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RESUMO

Esta pesquisa dispbe sobre a transversalidade/continuidade das politicas publicas
destinadas aos estudantes que possuem altas habilidades/superdotacéo. O objetivo
principal foi o de identificar se o fluxo das politicas inclusivas destinadas a este
alunado € continuo e automatico nas diferentes etapas/niveis de ensino, ou se ha
interrupgéo no atendimento das necessidades educacionais especializadas destes
estudantes. Para o estudo, foi utilizada uma abordagem metodologica qualitativa,
com enfoque na pesquisa documental e na analise descritiva analitica de
entrevistas. Foram investigados os documentos referentes as politicas publicas dos
niveis municipal de Curitiba, estadual do Parand e nacional. Também foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com catorze sujeitos de pesquisa,
distribuidos entre estudantes da Universidade Federal do Parana que possuem altas
habilidades/superdotacdo e professores do municipio de Curitiba e do estado do
Parana que atuam com atendimento a estudantes superdotados. Os dados de
pesquisa apontaram uma ruptura da continuidade da oferta de atendimento
especializado destinado a estes estudantes. Foi constatado, ademais, um grande
engajamento dos profissionais que atuam na area nas diferentes etapas/niveis de
ensino, em especial quanto a sua formagéo continuada e a troca de informacdes e

de experiéncias.

Palavras-chave: Altas habilidades/Superdotacao.Transversalidade.Politicas
Pulblicas.



ABSTRACT

This research deals with the transversality / continuity of public policies aimed to
students who have high abilities / giftedness. The main objective was to identify if the
flow of inclusive policies for this student is continuous and automatic in the different
stages of education or if there is a disruption in the attendance of the specialized
educational needs of these students. For the study, a qualitative methodological
approach was used, focusing on documentary research and analytical descriptive
analysis of interviews. The documents related to the public policies of Curitiba, state
of Parand and national level were investigated. We also conducted semi-structured
interviews with fourteen research subjects, distributed among students from the
Federal University of Parana who have high abilities / giftedness and teachers from
the city of Curitiba and the state of Parand who work with attendance for gifted
students. The research data pointed to a rupture in the continuity of the offer of
specialized attendance for these students. It was also observed a great commitment
of the professionals who work in the area in the different stages / levels of education,
in particular as to their continuing education and the exchange of information and
experiences

Key-words: High abilities/Giftedness. Transversality. Public policies.
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1 INTRODUCAO

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988, foram
intensificados os debates acerca das politicas publicas educacionais. Neste cenario,
o tema educacao especial passa a ganhar cada vez mais destaque. Faz-se presente
na agenda politica brasileira, nos discursos educacionais inclusivos, na pauta dos
movimentos sociais e na pesquisa académica. Na direcdo deste movimento,
também esta dissertacdo se propde a analisar as politicas publicas educacionais
relativas a educacdo especial, notadamente no que concerne ao subgrupo dos
estudantes que apresentam altas habilidades/superdotacéo (AH/SD).

A partir da Lei Federal N° 9.394/96, também conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (LDB), a educacdo especial deixa de ser
considerada um sistema paralelo, com carater substitutivo, tornando-se uma
modalidade educacional que deve perpassar todos 0s niveis, etapas e modalidades
de ensino.

Outra importante alteracdo da LDB foi o carater publico da educacao
especial que tendo sido historicamente realizada em entidades filantrépicas e
privadas, passa entdo a ter a escola publica como seu locus. Obviamente, as
disputas, discussdes, organizacdo de politicas publicas e ressignificacdo na
formacao de professores e suas préticas frente a essas alteracbes rendem muitos
embates desde entdo. Desta forma, este estudo discorre sobre um cenario que
necessita de estudos e atencdo constantes frente as politicas educacionais e sua
materializacao.

Merece destaque também que a discussao acerca de quem € publico-alvo
da educacdo especial vem desde a Constituicdo Federal de 1988 sofrendo
alteracdes. Desde a divulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, em 2008, usada como parametro para a
conducédo da educacéao especial brasileira, o publico-alvo desta modalidade passou
a ser: estudantes com deficiéncia, altas habilidades/superdotagdo e transtornos
globais do desenvolvimento. (BRASIL, 2008). Apesar destes trés grupos serem
legalmente e igualmente apresentados por meio de notas técnicas, orientacdes
oficiais e, mais recentemente, pelo Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 (Lei n°

13.005/2014) como publico-alvo da educagdo especial, no seu interior, ha muitas
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diferenciacbes em termos de apoios, servigos, praticas pedagdgicas, pesquisas e
politicas publicas destinadas aos mesmos.

Neste sentido, estudos de Delou (2007); Cupertino (2008); Moreira e Lima
(2012); Pérez e Freitas (2014), dentre outros, demonstram o0 quanto a tematica das
AH/SD ainda carece de estudos e concretizacdo de politicas educacionais.

Pérez e Rodrigues (2013) lembra que esse alunado € uma importante parcela
do pdblico-alvo da educacdo especial e que conforme estimativas mais
conservadoras é a metade de todos os alunos com deficiéncia juntos, porém, esse
namero ndo é sequer conhecido, pois grande parte desses alunos permanece
invisivel nas escolas, visto que os profissionais da educacdo desconhecem as
caracteristicas que os identificam por falta de formagcdo ou por confusdes, que
ocorrem com bastante frequéncia.

As autoras afirmam ser muito recorrente 0 uso de termos como crianga
precoce, crianga-prodigio e génio como sindnimos de criancas com AH/SD.
Ademais, ocorrem confusfes com patologias como Transtorno de Asperger e
Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), pelo fato de
apresentarem sintomas parecidos a alguns comportamentos que sao proprios das
AH/SD. Também h& aqueles que questionam se criancas que possuem AH/SD nédo
seriam apenas estimuladas ou inteligentes. (PEREZ; RODRIGUES, 2013).

Em artigo que trata do estado do conhecimento na area de AH/SD no Brasil,
Pérez e Freitas (2009) apontam que o conhecimento de qualquer area do saber se
evidencia principalmente por meio de eventos cientificos, pesquisas e producdes
cientificas. Todos esses esforcos sdo bastante escassos no contexto brasileiro em
se tratando de AH/SD.

Isto posto, elegeu-se como foco deste estudo a area de AH/SD, sobretudo,
no que concerne a organizacdo das politicas publicas voltadas a area na cidade de
Curitiba — Parana, no ambito das trés esferas de governo (municipal, estadual e
federal).

A escolha pela cidade de Curitiba deve-se ao fato de esta ser a capital de
um dos estados pioneiros em politicas de atendimento a essa demanda. Também
houve a conveniéncia de a pesquisadora ser residente na cidade, que também é
sede da Universidade a qual esta pesquisa esta vinculada.

Mori e Branddo (2006) em estudo intitulado “Alunos com Altas

Habilidades/Superdotacédo no Estado do Parana”, realizam essa constatagao quando
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apresentam os principais marcos em termos de atendimento e politicas publicas
destinadas a esse aluno no Brasil, revelando que o Parana é pioneiro e se sobressai
aos demais estados nesses aspectos.

Com relacdo ao conceito de AH/SD, este atualmente foi redimensionado e
aponta multiplas possibilidades de comportamentos, ultrapassando habilidades
artisticas e caracteristicas académicas. (LIMA, 2011). Porém, o conceito mais atual
da area adotado pelas politicas publicas € o da Politica Nacional de Educacéo

Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva de 2008, segundo a qual:

Estudantes com altas habilidades/superdotagcdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo
de tarefas em areas de seu interesse. (BRASIL, 2008, ndo paginado).

Pérez (2012) reflete:

Esta definicAo refere, na primeira parte, os termos estabelecidos no
Relatério Marland (1972) e, na Ultima frase, acrescenta uma parte da Teoria
dos Trés Anéis (Renzulli, 1979, 1986). Mesmo assim, estd em sintonia com
a tendéncia mundial de tentar ampliar o conceito e o construto de
inteligéncia de referéncia. (PEREZ, 2012, p. 58).

Nesta direcdo, varios autores analisam a diversidade de conceitos e
nomenclaturas atreladas as AH/SD. (ANDRES, 2010; LIMA, 2011; PEREZ, 2012),
dentre outros. A este respeito Andrés (2010) destaca a grande flutuacdo de
significados que caracterizam os principais conceitos relativos a area tanto por parte
da literatura especializada quanto pelo senso comum.

Outro conceito de AH/SD utilizado como parametro na area das politicas
publicas é o contido nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacédo Basica de 2001, que também consideram os educandos que apresentam
altas habilidades/superdotacdo como parte do grupo dos estudantes com
necessidades educacionais especiais e assim relacionam o conceito de AH/SD em
seu artigo 5° inciso lll: “altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e
atitudes.” (BRASIL, 2001c, p. 2).

A respeito do paradigma pedagdgico que deve ser seguido com O0s

estudantes que possuem AH/SD, o artigo 59 da LDB, por sua vez, prescreve que 0S
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sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes superdotados: aceleracéo para
concluir em menor tempo o programa escolar. Prescreve também a todos
educandos com necessidades especiais (dos quais considera parte os estudantes
que possuem AH/SD) métodos, técnicas, curriculos e recursos educativos que
atendam as suas necessidades. (BRASIL, 1996).

As indicagcbes pedagdgicas para os alunos que apresentam superdotacéo
incluem programas de enriquecimento escolar e aprofundamento de estudos, de
forma a ajustar o ensino ao nivel de desenvolvimento apresentado pelo estudante.
Estas praticas séo realizadas tanto nas salas de aulas regulares quanto em salas de
atendimento educacional especializado ou salas de recursos, por areas de interesse
ou talento. Caso o nivel de desempenho escolar do educando distanciar-se muito do
restante da classe, ha a possibilidade de aceleracdo de estudos, que visa a
adequacao escolar e social do estudante. (DELOU, 2007).

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagcédo Béasica de
2001, por seu turno, em seu oitavo artigo prescrevem que “As escolas da rede
regular de ensino devem prever e prover na organizagao de suas classes comuns:”
(BRASIL, 2001c, p. 2):

IX — atividades que favorecam, ao aluno que apresente altas
habilidades/superdotacdo, o aprofundamento e enriqguecimento de aspectos
curriculares, mediante desafios suplementares nas classes comuns, em
sala de recursos ou em outros espacos definidos pelos sistemas de ensino,
inclusive para conclusdo, em menor tempo, da série ou etapa escolar, nos
termos do Artigo 24, V, “c”, da Lei 9.394/96. (BRASIL, 2001c, p. 3).

E tarefa do sistema publico de ensino, por meio da educacdo especial,
oferecer respostas educacionais concernentes as necessidades do alunado com
AH/SD através do oferecimento de servicos e utilizacdo de metodologias e recursos
em todos os niveis, etapas e modalidades educacionais. Da mesma forma, somente
com estratégias diferenciadas de atendimento € que podemos garantir que 0s
objetivos elencados nas politicas sejam atingidos e que alcancemos uma educacao
mais igualitaria para todos. (FREITAS; ROMANOWSKI; COSTA, 2012).

Neste sentido, a utilizacdo de diferentes recursos e estratégias pedagogicas
suplementa a aprendizagem e visa a uma educacao de qualidade e igualitaria, de
forma a alcancgar a inclusdo no contexto escolar. Uma das maneiras de se promover

acessibilidade a essa demanda € através do estimulo gerado pelo enriqguecimento
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escolar, que objetiva o atendimento de alunos que possuem singularidades em
diversas areas do conhecimento, desenvolvendo talentos e capacidades “sob o olhar
de que é no ser humano que se concentram os esforcos para as possibilidades, ou
seja, € a0 mesmo tempo um investimento social e uma responsabilidade coletiva.”
(FREITAS; ROMANOWSKI; COSTA, 2012, p. 247). Para além das atividades de
enriguecimento curricular, enquanto suplementacdo pedagdgica, a aceleracdo de
estudos e o oferecimento de apoios e servicos educacionais especializados podem
ser considerados fundamentais para o processo de inclusdo desse alunado.

O sistema educacional tem o dever de garantir apoios especializados que
trabalhem nas barreiras obstrutoras do processo de escolarizacdo de estudantes
com necessidades educacionais especiais (NEE). Esses apoios (servicos) sao
denominados atendimento educacional especializado (AEE) e dizem respeito ao
conjunto de atividades e recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
continuamente com vistas a complementar a formagcdo de estudantes com
deficiéncia ou transtornos globais de desenvolvimento no contraturno escolar ou

suplementar a formacéo de estudantes com AH/SD. (BRASIL, 2011).

Apesar das politicas supracitadas mencionarem categoricamente o
atendimento especializado a que tem direito este alunado, Delou (2012) analisa que
0 pais ndo teve muitos avancos com relacdo ao atendimento educacional para
alunos superdotados, ja que as acdes sempre foram caracterizadas pela
descontinuidade. Adiciona ainda que toda vez que houve revisdes na educacéo
especial, o atendimento de alunos superdotados foi mantido em seu escopo, porém
a autora diz que este nao se deu devido ao conhecimento acerca da eficacia do
atendimento, mas sim por questdes politicas junto aos especialistas que
demonstravam o desperdicio dos talentos escolares devido ao baixo nivel de ensino
praticado. Os achados de Delou (2012) reforcam o que levantamos no inicio desta
secao, ou seja, de que o publico que possui AH/SD é subdimensionado e carece de
atendimento dentro do campo da educacédo especial, se comparado a outros grupos

abrangidos por esta modalidade educacional.

Lima (2011) observa que as acbes voltadas ao publico em questdo
restringem-se ao escopo da educagdo bésica e que no ensino superior a

invisibilidade deste aluno é uma forte marca.
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Este estudo versara sobre a transversalidade, no sentido de continuidade das
politicas publicas educacionais para as AH/SD ao longo dos niveis e etapas da
educacdo. Neste contexto, para a pesquisa serdo analisados critérios pré-definidos
para a verificacdo do fluxo de atendimento dos estudantes que possuem AH/SD por
duas vias: através de documentos (resolucdes, diretrizes e servicos de atendimento
para essa populagédo emitidos pelos trés entes federados: municipal, estadual e
nacional e pela Universidade Federal do Parana (UFPR)) e o fluxo da pratica que
consiste em entrevistas com professores que atuam com as AH/SD no ensino
municipal de Curitiba e no ensino estadual do Parani e com estudantes da UFPR
que possuem AH/SD. Com estas analises pretende-se compreender se o0
atendimento as necessidades e especificidades dos estudantes com AH/SD estéo
sendo atendidas de forma continua, na direcdo da transversalidade educacional
posta desde a LDB de 1996, ou se o cotidiano é marcado por acdes e politicas
desarticuladas, com fluxo interrompido.

A respeito da transversalidade, esta ja esta posta desde a LDB de 1996, que
em seu artigo 4° (que trata “Do Direito a Educagdo e do Dever de Educar”),
prescreve que o dever do Estado com a educacdo escolar publica devera ser

efetivado mediante a garantia de:

lll - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1996, ndo paginado,
grifo nosso).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva de 2008, por seu turno, orienta que agBes para este publico devem ser
efetivadas desde a educacao infantil até o ensino superior. Neste sentido, a Politica
em voga objetiva assegurar acesso, participacao e aprendizagem destes estudantes
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino a promover respostas as
suas necessidades educacionais especiais, garantindo: atendimento educacional
especializado; articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas;
acessibilidade arquitetonica, urbanistica, nos equipamentos e mobiliarios, nos
transportes, comunicacao e informacdo; participacdo da familia e da comunidade;
formacao de professores para o AEE e dos demais profissionais da educacéo para a

inclusdo escolar; continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino
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e transversalidade da modalidade da educacéo especial desde a educacao infantil
até o ensino superior. (BRASIL, 2008).

Com relacdo a esta Ultima garantia, na educacdo superior, a educacéo
especial se efetiva através de acdes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a
participacdo dos alunos. Estas acdes envolvem o planejamento e a organizagao
servicos e recursos para a promocdo da acessibilidade arquitetbnica, nas
comunicacdes, nos materiais didaticos e pedagodgicos, nos sistemas de informacao
que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de

todas as atividades que envolvem ensino, pesquisa e extensao. (BRASIL, 2008).

Para ilustrar de forma grafica a transversalidade da modalidade da educacao
especial prescrita nos dois hormativos mencionados (Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva de 2008 e LDB de 1996), segue a
FIGURA 1.

FIGURA 1 — A TRANSVERSALIDADE DA MODALIDADE DE EDUCAGCAO ESPECIAL

EDUCACAO SUPERIOR
MEDIO

FUNDAMENTAL

ENSINO

—

EDUCACAO
BASIgA

ENSINO |

2
EDUCACA0 S\  INFANTIL
%.

FONTE: Modificado de BRASIL (2006).

Ao tomar-se o titulo da atual Politica de Educacdo Especial, tem-se que a
mesma deva se dar na perspectiva da educacao inclusiva. Como lembra Santos
(2012), o formato transversal da educacdo especial sinaliza a assuncdo da
perspectiva inclusiva, reforcando o que ja esta posto na LDB de 1996, onde a

transversalidade da educacgéo especial, além de ser entendida como marco politico-
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legal, € um dos eixos estruturantes para conceber a educagdo especial como
modalidade educacional desde a educacéo infantil até o ensino superior.

E importante compreender que o conceito de transversalidade aqui posto
nao se restringe a forma como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) se
orientam na aplicacdo da transversalidade, ou seja, na possibilidade de se
estabelecer, na pratica educativa, uma relagcdo entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
e de sua transformacéo (aprender na realidade e da realidade). (BRASIL, 1997).

A concepcao de transversalidade que esta pesquisa adota é no que diz
respeito a continuidade das politicas publicas educacionais ao longo dos diferentes
niveis e etapas da educacéo.

Este estudo caminha na direcdo de compreender como se opera a
transversalidade em relacdo as politicas publicas destinadas a area das altas
habilidades/superdotacao, tendo como foco o estado do Parana, e de forma mais
direta, os estudantes que possuem AH/SD e realizaram sua trajetéria escolar de
educacdo basica na cidade de Curitiba/PR e que foram/sdo académicas(os) da
UFPR.

A pergunta que a pesquisa visa responder é como as politicas educacionais
para estudantes com AH/SD estdo sendo efetivadas desde a educacao basica até o
ensino superior, especificamente por meio da Secretaria Municipal da Educacédo de
Curitiba, da Secretaria Estadual da Educacédo do Parana e na Universidade Federal
do Parana. Neste sentido, a transversalidade delegada as politicas educacionais que
perpassam a educacdo especial esta sendo efetivada para os estudantes com
AH/SD?

A justificativa e importancia de se estudar estas problematicas tornam-se
evidentes quando Alencar e Fleith (2006), assim como inUmeros outros autores da
area de politicas publicas brasileiras, apontam um abismo entre a politica
educacional prescrita pelo MEC e a pratica no pais. Dentre as explicacdes para esta
disparidade estdo: uso inadequado dos recursos; atitudes e valores negativos frente
a programas especiais; falta de compromisso dos responsaveis pela implantacao
das politicas ou mesmo ideias preconcebidas a respeito do aluno com altas
habilidades.

Nesta mesma toada, Delou (2007) aduz que as politicas publicas nacionais

do campo das AH//SD séo descontinuas e fragmentadas em suas ac¢des. Entretanto,
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varios esfor¢cos vém ocorrendo em torno do atendimento educacional especializado
destinado a estes estudantes na Educacao Basica.

Especificamente em relacdo a transversalidade das politicas educacionais
destinadas aos estudantes que possuem AH/SD, ao procurar pelos descritores
transversalidade e educacdo especial, ndo foram encontrados trabalhos sobre o
assunto nos seguintes bancos de dados: Banco de Teses e Dissertacbes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Portal de
Periodicos da CAPES e Scientific Eletronic Library Online (SCIELO).

A area de altas habilidades/superdotacao carece de estudos. Ha dificuldade
por parte dos sistemas de ensino em lidar com este publico em especifico da
educacdo especial. Este alunado normalmente é subidentificado, sofrendo desta
forma, com a falta de identificacdo de sua condicdo e de suas necessidades
educacionais especiais. Ademais, € um publico que sofre estigmas e preconceitos
por parte dos professores, pois estes ainda ndo possuem um conhecimento
profundo sobre as especificidades destes estudantes. Desta forma, estes alunos séao
negligenciados pelo poder publico. As politicas publicas existentes, por sua vez,
apesar de escassas, parecem carecer de continuidade. Assim sendo, a pesquisa
visa comprovar se ha um fluxo efetivo e continuo de atendimento destes estudantes,
para que os esforcos de uma etapa/nivel de ensino ndo sejam perdidos nos anos
seguintes de escolarizacdo do estudante.

Assim, o objetivo geral desta pesquisa € identificar se o fluxo das politicas
inclusivas destinadas aos estudantes com altas habilidades/superdotacéo € continuo
nas diferentes etapas/niveis de ensino, ou se ha interrupcdo na continuidade das
politicas educacionais destinadas a este alunado.

Dentre os objetivos especificos, constam:

- ldentificar e analisar os programas, servicos e acOes destinados aos
estudantes no ambito da Rede Municipal de Educacdo de Curitiba, da Rede
Estadual de Educacdo do Parana e da UFPR, visando constatar se ha
transversalidade/continuidade das agbes destinadas as AH/SD nas diferentes
etapas/niveis de ensino;

- ldentificar e analisar dispositivos legais que embasam a educacdo dos
estudantes com altas habilidades/superdotagéo e contextualiza-los diante do direto a

educacéo e da transversalidade na modalidade da educacgéo especial;
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- Investigar a préatica de atendimento educacional especializado destinado
aos estudantes que possuem AH/SD na educacao basica e no ensino superior frente
as politicas publicas investigadas, verificando-se, desta forma, em que medida estas
praticas estdo obedecendo as prescricbes das politicas publicas nas diferentes
etapas e niveis da educacao;

A hipétese inicial € a de que a transversalidade dentre as politicas
educacionais destinadas aos estudantes que possuem altas
habilidades/superdotacdo ndo se configura entre os niveis e etapas de ensino.

Outra hipétese € de que o carater transversal da educacao especial na area
das altas habilidades/superdotacédo se efetiva de forma parcial, pelo envolvimento
dos profissionais da area e nao pela via das politicas educacionais instituidas.

No tocante as estratégias metodoldgicas, foi adotada uma abordagem
qualitativa com enfoque na pesquisa documental e na analise descritiva analitica das
entrevistas®.

As entrevistas (semiestruturadas) foram realizadas com quatro professoras
municipais e cinco professores estaduais que atuam na area de AH/SD, bem como
com cinco estudantes da UFPR que possuem superdotac¢ao.

J& para a pesquisa documental, foram analisados os seguintes documentos
no que tange ao direito a educacao, a transversalidade da educacado especial e as
acOes destinadas aos alunos com AH/SD:

No ambito Nacional:

- Lei N° 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional;

- Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva/2008;

- Lei N° 13.005/14, que aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE e da
outras providéncias;

- Parecer N° 17/2001 do Conselho Nacional de Educacdo — Camara de
Educacdo Bésica, assunto: diretrizes nacionais para a educacdo especial na
educacao basica;

- Lei N° 13.234/2015, que altera a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996

(Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional), para dispor sobre a identificagao,

! A metodologia sera detalhada em capitulo préprio.
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o cadastramento e o atendimento, na educacédo basica e na educacao superior, de
alunos com altas habilidades/superdotacéo.

No ambito da Rede Estadual de Educacéo do Parana:

- Deliberacdo N° 02/2016 que dispBe sobre as normas para a modalidade
educacéao especial no Sistema Estadual de Ensino do Parang;

- Instrugéo N° 020/2008 - Superintendéncia da Educacao (SUED)/ Secretaria
de Estado da Educacdo (SEED), assunto: estabelece procedimentos para o
processo de reclassificacéo de alunos?;

- Instrugdo N° 010/2011 — SUED/ SEED, assunto: estabelece critérios para o
funcionamento da Sala de Recursos Multifuncional Tipo | — para a educacao basica
na area das altas habilidades/superdotacéo®.

No ambito da Rede Municipal de Educacéo de Curitiba:

- Diretrizes Curriculares para a Educacdo Municipal de Curitiba. Volume 4,
2006;

- Instrucdo Normativa N° 8 — Secretaria Municipal da Educacéo da Prefeitura
Municipal de Curitiba, 2013.

No ambito do Ensino Superior (Universidade Federal do Parana):

- AtribuicBes do Nucleo de Apoio as Necessidades Educacionais Especiais
(NAPNE) da UFPR;

- Atribuicbes do Nucleo de Estudos e Praticas e Altas
Habilidades/Superdotacdo (NEPAHS) - UFPR e Pontificia Universidade Catdlica do
Parana (PUC/PR).

Destaca-se que dentre os autores utilizados para a fundamentagcdo desta
analise estdo: Cury (2002); May (2004); Pérez (2004); Renzulli (2004); Cury (2005);
Pérez e Freitas (2009); Delou (2012); Moreira e Lima (2012); Pérez (2012); Santos
(2012); Fernandes (2013), dentre outros igualmente relevantes.

Por fim, segue caminho que o leitor percorrera ao ler este trabalho.

No capitulo que segue, faz-se uma analise da transversalidade da educacao
especial no processo educacional. Para isso, inicia-se com um recorte da
perspectiva inclusiva da educacédo especial e de suas concepcdes e principios.

Ademais, investiga-se a producdo académica voltada aos estudantes que possuem

? Vide Parana (2008).
® Vide Parana (2011).
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AH/SD dentro do panorama académico-cientifico da educacao especial, percorrendo
uma trajetoria que vai dos conceitos atinentes a area de AH/SD até o debate das
politicas educacionais voltadas a este alunado.

Passa-se entdo a um capitulo que analisa o direito a educacéo por parte dos
estudantes publico-alvo da educacao especial a partir dos referenciais de igualdade,
diferenca e equidade. Mais especificamente aos estudantes que possuem AH/SD,
analisa-se o seu direito a atendimento educacional diferenciado e a politicas
isonémicas a luz da doutrina da area.

A seguir, é discorrida acerca da metodologia empregada na pesquisa, com
destaque para itens como: aspectos éticos relativos a pesquisa, recrutamento dos
sujeitos da pesquisa, informacdes relativas aos participantes da pesquisa e
caracteristicas da populacdo entrevistada, roteiros das entrevistas semiestruturadas
e roteiro das questBes analisadas nos documentos referentes as politicas publicas
estudadas.

A sequir, inicia-se o ultimo capitulo com a analise dos dados desta pesquisa,
através do debate acerca das politicas e praticas educacionais destinadas aos
estudantes que possuem AH/SD na educacéo basica e no ensino superior da cidade
de Curitiba, mediante andlise dos resultados da pesquisa.

Por fim, séo tecidas consideracdes acerca das contribuicdes trazidas pela
dissertacdo frente aos resultados encontrados, atentando para a importancia de
serem aprofundadas as pesquisas nesta area que carece de estudos e que é tao

importante para a educacéo especial.
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2 A TRANSVERSALIDADE NA MODALIDADE DE EDUCACAO ESPECIAL E O
PROCESSO EDUCACIONAL DE SEU PUBLICO-ALVO

Segundo o Dicionario da Lingua Portuguesa Michaelis®, transversalidade
significa “Propriedade ou caracteristica do que é transversal.” (MICHAELIS, 2016,
ndo paginado). Transversal, por sua vez, possui varias acepcdes, sendo as que
mais se assemelham ao sentido usado neste trabalho: “Que segue direcédo obliqua
ou perpendicular ao ponto de referéncia”; “Que cruza determinado ponto.”
(MICHAELIS, 2016, ndo paginado).

Conforme dito anteriormente, o sentido utilizado por esta pesquisa é o de
continuidade, ou seja, a transversalidade das politicas publicas se da mediante uma
direcdo obligua destas a todos os niveis e etapas educacionais. Neste sentido,
abaixo sdo feitas algumas consideracBes acerca da abordagem que politicas
publicas educacionais dao para a continuidade da educacao nos diversos niveis e
etapas de ensino.

O artigo 214 da Constituicdo Federal de 1988 prevé que os Planos
Nacionais de Educacao (decenais) possuem como objetivo a articulagéo do sistema
nacional de educacdo em um regime de colaboracao, além de definir objetivos e
diretrizes que assegurem a manutencdo do ensino em seus diversos niveis,
etapas e modalidades através de acdes integradas dos poderes publicos das
diversas esferas federativas. (BRASIL, 1988).

A LDB de 1996 prescreve que o dever do Estado para com a educacao
escolar publica se efetivara através da garantia de: atendimento gratuito as criancas
de 0 a 6 anos em creches e pré-escolas; ensino fundamental, gratuito e obrigatorio,
inclusive aos que nao tiveram acesso a este na idade propria; progressiva extensao
da gratuidade e obrigatoriedade ao ensino médio; acesso aos niveis mais elevados
da pesquisa, ensino e criacdo artistica, conforme a capacidade de cada um;
atendimento educacional especializado e gratuito aos estudantes que apresentam
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino; dentre outras
garantias que visem condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola (como o ensino

noturno regular e a educacao escolar para jovens e adultos). (BRASIL, 1996).

4 Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=transversalidade e em:
http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=transversal. Acesso em: 01 ago. 2016.
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A Lei ainda prescreve que € dever da Unido a coordenacdo da politica
nacional de educacgédo, de forma a articular diferentes niveis e sistemas de ensino.
(BRASIL, 1996).

Em 2005, foi lancado o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
em uma agado conjunta da entdo Secretaria Especial dos Direitos Humanos, dos
Ministérios da Educacao e da Justica e da Organizacdo das Nac¢bes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Os objetivos do Plano sao: contemplar
no curriculo da educacao basica tematicas referentes as pessoas com deficiéncia e
desenvolver acdes afirmativas que garantam acesso e permanéncia na educacao
superior. (BRASIL, 2008).

Em 2006, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela ONU e ratificada com forca de Emenda Constitucional no Brasil pelo
Decreto Executivo N° 6.949/2009 prescreve que é dever dos Estados-Partes
assegurar um sistema inclusivo de educacdo em todos o0s niveis de ensino.
(BRASIL, 2008).

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva de 2008 preconiza dentre as suas diretrizes que a educagéo especial:

[...] € uma modalidade de ensino que perpassa todos o0s niveis, etapas e
modalidades, realiza o0 atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.
(BRASIL, 2008, ndo paginado, grifo nosso).

Em relagcédo a transversalidade da educacao, a Politica de 2008 diz que o
acesso a educacao se inicia na educacao infantil, fase na qual ha o desenvolvimento
das bases necessarias para a construcdo do desenvolvimento global do aluno e
para a construcdo do conhecimento. Ainda segundo esta Politica, em todas as
etapas e modalidades da educacdo basica, o atendimento educacional
especializado, que faz parte da oferta obrigatéria dos sistemas de ensino, deve ser
organizado de maneira a apoiar o desenvolvimento dos estudantes. Este
atendimento € realizado no contraturno ao da classe comum, em centro

especializado ou na propria escola. (BRASIL, 2008).
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Ja na educacéao superior,

[...] a educacdo especial se efetiva por meio de acfes que promovam o
acesso, a permanéncia e a participacdo dos estudantes. Estas acbes
envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e servigos para a
promocédo da acessibilidade arquitetbnica, has comunicacfes, nos sistemas
de informacdo, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensdo. (BRASIL, 2008,
nao paginado).

Dentre as modalidades educacionais citadas pela Politica de 2008 e que
devem seguir as diretrizes por ela impostas estdo: a educacdo de jovens e adultos,
educacao profissional e a educacgéo indigena, do campo e quilombola.

Também neste direcionamento, consideramos oportuno citar o Plano
Nacional de Educagédo (PNE) 2014 — 2024, Lei Federal N° 13.005, que em seu
oitavo artigo, paragrafo primeiro, inciso Ill aduz que os entes federados devem
estabelecer em seus planos de educacdao, estratégias que “garantam o atendimento
das necessidades especificas na educacdo especial, assegurado o0 sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, etapas e modalidades”. (BRASIL,
2014b, ndo paginado, grifo nosso). Ademais, o Plano prevé que também constem
dentre estas estratégias, as que “IV - promovam a articulacao interfederativa na
implementacao das politicas educacionais.” (BRASIL, 2014b, ndo paginado).

Dentre as metas e estratégias do PNE em questdo, constam: a priorizacao
do acesso a educacdo infantil. No que tange a educacao superior, por sua vez, 0o
PNE propde como estratégia a ser implementada, a manutencdo e ampliacdo de
programas que promovam acessibilidade nas instituicbes publicas, a fim de que se
assegure acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia, mediante oferta de
transporte acessivel, adequacao arquitetdnica, disponibilizacdo de recursos de
tecnologia assistiva e de material didatico proprio. Ademais, em todas as etapas,
niveis e modalidades de ensino, devera haver identificacdo dos alunos com altas
habilidades ou superdotacdo. (BRASIL, 2014b).
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2.1 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA: CONCEPCOES E
PRINCIPIOS

Nesta secdo, sera discorrido acerca da perspectiva inclusiva que hoje € o
paradigma mais aceito para a educacdo especial. Mas para isso, far-se-a um
pequeno retrocesso no tempo de forma a delinear o caminho percorrido pela
educacao especial até chegar aos dias atuais.

Fernandes (2013) remonta a construcdo histérica do século passado, a
origem da concepc¢ao de educacao especial como modalidade de educacao escolar,
sendo que o embrido destas concepc¢des se deu a partir da década de 1960, no bojo
da influéncia de movimentos sociais relativos a direitos humanos destinados aos
grupos minoritarios e historicamente excluidos.

Nesta mesma década, a autora supracitada ainda relata que no campo da
organizagdo social, houve o inicio de um amplo movimento em paises nérdicos,
estendido aos Estados Unidos, e que rapidamente espalha-se pelo mundo, cujo
mote era a reclamacao de direito de matricula de alunos ditos “especiais” em
escolas regulares, nas quais as demais criangcas e jovens estudavam.
(FERNANDES, 2013).

O produto destas lutas sociais foi 0 chamado processo de integracao, que é
uma terminologia adotada na literatura para definir os nascentes movimentos de
defesa de direitos de pessoas com deficiéncia no seu uso social, educacional, de
lazer, etc. (FERNANDES, 2013).

Na visdo de Fernandes (2013), o discurso integrador, quando incorporado
pela sociedade, resultou em uma caracterizacdo da educacdo especial como uma
area destinada aos campos de educacao terapéutica e reabilitacao.

A estudiosa em voga relembra ainda que a critica precipua feita ao processo
de integracdo das pessoas com deficiéncia é que segundo este modelo, estas
seriam normalizadas, numa tentativa de desconsiderar suas diferencas e aproxima-
las ao maximo ao padrdo de normalidade estabelecido socialmente.

Assim, a escolarizacdo era apenas indicada aos “excepcionais”
considerados “leves”, que deveriam ser matriculados nas classes comuns,
concomitante a apoios complementares realizados pela educacdo especial. Ja as
escolas especiais e 0s centros de reabilitagdo eram recomendados aos individuos
com deficiéncias severas. (FERNANDES, 2013).
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A educacédo especial foi organizada tradicionalmente como atendimento
educacional especializado que substituia o ensino comum, levando a criagdo de
escolas especiais, de instituicbes especializadas e de classes especais,
fundamentando-se no conceito de normalidade/anormalidade, determinando formas
de atendimento clinico-terapéuticos, fortemente ancorados em testes psicomeétricos
que, através de diagndsticos, definiam praticas escolares destinadas aos alunos
com deficiéncia. (BRASIL, 2008).

Este cenario sofreu mudancas ao longo das décadas, e com isso,
houve uma transformag&o na concepcao de como tratar o alunado (especificamente,
0s que apresentam deficiéncias). Prova disso foi a iniciativa da Conferéncia de
Jomtien que resultou na Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos,
proclamada em marco de 1990, tendo como um de seus paises signatarios o Brasil.

Esta declaracdo, ao tratar da universalizacdo do acesso a educacao e
promocgéao da equidade, reverbera a necessidade de se tomar medidas garantidoras
de igualdade de acesso a educacdo aos deficientes, como parte integrante do
sistema educativo. (BRASIL, 1990).

Ainda em relacdo ao documento analisado, este postula que autoridades
competentes estabelecam nos planos nacionais e estaduais de desenvolvimento da
educacédo, metas especificas, dentre as quais, a definicdo de categorias prioritarias
(dentre os quais destaca os portadores de deficiéncias). (BRASIL, 1990).

Outro documento norteador da area de educacéao especial, a “Declaragao de
Salamanca sobre principios, politica e praticas na area das necessidades educativas
especiais”, foi aprovada por aclamacdo na Espanha na Conferéncia Mundial de
Educacdo Especial, em meados de junho de 1994, sendo o Brasil um dos 88
governos (além de 25 organizacfes internacionais) presentes na assembleia.
(BRASIL, 1994).

Neste momento, é interessante fazer-se um adendo: este documento de
Salamanca é um importante marco, pois declara em nivel mundial a prescricdo da
inclusdo como forma mais adequada de tratar o alunado com necessidades
educacionais especiais.

O conceito de necessidades educacionais especiais passa a ser
amplamente difundido a partir desta declaracdo, que ressalta a interacdo de
caracteristicas individuais de estudantes com o ambiente social e educacional.

(BRASIL, 2008). A declaragao em pauta reconhece que “aqueles com necessidades
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educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los
dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais
necessidades”. (BRASIL, 1994, nao paginado).

A Declaracdo prescreve adicionalmente que as escolas comuns que
possuem orientacdo inclusiva sdo os meios mais eficazes para combater atitudes
discriminatorias e atingir educacao para todos. (BRASIL, 1994).

Postula, ainda, que os governos devem adotar o principio de educacao
inclusiva na forma de lei ou de politica, matriculando todas as criancas em escolas
regulares, salvo existirem fortes razdes para agir em contrario. (BRASIL, 1994).

Dentre outras recomendacoes, a Declaragéo ainda aconselha os governos a
priorizar politicas e financiamento a transformacéo de seus sistemas educacionais
em inclusivos e a investirem esforcos em programas de treinamento de professores.
(BRASIL, 1994).

A Declaracao de Salamanca ainda traz como principio orientador as escolas,
a acomodacdo de todas as criancas independentemente de suas condi¢cdes
intelectuais, fisicas, emocionais, sociais, linguisticas ou outras. (BRASIL, 1994).

Um consenso emergente aquela época era o de que jovens e criangas com
necessidades educativas especiais deveriam ser incluidas em ambientes feitos para
a maioria das criangas. Infere-se dai, que este consenso levou ao conceito de escola
inclusiva, cujo desafio € o desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianga,
devendo educar mesmo as que apresentem desvantagens severas. (BRASIL, 1994).

O mérito destas escolas inclusas estaria em prover educacdo de alta
qualidade a todas as criancas, modificar atitudes discriminatérias e desenvolver uma
sociedade inclusiva. (BRASIL, 1994).

Complementarmente, ha o preceito de que as escolas devem incluir criancas
deficientes e superdotadas, além de criancas de rua, as pertencentes a minorias
linguisticas, de grupos em desvantagem ou marginalizadas, dentre outras
carateristicas. (BRASIL, 1994).

No bojo da Declaragdo de Salamanca, assim fica caracterizado o termo

“necessidades educacionais especiais”:

[...] todas aquelas criangcas ou jovens cujas necessidades educacionais
especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem.  Muitas criangas  experimentam  dificuldades de
aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais especiais
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em algum ponto durante a sua escolarizacdo [...]. (BRASIL, 1994, néo
paginado).

Esta definicAo muito ampla, a principio, pode transformar o publico-alvo em
objeto de grande imbroglio, pois com uma definicdo tdo abrangente abre-se a
possiblidade de se perder de vista o direcionamento de politicas publicas para
grupos com necessidades educacionais (ou deficiéncias) moderadas e severas, que
carecem de escolarizagdo adequada.

Um dos avangos que o guia de Salamanca traz na diregcdo de uma escola
pautadamente inclusiva € quanto ao encaminhamento estritamente em carater
extraordinario de criancas a escolas, classes ou sessdes especiais em carater
permanente, ficando esta recomendacao legitima somente em raros casos em que a
classe regular ndo atenda as necessidades deste alunado e de outras criancas.
(BRASIL, 1994).

Adicionalmente, o alto custo das escolas especiais (principalmente em
paises em desenvolvimento) beneficia somente uma pequena minoria de alunos,
normalmente relacionados a uma elite urbana. (BRASIL, 1994).

A recomendacdo, por conseguinte, € a de que se reserva as escolas
especiais o papel de centro de treinamento e recurso para os profissionais das
escolas regulares. (BRASIL, 1994).

Reversivamente, so para ilustrar, faz-se uma consideragéo acerca do carater
excepcional consentido as escolas e classes especiais. E dada a devida importancia
a linguagem de signos como meio de comunicacdo entre surdos, assim, aduz-se
que dadas as necessidades proprias de comunicacdo de surdo-cegos e surdos, a
sua educacgéo pode ser mais adequadamente feita em escolas ou classes especiais
e unidades em escolas regulares. (BRASIL, 1994).

Passa-se a partir de agora a analisar outro documento, de extrema
importédncia para a trajetéria da educacdo especial, qual seja, a Convencéao
Interamericana para a Eliminacédo de Todas as Formas de Discriminagédo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, ou como € conhecida, Convencdo da
Guatemala. Esta foi recepcionada pelo ordenamento juridico brasileiro em outubro
de 2001, sob o decreto N° 3.956.

Este documento define deficiéncia como “[...] uma restricéo fisica, mental ou

sensorial, de natureza permanente ou transitéria, que limita a capacidade de exercer
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uma ou mais atividades essenciais da vida didria, causada ou agravada pelo
ambiente econ6mico e social.” (BRASIL, 2001a, p. 3).

Apresenta ainda a nocdo de que discriminacdo contra as pessoas
portadoras de deficiéncia é toda a exclusao, diferenciacdo ou restricdo baseada na
deficiéncia, ou ainda em consequéncia de deficiéncia anterior ou percepcao de
deficiéncia passada ou presente, cujo efeito impeca ou anule reconhecimento, gozo
ou exercicio de direitos humanos e liberdades fundamentais. Todavia adverte que
nao é considerado caso de discriminacéo, a diferenciacdo ou preferéncia adotada
pelo Estado com vistas a integracdo social ou ao desenvolvimento pessoal dos
portadores de deficiéncia, desde que ndo limite o direito a igualdade dessas pessoas
e que estas ndo sejam obrigadas a aceitar esta preferéncia ou diferenciacao.
(BRASIL, 2001a).

A autora Fernandes (2013) esclarece o tema, adicionando que ao
ratificarmos a Convencédo de Guatemala, fez-se necessario uma reinterpretacdo da
LDB de 1996, no ponto que esta prediz que a educacdo especial pode atuar de
maneira substitutiva a oferta regular de educacéo. Isto vai na contraméo do que diz
a Convencao em voga, que trata como discriminatorio o tratamento educacional de
pessoas com deficiencia em espacos separados, tais como classes e escolas
especiais.

Ao atribuir a educacdo especial um carater substitutivo, privando o0s
estudantes com deficiéncia do acesso ao ensino comum, através de um tratamento
diferenciado com base na sua deficiéncia, esta se ferindo o que foi determinado na
Convencdo da Guatemala, que possui valor de norma constitucional no
ordenamento juridico brasileiro. (FERNANDES, 2013).

Em adicdo ao exposto, e, também no sentido inverso do que prescreve a
Convencdo da Guatemala, Garcia (2012 apud SALLES, 2013) considera que a
educacdo especial, a partir da Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, foi tratada
como servigo educacional especializado, suplementar, complementar ou substitutivo
a educacéo regular. (SALLES, 2013).

O conceito de educacao especial referido nestas Diretrizes de Educacéo

Especial, promulgadas em 2001, traz varios avangos ao entendimento daquela em
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um contexto geral da educacdo, dado o fim manifestamente pedagdgico a que
confere a esta modalidade de ensino. (FERNANDES, 2013).

Porém, a despeito desse progresso, as Diretrizes Nacionais caminharam na
contraméo da Declaracdo de Guatemala ao postular o carater substitutivo da
educacdo especial. A autora mencionada bem complementa que a referida
legislacdo de 2001 predizia a oferta de servicos especializados, dentre 0s quais
apoios ao alunado matriculado no ensino regular, incluindo a possibilidade de
frequéncia dos individuos publico-alvo da educacédo especial somente em escolas
especiais. (FERNANDES, 2013).

As Diretrizes de 2001 ao admitirem a possibilidade de substituicdo do ensino
regular acabaram por ndo potencializar a adocdo de uma politica de educacéo
inclusiva, prevista no seu segundo artigo. (BRASIL, 2008).

Apenas com a entrada em vigor da Politica Publica de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva, publicada em janeiro de 2008, foram impostas
restricbes explicitas ao carater substitutivo da educacdo especial, rompendo assim
com a perspectiva de integracao outrora postulada. (FERNANDES, 2013).

Fernandes (2013) alerta estarem em vigéncia dois normativos
nomeadamente contraditérios em relacdo a previsdo do atendimento educacional
especializado de natureza substitutiva ao ensino comum (realizado em escolas
especiais, por assim dizer). Esta informacdo segue atualizada na medida em que
ndo foram revogadas as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacéo Basica, de 2001, conforme pode ser constatado em Brasil (2001c).

Passa-se, destarte, a analisar com mais atencdo a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (materializada sob a forma de decreto
em 2008), mas para isso, primeiramente citar-se-a um de seus marcos prescritivos.

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo foram assinados em 30 de marco de 2007, sendo
recepcionados pelo ordenamento juridico brasileiro sob o Decreto Presidencial N°
6.949, de 2009. No tocante a educacdo, esta Convencdo vem reafirmar o paradigma
internacional a respeito do direito das pessoas com deficiéncia a educacédo. Para
isso, convocam os Estados Partes a avalizarem as pessoas com deficiéncia um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como aprendizado ao longo
de toda a vida. (BRASIL, 2009).
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O documento ainda ordena que 0s paises signatarios assegurem que as
pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino superior, treinamento
profissional de acordo com sua vocacdo, formacdo continuada e educacao para
adultos, sem discriminacdo e em igualdade de condi¢des. (BRASIL, 2009).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva, de janeiro de 2008, por seu turno, tem como objetivo: assegurar a incluséo
escolar do alunado com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, de forma a garantir acesso ao ensino regular e
continuidade nos niveis mais elevados de ensino. Para isso, leva em conta a
transversalidade da modalidade da educacao especial, que compreende desde a
educacao infantil até o ensino superior.

Esta Politica enfatiza que o atendimento educacional especializado
apresenta atividades que se diferenciam das realizadas na sala de aula comum e
nao sao substitutivas a escolarizacdo, na medida em que este tipo de atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos estudantes, visando autonomia e
independéncia dentro ou fora da escola. (BRASIL, 2008).

O atendimento educacional especializado constitui-se, dentre outras, das
seguintes atividades: ensino de linguagens e cddigos especificos de comunicacgéo e
sinalizacao, tecnologia assistiva e programas de enriquecimento curricular. (BRASIL,
2008).

Continuando a analise da educacdo especial, censos escolares coletados
pelo INEP de 1998 a 2012 demonstraram uma evolucao do ingresso de estudantes
gue possuem deficiéncia nas redes educacionais inclusivas. Em 1998, havia 337,3
mil matriculas deste alunado na educacdo basica, das quais 13% encontravam-se
em classes comuns do ensino regular. Em 2012, por sua vez, 0 censo constatou
820,4 mil matriculas, das quais 76% eram em classes comuns do ensino regular
(BRASIL, 2013a).

Mesmo que o0 acesso deste alunado ao ensino basico tenha aumentado no
decorrer dos ultimos anos, permanece ainda um verdadeiro funil guando o assunto é
o alcance por parte destes individuos aos niveis mais altos de ensino.

No ensino superior, tem-se a seguinte situacdo: em censo de 2012, o MEC
reportou que havia um pouco mais de 27 mil estudantes com deficiéncia
matriculados neste nivel de ensino (dos quais aproximadamente 70% estudavam em

instituicbes privadas) em um universo de mais de 7 milhdes de estudantes de
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graduacdo. Infere-se dai, que as acdes afirmativas para este alunado, a exemplo da
expansdo da reserva de vagas através de cotas direcionadas a este publico no
ensino superior, esbarram na limitacdo do acesso a educacdo em fases anteriores
da escolarizacdo destes alunos (ANDRES, 2014).

Em relagdo a este tema, a Declaracdo de Salamanca assim ja decretava:

[...] O curriculo para estudantes mais maduros e com necessidades
educacionais especiais deveria incluir programas especificos de transicéao,
apoio de entrada para a educacdo superior sempre que possivel e
consequente treinamento vocacional que os prepare a funcionar
independentemente enquanto membros contribuintes em suas comunidades
e apos o término da escolarizacéo.[...]. (BRASIL, 1994, ndo paginado).

Analisando a questdo do acesso do alunado com deficiéncia ao ensino
superior, Moreira (2004) aduz que as bancas especiais em concursos vestibulares
tém representado um caminho menos excludente do que o enfrentado normalmente
em um concurso classificatorio. Elas objetivam diminuir dificuldades dos estudantes
mediante apoios didatico-pedagdgicos, além de representarem uma iniciativa de
projeto de transformacao social.

A autora supracitada acrescenta ainda que ja em 2011, estava sendo
solicitada as Instituicbes de Ensino Superior a disponibilizacdo de bancas especiais,
h& quase duas décadas. Observa ademais que, apesar de estas ndo constituirem
proposta alternativa de ingresso, € uma atitude relevante e que deve ocorrer em
todo o ensino superior. (MOREIRA; BOLSANELLO; SEGER, 2011).

Outro ponto levantado por Moreira, Bolsanello e Seger (2011) é relativo a
vaga suplementar, destinada as pessoas com deficiéncia, e que ja é realidade em
cursos da UFPR. Participantes com deficiéncia constantes de uma pesquisa
realizada pela autora adotaram posices opostas em relacdo a esta politica.

Alguns participantes que seriam publico-alvo das cotas para deficientes ndo
concordaram com a existéncia de tal mecanismo, posto que a consideraram como
um privilégio, e ndo um direito. Estes estudantes nao participaram deste tipo de
selecdo de ingresso a universidade, mas sim da selecdo geral, junto a todos os
outros candidatos. Reversivamente, houve casos em que deficientes concordaram
com a cota, e dela usufruiram. (MOREIRA; BOLSANELLO; SEGER, 2011).

Moreira (2005) aponta ser preciso considerar que a universidade publica n&o

deve ser vista como a Unica responsavel pela inclusdo, sendo como integrante da
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execucdo de politicas publicas garantidoras de apoio financeiro as iniciativas deste
contexto. Nesta diregéo, o governo federal langou em 2005 o programa INCLUIR,
gue mediante aporte de recursos orcamentarios federais, apoia a execucao de
acOes de acessibilidade no ambito do plano nacional dos direitos das pessoas com
deficiéncia - Viver sem Limite. (BRASIL, 2013b).

O programa INCLUIR objetiva a criagdo e consolidagcdo dos nucleos de
acessibilidade nas universidades federais a fim de garantir a inclusdo de pessoas
com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras pedagdgicas, arquitetbnicas,
dentre outras e promovendo o cumprimento dos normativos de acessibilidade.
(BRASIL, 2013b).

O Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011 que dispde sobre a
educacdo especial e o atendimento educacional especializado em seu artigo 5°
postula, nesta mesma direcdo, que o0s nucleos de acessibilidade nas instituicées
federais de educacédo superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacéo e de
informacéo que restringem a participacdo e o desenvolvimento académico e social
de estudantes com deficiéncia. (BRASIL, 2011).

Ainda neste diapaséo, a Unido lancou no ambito do Ministério da Educacéo,
o Programa Nacional de Assisténcia Estudantii — PNAES de 2010, visando ao
atendimento de estudantes matriculados em cursos de graduacdo presencial das
instituicbes federais de ensino superior, o qual contempla ac¢des de “X - acesso,
participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo.” (BRASIL, 2010).

Neste direcionamento, faz-se oportuno citar o PNE 2014 — 2024 (no que
tange a educacdo superior), que propde como estratégia a ser implementada, a
manutencdo e ampliacdo de programas que promovam acessibilidade nas
instituicBes publicas, a fim de que se assegure acesso e permanéncia de alunos
com deficiéncia, mediante oferta de transporte acessivel, adequacao arquitetdnica,
disponibilizacdo de recursos de tecnologia assistiva e de material didatico proprio.
Ademais, em todas as etapas niveis e modalidades de ensino, devera haver
identificagédo dos alunos com altas habilidades ou superdotacdo. (BRASIL, 2014b).

Bem escreve Moreira (2005) quando ensina:

E inegavel o papel social da universidade e seu compromisso de n&o ser
indiferente a diferenca e a todos os caminhos que busquem um processo
educacional mais justo e democratico. Este compromisso é também um
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resgate historico, uma divida pUblica que deve ser assumido conjuntamente
com o sistema e as politicas educacionais. (MOREIRA, 2005, p. 5).

2.2 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL:
DOS CONCEITOS AS POLITICAS EDUCACIONAIS

Esta secdo abordara a area das AH/SD dentro do contexto mais amplo da
educacdo especial, iniciando para isso, com uma discussdo acerca dos conceitos
relativos as AH/SD e percorrendo um caminho que levara a discusséo das politicas
educacionais destinadas a este alunado em especifico.

A grande maioria das expressfes e palavras usadas para nomear pessoas
com AH/SD, conforme afirma Pérez (2012), € herdada da literatura estrangeira,
precipuamente de lingua inglesa (high ability, talented, gifted), espanhola
(sobredotado, superdotado, altas capacidades, talentoso), francesa (doué€, surdoué,
haut potentiel, précoce).

A autora, a respeito da nomenclatura, destaca as confusbes provocadas
pela variedade de expressbes e termos que sao costumeiramente atribuidos as
pessoas que possuem AH/SD, o que impede que esses sujeitos construam uma
identidade sadia e torna dificil a identificacdo e recenciamento dos sujeitos
pertencentes a este grupo, consequentemente, dificultando a elaboracdo de politicas
plblicas eficientes. (PEREZ, 2012).

Neste mesmo diapasédo, Pérez (2012) analisa a producéo de dissertacfes e
teses no Banco de Teses da CAPES que contivessem no campo “assunto” alguma
das seguintes palavras: dotacédo, altas habilidades/superdotacao, altas habilidades,
talento, superdotados e talentosos, superdotacdo, altas habilidades e talentosos,
capacidade académica elevada e genialidade. Foram encontradas 82 teses de
doutorado e dissertacbes de mestrado defendidas entre 1987 e 2009, depois da
retirada dos trabalhos que estavam equivocamente incluidos ou de repeticbes de
estudos registrados em mais de um assunto.

Do total de trabalhos encontrados para cada palavra/expressdo, somente
uma parte é relacionada ao tema. Um exemplo disso é quanto aos trabalhos
registrados segundo o assunto dotacdo, onde nao se encontra nenhum relacionado
ao tema da superdotacdo, ja que este termo foi relacionado as areas de
planejamento, economia e areas correlacionadas. Com a palavra talento, por sua

vez, 73 dos 410 trabalhos encontrados relacionam-se com a area de financas,
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economia e esportes, somente sendo possivel fazer alguma associacdo com o tema
das AH/SD em apenas seis destes estudos. Caso semelhante também ocorre com o
assunto genialidade, que dentre os 61 trabalhos encontrados, somente um esta
diretamente relacionado ao tema das altas habilidades/superdotacdo. (PEREZ,
2012).

Em relacdo ao titulo das teses e dissertacdes, a expressado Altas Habilidades
foi 0 mais frequentemente utilizado, constando-se 29 achados, seguida pelo termo
Superdotacdo com 23 achados e Altas Habilidades/Superdotacdo com 16
ocorréncias. (PEREZ, 2012).

Dentre as diversas definicdes acerca das pessoas que possuem AH/SD, ha
um consenso de que estas possuem capacidade acima da média em uma ou mais

areas, elevada criatividade e comprometimento com a tarefa. (PEREZ, 2012).

Em relacdo aos verbetes ‘dotado’ e ‘dotacao’, Pérez (2012) adverte que néao
ha nos dicionarios consultados em lingua portuguesa, francesa ou espanhola
associacdo com o tema em voga, podendo ser dificil para alguém que nao seja do
meio educacional associa-los a pessoa com altas habilidades, j& que para isso
haveria a necessidade de se adjetivar o vocabulo dotacdo: dotacdo de qué? A
autora adiciona que ‘dotado’ € usado por alguns autores como traducéo literal do
adjetivo em lingua inglesa gifted, derivado do substantivo gift. Para o dicionario
Merriam-Webster (2000 apud PEREZ, 2012) gift significa uma habilidade,

capacidade, dote especial ou talento adquirido, inerente ou dado por uma deidade.

Em que pese a ressalva de que as traducbes mais correntes para o
portugués para os termos giftedness e gifted sdo superdotacdo e superdotado, ha a
constatacdo por parte da autora de que provavelmente o termo superdotagcao
utiizado em suas variacbes em portugués, espanhol e francés resulta da
compreensao de que o sujeito com altas habilidades/ superdotacdo recebeu da
Natureza ou de Deus mais do que o restante da populacdo, e dai o acréscimo do
superlativo super ao discreto termo dotado, que refere-se apenas a um dom
qualquer. (PEREZ, 2012).

A visao predominante até a década de 70 era a de que a superdotacao tinha
grande relacdo com aspectos exclusivamente de ordem intelectual. A partir desta
década, entretanto, as pesquisas da area de inteligéncia e as definicbes de AH/SD

evoluiram, passando a contemplar modularidade e multidimensionalidade. (PEREZ,
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2012). Ainda segundo a autora, o Relatério Marland, apresentado ao Congresso dos
Estados Unidos da América e que serviu de subsidio a legislagédo brasileira definia

que:

[...] as criangas superdotadas e talentosas (gifted and talented children) s&o
aquelas que demonstram rendimento e/ou capacidade potencial em
“alguma das seguintes areas, isolada ou combinadas: 1. Capacidade
intelectual geral, 2. Aptiddo académica especifica, 3. Pensamento criativo
ou produtivo,4. Capacidade de liderand, 5. Artes visuais ou performaticas, 6.
Capacidade psicomotora” (Marland, 1972). (PEREZ, 2012, p. 52, grifo do
autor).

Nesta época como pode ser observado pelo uso da conjungao “and”, que é
um termo aditivo em inglés, os termos gifted e talented ndo era sin6nimos. O
primeiro era associado a area cognitiva, enquanto ao segundo era reservado para as
recém incorporadas areas esportivas e artisticas. (PEREZ, 2012).

Entrando na analise das politicas publicas, destaca-se Delou (2012) que
demonstra que a iniciativa destas para alunos com AH/SD no Brasil ndo é téo
recente como muitos imaginam. Desde o ano de 1924, ha registro de acdes
destinadas a identificacdo e atendimento educacional deste alunado. O Brasil
participou de forma ativa na validacao dos recém-formulados testes de inteligéncia
vindo dos Estados Unidos. Os testes foram aplicados em estudantes que tinham se
candidatado ao entdo Curso Normal em Recife e no antigo Distrito Federal. O
atendimento educacional aos mais capazes entéo identificados era considerado uma
estratégia que desenvolveria as potencialidades humanas. (ALENCAR; FLEITH,
2001 apud DELOU, 2012; DELOU, 2001 apud DELOU, 2012; DELOU, 2012).

Ainda quando analisa a politica educacional destinada aos alunos
superdotados da década de 70, Delou (2012) ensina que a prescricao era a de que
estes sempre deveriam frequentar classes comuns quando o professor de classe
conseguisse trabalhar com atividades diversificadas em grupos diferentes, com
materiais e orientacado adequada para o tratamento especial a estes alunos.

Segundo Delou (2012), houve, entretanto, a recomendacdo a respeito da
criacdo de classes especiais em escolas comuns, com a ressalva de que fossem
realizadas atividades conjuntamente com os demais alunos sempre que possivel.
“[...] Contudo, se havia certa resisténcia nos meios educacionais em relacdo ao
atendimento aos alunos superdotados [...]” (DELOU, 2012, p. 131), a manutencgao de

escolas e classes especiais para este alunado sempre foi questionada e
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desencorajada, restando a iniciativa privada a possibilidade de criagcdo, manutencéo
ou encerramento, segundo seus interesses.

Em 1971, houve a definicAo do atendimento educacional para o alunado
superdotado nas seguintes modalidades: aceleracdo de estudos e enriquecimento
curricular, ou a conjugacdo das duas modalidades. Ainda na década de 70 foi
acrescida a estas modalidades a monitoria, criada por Claudio Moura Castro, entao
Diretor Geral da CAPES. (DELOU, 2010 apud DELOU, 2012; DELOU, 2012).

Na década de 1980, novos conhecimentos revolucionaram a ciéncia
cognitiva, nomeadamente formulados por Sternberg e Gardner. (PEREZ, 2012).
Com o advento do conceito das Inteligéncias Mdultiplas (musical, espacial,
interpessoal, linguistica, logico-matematica, intrapessoal, corporal-cinestésica e
naturalista), denominadas por alguns autores de capacidades ou habilidades ou
talentos houve mudangas no conceito de superdotacdo, passando a ser cada vez
mais recorrente a sinomia entre termos como gifted e talented, cujo uso tornou-se
indistinto para significar o mesmo conceito.

Vérias teorias sobre inteligéncia vém se configurando ao longo do tempo,
como a psicometria, as teorias cognitivas, as computacionais e as modulares. A
década de 80 teve um grande papel na evolucdo do conceito de inteligéncia,
passando desde a propriedade Unica da mente até a arquitetura modular, que
propbe que a mente é constituida por um conjunto de moédulos especializados,
sistemas funcionais, memadrias diversas e inteligéncias mdiltiplas. A evolucdo dos
estudos sobre inteligéncia humana desencadeia uma revisdo do conceito cérebro-
mente. Desta feita, h4 a necessidade de se fazer uma andlise critica frente a
realidade multifacetada do superdotado. (VEIGA, 2014).

A mudanca de paradigma ocorrida na area se reflete na identificacdo das
AH/SD, que ndo mais deve ser considerar exclusivamente mensuracgdes
psicométricas. Desta feita, ao levar-se em consideracéo o fato de que o processo de
identificacdo deve anteceder e ser um meio para a garantia do atendimento
educacional especializado, é mais pertinente que a avaliacgdo das AH/SD tenha
carater educacional e que, portanto, seja conduzida por profissionais capacitados na
area. (PEREZ, 2012).

Em 2002, houve a fundacdo do ConBraSD — Conselho Brasileiro para a
Superdotacao, envolvendo profissionais de diversos estados brasileiros. Dentre os

temas que geraram grande discussao, estava presente a terminologia. Na primeira
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reunido do Conselho, realizada em novembro na cidade de Lavras, Minas Gerais, foi
constatado que o termo superdotagcdo encerrava um conceito mais ou menos
homogéneo, mas que detinha diferentes nomes, assim, chegou-se ao consenso de
que o termo mais adequado para a definicdo deste comportamento seria Altas
Habilidades/Superdotacdo. (PEREZ, 2012).

O termo altas habilidades tem sido utilizado na producdo cientifica e
legislacdo educacional brasileiras como sinbnimo de superdotacdo e em conjuncao
com este substantivo. Em um primeiro momento, era associada a expressao
‘Portador de’, abandonada no final do século passado por razbes de ordem
filosofica. (PEREZ, 2012).

Em que pese o fato de que as politicas publicas educacionais precisam
avancar em nosso pais de forma a abranger muitos aspectos ainda omissos ou
obscuros em relagdo as AH/S, os documentos legais acataram esta deliberacéo e,
nos normativos mais recentes, o termo utilizado € altas habilidades/superdotacéo, tal
como definido pelo ConBraSD. (PEREZ, 2012).

2.3 A PRODUCAO DE CONHECIMENTO EM ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTACAO

Nesta secdo, € realizada uma contextualizacdo da producdo de

conhecimento em AH/SD dentro da educacéao especial.

Alencar e Fleith (2006), no artigo “A atenc¢ado ao aluno que se destaca por um
Potencial Superior” mostram um interesse crescente em relacdo ao atendimento de
alunos que se destacam por potencial intelectual ou desempenho académico, via
implementacéo de propostas educacionais, disseminacao de informacdes relevantes
a respeito de altas habilidades, bem como por viabilizar condigcbes para sua

expressao, reconhecimento e desenvolvimento.

Nesta mesma diregcdo, Pérez (2012) em texto intitulado “E que nome
daremos a criangca?” também reforga o interesse crescente por parte de professores
e gestores educacionais em relacdo ao atendimento do aluno com AH/SD. Ela
ressalta, porém, que na maioria 0s casos, este individuo nem sequer é nomeado.

Segundo suas palavras:
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Apesar de ainda insignificante, em relagdo as estimativas de mais de 2,5
milhdes de alunos com AH/SD no Pais, o nimero de matriculas aumentou
191, 31% entre 2005 (ano de implantacdo dos Nucleos de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S) e 2009, enquanto que as
matriculas gerais, no mesmo periodo, diminuiram 6,89%. Esse crescimento
geométrico tende a aumentar ainda mais e reflete, por um lado, a
importancia da identificacdo desses alunos e da formacéo dos professores,
tarefas fundamentais desses Nucleos e, por outro, a crescente preocupacao
dos governos municipais que, estando cada vez mais informados sobre o
tema, procuram preparar seus professores para o atendimento educacional
especializado que devem oferecer. (PEREZ, 2012, p. 45).

Um dos motivos apontados para este interesse crescente dispensado a este
alunado diz respeito as vantagens que os estudantes que se destacam por um
potencial trazem a sociedade quando realizam suas potencialidades. Prova desse
reconhecimento é relatada por Wu (2000 apud ALENCAR; FLEITH, 2006) ao atribuir
o0 interesse pela area por parte de Taiwan a constatacdo de que em sendo este pais
uma ilha com recursos naturais escassos, haveria a necessidade do
desenvolvimento de seus recursos humanos de forma mais intensa, despendendo
atencao diferenciada aos que se destacam por um potencial intelectual superior, a
gquem se atribuem maiores possibilidades de contribuicdo ao desenvolvimento do
pais. (ALENCAR; FLEITH, 2006).

As autoras supramencionadas destacam ainda algumas das a¢des que tém
sido empreendidas para o tratamento de alunos que apresentam altas habilidades
no exterior. Dentre as atividades constam: investimento na formacao dos docentes,
com formacédo inicial e continuada no campo de superdotacdo; aceleracdo e
enriguecimento; expansdo do alunado atendido; oferta de classes e escolas
especiais; programas de verdo nas universidades; olimpiadas, competicdes e
programas para desenvolvimento de talentos especificos; propostas educacionais
gue extrapolem o campo cognitivo, atendendo assim aspectos afetivo, social e
cognitivo do aluno; diversificacdo de procedimentos de identificacdo e avaliacao;

Lima (2011), na dissertacao intitulada “O professor universitario frente as
estratégias de identificacdo e atendimento ao aluno com altas
habilidades/superdotacao” ao fazer levantamento em bancos de dados
internacionais observou que na maioria dos paises, o trabalho com alunos
superdotados ganhou félego a partir das décadas 80 e 90, a despeito de alguns
poucos cuja pratica € tradicdo em seus sistemas de ensino, como € 0 caso de

algumas nacdes orientais e dos Estados Unidos da América.
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A autora adiciona que as preocupacdes mais recentes destes paises tém
sido com relacéo a construcao de politicas publicas que positivem a garantia ao AEE
e com a formacédo de professores. Os atendimentos, por sua vez, sdo destinados,
em sua maioria, a criancas e adolescentes matriculados na equivalente educacéao
bésica brasileira. (LIMA, 2011).

Um fato, entretanto, nada favoravel ao reconhecimento da importancia dos
alunos com AH/SD no exterior é reportado por Lima (2011), ao descrever que com
excecdo de universidades norte-americanas, ndo foram identificados servicos,
projetos ou programas por parte de universidades ou governos para atender o
alunado com superdotacdo que frequenta o ensino universitario.

No que tange ao interesse crescente pelo tema na literatura brasileira,
constata-se que este € ainda exiguo. Pérez (2012) diz que a producéo brasileira
sobre este tema tem crescido, mas ainda assim é muito carente. As referéncias dos
autores brasileiros ainda costumam ser subsidiadas por bibliografia estrangeira, o
gue acarreta problemas referentes a traducdes mal realizadas devido a
inexperiéncia ou falta de conhecimento na area por parte dos intérpretes, ou por
conta de tradutores eletrOnicos que por sua natureza sao imprecisos, 0 que acarreta
em falta de exatiddo entre palavra e o conceito no contexto no qual esta escrito.
(PEREZ, 2012).

No cenario internacional, por sua vez, € crescente o numero de publicacdes e
acOes destinadas a superdotacdo. Gallagher (2000 apud ALENCAR; FLEITH, 2006)
destaca um interesse continuado pela educacdo do superdotado nos Estados
Unidos, e para corroborar este fato, faz referéncia a um documento emitido pelo
Departamento de Estado norte-americano no qual é demonstrada a necessidade de
um amplo contingente de individuos altamente talentosos para que este pais
mantenha a sua lideranca em areas como educacao superior, indlstria, ciéncias,
dentre outras.

Alencar e Fleith (2006) ainda relatam a criacdo na Inglaterra, contando com
amplo apoio governamental, da Academia Nacional para Jovens Superdotados e
Talentosos, visando ao fornecimento de servicos para alunos com superdotacao,
além de desenvolvimento de pesquisas na area e treinamento de docentes. Para

as autoras:
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Segundo a diretora da Academia, professora Deborah Eyre (2004), “Os
alunos superdotados de hoje sdo os lideres culturais, econdmicos,
intelectuais e sociais de amanha e seu desenvolvimento ndo pode ser
deixado ao acaso”. O governo inglés, consciente da importancia de se
investir na educacdo destes alunos, tem encorajado, em todas as escolas
do pais, a implementacdo de estratégias educacionais que contemplem o
aluno superdotado e talentoso em uma perspectiva inclusiva (Campbell,
Eyre, Muijs,Neelands & Robinson, 2005). (ALENCAR; FLEITH, 2006, p. 1).

Na realidade brasileira, os superdotados sdo pouco compreendidos e
negligenciados. Desta forma, ha poucos programas destinados a atender as suas
necessidades e propiciar o seu desenvolvimento. Tal como ocorre com alunos que
apresentam atraso em seu desenvolvimento, a escola também ndo esta
suficientemente preparada para maximizar o potencial de adaptabilidade e
aprendizagem dos alunos que se destacam por um potencial superior ou que
possuem criatividade ou inteligéncia excepcionalmente elevadas. (ALENCAR;
FLEITH, 20086).

Apresenta-se a seguir um interessante estudo de Ferreira e Bueno (2011) a
respeito dos trabalhos apresentados em reunides do Grupo de Estudo de Educacéo
Especial (GT 15) no ambito da Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa
em Educacgdo (ANPEd) entre os anos de 1991 (ano no qual foi fundado o GT 15) e
2010 acerca da producdo académica da educacdo especial em geral. Destarte,
destaca-se a parte relativa as altas habilidades/superdotacéo.

Uma das constatacfes de Ferreira e Bueno (2011) foi a de que no periodo
de 1991 a 2001 as atividades dirigidas a categorias especificas de necessidades
especiais teve como destaque a deficiéncia mental.

Houve, ademais, trabalhos que exploraram questdes de diagnéstico e
avaliagdo concernentes a distarbios de atencdo e trabalhos que contemplavam
deficiéncia visual e auditiva, s6 para citar alguns. Estudos com o portador de
condutas tipicas e com a pessoa superdotada, por sua vez, somente foram
apresentadas ao final do periodo analisado e em pequeno numero. (FERREIRA;
BUENO, 2011).

Desta sorte, o unico trabalho sobre altas habilidades foi o relato da histéria
de vida de uma jovem portadora de altas habilidades intelectuais em concomitancia
com deficiéncia fisica. (FERREIRA; BUENO, 2011), ou seja, esta jovem nao
pertence exclusivamente ao publico das AH/SD, mas também é contemplada na

categoria dos deficientes, embora a deficiéncia fisica, ainda segundo Ferreira e
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Bueno (2011) também tenha sido (juntamente com a deficiéncia visual), pouco
contemplada nestas reunides.

Segundo dados da pesquisa, de 80 trabalhos mais diretamente voltados aos
deficientes, 23 dirigiram-se ao conjunto total desta populacdo ou a educacao
especial de forma mais genérica, 18 eram especificos da area de deficiéncia auditiva
e 39 versavam a respeito da deficiéncia mental. (FERREIRA; BUENO, 2011).

Em um segundo momento do artigo, Ferreira e Bueno (2011) fazem um
balanco das principais tendéncias da producédo académica apresentada no GT de
Educacao Especial entre os anos de 2002 e 2010 e, para isso, analisam trabalhos
completos da area aprovados para as reunioes
(discutidos/apresentados/publicados), bem como os aprovados exclusivamente para
a publicacdo nos anais. Ademais, foram analisados 0s resumos publicados, com
vistas a trazer um painel do estado da arte da pesquisa na area, conforme
compilacdo da TABELA 1:

TABELA 1 — DISTRIBUICAO DOS TRABALHOS PELO TIPO DE NECESSIDADE EDUCACIONAL

ESPECIAL
Tipo Ne° % Consolidado
Surdo 32 23,2
Deficiente 29 21,0 777
Necessidades educativas especiais 27 19,6
Deficiente intelectual 19 13,9
Deficiente visual 9 6,5
Transtorno global do desenvolvimento 4 2,9
Deficiente fisico 4 2,9
Altas habilidades 3 2,2
Deficiente multiplo 2 1,4 923
Dificuldade de aprendizagem 2 1,4 ’
Aluno problema 2 1,4
Deficiente auditivo 1 0,7
Surdocego 1 0,7
N&o se aplica 3 2,2
TOTALS 138 100 100

FONTE: Adaptado de Ferreira e Bueno (2011).

° Segundo Ferreira e Bueno (2011), o total € maior do que o nimero de produgdes, pois alguns
trabalhos fizeram indicacdo de mais de uma categoria.
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Como pode ser inferido da TABELA 1, de Ferreira e Bueno (2011), as Altas
Habilidades em especifico foram responsaveis por apenas trés trabalhos dos 138
apresentados na ANPEd no periodo analisado, representando apenas 2,2% do total
de trabalhos atinentes as areas de necessidades educativas especiais (conforme
nomenclaturas dos autores).

Nesta mesma dire¢do, com relagcdo ao alunado que possui AH/SD, Freitas,
Hosda e Costa (2014) em artigo intitulado “A produgdo Cientifica em Altas
Habilidades/Superdotacéo nas Revistas Brasileiras de Educacao Especial”, realizam
um levantamento bibliografico da area em duas revistas especializadas (Revista
Educacédo Especial da Universidade Federal de Santa Maria e Revista Brasileira de
Educacao Especial) no periodo de 2001 a 2013.

Foram encontrados 34 artigos cientificos nas duas revistas, distribuidos
pelas autoras em 14 categorias a partir dos titulos dos trabalhos. Os assuntos mais
tratados na area podem ser constatados na TABELA 2, onde se vé maior destaque
para as categorias de identificacdo e caracteristicas dos alunos com AH/SD e sala
de recursos e programas de enriquecimento direcionados a este alunado.
(FREITAS; HOSDA; COSTA, 2014).

TABELA 2 — ASSUNTOS ABORDADOS NAS PUBLICACOES INVESTIGADAS.

NUmero de

Categorias .
pesquisas

Identificacéo e caracteristicas de alunos com AH/SD 5

Sala de recursos e programas de enriquecimento direcionados a
alunos com AH/SD

(6]

Os professores(as) de alunos com AH/SD

Conceitos sobre AH/SD

AH/SD e contexto educacional

O adulto com AH/SD

Politicas direcionadas a AH/SD

Mitos em relagédo a AH/SD

Sociedade e AH/SD

Criatividade e AH/SD

Precoces, prodigios, génios e AH/SD

Curriculo e AH/SD

AH/SD e familia

RPRPIPIPIRPINININ®WW|P>

AH/SD associadas a outras necessidades educacionais especiais

TOTAL

w
.|>

FONTE: Freitas, Hosda e Costa (2014).
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As autoras também constataram que ha ainda no Brasil pouquissimos
trabalhos voltados aos estudantes que apresentam AH/SD, apesar de o tema ter
despertado cada vez mais o interesse de professores, familiares e pesquisadores,
em assuntos como pratica, vivéncia, identificacdo, dentre outros. Evidenciaram
também a necessidade de pesquisas na area nas mais diversas categorias e de que
estes estudos possam levar a um desenho universal mais inclusivo para este
alunado. (FREITAS; HOSDA; COSTA, 2014).
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3 DIREITO A EDUCACAO NA EDUCACAO ESPECIAL: CONSIDERACOES
INICIAS A PARTIR DA IGUALDADE, DIFERENCA E EQUIDADE

Este capitulo tem como objeto o estudo do direito a educacdo para o
publico-alvo da educacdo especial, principalmente no que concerne aos estudantes
com AH/SD. Com este intento, analisa-se alguns argumentos juridicos relativos a
igualdade, diferenca e equidade.

Primeiramente, sao tecidas algumas consideracdes acerca do direito a
educacédo no que diz respeito & modalidade de educacéo especial no Brasil. Em
seguida, analisa-se o direito a igualdade educacional no ordenamento juridico
brasileiro. Entdo, passa-se a uma analise acerca do direito a diferenca, tdo presente
nas discussdes académicas e politicas dos dias de hoje. A partir deste ponto, faz-se
uma argumentacao a respeito do direito a educacéo especializada por parte do
alunado que possui AH/SD.

3.1 DIREITO A EDUCACAO E EDUCACAO ESPECIAL

Conforme visto anteriormente neste estudo, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 determina como seu
publico-alvo: estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. (BRASIL, 2008).

A previsdo de uma educacdo equitativa, que leve em consideracdo as
especificidades deste alunado estd presente ha muitos anos nos debates
internacionais. Para ilustrar este fato, traz-se um excerto da Declaracdo Mundial

sobre Educacao para Todos, cunhada em Jontiem em 1990:

Para que a educacdo basica se torne equitativa, € mister oferecer a todas
as criangas, jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um
padrdo minimo de qualidade da aprendizagem. [...] Os preconceitos e
esteredtipos de qualquer natureza devem ser eliminados da educacdo.
(BRASIL, 1990, néo paginado).

Ha, entretanto, que se fazer uma observagdo. Segundo Delou (2012), com o
surgimento do paradigma da inclusdo, em 1990, os estudantes superdotados nao

foram sequer mencionados. Na ocasido, s6 houve o reconhecimento da excluséo
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sofrida por outros grupos, como: meninas e mulheres, pobres, povos indigenas,
minorias étnicas, raciais e linguisticas, dentre outros.

Lima (2011) relembra que a despeito das novas determinacdes acerca da
educacao inclusiva das décadas de 80 e 90 ocorridas no Brasil, despontadas por
influéncia de documentos internacionais como a Declaracdo Mundial de Educagéo
para Todos de 1990, a Declaragao de Salamanca de 1994 e a Nova Lei de Diretrizes
e Bases para a Educacdo Nacional de 1996 (s6 para citar algumas), a area da
superdotacdo se mostrava fragil quando comparada as discussdes dos outros

grupos abrangidos pela educacéo especial.

Fragilidade esta refletida na falta de oferta de programas de atendimento a
esta populacdo pela rede publica de ensino e no despreparo de profissionais para a
identificacdo e atendimento destes alunos. O foco da modalidade de educagéo
especial era voltado para transtornos, deficiéncias e doencas que redundavam em
dificuldades de aprendizagem. (LIMA, 2011). Ainda hoje o foco de politicas publicas
e da pesquisa parece concentrar-se na area de deficiéncias.

Os brasileiros que compdem o publico-alvo da educacdo especial foram
historicamente excluidos ou negligenciados em nossa sociedade. Mendes (2010)
relata a omissdo do setor publico para a educacéo deste alunado e a consequente
mobilizacdo comunitaria que dela adveio para tentar preencher este vazio no
sistema escolar brasileiro. Este movimento social resultou em uma intensificacéo da
iniciativa privada, com instituicdes filantropicas sem fins lucrativos na década de 60.
Concomitantemente, estas instituicbes comecaram a fazer parcerias com o governo,
e desta forma, foram sendo financiadas com recursos publicos advindos da area de
assisténcia social, exonerando, por conseguinte, a educacdo de sua

responsabilidade.

Foi somente no inicio da década de 90, apés a promulgacdo da Carta
Magna de 1988, que se iniciou uma reforma no sistema educacional sob a
justificativa de se alcancar a equidade, pela universalizagcdo do acesso a todos a
escola e a qualidade do seu ensino. Esta reforma iniciada na educagao brasileira
teve como pano de fundo uma pressao feita por agéncias multilaterais, cujo discurso
remontava a uma educacgdo inclusiva, passando esta a ser fundamental ao

desenvolvimento e a manutencdo da democracia. (MENDES, 2010).



53

A educacao inclusiva conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis e constitui um avanco em relacdo a ideia de equidade formal.
(BRASIL, 2008). A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva visa a construcdo de politicas publicas que buscam uma
educacdo de qualidade para todos os alunos, acompanhando desta forma os
avancos do conhecimento e das lutas sociais. (BRASIL, 2008).

Do exposto, percebe-se ser cada vez mais importante que o direito a
educacdo garanta uma aprendizagem efetiva a todos os estudantes, independente
das suas dificuldades, uma vez que, lembrando Oliveira (2007), a educacao passou
a ser ao longo dos ultimos séculos, um dos requisitos para 0 acesso ao conjunto de
bens e servicos disponiveis na comunidade. O direito a educacao, diz o autor, é
reconhecido atualmente como um dos direitos fundamentais do homem e, sem ele,

ndo ha como usufruir de outros direitos constitutivos da cidadania.

Cabe a ressalva de que a universalizacdo do acesso a educacdo por si s
nao garante as condi¢cdes necessarias para uma cidadania plena, ja que além do
acesso a escola, é necessario que seja também garantido o direito a aprendizagem,
que sO se da mediante condicdes dignas de permanéncia.

Para abordar as condi¢cdes necessérias a aprendizagem de todos os
estudantes, passa-se a uma analise introdutéria acerca de politicas inclusivas. Neste
sentido, Cury (2005) afirma que estas séo estratégias destinadas a focalizacdo de
direitos para grupos socialmente vulnerdveis marcados por uma diferenca em
especifico. Focalizar grupos especificos significa dar mais a quem precisa mais. Esta

assertiva baseia-se no principio da equidade, segundo o qual:

[...] como ja se afirmava na Antigliidade Classica, uma das formas de fazer-
se justica é “tratar desigualmente os desiguais” [...] A equidade n&o é uma
suavizacdo da igualdade. Trata-se de conceito distinto porque estabelece
uma dialética com a igualdade e a justica, ou seja, entre o certo, 0 justo e 0
equitativo. Esse é o momento do equilibrio balanceado que considera tanto
as diferencgas individuais de mérito quanto as diferencas sociais. Ela visa,
sobretudo, & eliminacdo de discriminagées. (CURY, 2005, p. 15).

Do tensionamento entre diferenca e igualdade é que surgem as politicas
universalistas ou as focalizadas, que dependem da discricionariedade dos
governantes e da critica dos interessados para que ocorra a sua implementacao.
(CURY, 2005).
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Neste diapasdo, Gomes (2012) traz a tona a discussdo do papel dos
movimentos sociais e da sociedade civil na luta por implementacéo de direitos e de
politicas publicas relacionadas a diversidade. A autora ressalta o papel dos
movimentos sociais, homeadamente os de carater identitario (negros, quilombolas,
feministas, pessoas com deficiéncia, etc.), que contribuiram a partir dos anos 80 do
século passado para iniciar um olhar afirmativo da diversidade no palco social. Estes
grupos, esclarece, reivindicam uma educacdo que considere a relacdo entre

desigualdades e diversidade, em todos os seus niveis, etapas e modalidades.

Aduz também, que nos dultimos anos, houve diversas mudangas no
tratamento da diversidade no contexto das politicas publicas, culminando com a
implementacdo de politicas de acdes afirmativas devido a pressao historica dos
movimentos sociais aliado a um perfil mais progressista de alguns setores do Estado
brasileiro. (GOMES, 2012).

Os direitos sociais e sua positivagdo advém de um jogo politico. Porém, ha

outra luta: a da materializacdo deste direito, para que ele ndo se torne inécuo.

Nesta seara, Oliveira (2007) escreve que a despeito de a declaracdo de
direitos poder tornar-se letra morta, ela cria a possibilidade de luta politica e juridica
pela sua efetivagdo. Desta feita, as sociedades democraticas contemporéneas
possuem uma contradicdo: declaram direitos a todos, mas possuem resisténcia

social quanto a sua efetivacao.

A evolucéo legislativa se da mediante o desenvolvimento contextualizado da
cidadania dos paises. E neste sentido, a importancia da lei decorre do seu carater
contraditério, pois nela sempre existe uma dimensdo de luta. (CURY, 2002).
Exemplificando este excerto, o autor analisa que “[...] Todo o avanco da educacéao
escolar além do ensino primério foi fruto de lutas [...].” (CURY, 2002, p. 247), por
meio de uma concepcdo democratica da sociedade em que se apregoa a igualdade
de condic¢des sociais ou a igualdade de oportunidades. O auto ainda infere que a lei
ndo é reconhecidamente um instrumento mecanico de realizagdo dos direitos

sociais.

Faz-se necessario considerar que a inscricdo de um direito no ordenamento
juridico de um pais ndo acontece da noite para o dia. Ademais, a positivacdo do

direito & educacgéo é recente e remonta ao final do século XIX e inicio do XX, sendo
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fundamental considerar que sua existéncia depende do conflito presente no jogo de
forgas sociais. (CURY, 2002).

Ainda nesta seara, a ligacao entre democracia e direito a educacéo escolar
tem na legislacdo um suporte e no Estado um provedor, de forma a garantir a
igualdade de oportunidades e intervir no dominio das desigualdades. A ligagéo entre
escolaridade e educagdo como uma forma de garantia de direitos e de mobilidade

social deve ser considerada sob a historia sociocultural de cada pais. (CURY, 2002).

Corroborando esse carater de disputas sociais em que sao criados diplomas
legais, traz-se um excerto de Bobbio (2004), segundo o qual a andlise da questédo de
direitos traz consigo a necessidade de contextualizagédo social quando se estuda a
multiplicacéo dos direitos do homem. Neste sentido, o autor avalia que “Também os
direitos do homem sao direitos historicos, que emergem gradualmente das lutas que
o homem trava por sua propria emancipacao e das transformacdes das condicdes
de vida que essas lutas produzem.” (BOBBIO, 2004, p. 31).

Os direitos sociais (dos quais emanam as politicas educacionais inclusivas)
advém de um jogo politico de carater notadamente social e sem uma lei que os
defina, dificilmente havera a sua materializacéo.

Uma das prerrogativas da cidadania presume ser o individuo um agente
plenamente atuante e incluido nas fun¢des sociais da sua comunidade. Um requisito
essencial para a completude da cidadania € a necessidade da positivacdo dos
direitos dos cidadaos no ordenamento juridico, prerrogativa sine qua non para a sua

efetiva materializacéo.

Todavia, a positivacdo de direitos por si s6 € insuficiente para mudar a
realidade por eles normatizada. Neste sentido, Cury (2002) enfatiza ser significativa
a declaracdo de um direito, ja que isso equivale a inseri-lo dentro de uma hierarquia
que faz reconhecé-lo como um ponto prioritario a ser contemplado nas politicas
sociais. Porém, mais significativo € quando além de declarado, este direito é

garantido pelo Estado em um exercicio de seu poder interventor, implementando-o.
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3.2 ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL — DIREITO A
IGUALDADE

Em que pese o fato de o direito a educacéo ter sido declarado em nivel
constitucional federal desde 1934, a Constituicdo Federal de 1988 é a primeira
Constituicdo que explicita a declaracdo dos direitos sociais, dentre os quais se
destaca, com primazia, a educacédo. (OLIVEIRA, 2007).

No Capitulo Il intitulado “DOS DIREITOS SOCIAIS”, a Carta Magna de 1988

traz:

Art. 6° Sao direitos sociais a educacgéo, a saude, a alimentacgéo, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguran¢a, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na
forma desta Constituicdo. (BRASIL, 1988, ndo paginado).

O capitulo Il que trata da educacédo, da cultura e do desporto, na secao
referente a educacdo institui que dentre os principios que devem reger 0 ensino,
consta 0 da igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola.
(BRASIL, 1988).

Para Oliveira (2007), o dispositivo constitucional supracitado quando se
torna realidade, efetiva a igualdade de todos diante da lei, ja que um dos
mecanismos mais notorios de exclusdo se da no interior da escola que estigmatiza
algumas parcelas da populacéo (através de mdultiplas reprovacgées, por exemplo, ou
via progresso destes individuos no sistema de ensino sem o correspondente
aprendizado). Isso acaba por fazer com que estes alunos abandonem precocemente

a escola.

No tocante a educacéo especial, o Decreto Federal N° 7.611 de 2011 disp&e
acerca do AEE destinado ao publico da educacao especial e prescreve que é dever
do Estado: garantir um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como:
ndo excluir ninguém do sistema educacional geral sob a alegacédo de deficiéncia;
adotar medidas de apoio individualizadas, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento social e académico, de acordo com a meta de incluséo plena e
ofertar educagao especial preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL,
2011).



57

Fernandes (2013), sobre o tema da excluséo que sofre o alunado que possui
NEE, adiciona que ao ratificarmos a Convencdo de Guatemala (que prevé a
eliminacao de qualquer forma de discriminacdo contras as pessoas com deficiéncia,
ratificado pelo Brasil através do Decreto Federal N° 3.956/2001)°, fez-se necessario
uma reinterpretacdo da LDB de 1996, no ponto em que esta prediz que a educacao
especial pode atuar de maneira substitutiva a oferta regular de educacao. Isto vai na
contramé@o do que diz a Convencéao, que trata como discriminatorio o tratamento
educacional de pessoas com deficiéncia em espacos separados, tais como classes
e escolas especiais.

Nesta mesma direcao, as Diretrizes Nacionais para a Educacgdo Especial na
Educacdo Béasica de 2001 permitem que alunos com NEE sejam excluidos do
convivio do restante dos alunos no ensino regular devido a sua condi¢cdo especial,
enquanto que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva de 2008 aduz que o ensino deste alunado deve se dar nas
classes regulares, com AEE no contraturno’.

Toda esta discussado diz respeito ao convivio do publico-alvo da educacao
especial com os outros alunos (que nao possuem essa especificidade). Estes
estudantes possuem o direito de frequentar as aulas em salas e classes regulares
do ensino comum, buscando a sua plena socializagéo.

Esta defesa se alicerca na igualdade educacional a que tem direito os
estudantes com NEE, no sentido de terem garantida efetiva aprendizagem e
convivio com os alunos ditos da modalidade regular da educacéo.

Nada obstante, na préxima se¢cdo passa-se a expor 0s motivos pelos quais
estes mesmos estudantes tém o direito de receber servicos de apoio especializados
para além do ensino regular em que ja devem encontrar-se matriculados. Este
atendimento diferenciado imputa recursos extras do poder publico, para além do que
fora gasto no ensino comum, porém este tratamento especial justifica-se, conforme

0S argumentos expostos a segulir.

°A Convencéao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia foi aprovada na Guatemala e pode ser consultada em Brasil
(2001a).

’ Vide Brasil (2001c) e Brasil (2008).
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3.3 ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL — DIREITO A
DIFERENCA

Nas ultimas décadas, surgiu por parte de novos movimentos sociais a
demanda por outro tipo de igualdade, qual seja, a igualdade de visibilidade ou
reconhecimento, relacionada com género, etnia, cultura, etc. (BOLIVAR, 2005).

Neste sentido,

[...] La igualdad de oportunidades y de recursos es desplazada por el
reconocimiento de las identidades culturales, generando una nueva
dimensién del debate politico y filoséfico (Fraser y Honneth, 2003). La
politica de la diferencia, ya sea multicultural o de género (Young, 2000), se
opone a la politica de la igualdad, al reclamar la afirmacién positiva de las
diferencias de los grupos. Si la igualdad es un asunto de justicia, el
reconocimiento lo es de identidad. Ademas, plantea la necesidad de una
“accién afirmativa” o discriminacion positiva hacia estos grupos, justamente
para lograr una igualdad de oportunidades, compensando la historia de
discriminacién que han sufrido algunos de estos grupos sociales debido a
Su raza, cultura, y/o género, tal como analiza Fernando Vallespin (1999).
[...]. (BOLIVAR, 2005, n&o paginado).

Foi citado na secao anterior o Decreto Federal N° 7.611 de 2011 para tratar
de questdes relativas a igualdade no sentido de impedir que estudantes com NEE
sejam excluidos do sistema geral de ensino, de forma a promover sua plena

inclusdo social e educacional.

Agora, utilizar-se-4 este mesmo normativo para dissertar-se acerca do direito
de diferenciacdo a que tem direito estes mesmos alunos, a fim de que seja garantida

uma educacao de qualidade e, portanto, efetiva.

A educacédo especial deve garantir apoios especializados que eliminem
barreiras obstrutoras do processo de escolarizacdo de estudantes com transtornos
globais do desenvolvimento, deficiéncia e altas habilidades ou superdotacéo
(nomenclatura do normativo). (BRASIL, 2011).

Estes apoios (AEE) dizem respeito ao conjunto de atividades e recursos de
acessibilidade e pedagdgicos organizados continuamente com vistas a
complementar a formacéo de estudantes com deficiéncia ou transtornos globais de
desenvolvimento no contraturno escolar ou suplementar a formagéo de estudantes
com AH/SD. (BRASIL, 2011).



59

Claro que estes servicos oneram o poder publico, que tem que dispensar
orcamento préprio a este apoio, mas estes recursos justificam-se na medida em que
estes estudantes ndo prescindem desta diferenciacdo quando o assunto € ensino e

aprendizagem realmente eficazes.

Nesta perspectiva, este alunado é tratado diferentemente, com base nas
suas especificidades e para isso deve-se evocar o direito a diferenca. Neste

diapaséao:

O direito a diferenga € uma ampliagdo, no interior da cultura do direito, da
afirmacao de formas de luta por reconhecimento. A ampliacao elastica do
conceito de direito, para abranger também a idéia de um direito a diferenca,
consolida a ambic&o de diferenciagéo, dentro de sociedades modernas que
tendem a produzir homogeneizacdo e padronizagido. E de modo reativo,
portanto, que a luta pela diferenga se inscreve, dialeticamente, ao lado da
identidade de uma luta ndo interrompida por igualdade.

Por isso, o direito a diferenca se distingue do direito a igualdade. Percebe-
se que o mero decreto de igualdade de todos perante a lei ndo salvaguarda
a possibilidade de realizagdo do reconhecimento pleno, na vida social.
(BITTAR, 2009, p. 553).

A luta por dignidade se realiza, na atualidade, na exigéncia de
reconhecimento da particularidade, na luta pela diferenciacdo em uma modernidade
gue produz homogeneidade. Nesta seara, 0s movimentos sociais tém reclamado a
quebra da igualdade de direito, de forma que seja levado em consideracdo o
principio da diferenca. Desta sorte, a l6gica da desigualdade passa também a se

constituir em um parametro de justica. (BITTAR, 2009).

7

Neste sentido, a melhor maneira de se respeitar a condicdo humana é
através da garantia do reconhecimento da diferenca do outro, dado que a alteridade
nao existe sem a diversidade. (BITTAR, 2009).

Cabe postular ademais, que, a despeito da igualdade de oportunidades e
direitos a que esta populacédo tem direito, também se deve garantir a materializacéo

o

das politicas “da diferenga”, que em razao da especificidade deste alunado, nada

mais faz do que tratar isonomicamente a nacédo de um pais.

Soares (2015) ao discorrer sobre o tema das trés geragfes de direitos (quais
sejam, liberdade, igualdade e fraternidade) dentro da tematica dos direitos humanos,
aponta a relativa facilidade de se entender o valor da primeira geracao de direitos
humanos - a liberdade. Facilidade esta também encontrada quando em relacéo a

importancia do respeito aos direitos civis, direito de expresséo contra a intolerancia
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religiosa e politica e as liberdades individuais. Contudo, quando o assunto é

igualdade, ha dificuldade quanto ao entendimento desta ideia.

Soares (2015) parte da premissa segundo a qual igualdade néo significa
homogeneidade, uniformidade. Desta feita, o direito a igualdade pressupde o direito

a diferenca, ndo sendo isto uma contradi¢cdo, posto que:

[...] Diferenca nao é sinénimo de desigualdade, assim como igualdade néo é
sinbnimo de homogeneidade e de uniformidade. A desigualdade pressupde
uma valoracao de inferior e superior, pressupde uma valorizag&@o positiva ou
negativa, e portanto, estabelecemos quem nasceu para mandar e quem
nasceu para obedecer; quem nasceu para ser respeitado e quem nasceu so
para respeitar. Isso é desigualdade. A diferenca € uma relagao horizontal,
nés podemos ser muito diferentes (ja nascemos homens ou mulheres; j4 é
uma diferenca fundamental, mas ndo é uma desigualdade; sera uma
desigualdade se essa diferenca for valorizada no sentido de que os homens
sdo superiores as mulheres, ou viceversa, que 0s brancos sdo superiores
aos negros, Ou vice versa, que 0S europeus sao superiores aos latino-
americanos e assim por diante). A igualdade significa a isonomia, que é a
igualdade diante da lei, da justica, diante das oportunidades na sociedade,
se democraticamente aberta a todos. A igualdade no sentido sécio-
econdmico - e volto a questao da dignidade - daquele minimo que garanta a
vida com dignidade, e é o que estd contemplado na segunda geragédo de
Direitos Humanos. E a igualdade entendida como o direito & diferenca:
todos somos igualmente portadores do direito a diversidade cultural, do
direito a diferenca de ordem cultural, de livre escolha ou por contingéncia de
nascimento. (SOARES, 2015, p. 10-11).

Do exposto, pode-se inferir que ao tratar os individuos com respeito as suas
especificidades ndo se esta incorrendo em tratamentos desiguais, muito pelo
contrario, faz-se isso com o intuito de que por meio de estratégias e recursos

diferenciados, todos possam alcancar posicfes iguais dentro da sociedade.

N&o se pode tratar de diversidade sem fazer uma breve consideracdo a
respeito da nocdo de isonomia, que segundo Castilho (2010) ficou evidente, pela
primeira vez, na Revolucdo Francesa. A inclusdo da isonomia como um elemento
inserido em um documento legal foi embasada nos ideias do Liberalismo e do

lluminismo.

O principio da isonomia apregoa a igualdade, devendo ser respeitadas,
entretanto, as diferencas de cada um, segundo as regras de equidade. (MELO;
LIRA; FACION, 2008). Em relacdo a equidade, Porto (1994 apud DUARTE, 2000):
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[...] “as tendéncias preponderantes reconhecem como pilares principais do
conceito de eqlidade a distribuicdo de recursos através de uma
discriminagao positiva em favor dos mais desfavorecidos e a diminuigéo
das desigualdades que resultam de fatores que estéo fora do controle
individual” [,,,]. (DUARTE, 2000, p. 444, grifo do autor).

Isonomia e equidade, por sua vez, S0 conceitos que trazem a tona a ideia
acerca do tratamento da diferenca. Atualmente, diz Cury (2002, p. 255), “a discussao
do direito a educacgéo escolar ja se coloca do ponto de vista do que Bobbio (1992)
chama de especificagdo”. Trata-se do direito a diferenca. A relacdo dialética
presente entre o direito a diferenca e o direito a igualdade como direito do cidadéo e,

ao mesmo tempo, dever do Estado, ndo € uma relacdo elementar. (CURY, 2002).

Um dos modos de multiplicacéo de direitos se deve ao fato de o homem nao
ser mais considerado um ente genérico, jA que passou a Sser visto em sua
especificidade ou nas diversas maneiras de ser na sociedade, como: velho, crianca,
doente, etc. (BOBBIO, 2004).

A diversidade vista como um conceito complexo, plural e multidimensional
implica tanto no respeito como na valorizacao das diferencas individuais. Estas, por
sua vez, ndo devem ser superadas, mas reconhecidas integralmente em sua
composi¢do multifacetada, fruto de aspectos de ordem cultural, social, bioldgica,
humana e politica. (FREITAS; ROMANOWSKI; COSTA, 2012).

Andrés (2010) discorre acerca do direito a especificacdo quando faz
referencia a Conferéncia Mundial sobre os Direitos Humanos, realizada em Viena
em 1993. Para a autora, no documento final da Conferéncia consta o Principio da
Diversidade, fazendo com que o direito a igualdade e o direito a diferenca passem a
ser considerados em um mesmo grau de importancia, tornando-se fundamento das

politicas educacionais inclusivas ao redor do mundo.

De um lado temos a defesa da igualdade como um principio de cidadania.
Principio este de ndo-discriminacdo e como caminho para a eliminacdo de
diferencas discriminatorias. Porém, diferentemente da heterogeneidade, a igualdade
nao tem visibilidade, ndo é perceptivel. (CURY, 2002).

As diferencas sdo sensiveis, perceptiveis e visiveis notadamente no caso de
pessoas com necessidades especiais. Diferentemente da igualdade, a desigualdade
é facilmente detectada na sociedade. (CURY, 2005).
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Logo, a relacdo entre a diferenga e a heterogeneidade é mais direta e
imediata do que a que se estabelece entre a igualdade e a diferenca [...] A
defesa das diferencas, hoje tornada atual ndo subsiste se levada adiante
em prejuizo ou sob a negacédo da igualdade. Estamos sim diante do homem
como pessoa humana em quem o principio de igualdade se aplica sem
discriminacfes ou distincdes, mas estamos também ante 0 homem concreto
cuja situacdo deve ser considerada no momento da aplicacdo da norma
universal. (CURY, 2002, p. 255). Logo, a relacdo entre a diferenca e a
heterogeneidade é mais direta e imediata do que a que se estabelece entre
a igualdade e a diferenca [...] A defesa das diferencas, hoje tornada atual
ndo subsiste se levada adiante em prejuizo ou sob a negagédo da igualdade.
Estamos sim diante do homem como pessoa humana em quem o principio
de igualdade se aplica sem discriminacdes ou distingBes, mas estamos
também ante o homem concreto cuja situacdo deve ser considerada no
momento da aplicacdo da norma universal. (CURY, 2002, p. 255).

Neste sentido, 0 autor aduz que pensar em igualdade absoluta, impondo leis
de forma uniforme a todos os individuos e em todas as situagfes é um absurdo.
Entretanto, tratamentos diferenciados s6 sao justificAveis diante de situacdes
racionais e objetivas. Desta feita, € imprescindivel que a diferenca de tratamento
esteja relacionada com a finalidade e o objeto da lei e seja clara para justificar-lhe.
(CURY, 2002).

Assim, da mesma forma que todos devem ser respeitados em relacdo ao
direito de serem tratados como iguais, com iguais oportunidades de participacao
politica e social ativa na sociedade e na distribuicdo de seus bens, cada vez mais
urge a necessidade de levarmos em consideracdo as excepcionalidades presentes

em cada sujeito social.

Ocorre a especificacdo na medida em que novos direitos sdo reconhecidos
as criancas, mulheres ou pessoas com necessidades especiais, que, portanto,
acabam por exigir um modelo educacional préprio, que funcione segundo as suas
peculiaridades. (CURY, 2002).

Para Cury (2002), o principio da igualdade nunca pode, entretanto, deixar de
ser invocado, pois a sua nao aceitacao entre todos os individuos implica no fato de
que qualquer diferenca pode transformar-se em um “principio hierarquico superior

dos que ndo comungam da mesma diferenca.” (CURY, 2002, p. 256).

Em relacdo a conceitos como igualdade, equidade e justica, Bolivar (2005)
destaca que em relacdo ao primeiro, Bobbio (1993 apud BOLIVAR, 2005) diz que
frente a liberdade que € uma propriedade ou qualidade de uma pessoa, a igualdade

€ uma relacao, ja que ha a necessidade de especificarmos algumas questdes, como:
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igualdade de quem? De que? Dentre algumas possibilidades de igualdade, ha a
igualdade “entre todos” e “em tudo”. “Entre todos” é a igualdade formal reconhecida
em direitos e constituicdes. A igualdade “em tudo”, por sua vez, € utdpica, ndo so
pela dificuldade em se alcanca-la, mas também porque caso alcancada, estariamos

anulando as diferencas e individualidades que devem ser reconhecidas.

Bolivar (2005) aduz ainda que evocar a equidade ao invés da igualdade
pressupde que determinadas desigualdades, além de inevitaveis, devem ser levadas

em consideracao:

[...] como dice Sen (1995:13)— “el hecho de considerar a todos por igual
puede resultar en que se dé un trato desigual a aquellos que se encuentran
en una posicién desfavorable”, por lo que es preciso ir mas alla de la
igualdad formal. La equidad es, pues, sensible a las diferencias de los seres
humanos; la igualdad se refiere a iguales oportunidades a un nivel formal.
Asi, puede haber una igualdad formal de acceso a la educacion; pero,
equitativamente, para garantizar una igualdad de oportunidades, se debe
apoyar con mayores recursos a los grupos mas vulnerables (Rojas, 2004).
En este sentido, paradéjicamente, puede haber “desigualdades justas”.[...]
(BOLIVAR, 2005, ndo paginado, grifo do autor).

Ademais, uma justica distributiva em relacédo a educacdo nao deve tender a
distribuicdo igualitaria de recursos entre todos os alunos, mas sim favorecer a
equidade, para repartir os meios de forma a favorecer os desfavorecidos. (BOLIVAR,
2005).

A respeito de igualdade de éxito escolar e conhecimento, Bolivar (2005)
adverte que ainda que a instituicdo escolar pudesse tratar todos os alunos de uma
forma igualitaria, no caso de alunos em situacbes de desvantagem ou com
necessidades especiais, isto iria reforcar suas desigualdades, qualquer que seja a
sua origem (social ou biolégica). Uma indiferenca quanto as diferencas soé iria
reforcar as desigualdades experimentadas por este grupo. Desta forma, se impde
uma justica distributiva, de forma a compensar o que escapa a responsabilidade
individual. Este é o principio de discriminag&o positiva.

Bolivar (2005) ainda ensina que o principio da diferenca propde que as
desigualdades existentes ndo sdo permitidas se ndo contribuem ao beneficio

daqueles que sdo menos avantajados.
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Ademais, este principio diz respeito as desigualdades de ordem natural e
social, sendo as primeiras relativas as diferencas de inteligéncia ou de talento.
(BOLIVAR, 2005).

Este principio (da diferenca) prescreve a dedicacdo de maiores esforcos
para as pessoas ou grupos mais desfavorecidos. (BOLIVAR, 2005). Ainda segundo

este autor:

Rawls defiende que una teoria de la justicia no puede anular ni los talentos
naturales ni las contingencias o desigualdades sociales, que van a incidir en
la estrutura politica, econémica y social. Lo que si debe es partir de ellas
para contrarrestar sus efectos. (BOLIVAR, 2005, ndo paginado).

A teoria da justica equitativa formulada por Rawls (2000) € de grande
importancia. Dentre as suas maiores contribuicbes encontra-se o fato de apresentar-
se como alternativa ao utilitarismo. O autor observa que para o utilitarismo (de
Sidgwick) a sociedade é justa quando suas instituicdes estdo coordenadas de forma
a conseguir o maior saldo liquido de satisfacdo a partir da soma das participacdes
individuais de seus membros.

Bolivar (2005), por sua vez, ao detalhar o utilitarismo aduz que este aceita
alguns custos (como o indice de fracasso escolar), pois uma acdo neste
entendimento € considerada boa ou ruim de acordo com a maior felicidade ao maior
namero de pessoas. Nesta seara, maximizar a utilidade pode ter como

consequéncia prejuizos a uma minoria. Ademais,

Por dltimo, la igualdad de oportunidades compensatoria, propia de la
socialdemocracia progresista, aboga por acciones directas, a través de la
discriminacién positiva, para compensar a los desfavorecidos. Seria
unejemplo de este tipo de igualdad la propuesta de Rawls. Los individuos
peor dotados porencontrarse en desventaja deben ser objeto de especial
atencion, com medidas compensatorias. (BOLIVAR, 2005, ndo paginado,
grifo do autor).

E muito comum o discurso de que os estudantes superdotados, por
possuirem habilidades acima da média, tém mais que 0s outros e, por isso, nao
merecem um atendimento especializado individualizado, que onera os cofres
publicos e utiliza verbas que poderiam ser utilizadas com estudantes que
apresentam dificuldades de aprendizagem. Por isso, na proxima sec¢ao, explora-se

argumentos a favor do AEE ao alunado que possui AH/SD, ja que todos devem ser
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contemplados nas politicas publicas, tanto os alunos que possuem dificuldades de
aprendizagem, quanto os que possuem altas habilidades.

3.4 DIREITO A EDUCACAO DOS ALUNOS COM ALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTACAO

Para ilustrar o fato de os estudantes com AH/SD (assim como os demais
alunos com necessidades educacionais especiais) terem o direito a ser
(isonomicamente) tratados de forma diferente quando da elaboragédo da agenda de
politicas governamentais, segue a ilustre citacdo de Boaventura de Souza Santos:
“Temos o direito a ser iguais quando a diferenga nos inferioriza; temos o direito a ser
diferentes quando a igualdade nos descaracteriza.” (SANTOS, 2009, p. 18).

A exclusdo escolar para o publico com AH/SD néo se da por dificuldades de
acesso a escola. (DELOU, 2007; VIRGOLIM, 2012). Para Virgolim (2012), a
excluséo social e escolar que sofrem os estudantes com AH/SD néo se da pela falta
de acesso ao ensino, como ocorre com outros estudantes que possuem
necessidades educacionais especiais (como o0s autistas, surdos, deficientes fisicos e
mentais). Ademais, os superdotados ndo aparecem como um grupo discriminado
nos censos escolares, ficando presos a classificacdo pela idade cronoldgica, o que
os impedem de progredirem conforme suas possibilidades e de receberem servicos
especiais de que necessitam (como enriquecimento, aprofundamento curricular e
aceleracdo do curriculo). Também suas necessidades afetivas e sociais ndo séo
atendidas de forma adequada no ambiente escolar. (VIRGOLIM, 2012).

Os alunos com AH/SD néo séo excluidos do acesso a escola, porém, com
muita frequéncia, sdo excluidos dentro da prépria escola, devido a incapacidade dos
modelos escolares de conviver de forma positiva com suas diferencas individuais e
necessidades educativas especiais. (MAIA, 2004).

Desta forma, fica evidente que o problema do estudante superdotado € a
dificuldade de ter suas necessidades (cognitivas, afetivas, emocionais e sociais)

atendidas de forma adequada pela escola.

Alencar e Fleith (2006) apontam ser fundamental que os educadores
brasileiros sejam orientados quanto ao enorme desperdicio que ocorre talento e

potencial humano que ocorre em nosso pais em virtude das parcas possibilidades
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de desenvolvimento e expressao da criatividade, inteligéncia e talento que séao
oportunizados ao nosso alunado, nomeadamente aos que possuem baixo poder
aquisitivo. “E inegavel que uma boa educacdo para todos ndo significa uma
educacao idéntica para todos.” (ALENCAR; FLEITH, 2006, p. 4).

Freitas, Romanowski e Costa (2012) consideram que a utilizacdo de
diferentes recursos e estratégias pedagogicas suplementam a aprendizagem e
visam a uma educacado de qualidade e igualitaria, de forma a alcancar uma efetiva
inclusdo no contexto escolar. Uma das maneiras de se promover acessibilidade aos
superdotados € através do estimulo gerado pelo enriguecimento escolar, que
objetiva o atendimento de alunos que possuem singularidades em diversas areas do
conhecimento, desenvolvendo talentos e capacidades “[...] sob o olhar de que € no
ser humano que se concentram os esforcos para as possibilidades, ou seja, € ao
mesmo tempo um investimento social e uma responsabilidade coletiva.” (FREITAS;

ROMANOWSKI; COSTA, 2012, p. 247).

O alunado que possui AH/SD possui direito ao AEE, assim como o0s
estudantes que possuem dificuldades de aprendizagem ou deficiéncias de qualquer
tipo.

A este respeito, € interessante citar o conceito de inclusdo que esta

embutido na concepcao de Renzulli (2004)2;

Acredito que a verdadeira igualdade somente pode ser alcancada quando
reconhecermos as diferengas individuais dos alunos que atendemos e
guando reconhecermos que o0s alunos com elevado rendimento tém o
mesmo direito que os alunos com dificuldades de aprendizagem de serem
incluidos na educacéo. (RENZULLI, 2004, p. 118, grifo do autor).

Mas nem sempre é garantido AEE ao estudante que possui AH/SD. Vérios
sdo os estigmas associados as AH/SD, bem como diagndsticos errbneos a respeito

da condicéo do sujeito superdotado.

Uma falsa ideia que circunda a superdotacéo é a supervalorizagcéo que se da
aos fatores geneéticos, deixando para segundo plano o papel que o ambiente exerce
no desenvolvimento de competéncias e habilidades. Esta ideia considera o

superdotado um individuo privilegiado, que possui recursos intelectuais superiores

8 Artigo enviado pelo autor, traduzido pela Prof. Dra. Susana Graciela Pérez Barrera Pérez e revisado
pelo Prof. Dr. Claus Dieter Stobaus, conforme Renzulli (2004).
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inatos, sendo, desta forma, antidemocrético e injusto fornecer-lhe outros privilégios
sob a forma de programas educacionais especiais, dos quais os demais alunos
seriam excluidos. (ALENCAR; FLEITH, 2006).

Ademais, a superdotacdo é muitas vezes considerada um fenémeno raro,
frequentemente associado a genialidade. Porém, esta se refere a individuos que
contribuiram de uma forma original e de grande valor para a sociedade. De outro
lado, o superdotado apresenta habilidade superior a da média da populacao.
(ALENCAR; FLEITH, 2006).

Alencar e Fleith (2006) destacam ainda que h& uma crenca de que alunos
gue vivem em ambientes socio e culturalmente desfavorecidos ndo receberiam
estimulos suficientes para terem desenvolvimento de seus talentos. Porém,
comportamentos de superdotacdo estdo presentes e podem ser cultivados nas
diferentes camadas sociais.

A respeito de diagndsticos errdneos, Alencar e Fleith (2006) aduzem:

Outro problema observado, consequiéncia ainda da falta de informacao
acerca das caracteristicas do superdotado, diz respeito a identificagdo do
aluno com potencial superior. Muitas vezes o superdotado € diagnosticado
erroneamente como autista, hiperativo ou portador de algum distirbio de
aprendizagem, como déficit de atengdo, ou de problemas de conduta
comportamental (Alencar & Virgolim, 1999; Baum, Owen & Dixon, 1991;
Hartnett, Nelson & Rinn, 2004; Montgomery, 2003). Esta confusdo ocorre
em fungdo de que individuos superdotados podem apresentar algumas
caracteristicas semelhantes aqueles com distarbios de aprendizagem,
como, por exemplo, alto nivel de energia, dificuldade de concentracédo e de
seguir regras. Em outras situagdes, o aluno com potencial superior pode
manifestar comportamentos tipicos de autistas, tais como isolamento social,
dificuldades em fazer amigos etc, ou evidenciar problemas comportamentais
como dificuldades para seguir regras e para aceitar autoridade. E
importante esclarecer, entretanto, que existem criangas que apresentam,
simultaneamente, comportamentos de superdotagcdo e distirbio de
aprendizagem, bem como criangas superdotadas com sindrome de
Asperger. (ALENCAR; FLEITH, 2006, p. 2).

Cabe ressaltar que, neste caso de dupla excepcionalidade, os alunos devem
ser encaminhados ao atendimento de ambas as condi¢des, dai a importancia de
treinamento adequado aos profissionais da area de forma que possam fazer

diagnosticos diferencias e prover servigos apropriados. (ALENCAR; FLEITH, 2006).

Um argumento utilizado por parte de quem ainda mantém resisténcia em
relacdo a implementacdo de programas especiais destinados ao superdotado € o de

gue investir nesta area € um absurdo quando se leva em conta um grande
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contingente de analfabetos e pessoas com necessidades educacionais especiais
nas areas auditiva, visual ou fisica que permanecem sem um atendimento
especializado. (ALENCAR; FLEITH, 2006).

A formulacdo de politicas publicas destinadas a um grupo especifico,
entretanto, ndo exclui a possibilidade de se atender outro, ja que todos (deficientes,
analfabetos e superdotados, dentre outros) devem ser alvos legitimos de politicas

publicas que atendam as suas necessidades.

Para Pérez (2012), ser superdotado, ou, ter ‘mais’ dotes nao se ajusta aos
ideais de igualdade e democracia proclamados por uma sociedade normatizadora
como a nossa, na qual somente os ‘normais’ sdo aceitos como seus membros.
Como consequéncia, o termo ‘superdotado’ foi maculado por crencas e mitos

populares.

Talvez seja em razdo do desconforto que o termo “superdotagao” causa que
alguns autores cunharam novos termos (mais leves) que nao fizessem tanta
referéncia a impossibilidade de enquadramento na “normalidade”, em uma tentativa
de se amenizar o peso do superlativo. Desde entdo, surgiram termos como talento e
talentoso, altas capacidades, alto potencial, altas habilidades, dentre outros.
(PEREZ, 2012).

Pérez (2012) relata alguns depoimentos de adultos superdotados
participantes de uma pesquisa por ela realizada em 2008 e que sdo acompanhados
de um incébmodo pelas suas diferencas, uma dificuldade de autoaceitacdo e
aceitacao social de suas diferencas e de um pavor de perder o direito a cidadania.

Em relacdo a identificacdo das AH/SD, Pérez (2012) brilhantemente aduz
que ha que se fazer que as minorias ndo sejam esquecidas, massacradas,

discriminadas. Deveriamos entdo:

[...] remover o velado preconceito ideoldgico que associa o0 atendimento
educacional especializado (AEE) a meritocracia ou ao elitismo quando se
trata de alunos com AH/SD, e a um direito, apenas quando é oferecido as
pessoas com deficiéncia, quando esse esmo AEE ndo e considerado
meritocratico ou elitista e, por isso, é preconceituoso.

Resta continuarmos trabalhando para levantar o véu que mantém esses
alunos invisiveis nas escolas, sendo encaminhados para servicos médicos
para serem confundidos com hiperativos, com pessoas autistas, com
transtorno de Asperger, bipolares ou depressivos ou sendo objeto de
bullying por colegas e mesmo professores. (PEREZ, 2012, p. 60).
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A identificacdo deste alunado pressupde a definicAo de uma série de
caracteristicas que culminem com a formacdo de uma identidade deste individuo ou
de um grupo. Para a identificacdo, deve-se utilizar uma concepcéo de inteligéncia e
um modelo ou teoria compreensivo de superdotacdo, através do uso de
procedimentos que gerem uma visao integral do sujeito. (FREITAS; ROMANOWSKI,
COSTA, 2012).

A este respeito, Riechi (2014) registra ser necessaria a compreensao
guantitativa e qualitativa do processamento mental de individuos com AH/SD, sendo
esta andlise fundamental para a identificacdo destes sujeitos, bem como para a
discriminagédo de seus perfis cognitivos e de aprendizagem, de forma a serem
determinados instrumentos, métodos e praticas de intervencdo sécio-

psicoeducativas.

Cabe a ressalva, entretanto, de que ao se identificar estes alunos nao se
tem por fim rotula-los, mas sim adequar as acfes pedagdgicas para atender suas
necessidades educacionais, emocionais e sociais, que por vez, sdo prejudicadas.
Desta forma, é possivel o uso de praticas pedagodgicas heterogéneas que
consideram a complexidade e singularidade de cada sujeito, promovendo assim o
desenvolvimento de suas inteligéncias individuais através do comprometimento com
a tarefa e estimulo da criatividade. (FREITAS; ROMANOWSKI; COSTA, 2012).

Apbs esta explanacdo do direito ao AEE que os estudantes que possuem
AH/SD possuem, apesar de serem considerados por muitos como um grupo gue por
possuir habilidades acima da média, ndo deveriam ser alvo de politicas publicas
especificas, passa-se na secdo seguinte a analise do percurso metodologico
percorrido nesta pesquisa.
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4 METODOLOGIA

Para esta pesquisa, foi adotada uma abordagem qualitativa com enfoque na
pesquisa documental e na andlise descritiva analitica de entrevistas. Assim, com o
intuito de se investigar a transversalidade/continuidade das politicas educacionais
destinadas aos estudantes que possuem AH/SD nas diferentes etapas/niveis de
ensino, foram avaliados dois fluxos:

- Documental, no qual foram analisados documentos relativos as politicas
publicas referentes a cada ente federado (municipal, estadual e nacional) e
provenientes da UFPR,;

- Humano, através de entrevistas semiestruturadas realizadas com
professores que atuam na area de AH/SD do municipio de Curitiba e do estado do
Parana e com estudantes maiores de dezoito anos que cursam oOu cursaram
graduacdo e/ou pés-graduacao na UFPR e que foram identificados com AH/SD.

A pesquisa documental é bastante utilizada nos estudos de cunho
qualitativo. A andlise de documentos propbe-se a produzir ou reelaborar
conhecimentos e criar novas formas de compreender o objeto de estudo. May (2004)
diz que os documentos nao existem isoladamente, mas precisam ser situados em
uma estrutura tedrica para que o seu contetdo seja entendido.

Para Godoy (1995), a abordagem qualitativa ndo se configura como uma
proposta rigidamente estruturada, mas ela permite que a criatividade e a imaginacao
levem o0s pesquisadores a propor estudos com novos enfoques. Assim, a pesquisa
documental pode se revestir de um carater inovador, ao trazer importantes
contribuicdes para o estudo de varios temas.

Ainda a respeito da pesquisa documental, esta se constitui do exame de
materiais de natureza diversa, ainda ndo analisados ou que ser&o reexaminados por
um investigador, através da busca de novas ou complementares interpretacdes.
(GODOY, 1995).

A respeito do uso de documentos em pesquisa, Sa-Silva, Almeida e

Guindani (2009) assim ensinam:

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A
riqgueza de informacdes que deles podemos extrair e resgatar justifica o seu
uso em varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita
ampliar o entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de
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contextualizagdo histérica e sociocultural. (SA-SILVA; ALMEIDA,;
GUINDANI, 2009, p. 2).

S&-Silva, Almeida e Guindani (2009) aduzem também que quando um
pesquisador usa documentos de forma a extrair deles informacdes, ele examina,
investiga e usa técnicas apropriadas de analise, além de seguir procedimentos e
etapas, organizar informacdes que serdo categorizadas e analisadas e elaborar
sinteses. Desta feita, as acdes do pesquisador, cujos objetos sdo documentos, estao
repletas de aspectos metodoldgicos, analiticos e técnicos.

Sobre o outro enfoque metodolégico da pesquisa, assim analisa Duarte

(2004) a respeito do uso de entrevistas na pesquisa:

Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear préticas,
crengas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos,
mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradicées nao
estejam claramente explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas
permitirdo ao pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade,
coletando indicios dos modos como cada um daqueles sujeitos percebe e
significa sua realidade e levantando informacdes consistentes que lhe
permitam descrever e compreender a logica que preside as relagbes que se
estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, € mais dificil obter
com outros instrumentos de coleta de dados. (DUARTE, 2004, p. 215).

Ainda para Duarte (2004), a realizacdo de entrevistas, principalmente as
semiestruturadas, ndo é uma tarefa simples. E um trabalho complexo proporcionar
situacdes de contato que sejam ao mesmo tempo informais e formais com vistas a
‘provocagado’ de um discurso que atenda aos objetivos da pesquisa, que seja
academicamente relevante e que seja significativo dentro do contexto investigado.

Por isso,

A realizacdo de uma boa entrevista exige: a) que o pesquisador tenha muito
bem definidos os objetivos de sua pesquisa (e introjetados — ndo é
suficiente que eles estejam bem definidos apenas “no papel”); b) que ele
conheca, com alguma profundidade, o contexto em que pretende realizar
sua investigacdo (a experiéncia pessoal, conversas com pessoas que
participam daquele universo — egos focais/informantes privilegiados —,
leitura de estudos precedentes e uma cuidadosa revisao bibliografica sédo
requisitos fundamentais para a entrada do pesquisador no campo); c) a
introjecdo, pelo entrevistador, do roteiro da entrevista (fazer uma entrevista
“ndo-valida” com o roteiro é fundamental para evitar “engasgos” no
momento da realizagdo das entrevistas validas); d) seguranca e auto-
confianca; e) algum nivel de informalidade, sem jamais perder de vista os
objetivos que levaram a buscar aquele sujeito especifico como fonte de
material empirico para sua investigagcdo. (DUARTE, 2004, p. 216).
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Para esta pesquisa, foram realizadas entrevistas semiestruturadas,
individualmente, organizadas a partir de conhecimentos tedricos sobre a tematica
em estudo. Os roteiros foram elaborados a partir dos objetivos da pesquisa. Os
dados foram analisados segundo eixos estruturais, nos quais foram divididas as
perguntas das entrevistas. Esses eixos sao: perfil e formacdo do profissional,
processo de atendimento e concepgcbes e politicas para as altas
habilidades/superdotacéao.

Ademais, as entrevistas foram gravadas e transcritas na integra, pela
pesquisadora, no texto dissertativo e as respostas dos entrevistados (ou trechos
destas) foram utilizadas como apoio na andlise dos dados, sendo mantido o sigilo
guanto a identidade do(a) pesquisado(a).

Foi realizado um pré-teste em forma de entrevista com uma profissional com
vasta experiéncia na area de AH/SD, com vistas a qualificar e debater a viabilidade e
a pertinéncia das questdes do roteiro de entrevistas que foi realizado com
professores que atuam na area nas redes municipal (curitibana) e estadual
(paranaense) de ensino.

Os dados foram analisados de forma critica, por meio de uma analise
descritiva analitica, sendo contextualizados com referencial teérico e académico da
area.

As informacfes resultantes da pesquisa sdo de propriedade exclusiva da
pesquisadora, considerando coleta de dados, andlise de conteudo, tratamento
estatistico e resultados para compor a dissertacdo de mestrado e publicacdes
posteriores.

Os resultados séo disponibilizados para comunidade académica por meio da

dissertacdo de mestrado e de publicacdes em periddicos, livros, eventos, etc.

4.1 DELINEAMENTO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

O delineamento dos sujeitos da pesquisa ocorreu segundo as etapas abaixo:

- Contato com a area de AH/SD da Secretaria Municipal da Educacéo de
Curitiba para selecao dos profissionais habilitados para a participacdo da pesquisa;

- Contato com a area de AH/SD da Secretaria Estadual da Educacéo do
Estado do Parana para arrolar dos profissionais habilitados para a participacdo da

pesquisa,;
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- Contato com a area de AH/SD da UFPR (NAPNE) para selecdo de
estudantes superdotados;

- Contato com os possiveis participantes da pesquisa, por meio telefénico,
através de e-mails ou pessoalmente;

- Agendamento das entrevistas com o0s participantes, apresentacdo do
projeto de pesquisa e concordancia voluntaria dos participantes da pesquisa;

- Leitura e explicacao sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), que consta no APENDICE 1.

4.2 ASPECTOS ETICOS RELATIVOS A PESQUISA

A pesquisa ndo apresentou riscos aos participantes, visto que ndo houve
nenhum procedimento ou intervencao fisica, tampouco se mostrou invasiva a
intimidade dos sujeitos envolvidos, que ficaram livres para ndo responder ao que
ndo se sentiam confortdveis. Cabe a ressalva de que todos o0s participantes
responderam a todas as perguntas das entrevistas. Estas foram realizadas com
maiores de dezoito anos e em locais seguros, privativos e confortaveis.

Todos os riscos foram considerados e minimizados pela pesquisadora, que
teve todo o cuidado com a confidencialidade e sigilo quanto aos nomes dos
participantes e com o armazenamento das entrevistas.

Ademais, a pesquisa foi projetada levando-se em conta a integridade fisica e
psicoldgica dos sujeitos pesquisados.

Os TCLEs foram assinados por todos os participantes e serdo mantidos pela
pesquisadora em confidencialidade estrita.

Ademais, foram garantidas todas as informacbes que o participante
desejasse (ou vier a requerer posteriormente) antes, durante e apés o estudo.

Todas as informacdes prestadas a pesquisadora tém garantido o sigilo
profissional. As entrevistas foram gravadas para a analise do seu contetddo. O
anonimato foi garantido e respeitado.

Com o término do estudo, os audios foram desgravados, pois as conclusdes
compuseram o corpo desta dissertacdo de mestrado.

A pesquisa foi submetida a comité de ética. Os parecer consta no ANEXO 1.
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4.3 INFORMACOES RELATIVAS AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA E
CARACTERISTICAS DA POPULACAO ENTREVISTADA

Primeiramente, cabe o destaque de que as entrevistas foram realizadas nos
seguintes locais:
- Uma no Centro Politécnico da UFPR;
- Uma no Prédio Histoérico da UFPR;
- Duas na Reitoria da UFPR;
- Uma em um Home Office;
- Quatro em um Colégio Estadual (que ndo serda mencionado por questdes de sigilo
guanto a identificacdo dos entrevistados);
- Uma na Secretaria da Educacédo do Parang;
- Uma em um consultério particular;
- Duas em um Centro Municipal de Atendimento Especializado (CMAE) da Prefeitura
de Curitiba;
- Uma na Secretaria Municipal da Educacéo da Prefeitura Municipal de Curitiba.

A segquir, sdo feitas consideracdes acerca da populagédo entrevistada.

4.3.1 CRITERIOS DE INCLUSAO

Os critérios de inclusdo dos sujeitos de pesquisa foram os seguintes:

- Ser professor da Rede Municipal de Educacédo de Curitiba ou da Rede
Estadual de Educacdo do Parana e realizar ou ter realizado AEE com estudantes
gue possuem AH/SD;

- Ser ou ter sido estudante de graduacao e/ou pés-graduacdo da UFPR e
possuir AH/SD.

- Ter mais de dezoito anos e manifestar voluntariamente o desejo de

participar, além de ler, compreender e assinar o TCLE.
4.3.2 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DE PESQUISA
Os sujeitos que participaram das entrevistas foram:

- Quatro professoras da Rede Municipal de Educacdo de Curitiba que

realizam ou realizaram AEE com estudantes que apresentam AH/SD;
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- Cinco professores da Rede Estadual de Educacao do Parana que realizam
ou realizaram AEE com estudantes que apresentam AH/SD;

- Cinco estudantes da UFPR que possuem AH/SD.

Todos os participantes da pesquisa receberam nomes ficticios quando da

analise de suas entrevistas.

4.4 ROTEIROS DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

As questdes do roteiro de entrevistas visaram a atender a alguns critérios
previamente definidos de forma que as suas respostas levariam a conclusbes a
respeito da continuidade, intermiténcia ou ruptura das politicas educacionais
destinadas aos estudantes que possuem AH/SD ao longo de sua escolarizacao.

Como os critérios também guardam relacdo com temas em comum, para
facilitar a analise, eles foram agrupados em eixos de andlise. Assim, as questfes
analisadas nesta pesquisa foram dividas em eixos estruturais. Foi estabelecida essa
caracterizacao a partir do perfil das questbes que compdem o roteiro das entrevistas
semiestruturadas (APENDICES 2,3 e 4).

A seguir, pode-se verificar os eixos de pesquisa que nortearam a analise dos
dados. E importante observar que eles ndo sdo estanques, ao contrario, eles se
inter-relacionam. Por exemplo, o perfil e a formacdo profissional impactam no
processo e tipo de atendimento que é prestado ao estudante que possui AH/SD. Da
mesma forma, as concepc¢des e politicas publicas atinentes a area determinam o
tipo de formacao profissional requerida para atuacdo e como se dard o atendimento

das AH/SD dentro da educacéo especial.
GRAFICO 1 - EIXOS DE PESQUISA

3 @

Concepgdes e
Politicas para

Altas .
Habilidades/

Superdotacdo

FONTE: A autora (2017).
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Abaixo, pode-se ver o agrupamento dos critérios que foram adotados para
testar as hipGteses atinentes a transversalidade das politicas educacionais
destinadas aos estudantes que possuem AH/SD. Os critérios, por afinidade

tematica, foram agrupados em um dos trés eixos.

FIGURA 2 - EIXOS E CRITERIOS DE PESQUISA

Eixos Critérios

IDENTIFICAGAQ DO
ENTREVISTADO

PERFILE FDRMAQED
DO PROFISSIONAL

FORMAGAO
PROFISSIONAL

IDENTIFICACAO DAS
ALTAS HABILIDADES/

SUPERDOTACAO

ATENDIMENTO
EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

PROCESSO0 DE
ATENDIMENTO

REGISTRO

POLITICAS PUBLICAS

CONCEPCOESE CONCEPGOES SOBRE

RO CIHERSIERIS ALTAS HABILIDADES/
ALTAS HABILIDADES/ 5
SUPERDOTACAO SUPERDOTACAO

COMUNICACAD

FONTE: A autora (2017).
A seguir, sdo classificadas as perguntas que constituem o0s roteiros de

entrevistas segundo os critérios (ou categorias) de pesquisa para cada grupo de
sujeitos de pesquisa (professores da Rede Municipal de Educacédo de Curitiba,
professores da Rede Estadual de Educacéo do Parana e estudantes da UFPR que
possuem AH/SD). Ademais, foram adotados os mesmos critérios (quando cabiveis)
na analise dos documentos relativos as politicas publicas da area dos respectivos
entes federados estudados (municipal, estadual e federal), conforme pode ser
constatado nos quadros (QUADRO 1, QUADRO 2, QUADRO 3 e QUADRO 4)

abaixo.
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QUADRO 1 — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES DO ENSINO MUNICIPAL
SEGUNDO OS CRITERIOS DE PESQUISA
(continua)

CRITERIO QUESTAO DO ROTEIRO DE ENTREVISTA

- Nome
Identificacdo - Género
- Etapa/nivel de ensino em que atua/atuou

- Formacao: Graduacéo, Especializacdo, Mestrado, Doutorado, Pos-
doutorado, Outra

- Tempo de atuacdo na area das altas habilidades/superdotacao

- Possui formacao especifica na area de altas
habilidades/superdotacdo? Qual(is)?

- Realiza/realizava a¢bes de formacdo continuada? Qual(is)?

Formacao Profissional

- Quem realiza a identificacdo dos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo?

- No seu trabalho, vocé observa que a motivacdo desta identificacdo
ocorre/ocorria por conta da familia ou da escola?

- A escola em que vocé atua/atuava exige/exigia relatorio de avaliagdo
diagnostica psicoeducacional ou outro documento que
comprove/comprovasse que o0 estudante possui/possuia altas
habilidades/superdotacdo para que ocorra/ocorresse o atendimento
educacional especializado na Rede Municipal?

Identificacdo das altas
habilidades/superdotacéo

- Que tipo de apoio e recursos recebel/recebia da Secretaria da
Educacéao?

- Como se da/dava o planejamento das atividades que realiza/realizava
Atendimento Educacional | com estudantes que frequentam/frequentavam o atendimento

Especializado educacional especializado? H&/havia atividades de suplementacéo?

- Como é/era o0 acompanhamento da frequéncia do estudante com altas
habilidades/superdotacdo que faz/fazia atendimento educacional
especializado?

- Como acontece/acontecia o registro dos trabalhos realizados pelos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo no atendimento
educacional especializado? Que tipo de registros eram/sao feitos?

- Este registro constitui-se/constituia-se de um documento oficial e
unificado da Rede Municipal? Em caso afirmativo, comente.

Registro - Enviou/enviava registros para outras etapas/niveis a respeito do
atendimento educacional especializado realizado com estudantes com
altas habilidades/superdotacdo transferidos? Partiu/partia de quem a
iniciativa de envio dos documentos?

- Fica/ficava registrado no historico escolar que o estudante frequentou
o atendimento educacional especializado ou que ele foi reclassificado?

- Vocé recebe/recebia apoio de equipe multidisciplinar para a atuacao
na area? Em caso afirmativo, composta de quais profissionais?

- Vocé conhece as politicas publicas destinadas a area de altas
habilidades/superdotacédo oriundas do MEC? Em caso afirmativo,
comente.

- Qual(is) diretriz(es), resolu¢cdes ou normativos regem/regiam o seu
trabalho com relacéo as altas habilidades/superdotagéo no atendimento
educacional especializado municipal? A que nivel de ensino esta(s)
politica(s) pertence(m)/ pertencia(m)?

- Vocé considera esta(s) politica(s) suficiente(s) para colaborar de forma
efetiva com o seu trabalho pedagégico com os estudantes que possuem
altas habilidades/superdotacao?

- Quando ¢é indicado ao estudante que possui altas
habilidades/superdotacdo o processo de aceleracdo?

Politicas publicas
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QUADRO 1 — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES DO ENSINO MUNICIPAL
SEGUNDO OS CRITERIOS DE PESQUISA

(concluséo)

Concepcdes sobre altas
habilidades/superdotacao

- Que  concepcgdes/conceito de  altas
habilidades/superdotacado utiliza/utilizava no seu
trabalho de atendimento educacional
especializado? Faz/fazia uso de alguma teoria
para elaborar seu planejamento pedagdgico no
atendimento municipal? Em caso afirmativo,
qual?

Comunicacédo

- Faz/fazia contatos frequentes com o0s
profissionais que atuam/atuavam com altas
habilidades/superdotacdo em outras
etapas/niveis de ensino? Em caso afirmativo,
este contato ocorre/ocorria devido a orientacfes
das politicas publicas/gestores ou por iniciativa
prépria?

- Comunica-se/comunicava-se com profissionais
de outros sistemas, instituicdes, etapas ou niveis
de ensino quando da transferéncia de estudante
gue possui altas habilidades/superdotacéo?

- Qual é/era a forma de comunicar que o
estudante com altas habilidades/superdotagéo
frequentou 0 atendimento educacional
especializado em uma situacao de
transferéncia?

FONTE: A autora (2017).

QUADRO 2 — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES DO ENSINO ESTADUAL
SEGUNDO OS CRITERIOS DE PESQUISA

(continua)

CRITERIO

QUESTAO DO ROTEIRO DE ENTREVISTA

Identificacéo

- Nome
- Género
- Etapa/nivel de ensino em que atua/atuou

Formacéao Profissional

- Formacao: Graduagdo, Especializacdo, Mestrado, Doutorado, Poés-
doutorado, Outra

- Tempo de atuagéo na area das altas habilidades/superdotacéo

- Possui formacéo especifica na area de altas
habilidades/superdotacdo? Qual(is)?

- Realiza/realizava a¢des de formacdo continuada? Qual(is)?

Identificacdo das altas
habilidades/superdotacéo

- Quem realiza a identificacdo dos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo?

- No seu trabalho, vocé observa que a motivacdo desta identificacdo
ocorre/ocorria por conta da familia ou da escola?

- A escola em que vocé atua/atuava exige/exigia relatério de avaliacéo
diagnostica psicoeducacional ou outro documento que
comprove/comprovasse que o0 estudante possui/possuia altas
habilidades/superdotacdo para que ocorra/ocorresse 0 atendimento
educacional especializado na Rede Estadual?

Atendimento Educacional
Especializado

- Que tipo de apoio e recursos recebe/recebia da Secretaria da
Educacdo?

- Como se dé/dava o planejamento das atividades que realiza/realizava
com estudantes que frequentam/frequentavam o atendimento
educacional especializado? H&/havia atividades de suplementag&o?

- Como é/era 0 acompanhamento da frequéncia do estudante com altas
habilidades/superdotacdo que faz/fazia atendimento educacional
especializado?
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QUADRO 2 — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES DO ENSINO ESTADUAL
SEGUNDO OS CRITERIOS DE PESQUISA

(concluséo)

Registro

- Como acontece/acontecia o registro dos trabalhos realizados pelos
estudantes com altas habilidades/superdotacdo no atendimento
educacional especializado? Que tipo de registros eram/sao feitos?

- Este registro constitui-se/constituia-se de um documento oficial e
unificado da Rede Estadual? Em caso afirmativo, comente.

- Enviou/enviava registros para outras etapas/niveis a respeito do
atendimento educacional especializado realizado com estudantes com
altas habilidades/superdotacdo transferidos? Partiu/partia de quem a
iniciativa de envio dos documentos?

- Fica/ficava registrado no histérico escolar que o estudante frequentou
o0 atendimento educacional especializado ou que ele foi reclassificado?

Politicas publicas

- Vocé recebe/recebia apoio de equipe multidisciplinar para a atuacéo
na area? Em caso afirmativo, composta de quais profissionais?

- Vocé conhece as politicas publicas destinadas a area de altas
habilidades/superdotacéo oriundas do MEC? Em caso afirmativo,
comente.

- Qual(is) diretriz(es), resolu¢cdes ou normativos regem/regiam o seu
trabalho com relacéo as altas habilidades/superdotagéo no atendimento
educacional especializado estadual? A que nivel de ensino esta(s)
politica(s) pertence(m)/ pertencia(m)?

- Vocé considera esta(s) politica(s) suficiente(s) para colaborar de forma
efetiva com o seu trabalho pedagdgico com os estudantes que possuem
altas habilidades/superdotacdo?

- Quando ¢é indicado ao estudante que possui altas
habilidades/superdotacdo o processo de aceleracdo?

Concepcdes sobre altas
habilidades/superdotacéo

- Que concepcdes/conceito de altas habilidades/superdotacéao
utiliza/utiizava no seu trabalho de atendimento educacional
especializado? Faz/fazia uso de alguma teoria para elaborar seu
planejamento pedagdgico no atendimento estadual? Em caso
afirmativo, qual?

Comunicacédo

- Faz/fazia contatos frequentes com os profissionais que atuam/atuavam
com altas habilidades/superdotagcdo em outras etapas/niveis de ensino?
Em caso afirmativo, este contato ocorre/ocorria devido a orientacdes
das politicas publicas/gestores ou por iniciativa prépria?

- Comunica-se/comunicava-se com profissionais de outros sistemas,
instituicbes, etapas ou niveis de ensino quando da transferéncia de
estudante que possui altas habilidades/superdotacao?

- Qual é/era a forma de comunicar que o0 estudante com altas
habilidades/superdotacdo frequentou o atendimento educacional
especializado em uma situagéo de transferéncia?

FONTE: A autora (2017).

QUADRO 3 — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA ESTUDANTES DA UFPR SEGUNDO OS
CRITERIOS DE PESQUISA

(continua)
CRITERIO QUESTAO DO ROTEIRO DE ENTREVISTA
- Nome
- Género
- Cursa/cursou na UFPR: graduacédo em/ pds-graduagédo em
Identificagcéo - Formacao: Graduagdo, Especializacdo, Mestrado, Doutorado, Poés-

doutorado, Outra
- Em quais escolas estudou na educacéo infantil, no ensino fundamental
e no ensino médio?




80

QUADRO 3 — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA ESTUDANTES DA UFPR SEGUNDO OS
CRITERIOS DE PESQUISA

(concluséo)

Identificacdo das altas habilidades/superdotacao

- Quanto tempo faz que vocé foi identificado(a)
com altas habilidades/superdotacéo?

- Quem realizou a sua identificacdo? A pedido de
guem (autoidentificacao, familia, profissionais da
educacéo)?

- Passou por mais de um processo de
identificacdo? Em qual(is) etapa(s)/nivel(is) de
ensino?

- Foi feito laudo de identificacdo? Em qual(is)
etapa(s)/nivel(is) de ensino?

Atendimento Educacional Especializado

- Como se deu o primeiro atendimento as suas
necessidades educacionais especiais?

- A continuidade do atendimento de uma
etapa/nivel de ensino a outro foi automatico ou
precisou da intervencdo familiar, de instituicdes
ou de alguma Secretaria da Educagado?
Comente.

- Vocé teve atendimento educacional
especializado (sala de recursos) em qual(is)
etapa(s)/nivel(is) de ensino?

- Em caso afirmativo, lembra-se do(s) nome(s)
do(s) profissional(is) que fez/fizeram o seu
acompanhamento? Poderia cita-lo(s)?

- Passou por atividades de enriqguecimento? Em
qual(is) etapa(s)/nivel(is) de ensino?

- O processo de enriguecimento ou de
aceleragdo que vocé vivenciou em sua trajetéria
educacional, ou seja, do ensino fundamental
para o médio e do médio para o superior teve
interrupgBes ou foi continuo? Comente.

Vocé entrou em contato com registros acerca do

Registro mento educacional especializado realizado com

Politicas publicas

- Passou por processo de aceleracdo? Em
qual(is) etapa(s)/nivel(is) de ensino?

FONTE: A autora (2017).

QUADRO 4 — ROTEIRO DE QUESTOES ANALISADAS NOS DOCUMENTOS DAS POLITICAS
PUBLICAS SEGUNDO OS CRITERIOS DE PESQUISA

(continua)

CRITERIO

QUESTAO A SER ANALISADA NOS DOCUMENTOS REFERENTES
AS POLITICAS PUBLICAS

Formacéao profissional

- Prevé profissionais capacitados, especializados para lidar com
estudantes que possuem AH/SD?

- Prevé agbes de formacgdo continuada aos profissionais da area de
educacéo especial (AH/SD)?

- Prevé ac¢bes de informacé&o acerca das AH/SD a profissionais da
educacdo? E a comunidade como um todo?

Identificacdo das altas
habilidades/superdotacdo

- Prevé formas de identificacdo do estudante que possui AH/SD?
Quais? Utiliza algum instrumento especifico de identificacao?

- Prevé a necessidade de laudo que comprove a AH/SD?

- Identifica os responsaveis pela identificacdo, cadastro, atendimento,
orientacdo e documentacgéo dos alunos com AH/SD?
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QUADRO 4 — ROTEIRO DE QUESTOES ANALISADAS NOS DOCUMENTOS DAS POLITICAS
PUBLICAS SEGUNDO OS CRITERIOS DE PESQUISA
(concluséo)

- Que tipos de acdes prevé para a area de
Atendimento Educacional Especializado AH/SD? Prevé atividades de AEE de
enriguecimento curricular?

- Prevé a existéncia de documentacédo especifica

Registro para alunos com AH/SD?

- Prevé equipe multidisciplinar para a atuacéo na
area de AH/SD? Se sim, composta de quais
profissionais?
- Prevé intersetorialidade com outras areas
(salde, transporte,...)?
- Ha politicas de permanéncia para o estudante
Politicas publicas AH/SD se manter na escola e no AEE (como
cos de transporte e alimentagdo)?

- Prevé processo de aceleracéo?

- A norma é autoaplicavel ou necessita de

regulamentacéo? Se necessita de
regulamentacdo, esta ja existe e estd em
vigéncia?

- Quais sédo as concepgdes/conceito de AH/SD
por traz do documento? Utiliza alguma teoria
especifica acerca das atividades a serem
realizadas com os alunos ou acerca da
identificacao destes?

Concepcdes sobre altas
habilidades/superdotacao

- Prevé a troca de informacg@es, conhecimentos e
recursos com outras etapas/niveis de ensino a
respeito da area de AH/SD?

- Prevé a comunica¢@o com outras etapas/niveis
de ensino a respeito da transferéncia de
Comunicacédo estudante que possui AH/SD?

- Define quem é(sdo) o(s) responsavel(is) por
comunicar a existéncia e enviar os registros do
estudante que possui AH/SD no caso de
transferéncia deste para outra etapa/nivel de
ensino?

FONTE: A autora (2017).

Lembrando que estas questdes sao correlacionadas, assim, muitas vezes
serdo utilizados na analise de dados trechos de entrevistas de um critério para
analise de um segundo critério, pois as respostas dos sujeitos de pesquisa
permeiam o assunto AH/SD de uma maneira global, interdependente e inter-

relacionada.
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5 ANALISE DE DADOS

Os dados obtidos na pesquisa documental e nas entrevistas foram
analisados por eixo tematico, divididos em critérios, conforme descrito na
metodologia de pesquisa.

Reticéncias foram utlizadas para omitir trechos que nao acrescentam
conteudo relevante a resposta e também para ocultar nomes proprios e, assim,
garantir a confidencialidade dos entrevistados e daqueles a quem estes se referem
em suas respostas.

Além dos nomes dos participantes da pesquisa serem ficticios, instituicées
também receberam outros nomes para que ndo houvesse a sua identificacéo.

Cabe uma ressalva de que nem sempre sao identificados nos documentos,
politicas especificas as AH/SD. Neste caso, foram utilizadas as diretrizes
norteadoras da educacéo especial como um todo.

Ademais, as diretrizes da area de AH/SD da Prefeitura Municipal de Curitiba
estdo sendo formuladas e, portanto, os documentos analisados nesta esfera séo
diretrizes curriculares para a educacao especial e inclusiva (CURITIBA, 2006) como
um todo e uma instrucdo normativa que trata, dentre outros aspectos, da
normatizacdo dos procedimentos para a reclassificacdo de alunos que séao
acelerados. (CURITIBA, 2013)

5.1 ANALISE DO EIXO: PERFIL E FORMACAO DO PROFISSIONAL

As questbes norteadoras deste eixo tematico visaram responder em que
medida as politicas publicas contemplam e se ocupam da formacdo dos
profissionais que atuam na educacao especial, principalmente com relacdo a area
de AH/SD, pois se partiu do pressuposto de que um dos pré-requisitos para uma
educacao especializada de qualidade é uma formacédo apropriada na area, com grau
de profundidade adequado para a atuacdo junto aos estudantes que apresentam
NEE.

Este eixo também se ocupa da identificacdo dos entrevistados, com o intuito
de se tracar um panorama do perfil profissional e académico dos professores que

atuam com as AH/SD.
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5.1.1 Ciritério: Identificacdo do Entrevistado

A grande maioria dos participantes da pesquisa é composta por mulheres.
Quanto aos homens, um entrevistado é estudante da UFPR que possui diagnéstico
de AH/SD e outro é professor do estado do Parand, tendo trabalhado muitos anos
na sala de recursos para estudantes com AH/SD. Para ilustrar o género dos

entrevistados de uma forma visual, segue o0 GRAFICO 2:

GRAFICO 2 - GENERO DOS ENTREVISTADOS

M Feminino

M Masculino

FONTE: A autora (2017).

As professoras que atuam no ensino municipal receberam os seguintes
nomes ficticios: Bruna, Carla, Julia e Larissa. Os professores do ensino estadual, por
sua vez, foram assim denominados: Barbara, Renata, Luana, Simone e Murilo.

Os nomes ficticios dados aos estudantes foram: Augusto, Bianca, Cecilia,

Daniela e Elen.

5.1.1.1 Identificacéo dos estudantes com AH/SD patrticipantes da pesquisa

Com relacéo aos estudantes da UFPR, um entrevistado cursa mestrado em
fisico-quimica nesta Instituicdo, com formagdo de graduacdo em quimica -

bacharelado, mais especificamente, em quimica tecnolégica com énfase ambiental.
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Outras entrevistadas cursam atualmente na UFPR graduag&o em direito, em
engenharia civil e em administracao.

Também foi entrevistada uma estudante com AH/SD que frequentou a UFPR
no curso de bacharelado e licenciatura em quimica, mas que o trancou no quinto
periodo e agora cursa publicidade e propaganda (com inicio do quinto periodo no
primeiro semestre de 2017) em outra universidade.

O perfil das escolas que os estudantes entrevistados frequentaram na
educacao basica foi bem distinto. Dentre elas, ha escolas particulares e publicas. Foi
verificado, entretanto, que h& uma tendéncia por parte dos entrevistados de
migrarem de escolas publicas para particulares conforme avancam na sua
escolarizacdo. Em geral, esta migracdo se deu durante o ensino fundamental.
Assim, dos cinco entrevistados, quatro finalizaram esta etapa de ensino e o0 ensino
médio em escolas particulares. Somente uma estudante teve toda a sua
escolarizacdo da educacao basica realizada no ensino publico.

Isto se deve, em partes (para os casos de familias com renda que nao
possibilitam arcar com os custos do ensino particular) devido a acdo de institutos
particulares, de iniciativa privada.

Duas entrevistadas mencionaram serem participantes do programa de um
destes institutos que atuam na area educacional para estudantes com bom
desempenho académico. A estudante Daniela era bolsista integral da escola
particular para a qual se transferiu na sétima série do ensino fundamental e onde
cursou também o ensino médio gracgas ao Instituto Alfa que realizou uma preparacao
com esta aluna durante a sexta série’. Com esta preparacéo, Daniela reportou que
realizou algumas provas em escolas conveniadas e, pela sua classificacdo nestes
testes e pela sua facilidade de aprendizagem, conseguiu bolsa integral em uma
escola particular. A entrevistada ainda relatou que o Instituto Alfa entrou em contato
com ela através da escola, pois ele mantinha contato com algumas escolas publicas,
onde era realizado um processo seletivo com os alunos interessados. A estudante
foi indicada pela diregcdo da escola devido aos seus rendimentos académicos,
participou do processo seletivo e foi aprovada. Ela observou que todo esse processo
lhe foi gratuito.

° A nomenclatura série ainda era utilizada na legislagcéo da época.
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J& a estudante Elen relatou que também passou a ser bolsista integral de
escola particular devido ao Instituto Alfa. Ao ser questionada sobre como este
Instituto chegou até ela na rede publica, a entrevistada disse que esta desconhecia a
respeito de superdotacédo e foi a sua mae que conseguiu 0s contatos do Instituto,
conforme trechos da entrevista abaixo transcritos com fidedignidade, somente com
alteracdo do nome do Instituto e da escola em que ela estudava na época, por

questbes de confidencialidade:

Na rede publica, na verdade, eles desconheciam bastante a respeito. E, eu
acredito que muitos outros alunos se tivessem oportunidade, também
seriam identificados. Porque era a minha turminha, vamos assim dizer,
entdo eu acho que a gente se acha. Mas, até mesmo o préprio Instituto Alfa,
eles desconheciam. A minha mé&e conseguiu 0s contatos que indicaram o
Instituto Alfa e ela conseguiu trazer o Instituto Alfa pro colégio. Entao alguns
outLosl,)lglunos também acabaram entrando. (ELEN, 2017) (Informacao
verbal)™.

A pesquisadora entdo indagou se foi a mae da estudante quem conseguiu

gue o Instituto Alfa fosse para a escola.

Isso. Porque na verdade, por ser escola municipal, o Instituto Alfa
geralmente, nem sempre consegue chegar até a escola. O que mais se
conseguia na época eram escolas estaduais, que eram mais estruturadas
para reconhecer este tipo de aluno e até o sistema de avaliacdo deles era
mais confiavel, por assim dizer. Na escola que estudava antes de entrar no
Beta, ndo tinha nem boletim. Entéo, as vezes é muito dificil a prépria escola
falar quais sdo os alunos bons, porque eles tém essa triagem anterior, né?
De ter um histérico, pelo menos... (ELEN, 2017).

A pesquisadora, entdo, perguntou se a estudante ficou na rede publica

depois que foi identificada pelo Instituto Alfa e obteve a seguinte resposta:

Isso. E que no Instituto Alfa eu néo foi identificada como superdotada, eu fui
identificada como uma crianga com potencial académico, que € o que eles
procuram. Eles ndo procuram s6 com altas habilidades/superdotacao, eles
guerem criangas que nao tenham condi¢ces financeiras, mas tenham
capacidade, esforco, disciplina, porque € o que eles até falam, as vezes
vocé ndo tem a facilidade ou o dom, mas se vocé tem o esforco e a
disciplina necessaria, vocé consegue tanto quanto, sendo até mais, porque
as vezes a pessoa tem o dom e relaxa. Quando vocé tem disciplina e
esforco, vocé vai... (ELEN, 2017).

Y ELEN. Curitiba, 2017. Entrevista.
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5.1.1.2 Identificagéo dos professores participantes da pesquisa

Quando gquestionadas em que etapa de ensino atuam, as professoras do
ensino municipal destacaram trabalhar com: ensino fundamental, especificamente
séries iniciais (Carla); ensino fundamental, séries iniciais e finais (Larissa) e
educacéo infantil e ensino fundamental, séries iniciais e finais (Bruna e Julia).

Os professores do ensino estadual, por sua vez, assim comunicaram:
ensinos fundamental e médio (Renata) e ensino fundamental, séries finais (Simone).
Ja a professora Béarbara relatou que atende estudantes do ensino fundamental,
seéries iniciais e finais e ensino médio. Quando questionada de onde provinham os
estudantes das séries iniciais, Barbara relatou que atendia alunos da rede particular
de ensino e que estes atendimentos foram finalizados em 2016, pois este foi 0 Gltimo
ano em que alunos matriculados em escolas particulares puderam ser atendidos no
AEE da Rede Publica Estadual do Parana.

Murilo trouxe um dado importante, de que na época em que atuou no AEE
de AH/SD, ndo havia limitadores de etapa/nivel de ensino para a realizacdo do
atendimento. A Unica restricdo era a de ndo atender estudantes provenientes da
Rede de Ensino da Prefeitura Municipal de Curitiba, pois esta ja realizava esse
atendimento com seus alunos. Entdo, a sala de recursos na sua época atendia 0s
alunos da Rede Publica Estadual do Parana e toda a comunidade da cidade de
Curitiba, nas etapas dos ensinos fundamental (séries iniciais e finais) e médio. O
entrevistado adicionou ainda que houve casos em que o estudante foi para o0 ensino
superior, mas acabou voltando para a sala de recursos estadual para fazer algumas
dindmicas. Murilo ressaltou que estes atendimentos foram bem pontuais, ja que néo
era o programa da sala de recursos estadual realizar AEE com estudantes do ensino
superior, pois esta concentrava seus atendimentos nas etapas dos ensinos

fundamental e médio.

5.1.2 Critério: Formacéao Profissional

Em relacdo a formacgdo profissional, a Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva de 2008 prescreve que o professor
gue atua na educacao especial tenha sua formacao inicial e continuada de forma

que o possibilite a atuacdo no AEE e sua atuagcdo nas salas comuns do ensino
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regular, nos centros de atendimento educacional especializado, nas salas de
recursos, nas classes hospitalares, nos ambientes domiciliares e nos nudcleos de
acessibilidade das instituicbes de ensino superior para a oferta de servicos e
recursos da educacao especial. (BRASIL, 2008).

Em relacdo a este critério, os professores responderam da seguinte forma:
no ensino municipal, possuem graduacdo em: Normal Superior com Midias
Interativas; pedagogia e psicologia (duas professoras).

Quanto ao tempo de atuacéo na area das AH/SD, as professoras municipais
informaram que possuem: dez; cinco; sete e quatro anos de atuacdo especifica
nesta area.

Os professores que atuam no ensino estadual, por sua vez, possuem as
seguintes formacfGes em nivel de graduacdo: pedagogia (trés professoras, sendo
que uma destas também possui graduacao em filosofia) e os outros dois professores
possuem graduacao em letras portugués — inglés e historia, respectivamente.

Quanto ao tempo de atuacao na area de AH/SD, os professores estaduais
constataram que estdo na area ha no minimo trés e no maximo dezesseis anos.

Analisando-se os documentos foco deste estudo com o objetivo de investigar
se preveem profissionais capacitados e/ou especializados para lidar com estudantes
que possuem AH/SD, foi elaborado o QUADRO 5 com os achados nas politicas para

este quesito:

QUADRO 5 — FORMACAO PROFISSIONAL NAS POLITICAS PUBLICAS
(continua)

"[...] Educacéo Inclusiva, que se d& por meio de:

[...]

- apoio pedagdgico especializado;

[..]

- previséo e provisédo de profissionais habilitados para

atendimentos aos estudantes com necessidades educacionais

especiais.

[..]

Os CMAEs tém sua equipe composta por profissionais do

magistério e do suporte técnico-pedagdgico, por técnicos

especializados e por agentes administrativos..."(CURITIBA, 2006, p. 10, 21, grifo
nosso).

“Art. 13. Para o Atendimento Educacional Especializado a mantenedora devera
providenciar, de acordo com a demanda:

Il — professores e equipe técnico-pedagdgica habilitados e especializados;

MUNICIPAL

ESTADUAL
Art. 31. Para atuacdo no Atendimento Educacional Especializado, o professor deve
ter formacg&o que o habilite para o exercicio da docéncia e formacéao especifica para
a Educacéo Especial.” (PARANA, 2016, p. 9, 18, grifo nosso).
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QUADRO 5 — FORMACAO PROFISSIONAL NAS POLITICAS PUBLICAS

(concluséo)
"Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:
Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;" (BRASIL, 1996, ndo paginado,
grifo nosso).

"Estratégias:

4.13) apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educacao para atender a
demanda do processo de escolarizacdo dos (das) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,
garantindo a oferta de professores (as) do atendimento educacional
especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, [...]

NACIONAL

4.16) incentivar ainclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de
formacao para profissionais da educacdo, inclusive em nivel de p6s-graduagéo,
observado o disposto no caput do art. 207 da Constituicdo Federal, dos referenciais
tedricos, das teorias de aprendizagem e dos processos de ensino-aprendizagem
relacionados ao atendimento educacional de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;" (BRASIL, 2014, ndo
paginado, grifo nosso).

FONTE: A autora (2017).

Assim sendo, pode-se observar que os documentos das politicas publicas
municipal, estadual e nacional referentes a educacao especial preveem profissionais
capacitados e/ou especializados para atuar na educacao inclusiva.

Em nivel de especializacdo, as entrevistadas que trabalham no ensino
municipal as possuem em Vvarias areas como: educacdo especial;, educacao
inclusiva; altas habilidades e incluséo; psicopedagogia; pedagogia organizacional;
terapia familiar sistémica; deficiéncia mental e AH/SD e inclusdo. Das quatro
entrevistadas, trés possuem formacgéao especifica na area de AH/SD.

Dentre as especializacdes dos entrevistados que trabalham no ensino
estadual, constam: educacdo especial; educacdo especial e inclusao;
psicopedagogia; altas habilidades/superdotacdo; metodologia do ensino,
neuropsicologia; metodologia do ensino de lingua portuguesa e literatura; gestao
escolar; metodologia do ensino de histéria e educacdo especial — processos
inclusivos. Dentre os que possuem formacao especifica na area de AH/SD, trés dos
cinco professores apontaram ter essa formacéao.

Ha também um sujeito de pesquisa do ensino estadual que ja possui

mestrado e cursa atualmente doutorado e outro que esta cursando mestrado.
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Ainda a este respeito, a Instru¢cdo n°® 010/2011 do estado do Parang, que
estabelece critérios para o funcionamento da sala de recursos multifuncional tipo | —
para a Educacéo Béasica na Area das Altas Habilidades/Superdotacéo, adota como
um dos critérios para a solicitacdo de autorizacdo de funcionamento da sala de
recursos multifuncional, “4.3 Professor especializado em educagao especial
preferencialmente com a comprovacdo de estudos na é&rea de Altas
Habilidades/Superdotagdo.” (PARANA, 2011, p. 2).

Outro aspecto que consta nas politicas publicas relativas a educacéo
especial diz respeito a formacgédo continuada. Neste sentido, foram encontradas as
seguintes prescricdes nos documentos dos trés entes federados pesquisados:

QUADRO 6 — FORMAGCAO CONTINUADA NAS POLITICAS PUBLICAS

(continua)
"A  comunidade escolar precisa respaldar suas acdes de busca por
assessoramento e por continua formagdo. O professor deve ser um
observador, investigador e pesquisador e lancar mdo de todas as
praticas  pedagogicas  possiveis, a fim de diminuir  preconceitos,
estigmas e esteredtipos que levem a discriminacdo daqueles que diferem dos
padrdes preestabelecidos pela sociedade, garantindo o]
direito de todos o0s  estudantes, principalmente  daqueles  com
MUNICIPAL Fej:essidades educacionais especiais.
Fica evidente a necessidade de conscientizacdo das comunidades
locais sobre o novo enfoque da educacdo, agora mais cooperativa, que
constréi acdes mais efetivas, em que todos sdo capazes de contribuir
para a realizagcdo da Educacao Inclusiva, que se da por meio de:
[..]
- capacitacdo continuada aos profissionais;" (CURITIBA, 2006, p. 8-10, grifo
nosso).
“Art. 34. A mantenedora deve assegurar formacéo continuada aos profissionais
que atendem aos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
ESTADUAL desenvolvimento, transtornos funcionais especificos e altas habilidades ou
superdotacdo.” (PARANA, 2016, p.19, grifo nosso).
"Estratégias:
4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacdo continuada de professores e professoras para o atendimento
educacional especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de
comunidades quilombolas;
NACIONAL . C S
4.18) promover parcerias com instituicdes comunitarias, confessionais ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico, visando a
ampliar a oferta de formacé&o continuada e a producgdo de material didatico
acessivel, assim como os servicos de acessibilidade necessarios ao pleno acesso,
participacéo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculados na rede
publica de ensino." (BRASIL, 2014, ndo paginado, grifo nosso).
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QUADRO 6 — FORMAGAO CONTINUADA NAS POLITICAS PUBLICAS

(concluséo)

NACIONAL

"Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como base da sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacéo possibilita a sua
atuacdo no atendimento educacional especializado, aprofunda o carater interativo
e interdisciplinar da atuacéo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das instituicBes de educagéo superior, nas classes hospitalares e
nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de educacéo
especial." (BRASIL, 2008, ndo paginado, grifo nosso).

"Aos professores que ja estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas
oportunidades de formac&o continuada, inclusive em nivel de especializacéo,
pelas instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios." (BRASIL, 2001b, p.14, grifo nosso).

FONTE: A autora (2017).

Quando questionadas se realizavam acdes de formacdo continuada e que

tipo de acdes, as quatro participantes do ensino municipal responderam de forma

afirmativa. Foi constatado pelas respostas que o Municipio de Curitiba oferta varios

cursos, conforme pode ser visto na fala de Bruna, segundo a qual:

[...] a Prefeitura oferta varios cursos. E a gente participou nesse ano do que
a gente chamou de permanéncia concentrada, entdo é onde a gente tem
troca de informacfes, entdo a gente tem bastante formacdo sim... Entédo
tem bastante curso se vocé quiser participar, a gente tem a possibilidade.
Disponibilidade e a possibilidade. (BRUNA, 2017) (Informacéo verbal)*.

Larissa por sua vez diz:

Sempre tivemos porque enquanto professora da sala, nés tinhamos
enriquecimento curricular, tinhamos grupo de discussdo orientada.
Tinhamos o grupo com os professores pra trabalhar com a teoria e as
estratégias metodologicas. Entdo, sempre tivemos formacéo. (LARISSA,
2017) (Informagcao verbal)*.

J& Carla e Julia mencionaram participacdo em congressos. A professora

Julia mencionou que a intencao de participar foi das préoprias professoras, mas que o

X BRUNA. Curitiba, 2017. Entrevista.
21 ARISSA. Curitiba, 2017. Entrevista.
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municipio as liberou nos dias do congresso, conforme pode ser constatado na fala a
seguir: “Com intencdo nossa, mas o0 municipio liberou. Entdo se eles ndo liberam, a
gente também n&o poderia estar participando. Mas foi com intencéo propria. Mas o
municipio, a Rede liberou.” (JULIA, 2017) (Informac&o verbal)®.

Quanto a acdes de formacao continuada, os professores do estado do
Parana mencionaram haver formacdo continuada por inciativa do proprio estado, e
também participacdes em eventos por iniciativa propria. Na fala de Luana: “Mas
geralmente, a formacéo continuada € uma das capacitacdes que o estado oferece
pra professor especifico de cada area, as vezes. As vezes a educacio especial tem
area destinada especifica pra ela.” (LUANA, 2017) (Informagéo verbal)™.

J4 Renata mencionou que nos ultimos anos, apesar de ndo serem tao
frequentes os cursos de formacao continuada por inciativa do estado, participa de
eventos e congressos por conta prépria e por conta da Secretaria da Educacao.

Béarbara afirmou que o estado oferece reunides e palestras durante o ano e,
as vezes, cursos de curta duracdo, e que esta sempre procurando fazer alguns
cursos da area, sempre se atualizando, frequentando inclusive congressos com
recursos proprios.

Observa-se, portanto, que estdo sendo atendidos os critérios de capacitacao
e especializacdo prescritos nas politicas em andlise na pratica dos profissionais da
educacdo que atuam na area de AH/SD. Também pode ser constatado um grande
empenho por parte dos profissionais que atuam no AEE de superdotacdo para com

atualizacdo e capacitacdo constantes, mesmo que seja com recursos proprios.
5.2 ANALISE DO EIXO: PROCESSO DE ATENDIMENTO

Para o eixo Processo de Atendimento, sdo analisados 0s seguintes critérios:
identificacdo das AH/SD; AEE e registro. O objetivo das questdes formuladas para
este eixo foi o de desenhar um panorama acerca de aspectos como: quem é
responsavel por realizar a identificacdo das AH/SD nos estudantes, partiu de quem a

motivacdo desta identificacdo (familia, escola ou automotivacdo). Também sao

13 JULIA. Curitiba, 2017. Entrevista.
14 UANA. Curitiba, 2017. Entrevista.



92

analisados os apoios e recursos que o AEE das AH/SD recebe das respectivas
Secretarias da Educacao.

Outras questdes muito importantes sdo referentes ao envio de registros das
atividades realizadas pelos estudantes que possuem AH/SD para outras

etapas/niveis de ensino, principalmente em situacdes de transferéncia.

5.2.1 Ciritério: Identificacdo das altas habilidades/superdotacao

Um grande problema apontado por Freitas, Romanowski e Costa (2012) diz
respeito ao fato de que estudantes que apresentam altas habilidades dificiimente
sao identificados como tal no ambiente escolar, na medida em que seus interesses
nao fazem parte do curriculo regular e, portanto, estes alunos passam a adotar
comportamentos dispersivos, podendo apresentar baixo rendimento, o que culmina
com a percepgao de rotulos como “fracos”, hiperativos, indisciplinados, dentre
outros.

Uma preocupacdo recorrente no meio académico é com relacdo a
subidentificacdo da populacdo que possui AH/SD, notadamente no periodo escolar.
E um dos fatores que concorrem para este fato esta a falta de preparo por parte dos
docentes a fim de que estes possam identificar esta populacdo que esta
flagrantemente subidentificada.

Moreira e Lima (2012) advertem que até 2006, consoante consta nos
manuais de 2010 disponiveis no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), os formularios dos censos escolares da
educacdo superior questionavam a respeito do numero de alunos com altas
habilidades, porém, esses dados ndo apareciam nas sinopses. A partir de 2009, o
campo das altas habilidades foi eliminado, restando apenas o moédulo “Aluno com
Deficiéncia”.

As autoras ainda demonstram dados de matriculas de estudantes com NEE
gue frequentaram o ensino superior no periodo compreendido entre 2003 e 2005.
Registros apontam 20, 352 e 498 estudantes com altas habilidades, nos respectivos
anos, 0 que é muito aquém das estimativas da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) que giram em torno de 3 a 5% da populacédo (o que superaria 200.000 alunos
com base na sinopse estatistica de matriculas em cursos presenciais de 2009).
(MOREIRA; LIMA, 2012).
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Sao varias as razfes que concorrem para este cenario de subidentificacéo:

- Diversidade intragrupo, considerando-se as inumeras caracteristicas
individuais que estes estudantes apresentam;

- Diagnosticos errdneos feitos por parte dos docentes e profissionais da area
da educacdo ou da saude ao atribuir a estes alunos disturbios psiquiatricos, afetivos
ou problemas relacionados a comportamento inadequado;

- O fato de que este publico muitas vezes apresenta concomitante a
superdotacdo outras condicbes que causam dupla excepcionalidade, tais como
disturbios de aprendizagem, Sindrome de Asperger, dentre outras.

O critério da identificacdo foi colocado neste estudo, pois sem ela ndo h&a
atendimento e nem a¢des de nenhum tipo destinadas aos estudantes que possuem
AH/SD. Assim, a porta de entrada de politicas publicas que contemplem assisténcia
educacional ou de qualquer outra natureza a esses alunos deve ser iniciada por um
amplo e completo processo de identificacao.

Como demonstrado acima, um dos grandes problemas das areas de AH/SD
€ justamente a subidentificacdo ou identificacdo errbnea destes estudantes, que
podem apontar problemas comportamentais, psiquiatricos, afetivos, sociais ou
problemas de aprendizagem, quando na verdade, h4 somente uma confusdo das
caracteristicas das AH/SD com alguns disturbios psicossociais ou de aprendizagem.

Quando analisados os documentos das politicas publicas dos trés entes

federativas em voga, foram encontradas as seguintes prescri¢des:

QUADRO 7 - ASPECTOS DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS RELATIVAS A
IDENTIFICACAO DAS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO
(continua)

“Isso implica processos rigorosos de avaliagdo educacional e
psicoeducacional para a tomada de deciséo sobre o que é necessario
em termos pedagdgicos e/ou terapéuticos aos estudantes que
MUNICIPAL | apresentam necessidades educacionais especiais. O critério basico
dessas avaliagBes precisa ser a construcao de situacdes pedagoégicas
gue oferegam mais beneficios de ordem individual e social aos
estudantes.” (CURITIBA, 2006, p.7, grifo nosso).
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ASPECTOS DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS RELATIVAS A
IDENTIFICAGAO DAS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO

(concluséo)

ESTADUAL

“Art. 7° Aidentificac&o das necessidades
educacionais especificas dos estudantes dar-
se-a por meio de avaliagdo inicial e ao longo
do processo de ensino e da aprendizagem e
sera realizada por professores da instituicdo de
ensino e equipe técnico-pedagdgica, por equipe
multiprofissional e interdisciplinar, com
atendimento a toda a demanda do Sistema
Estadual de Ensino.

Art. 24. O Projeto Politico-Pedagdgico e o
Regimento da instituicdo de ensino regular
devem institucionalizar a oferta do Atendimento
Educacional Especializado, prevendo na sua
organizagao:

| — avaliagé@o das necessidades educacionais
especiais de seus estudantes;

Il — plano e cronograma do Atendimento
Educacional Especializado, prevendo
identificacdo das deficiéncias, dos transtornos
globais do desenvolvimento, transtornos
funcionais especificos e das altas habilidades
ou superdotacédo dos estudantes, bem como a
definicao dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;” (PARANA,
2016, p. 5, 14, grifo n0sso).

NACIONAL

“[...] manter e ampliar programas suplementares
gue promovam a acessibilidade nas instituicoes
publicas, para garantir o acesso e a permanéncia
dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio da
adequacdao arquitetdnica, da oferta de transporte
acessivel e da disponibilizagdo de material
didatico proprio e de recursos de tecnologia
assistiva, assegurando, ainda, no contexto
escolar, em todas as etapas, niveis e
modalidades de ensino, a identificacdo dos (as)
alunos (as) com altas habilidades ou
superdotacdo.” (BRASIL, 2014, nao paginado,
grifo nosso).

FONTE: A autora (2017).

Observa-se que o municipio de Curitiba, o estado do Parand e as politicas

nacionais preveem a identificacdo deste alunado. Este € o primeiro passo para que

as NEE dos estudantes que possuem AH/SD sejam atendidas, pois sem

identificacdo ndo existe educacao especial. Porém, além dos documentos, € preciso

gue isso se dé na prética. Por isso, segue uma andlise do contexto da pratica da

identificacdo a niveis municipal e estadual.

A respeito de quem realiza a identificacdo dos estudantes com AH/SD, a

professora municipal Bruna diz:
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Os estudantes a principio, eles sdo encaminhados pela escola. Entdo a
escola percebe que tem alguma coisa de diferente. Uma boa parte vem por
conta de dificuldade de aprendizagem. Agora que td4 mudando um
pouquinho o foco. Tem uns trés, quatro anos atras. Eles vinham porque eles
ndo liam e ndo escreviam. Era a principal queixa que vinha. Entdo a escola
identifica alguma questdo e solicita que uma profissional da geréncia, no
caso do nucleo, que a gente chama de GAl, de atendimento de incluséo, ela
vai até a escola e pede o material, pede pra fazer a sondagem e vé o que
esta acontecendo e a partir do momento que ela identifica alguma coisa que
necessite uma avaliacdo, a escola manda o material do aluno pra ser triado
aqui no CMAE. Entdo aqui ele é atendido por uma psicopedagoga
especializada e por uma psicologa pra fazer toda a testagem. (BRUNA,
2017).

Da fala da professora, percebe-se a importancia de os professores das salas
de aula regulares possuirem conhecimentos adequados e suficientes para um bom
diagnéstico, de forma a avaliar as caracteristicas de AH/SD, pois muitas vezes estas
se camuflam em problemas de aprendizagem, escrita, dificuldades com oralizacao
ou problemas comportamentais.

A este respeito, a professora municipal Jdlia foi questionada se ha
preparacao dos professores das salas de aula regulares para que estes detectem as
AH/SD. Segundo ela, hd um trabalho de formacdo e visitacdo das escolas. Este
trabalho é feito por uma equipe central e por equipes regionais que acompanham a
inclusdo na educacao infantil e no ensino fundamental. Esta equipe é responsavel
pelo processo de orientacéo e de formacéo nas escolas.

Nesta mesma dire¢cdo, no ambito estadual, a professora Renata respondeu
que os nucleos regionais de educacao tém a orientacao e formacao pra orientar as
escolas. Desta forma, diante da suspeita, o ndcleo vai in loco e faz a orientacdo no
caso do sistema estadual paranaense de ensino.

Este procedimento obedece ao que prescrevem as politicas estaduais,

segundo as quais:

Art. 15. A instituicdo de ensino garantira, em seu Projeto Politico-
Pedagdgico e Regimento, o atendimento a estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, transtornos funcionais especificos
e altas habilidades ou superdotacéo, zelando pela qualidade do ensino e da
aprendizagem.

[--]

§ 2% Os professores especializados mencionados no paragrafo anterior
devem orientar e trabalhar em sintonia com os professores da classe
regular e atender os estudantes, bem como proceder as orientacfes
necessarias aos demais membros da comunidade escolar. (PARANA, 2016,
p. 10, grifo do autor).
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c) A avaliacdo para a identificagdo das altas habilidades/superdotagéo
devera ser realizada, no contexto escolar do ensino comum, através da
observacéo direta e sistematica das expressfes de habilidades, interesses,
capacidade intelectual geral, aptiddo académica especifica, pensamento
criador ou produtivo, capacidade de lideranca, talento especial para as artes
e capacidade psicomotora, podendo ser complementada com laudo
psicologico. (PARANA, 2011, p. 6).

Neste sentido, Freitas, Romanowski e Costa (2012) analisam que no
ambiente escolar, o processo de identificacdo € dinamico e pressupde uma
observacéo sistemética de caracteristicas e de comportamentos e desempenho dos
estudantes rotineiramente. Para tanto, deve-se ter em conta que o professor precisa
ser capacitado/especializado para tal, de maneira que este possa decifrar os dados
por ele coletados em sala de aula, os fornecidos pela familia, pelo contexto cultural e
socioecondmico e pelo préprio sujeito.

Ainda a respeito dos responsaveis pela identificacdo dos estudantes com
AH/SD, Larissa (2017) reporta que, no caso municipal, a avaliagdo ocorre nos
CMAEs, que contam com uma equipe de pedagoga e psicologa. A professora
também relata que alguns alunos sdo avaliados e identificados em institutos, clinicas
privadas ou universidades. Estas avaliagdes sao entéo validadas por um CMAE.

Nas palavras da professora Julia,

No municipio nés temos uma equipe de avaliadoras dentro dos CMAEs, que
€ de psicéloga e pedagoga [...] Cada CMAE tem a sua equipe e dai a
escola, observando os indicadores de altas habilidades encaminha para o
CMAE de referéncia de cada escola e esse CMAE faz o processo de
avaliagdo psicodiagnostico dessa crianca. Dai passa por testagens formais
e informais. E a propria escola também faz um relatorio de observacao de
desempenho, enfim, do que observa dessa crianca e essa documentagéo é
encaminhada e feita essa avaliagdo com as testagens formais e informais.
(JULIA, 2017).

A professora municipal Carla diz que até 2015 as criancas chegavam a sala

de recursos por questdes de dificuldade. Nas suas palavras:

[...] eu acredito que a mudanca tenha sido por conta da sensibilizacéo as
escolas pra percepcao do potencial. Mas até entdo, as criangas que vinham
era por dificuldade. E claro, que dentre vinte, eu tenho ai uns cinco que
vieram pelo potencial. Entdo, um quarto € pouco. Mas antes ndo, antes
vinham por qué? Porque apresentavam um assincronismo [...] E contestam
muito as avalia¢des. (CARLA, 2017) (Informacédo verbal)ls.

> CARLA. Curitiba, 2017. Entrevista.
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A falta de identificacdo e atendimento apropriado pode trazer muitos
problemas a este alunado. A este respeito, Freitas, Romanowski e Costa (2012)
ensinam que quando alunos com AH/SD nao sao reconhecidos e estimulados, pode
ocorrer uma estagnacao no seu desenvolvimento potencial e, consequentemente,
uma néo adaptagéo ao contexto cotidiano de aula, ficando com frequéncia frustrados
e desinteressados.

Ainda, a identificacdo tardia concomitante a uma predisposicéo biolégica tem
causado o0 desenvolvimento de doencas psiquicas, doencas de ordem
psicossomaticas e transtornos neurolégicos em diversas situacdes. (LIMA, 2011).

O desconhecimento e falta de mecanismos pedagdgicos por parte de
escolas, professores e pais para tratar adequadamente estudantes que possuem
AH/SD trazem graves riscos, dentre 0s quais: a crenca de que os superdotados séo
bons em tudo e n&o necessitam de orientacdo e apoio “e, no limite, sdo simbolos
vivos da genialidade que familiares, professores e midia ostentam com orgulho e
admiracao.” (MAIA, 2004, p. 5). Outro risco é a de estigmatizacao destes estudantes
como criancas-problema, desenvolvendo neles isolamento e sentimentos de rejei¢ao
e inferioridade devido a incapacidade de compreendé-los em sua dinamica légica,
comportamental e afetiva (MAIA, 2004).

No ensino estadual, acerca da identificacéo, a professora Renata relata:

NOs temos duas formas de identificacdo. Uma no contexto escolar, que
pode iniciar com o professor da sala de aula e ai passa por um professor
especialista em educacao especial, equipe pedagogica da escola. Entdo, &
0 que a gente chama de avaliagdo no contexto pedagdgico, que tem
instrumentos proprios pra fazer esse levantamento outra é a avaliagao
psicopedagogica, que € uma avaliacdo clinica, onde ele passa por testes
psicométricos internacionalmente instituidos pra medir a inteligéncia.
(RENATA, 2017) (Informagéo verbal)™.

Os professores estaduais analisaram que a identificacdo no ensino estadual
se da através de um centro de avaliacdo do estado. E, assim como no ensino
municipal, também ha alunos que vém com a identificagdo feita por institutos,
clinicas particulares ou universidades.

E uma fala frequente dentre os professores municipais e estaduais o fato de

0os estudantes com AH/SD serem encaminhados ao AEE por dificuldades de

' RENATA. Curitiba, 2017. Entrevista.
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comportamento ou aprendizagem. A docente estadual Béarbara (2017) a este
respeito relatou: “tem um aluno que me incomoda, que sabe, ndo para. Ele € muito
estranho, ele s6 pergunta, ele ndo copia. Dai ndés vamos, pegamos aquele aluno,
fazemos [...] um teste com ele [...]” (Informac&o verbal)*’.

Muitas vezes as AH/SD sé&o confundidas com dificuldades de aprendizagem
ou disturbios de conduta pela falta de motivacdo que a escola proporciona a estes
alunos, ja que com frequéncia, seus interesses ndo sao incluidos nas atividades da
escola, como pode ser o caso de habilidades nas areas esportiva ou artistica
(PEREZ, 2004).

Do convivio frequente com superdotados, Lima (2011) alega que na maioria
dos casos a identificacdo deste aluno acontece ap0s inimeras queixas a respeito de
comportamentos inadequados, dificuldades sdcioafetivas e desajuste emocional.

Outro fato que surgiu nas entrevistas analisadas foi o papel de destague os
estudantes que possuem dificuldades de aprendizagem possuem frente ao alunado
que possui AH/SD. A este respeito, a professora municipal Bruna (2017) assim

relata:

[...] porque infelizmente prioriza-se a dificuldade do que a habilidade, no
processo educacional em si. Desde a identificacdo |4 na sala. A professora
ndo vai olhar pra aquele aluno que termina primeiro, a ndo ser que esse
aluno encha e comece a incomodar de alguma maneira, dai ele chama
atencdo. Mas se é um aluno que sempre tira uma boa nota, sempre termina
a licdo certo, ndo fica conversando muito, ja la na ponta, ele j& tem essa
defasagem. Entdo tem criancas que séo identificadas ja no primeiro ano de
escola, tem criancas que vao ser identificadas la no quinto ano. (BRUNA,
2017).

Ja Julia (2017) trouxe o seguinte relato:

[...] as vezes o foco fica muito mais marcado na crianga com deficiéncia e
aquele que tem altas habilidades acaba passando despercebidos, a ndo ser
0s casos que tenham comorbidade em relagdo a comportamento. Dai esses
tocam o fogo na escola, porque vocé junta a questdo da inteligéncia com
uma questdo comportamental [...] Entdo nesses casos dai chamam, pedem
socorro. Agora se € uma crianca académica, um perfil académico, por
exemplo, passa despercebido. Porque vai bem. Vai ser aquele perfil de
crianga que normalmente ndo vai dar problema no sentido de contetdo, de
aproveitamento, enfim, desempenho. (JULIA, 2017).

" BARBARA. Curitiba, 2017. Entrevista.
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Murilo (2017), por sua vez, reverbera (Informac&o verbal)*®:

A area de altas habilidades é uma area estigmatizada, no sentido de que ele
€ bom e ndo precisa. A gente vive esse paradigma na educacdo. A
educacdo € para os mais fracos, os regulares e os mais fracos. Vocé néo
ouve...Vocé ndo vai ouvir uma pessoa falar assim: - pessoal acaba porque o
fulano de tal fez. Ndo. E, - fulano de tal calma porque eles la ainda ndo
terminaram. Entdo, falta na area de altas habilidades, todo um arcaboucgo
juridico e pedagogico. Ha uma melhora, eu posso dizer com tranquilidade,
nesses Ultimos dez anos. Um aumento absurdo de publicacdes, qualidade a
gente discute depois. Entdo, como néo ha esse arcabouco preparado para o
aluno de altas. Vocé vé a fono, psicélogo, o médico atendendo as outras
areas da educacado especial. Mas o0 nosso aluno de altas, ele ndo tem isso
[...]. (MURILO, 2017).

Para Delou (2007), quando da criacdo da LDB de 1996, ndo houve grandes
conquistas no que concerne a educacdo dos estudantes com necessidades
educacionais especiais, hotadamente no que diz respeito aos alunos superdotados.
Estes eram normalmente ignorados ou eram considerados privilegiados por terem
nascido com inteligéncia. Assim, “os alunos com histérico de fracasso escolar
conseguiam sensibilizar mais os professores.” (DELOU, 2007, p. 31).

Existe ainda um questionamento por parte dos professores, que mesmo
diante de um diagndstico especializado na area, indagam a respeito da condi¢do de
AH/SD por despreparo e desconhecimento das caracteristicas inerentes as AH/SD.

A este respeito, Luana (2017) diz:

Tem muitos professores que tém um olhar diferente pra isso e acabam
achando que ele ndo tem, mesmo com laudo, dai, acha ndo, ndo pode, ele
ndo demonstra isso na minha aula. E quer que o aluno com altas
habilidades tenha altas habilidades em todas as disciplinas e que ndo € o
gue ocorre. (LUANA, 2017).

O estudante que possui AH/SD ndo necessariamente tem um bom
aproveitamento académico em todas as matérias, este € um dos estigmas
associados a esta condicdo. O aluno superdotado ndo necessariamente sera
brilhante em todas as disciplinas, podendo inclusive conforme adverte Pérez (2004)
apresentar dificuldades de aprendizagem ou baixo rendimento, causa frequente para
gue sua condicao seja colocada em duvida. A autora ainda relata que os alunos que

apresentam altas habilidades podem apresentar maior dificuldade para responder as

8 MURILO. Curitiba, 2017. Entrevista.
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expectativas nas areas que nao dominam, e, “muitas vezes, mesmo nas areas que
dominam, também tém que trabalhar muito duro para poder obter sucesso.”
(PEREZ, 2004, p. 79).

Outra questdo considerada essencial para a analise do critério de pesquisa
sob enfoque é no que diz respeito ao protagonista da iniciativa da identificacdo das
AH/SD.

Quando questionados a respeito de quem partiu a motivacdo pela
identificacdo da superdotacdo nos estudantes, se por conta da familia ou da escola,
houve divergéncias entre as respostas.

Para a professora municipal Bruna, a maior parte da motivacdo pela
identificacdo das AH/SD nos estudantes provém da escola. Para as professoras
Larissa e Julia, provém da familia. A professora Carla ndo deixou clara essa
resposta.

Para os professores estaduais, também houve divergéncias nas respostas.
Para Luana e Murilo, a maior parte da motivacdo para a identificacdo das AH/SD
parte da escola. Para Simone, parte da familia. E para Barbara e Renata, partem
das duas fontes (escola e familia). Renata ainda afirma ter crescido a motivagéo por
parte das escolas, apesar de ser ainda insuficiente.

E muito importante que a familia esteja atenta a todos o0s aspectos
(cognitivos, psicologicos, afetivos, sociais, etc.) do seu filho, mas as familias ndo tém
subsidios técnicos e nem formacdo para a identificacdo das caracteristicas das
AH/SD, por isso € preocupante o fato de que muitos professores entrevistados
constatam serem as familias as primeiras a notar caracteristicas e comportamentos
tidos como “anormais”, buscando desta forma respostas que acabam chegando ao
diagnéstico de AH/SD, quando, na verdade, € tarefa da escola ter este olhar, de
preferéncia de forma rapida, para que este estudante seja atendido desde o inicio de
sua escolarizagao.

A este respeito, quando foi perguntado aos estudantes “Quanto tempo faz
que vocé foi identificado(a) com altas habilidades/superdotagéo?”, Augusto relatou
que foi identificado quando ainda estava na sexta série do ensino fundamental,
fazendo, portanto, aproximadamente treze anos da sua identificagdo. Exatamente o
mesmo tempo decorrido desde a identificagdo da estudante Bianca, cuja
identificacdo ocorreu quando esta tinha cinco ou seis anos, segundo suas

lembrancas.
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Cecilia relata ter sido identificada desde o primeiro ano do ensino médio, ha
trés anos. Daniela, por sua vez, diz ter passado nove anos desde a sua identificagéo
com AH/SD, ja que esta ocorreu na sétima série. Por fim, Elen relata ter sido
identificada em novembro de 2010.

Quando questionados a respeito de quem realizou essa identificacdo e a
pedido de quem (autoidentificacdo, familia ou profissionais da educacéo, por

exemplo), foram obtidos os seguintes relatos:

Que eu me lembre, o processo inteiro foi a escola e a minha mée entraram
em contato e discutiram a possibilidade de eu fazer um teste porque eles
identificaram que o meu comportamento e 0 meu desempenho e outras
coisas assim eram um pouco distintos dos colegas, entdo eu acho que néo
foi por indicagdo do colégio. Eu acho que minha mae foi atrds e ela
conseguiu encontrar o consultério da doutora. (AUGUSTO, 2017)
(Informagcao verbal)*®.

[...] na verdade a minha mée tinha uma amiga [...] a [...] falava disso e que
percebia em mim algumas habilidades e tal. E eu fui fazer, conversar com a
[...] e tal e dai foi isso. Acho que profissional da educacédo entdo. (BIANCA,
2017) (Informagao verbal)®.

Pelo professor [...] (CECILIA, 2017) (Informac&o verbal)®.

Foram profissionais da educacao. E eu fiz no... Meu Deus, eu esqueci o
nome do lugar...Fiz no Instituto Omega. A pedido do Instituto Alfa, dai.
(DANIELA, 2017) (Informacao verbal)®.

Profissionais da educac¢éo. Foi o proprio Instituto Alfa que solicitou. Ele fez
com varios alunos, ndo foram todos, mas alguns eles apontaram, fizeram
uma parceria com o Instituto Omega, porque teve um momento que os dois
atuaram no mesmo espacgo. Era um prédio que eles dividiam as salas com
as psicélogas. Entdo, eles apontaram os alunos para aproveitar e fazer a
avaliagdo também. (ELEN, 2017).

A estudante Elen relatou, conforme descrito anteriormente, que foi sua mae
gue conseguiu que o Instituto Alfa entrasse em contato com a escola para iniciar
atendimentos com os estudantes. Entao, ela foi questionada: ‘Como vocé acha que
sua mée identificou vocé? Foi a escola quem falou pra sua mée sobre as suas
caracteristicas ou a sua mae mesma percebeu?’

A resposta de Elen foi:

19 AUGUSTO. Curitiba, 2017. Entrevista.
20 BJANCA. Curitiba, 2017. Entrevista.

2L CECILIA. Curitiba, 2017. Entrevista.

22 DANIELA. Curitiba, 2017. Entrevista.
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N&o, minha m&e mesmo. Ela sempre incentivou muito em casa. Nés trés,
pelo menos. Tanto que depois disso, meu irm&o conseguiu bolsa. N&o
conseguiu entrar no Instituto Alfa, mas conseguiu bolsa. Noés trés
estudamos em faculdades publicas, eu e meus irmdos. Porque o lema de
vida dela. Ela ndo tem dinheiro, mas ela vai investir naquilo que dura pra
sempre, que é conhecimento. Nisso, ela ndo media esforcos... Outros
cursos gratuitos que a proépria Prefeitura oferece, muita gente desconhece
ou ndo vai atras. Entdo ela sempre tava ali. Tem muitos féruns abertos a
comunidade, que esses ndo participam por falta de interesse mesmo da
populacdo. Minha mae sempre tava la... Entdo tem muito, na verdade o
governo, assim, ele realmente oferece, s6 que ndo é tao divulgado...Ou a
pessoa também precisa correr atras. Entdo minha mée corria tras e sempre
achava. Mas ela nunca identificou que eu era acima da média. Mas ela
priorizou muito isso e queria achar alguém que reconhecesse e ajudasse de
alguma forma e foi quando ela achou o Instituto Alfa. (ELEN, 2017).

Elen (2017) ainda conta que entrou no programa do Instituto Alfa por ter um
elevado potencial académico e que, somente apos trés anos, devido a projeto do
mesmo Instituto, € que foi feita uma avaliacdo para detectar se ela tinha AH/SD. E
foi a partir de entdo que a estudante foi diagnosticada de fato como uma aluna com
superdotacao.

Dos relatos acima, pode-se constatar que houve uma interacdo entre a
escola e a familia quando da identificacdo de caracteristicas que pudessem indicar
AH/SD, o que levou os estudantes a passarem por avaliacdes diagndsticas para
confirmar esta condicéao.

Também pode ser constatada a forte presenca de instituicbes que
pertencem ao setor privado, atuando com estudantes de escolas publicas na area de
AH/SD.

A este respeito, a professora Simone, que atua na esfera estadual, faz a
observacdo abaixo, na qual constata a preocupacao de que muitos estudantes que
sdo diagnosticados com AH/SD acabam migrando para o estudo privado, o que
poderia, a longo prazo, a seu ver, acabar com o AEE dispensado aos estudantes
com AH/SD.

[...] a gente sabe que muitos alunos superdotados sao oriundos da escola
publica. E ai quando eles sdo laudados, ai percebe que a escola publica
ndo esta dando conta e acaba fazendo um esfor¢o financeiro bem grande
pra pagar uma escola particular, onde ele pensa que vai ser um pouco
melhor. E, em contrapartida, ele perde um trabalho tdo eficiente como o
nosso, que é o atendimento especializado... eu tenho bolsista de 100% na
escola e ai tem que deixar de fazer o atendimento porque recebeu esse
beneficio, entdo é bem contraditorio e é uma coisa que precisa
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urgentemente ser revista. Porque sendo daqui a pouco nés ndo vamos ter
mais o atendimento especializado. (SIMONE, 2017) (Informagéo verbal)®.

Quando questionados se possuem laudo de identificacdo das AH/SD e em
qual(is) etapa(s)/nivel(is) de ensino estes foram feitos, os estudantes assim
reportaram: Cecilia ndo possui laudo oficial, apenas uma identificacao feita por um
professor da area de AH/SD. Daniela possui laudo realizado na sétima série do
ensino fundamental. Bianca possui laudo da época da educacgdo infantil. Augusto
reporta ter sido realizado um Unico laudo de AH/SD na sexta série do ensino
fundamental, apesar de ter sido realizada outra avaliacao (na educacéao infantil), mas
gue ndo apontou AH/SD. J& Elen, reportou ter laudo de identificacao realizado nos
anos finais do ensino fundamental.

Em relacdo ao ensino superior, no que diz respeito a identificacdo e
atendimento do alunado com superdotacdo que frequenta este nivel de ensino, ha
alguns entraves que fazem com que este publico seja subdimensionado e pouco

atendido, conforme pode ser constatado na literatura.

Dentre os entraves para este atendimento, Moreira e Lima (2012) citam a
falta de vontade pelo proprio aluno de se identificar em virtude de experiéncias
negativas vivenciadas na escola e os precéarios dados oficiais (inclusive no censo

escolar) a respeito deste alunado que esta matriculado no ensino superior.

A estudante Elen (2017) a este respeito faz a seguinte fala:

[...] € um assunto, ndo € algo que eu falo pra todo mundo. Pouquissimas
pessoas sabem até disso e eu acredito que sé tem essa informacéo la
porque eu coloquei na matricula, mas ndo que algum coordenador ou
professor ou em algum outro momento eu tenha lembrado que eu tenha
falado. (ELEN, 2017).

Apbs a constatacdo desta resposta, a pesquisadora questionou Elen a
respeito de algum professor universitario ja té-la abordado com este tema por té-la
identificado. Também foi questionado se algum professor universitario prop6s
alguma atividade extracurricular (como atividades de pesquisa) a estudante. Ao que
Elen (2017) respondeu:

23 SIMONE. Curitiba, 2017. Entrevista.
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Uma vez, um professor, ele comentou a respeito disso. E depois da aula eu
conversei com ele, perguntando se ele conhecia o Instituto Omega. Ele nio
conhecia, mas conhecia um outro instituto que na verdade é como se fosse
uma ONG, que é governamental, que cuida disso e eu s6 apresentei pra ele
o cartdozinho do Instituto Omega, falando que eu conhecia também e a
gente discutiu sobre isso. Mas foi extraclasse e depois daquilo nunca mais.
(ELEN, 2017).

Em pesquisa de ambito nacional realizado com diversos NAAH/S, houve a
constatacdo de que varios destes nucleos foram procurados por estudantes do
ensino superior com o intuito de: busca de informacgOes a respeito das AH/SD e
busca de atendimento a estudantes que apresentam estas -caracteristicas.
(MOREIRA; LIMA, 2012).

Neste diapaséo, a UFPR conta desde 2006 com o NAPNE, que auxilia na
inclusdo da comunidade universitaria que possui NEE (dentre os quais, constam o0s
estudantes com AH/SD). Dentre as principais atividades do NAPNE, destacam-se:
orientagbes académicas a respeito dos alunos com NEE na UFPR aos técnico-
administrativos e aos professores desta Instituicdo; localizacdo das pessoas com
necessidades especiais nos diferentes campi da Universidade; articulacdo de acbes
de ensino, pesquisa e extensao relativos as NEE e apoio didatico-pedagdgico aos
alunos com NEE e a seus professores. (PROGRAD, 2017).%

A este respeito, Lima (2011) faz um interessante estudo com nove docentes
de sete cursos de graduacdo da UFPR que possuem estudantes com AH/SD
identificados pela universidade, segundo informacdes do NAPNE. Foi usada

entrevista com questdes abertas como instrumento de coleta de dados.

Ao perguntar aos professores participantes “’quais sao os alunos que, na
sua concepcdo, fazem parte do grupo daqueles que possuem necessidades
educacionais especiais? (LIMA, 2011, p. 82), Lima (2011) identificou que, em sua
maioria, os docentes nao compreendem quem é o publico-alvo da educacéo
especial. Ademais, eles ndo possuem o conceito de que alunos com NEE
constituem um grupo especifico, especificamente categorizados pela legislagao

nacional.

** A este respeito, vide: <http://www.prograd.ufpr.br/portal/cepigrad/napne/>. Acesso em 27 jan. 2017.
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Destarte, os professores acabam por apontar problemas sécioemocionais e
emocionais que nao descaracterizam a necessidade de apoio ou encaminhamentos

especificos para este aluno dar conta dos estudos. (LIMA, 2011).

De outra maneira, quando a autora questiona 0s docentes quanto a
considerar o aluno superdotado como parte do grupo das pessoas que possuem
NEE e, em caso afirmativo, que tipo de necessidades ele pode apresentar, foi
constatado que poucos conseguiram responder com conhecimento de causa. (LIMA,
2011).

Somente dois participantes incluiram o superdotado ao grupo dos alunos
com NEE. Reversivamente, dois excluiram o superdotado deste grupo e os demais

nao deram respostas que revelassem de forma clara a sua opinido. (LIMA, 2011).

Em relacdo a caracterizacdo das necessidades que estes alunos podem
apresentar, a autora concluiu que os docentes ndo possuem conhecimento

sistematizado, amplo e organizado sobre a tematica. (LIMA, 2011).

Lima (2011) também relembra que quanto ao ingresso de estudantes com
superdotacdo com pouca idade na universidade, ha varios fatores a serem
considerados, tais como: o perfil do aluno, o curso em que sera inserido e o tipo de
superdotacdo. A autora adicionou a importancia de que a instituicdo de ensino
superior disponha de uma estrutura de apoio que oriente docentes e pais, dado que
uma crianga/adolescente (e, portanto, menor de idade) frequentaria uma instituicao
estruturada segundo critérios pensados para um publico jovem e adulto.

As AH/SD ainda ndo sdo bem identificadas e atendidas no ensino superior.
Com o intuito de mudar este cenério, foi criado em 2016 o Nucleo de Estudos e
Praticas e Altas Habilidades/Superdotacdo (NEPAHS, 2016), um projeto de

extensao universitaria da UFPR e da PUC/PR, cujo objetivo é:

[...] promover espaco de reflexdo, capacitagcdo e intervencdo na area Altas
Habilidades/Superdotagcdo (AH/SD), oportunizando a sensibilizagéo,
discussé@o e aprofundamento sobre o tema AH/SD. Identificando de forma
competente e responsavel as pessoas com indicadores de AH/SD a fim de
promover acdes interventivas com sujeitos AH/SD e comunidade.
(NEPAHS, 2016, ndo paginado).
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Critério: Atendimento Educacional Especializado

A respeito das acdes a serem realizadas com o0s estudantes que possuem

AH/SD prescritas pelas politicas publicas sob analise, pode-se encontrar o

seguinte®:

QUADRO 8 - AGCOES PRESCRITAS NAS POLITICAS PUBLICAS DESTINADAS AOS

ESTUDANTES QUE POSSUEM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO
(continua)

MUNICIPAL

"[...] Nesse compromisso, 0s processos inclusivos de toda ordem

estao implicitos, como também a compreensédo de que o atendimento
aos estudantes com necessidades educacionais especiais se dara nas
classes regulares, sempre que possivel. Além disso, os estudantes
terdo acesso a escolas ou servicos especializados, quando

necessario.

[...] Para ingresso em todo e qualquer programa de Educagéo

Especial no municipio de Curitiba, faz-se necessario que o estudante seja
submetido a uma Avaliacao Diagnéstica Psicoeducacional

especifica.

Antes do encaminhamento para a avaliagcdo, o professor e a

equipe pedagdégico-administrativa da escola devem buscar alternativas
de atendimento e intervencgdes referentes & aprendizagem do
estudante, em colaboragdo com a pedagoga do Nucleo Regional de
Educacéo a que pertence a escola. Esgotadas todas as possibilidades,
faz-se o encaminhamento para a avaliagéo psicoeducacional. [...]

[...]

Os CMAEs atendem estudantes com necessidades educacionais
especiais matriculados nas unidades da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba, na abrangéncia especifica do Nucleo Regional de Educagéo a
gual pertencem. Tém como finalidade ofertar Servicos Especializados
de apoio, suporte e colaboracdo na identificacdo das necessidades
educacionais especiais, bem como a efetivagdo dos atendimentos
terapéutico-educacionais, com vistas ao desenvolvimento de
potencialidades e a constru¢do de melhores condigbes de desempenho
escolar.” (CURITIBA, 2006, p. 7, 15-16, 21).

ESTADUAL

“Art. 3° A Educacdo Especial, dever constitucional do Estado e da Familia, é a
modalidade que assegura o Atendimento Educacional Especializado, em carater
complementar ou suplementar, como parte integrante do processo educacional
em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino para estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, transtornos funcionais
especificos e altas habilidades ou superdotacao.

Art. 14. O estudante que apresentar caracteristicas de altas habilidades ou
superdotacao, tera suas atividades de enriquecimento curricular na rede regular
de ensino e em salas de recursos multifuncionais [...].” (PARANA, 2016, p. 4, 10).

"1. DEFINICAO

A Sala de Recursos Multifuncional - Tipo | para Altas Habilidades/Superdotagéo &
um espaco organizado com materiais didatico-pedagdgicos, equipamentos e
profissional(is) especializado(s) onde é ofertado o atendimento educacional
especializado que visa atender as necessidades educacionais dos alunos publico-
alvo da Educacao Especial na Rede Publica de Ensino.

A prescricdo de processo de aceleracédo aos estudantes com AH/SD néo foi considerado neste
item, pois serd tratado mais especificamente no critério politicas publicas.
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QUADRO 8 - ACOES PRESCRITAS NAS POLITICAS PUBLICAS DESTINADAS AOS
ESTUDANTES QUE POSSUEM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO
(continuacao)

2.0BJETIVO

Apoiar o sistema educacional, no atendimento as necessidades educacionais
ESTADUAL especiais do aluno com indicativos de altas habilidades/superdotacdo
matriculados na rede estadual de educacdo, que requeiram ampliacdo ou
suplementagio dos contetdos escolares." (PARANA, 2011, p. 1, grifo do autor).

“Art. 4° O dever do Estado com educacéao escolar publica sera efetivado mediante
a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida
em sociedade, inclusive condigcbes adequadas para 0s que nado revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os
orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.” (BRASIL,1996, néao
paginado).

“Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educagdo bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

Estratégias:

[...]

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar
a formacdo continuada de professores e professoras para o0 atendimento
educacional especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de
comunidades quilombolas;

4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos (as) alunos (as)
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, matriculados na rede publica de educacdo bésica, conforme
necessidade identificada por meio de avaliagcdo, ouvidos a familia e o aluno;

6.8) garantir a educacdo em tempo integral para pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na
faixa etaria de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, assegurando atendimento
educacional especializado complementar e suplementar ofertado em salas de
recursos multifuncionais da propria escola ou em instituicdes especializadas;
11.10) expandir a oferta de educacao profissional técnica de nivel médio para as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo;” (BRASIL, 2014, ndo paginado).

NACIONAL
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QUADRO 8 - ACOES PRESCRITAS NAS POLITICAS PUBLICAS DESTINADAS AOS
ESTUDANTES QUE POSSUEM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO
(concluséo)

“O atendimento educacional especializado tem como fungéo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo
sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacao dos estudantes com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela.

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado séo
disponibilizados programas de enriquecimento curricular,[...]” (BRASIL, 2008, nao
NACIONAL paginado).

“j) atividades que favoregam o aprofundamento e o enriquecimento de aspetos
curriculares aos alunos que apresentam superdotacdo, de forma que sejam
desenvolvidas suas potencialidades [...]

Para atendimento educacional aos superdotados, € necessério:

a) organizar os procedimentos de avaliagdo pedagdgica e psicolégica de alunos
com caracteristicas de superdotacao;

¢) cumprir a legislagédo no que se refere:

- ao atendimento suplementar para aprofundar e/ou enriquecer o curriculo;”
(BRASIL, 2001b, p. 48-49).

FONTE: A autora (2017).

A respeito do atendimento realizado com alunos que possuem AH/SD, as
professoras municipais foram questionadas quanto ao tipo de apoio e recursos que
recebem da Secretaria da Educacéo.

Carla (2017) diz: “[...] S6 os permanentes: armario, mesa, enfim. Nos nao
temos computador. Na sala ndo tem. Nao tem impressora [...]". Larissa (2017), por
sua vez, relata: “Até € uma luta nossa nesses recursos. Porque € uma sala de
recursos para altas habilidades, mas a gente sempre teve uma luta nesse sentido de
poder ter todos os materiais necessarios [...]".

Julia (2017) por sua vez relatou:

E, no caso é financeiro. Entdo a unidade que tem as salas de recursos, ela
recebe um recurso financeiro, uma verba para gastos de recursos materiais
também. E o recurso humano é a propria Prefeitura que fornece, dentro de
um cadastro da educago especial. (JULIA, 2017).

Cabe a ressalva de que os CMAES da Prefeitura Municipal de Curitiba n&o
sdo considerados AEE. Porém Julia reporta que em 2016 foi feito um estudo de
legislacdes para ver a possibilidade de que os Centros passem a ser considerados

AEE. Isso impacta na parte orcamentéria do Centro, o que certamente contribuira
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com a sala de recursos de AH/SD. Bruna também comentou a respeito da
possibilidade de os CMAEs passarem a constar como AEE, e por isso, receber
verba especifica.

Uma fala que apareceu nas entrevistas foi a respeito de haver filas para o
atendimento aos estudantes com AH/SD j& que existe um numero limitado de vagas
e 0 aluno pode permanecer neste atendimento até o final de sua escolarizacdo no
municipio, desde que cumpra alguns requisitos de frequéncia. Mas todos o0s
estudantes que possuem NEE tém o direito de receber atendimento especializado e
de terem suas necessidades educacionais atendidas, tal como demonstrado no
capitulo que analisou o direito a educacéo na educacao especial.

A respeito do apoio e recursos gque recebem da Secretaria da Educacao, as
professoras estaduais assim relataram: Luana comentou que recebem informacoes,
seminarios, palestras e simpdsios. E adverte: “[...] Isso eles informam bastante a
gente pra que a gente possa participar e estudar sempre sobre o assunto.” (LUANA,
2017). Bérbara lembrou-se dos informativos e Simone citou as instrucdes
normativas. Ja Renata se referiu ao apoio técnico, de orientacdo sobre politicas e
recebimento de alguns materiais que, em sua opiniao, foram poucos.

Com relacédo a atividades de enriquecimento curricular que realizam com o0s
estudantes superdotados, as professoras municipais relataram: trabalho com areas
de interesse; inventario de interesses, construcdo de mapas conceituais virtuais por
parte dos estudantes; digitais do aprendizado; cantos por inteligéncias;
desenvolvimento de oficinas (como as de robotica, de musicalizacao, teatro, violino,
etc.); trabalho com projetos e visitagdo a museus, teatros, universidades, etc.

A respeito de como se da o planejamento das atividades realizadas com os

estudantes, a professora estadual Luana (2017) reporta que:

[...] existe uma diversidade muito grande na prépria na sala de altas
habilidades. Entdo, como tem &reas e habilidades diferentes, a gente tem
gue fazer um planejamento diferente praticamente pra cada aluno [...] Entdo
assim, a gente tem alguns projetos. A gente desenvolve esses projetos com
eles. [...] (LUANA, 2017).

A professora ainda traz dados muito interessantes quando fala a respeito de
aspectos que ultrapassam a questao cognitiva, desenvolvendo nos estudantes que

possuem AH/SD aspectos de socializag&o, autoestima, dentre outras:
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[...] Porque nessas aulas, como o aluno de altas habilidades precisa
trabalhar muito a socializacdo e muito a questdo afetiva, a gente tem que
ndo s6 desenvolver a area de habilidade, como também desenvolver essa
guestao da positividade, porque as vezes ele é muito negativo pra algumas
coisas. E, a questdo da autoestima. A questdo de fazer amigos e a
socializacdo. As vezes na sala eles ndo fazem amigos, mas aqui eles se
identificam mais com o grupo e participam mais das aulas. [...] E tem
dificuldades de relacionamento. Entdo sdo contetdos que a gente nao pode
s6 se basear na habilidade especifica dele. A gente tem que se basear em
outras coisas que tenha dificuldade que tenha que superar. (LUANA, 2017).

Béarbara (2017), por sua vez, traz a seguinte fala a respeito das atividades
realizadas com os estudantes, fazendo referéncia também ao trabalho feito com as

habilidades sociais dos estudantes.

Entdo, essas atividades s&o realizadas de acordo com a area de interesse
deles. E como nés trabalhamos com projetos, esses projetos séo
direcionados a area de interesse deles. [...] Entdo, esse planejamento é feito
em cima disso, ele tem que fazer esse atendimento de habilidades sociais
[...] porque ele precisa canalizar isso dai e fazer um ajustamento de
comportamento. Trabalhar o sécio emocional. As habilidades sociais
também. Esse comportamento, esse ajustamento ¢é fundamental.
(BARBARA, 2017).

As docentes estaduais Luana e Barbara ainda falaram a respeito da parceria
que existe entre a sala de recursos de AH/SD com universidades para prover
enriquecimento curricular com os alunos, através da participacdo dos estudantes da
educacao basica em oficinas e aulas do ensino superior, publico e particular.

A professora municipal Carla também reportou haver parceria com o ensino
superior para enriquecimento curricular dos estudantes do municipio. J& a
professora Judlia mencionou que os alunos fazem visitas a universidade. A
professora Larissa também mencionou as parcerias, dizendo que houve inclusive
uma parceria com uma universidade em um projeto de robdtica.

A este respeito Julia comenta:

Entdo a gente tA sempre buscando suplementagdo, ndo sé dentro da sala
de recursos porque a gente entende que isso também ndo é suficiente,
porque eu ndo sou especialista em todas as areas. Eu preciso desse
profissional externo e desse especialista pra contribuir pra aquilo que a
crianca tem de interesse no momento. Entdo, t4 desenvolvendo um projeto
de quimica, eu ndo entendo de quimica. J& vi quimica ha muito tempo atras
entdo eu tenho que buscar um profissional que possa estar suplementando
isso pra ele entdo tem esses trabalhos. (JULIA, 2017).
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Larissa, por sua vez, mencionou um grupo de estudos em que fez uma
dindmica com estudantes de psicologia, ou seja, outra forma de parceria com o
ensino superior, desta vez para a formacdo continuada dos professores da
educacao basica.

Os professores estaduais Renata e Murilo, que atuaram em sala de recursos
de altas habilidades, também citaram parcerias com 0 ensino superior. A este
respeito, Renata (2017) relata: “As vezes a gente pedia ajuda da universidade,
estagiarios da universidade também, dos ultimos anos, biologia, quimica, fisica,
linguas, entdo assim, a variedade de profissionais era muito grande.”

Esta pratica mencionada pelos professores municipais e estaduais esta em
conformidade com o que prescreve as politicas publicas nacionais para a area de
AH/SD.

Neste sentido, em 2005, houve a implementacdo dos Nucleos de Atividades
de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os estados brasileiros
(inclusive no Distrito Federal), que se constituem em centros de referéncia em
AH/SD, com relacdo ao AEE, formacéo continuada de professores e orientacdo as
familias (BRASIL, 2008).

A este respeito, a Resolugcdo n° 4 da Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacgéo, de 2009 prescreve que os estudantes com AH/SD
terdo atividades de enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito das escolas
publicas de ensino regular em interface com os NAAH/S (que atendem a educacéao
basica) e com as instituicbes de ensino superior e institutos voltados ao
desenvolvimento e promocdo da pesquisa, dos esportes e das artes (BRASIL,
2009).

No caso paranense, 0 NAAH/S situa-se na cidade de Londrina e, portanto, o
municipio de Curitiba ndo foi beneficiado com esta politica. Contudo, faz-se
necessario uma reflexdo: somente um ndcleo por estado € insuficiente para anteder
toda a demanda da area de AH/SD. Assim, deveriam ser instituidos mais nucleos
gue possam atender a todos os municipios, e desta forma, abranger mais
estudantes. Ademais, faz-se necessario que sejam resguardados recursos
financeiros e humanos para que estes nucleos possam desempenhar o seu papel de
forma adequada.

J& a Deliberacéo N° 02/2016 do Conselho Estadual de Educacdo do Estado

do Parana dispfe que é incumbéncia do poder publico:



112

VI — incentivar e estabelecer parcerias com instituicdes de ensino superior,
para discussdo de temas e contelddos relacionados ao atendimento das
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
transtornos funcionais especificos e altas habilidades ou superdotacdo, na
graduacdo e pos-graduacdo, realizacdo de pesquisas e atividades de
extensdo, bem como programas e servicos voltados ao aperfeicoamento do
processo de ensino e aprendizagem. (PARANA, 2016, p. 7).

Foram encontrados alguns estudos interessantes acerca da parceria de
instituicbes de ensino superior com a educagdo basica para o atendimento do
alunado deste nivel de ensino (DELOU, 2012; MOREIRA; LIMA, 2012; FREITAS;
ROMANOWSKI; COSTA, 2012), contudo percebe-se que esta area ainda apresenta-
se insuficiente em termos de pesquisas.

Do exposto nesta secdo, percebe-se que ha na prética, servicos de
enriquecimento e aprofundamento curricular nos sistemas de ensino publicos
municipal de Curitiba e paranaense tal como prescrevem as politicas nacional,
estadual e municipal. Porém estes servigos ainda precisam receber maior atencao
dos gestores publicos, conforme pode ser constatado pelas falas de Carla (2017) e
Larissa (2017) quando citam falta de recursos destinados a area.

Ademais, faz-se necessario que no municipio de Curitiba seja dada atencéo
especial e celeridade ao processo de transformacao formal dos CMAEs em AEE,
para que os Centros passem a receber recursos de atendimento especializado da
area de educacdao especial.

Os achados foram confrontados com os relatos dos estudantes com
diagnoéstico de superdotacdo. Segue as respostas destes a pergunta de como se
deu o primeiro atendimento as suas NEE.

Bianca, sobre as a¢bes que foram realizadas com ela na educacéo infantil,

contou que:

Pelo que eu me lembre. Eu era muito pequena. Entdo, pelo que eu me
lembro, minha mée conversou com a escola e dai eles falaram que o que
eles podiam fazer era, por exemplo, na escola tinha balé, judd, coisas assim
e dai eles deixavam disponivel para eu participar de tudo aquilo que eu me
interessasse. Entdo se eu quisesse fazer todos, eu poderia. (BIANCA,
2017).

Ja em relacdo ao ensino fundamental, a estudante declara que:
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No ensino fundamental era mais pelo meu interesse [...] a gente tinha aulas
que eram aulas no sabado de manhd. Que era como se fosse um reforgo
mais ou menos. Que dai, ia quem queria, quem sentisse que tinha
necessidade e eu ndo sentia que eu tinha necessidade, mas eu ia porque
eu gostava de fazer uns exercicios extras, coisas assim. (BIANCA, 2017).

De posse desta fala, a pesquisadora perguntou se o refor¢co seria mais para
guem tinha dificuldade e ndo para quem tinha facilidade de aprendizagem. Ao que
Bianca, respondeu: “Isso, mas eu ia mesmo assim e dai os professores as vezes
davam exercicios extras pra eu fazer, porque eu gostava de fazer coisas extras,
assim.” (BIANCA, 2017).

Daniela, por sua vez, fez o seguinte depoimento:

Foi feito mais a questdo do meu atendimento psicoldgico, entre aspas, eu
tinha algumas dificuldades até pra entender como eu funcionava. E dai,
guando veio o resultado, isso ficou mais facil de entender. Entdo dai eu
comecei a adaptar rotina de estudo. E, eu nunca fui muito de sentar e
estudar, dai eu comecei a entender o porqué. Mas isso eu fui conseguindo
me adaptar. Dai eu tive esse acompanhamento. [...] A gente teve, tinham
grupos de estudo, mas voltados pra parte da superdotacdo, de altas
habilidades. Nada muito relacionado ao contetido escolar. [...] A gente fez
algumas pesquisas, até teve congresso. N6s apresentamos um projeto. [...]
E, mas eram mais esses grupos de estudo. A gente fazia, tinham algumas
reunies, alguns eventos. [...] Eles procuravam fazer pelo menos todo més
alguma coisa. Alguma atividade. Nem que seja um encontro pra gente
conversar, porque tinha gente de varias idades, varios niveis de
educacdo.[...] Eram interesses bem variados. (DANIELA, 2017).

A pesquisadora, perante esta fala, questionou se era o Instituto Alfa que
promovia essas atividades. Ao que Daniela (2017) respondeu: “Junto com o Instituto
Omega. Mas tinha muita gente do Instituto Alfa também.”.

Elen (2017) também citou acompanhamento pelo Instituto Alfa, por
psicologos.

Augusto, a respeito do atendimento que recebeu no final do ensino

fundamental e no ensino médio, comenta:

No colégio, até onde eu me lembro, néo foi feito nada direcionado pra mim,
digamos assim. Eles comecaram a ofertar naguela época alguns cursos no
contraturno pra alunos que tivessem mais interesse e quisessem buscar
alguma coisa além do contedudo do colégio. [...] Entdo o atendimento,
digamos que eu recebi, foi quando a [...] professora Renata iniciou as salas
de recursos, que eu atendia varios dos eventos, das reunifes, do
acompanhamento dos psic6logos que ela chamou pra tratar dos alunos que
ela tinha no colégio onde ela fazia e eu fazia 0 acompanhamento junto com
eles, dai no caso. Mas eu era o Unico que nao era, ou, ndo tinha sido
estudante do colégio [...] na época. [...] Na verdade, no ensino médio
principalmente o colégio nem estava ciente de que eu era superdotado
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acredito eu. Tinham professores que me identificavam e me classificavam e
conversavam comigo que eles sabiam que eu era, porque eles por conta
prépria me identificaram. Mas, o colégio ndo estava ciente. (AUGUSTO,
2017).

Quando questionados se a continuidade do atendimento de uma etapa/nivel

de ensino a outro foi automatica ou se precisou da intervencdo familiar, de

instituicdes ou de alguma secretaria da educacéo, os estudantes assim relataram:

Entdo, houve uma interrupcdo mais pro final do ensino médio porque eu
parei de atender as reunides da sala de recursos e tudo mais. E quando eu
entrei na faculdade, eu ja ndo, até onde eu me lembro, eu j4 ndo atendia
mais nenhuma reunido. Porque a minha carga horaria foi aumentando cada
vez mais. Quando eu entrei na faculdade, eu entrei em duas faculdades ao
mesmo tempo. Eu fazia manha, tarde e noite basicamente. Mas a minha
mae tinha contatos com uma psicéloga que atendia na [...] que era o curso
gue eu fazia de noite, de engenharia quimica e eu cheguei a ir conversar
com ela algumas vezes. Eu ndo lembro quem era a profissional em si, mas
foi o Unico tipo de atendimento no nivel superior que eu tive. (AUGUSTO,
2017).

A pesquisadora questionou: “Entdo o unico atendimento foi no ensino

fundamental € um pouco no médio?” Ao que Augusto (2017) respondeu: “No

comeco do ensino médio, &.”.

Bianca (2017), por seu turno, relatou:

[...] no ensino fundamental, foi ao longo de todo o ensino fundamental mais
pelo meu interesse, assim. N&o foi...Ndo partiu da instituicdo. Foi porque eu
gostava, eu ia atrds e tal. Aqui na faculdade, eu ja fiz alguns grupos de
estudo, assim, mas nada. Ndo fago parte, assim, ainda. Preferi pra deixar
pra comecar agora no terceiro ano, a partir do terceiro ano. Mas ja participei
de alguns grupos de estudos]...]. (BIANCA, 2017).

Entdo, a pesquisadora indagou se ha disponibilidade de atividades como

iniciacdo cientifica, PET, dentre outras, na universidade e obteve a seguinte

resposta:

Tem, tem disponibilidade. Bastante. Aqui na faculdade tem bastante. Muitos
grupos de estudos voltados a temas muito diversos pra gente escolher. O
PET aqui € bom também. Tem varios, a disponibilidade aqui é boa. E 6tima.
(BIANCA, 2017).

Cecilia também destacou nao participar de nenhuma atividade de

enriqguecimento na universidade. Ademais, ndo houve a identificagcdo de sua

condigéo de superdotada por nenhum professor do ensino superior.
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Elen foi mais uma que, a exemplo dos relatos acima, citou a influéncia da
familia (mais especificamente, como ocorreu com 0s outros estudantes, da mée)

para a continuidade do atendimento que recebeu.

Foi necessario intervencao, a principio, a minha mae interviu e conseguiu o
Instituto Alfa, que € uma instituicdo que tinha mais experiéncia e meios de
conseguir essa intervencao de fato, de entender e dar continuidade e apoio
e, posteriormente, eu fui totalmente assistida através do Instituto Alfa, que é
uma instituicdo, que ela ndo é especifica de altas habilidades/superdotacéo,
mas pra isso ela conseguiu uma parceria com o Instituto Omega, porque ela
percebeu que a maioria dos alunos que ela possuia como participantes,
como dependentes do instituto, a maioria deles tinham essas
caracteristicas, altas habilidade/superdotagéo, e eu acho que posso tomar
como exemplo os meus irméos, que eles nunca foram avaliados, mas nds
desconfiamos que eles tenham, pelo menos o meu irméo mais novo. [...] E
entdo minha mae tinha que sempre interferir e colocar a situagédo que ai eu
tenho uma outra filha que foi diagnosticada como superdotada e a gente
desconfia que ele também seja, apesar de n&o ter sido....E a gente nio
tinha meios financeiros pra fazer avaliagdo com ele também, mas a escola
entdo tentava procurar um meio de assistir ele. Ele estudava no [...[. Ele
teve alguma assisténcia psicol6gica, mas foi por curto periodo e ao meu ver,
assim, nao foi alguém especifico que entendia sobre isso. Era apenas uma
psicéloga de colégio comum e eu acredito que prejudicou um pouco ele. Se
ele tivesse alguém que entendesse melhor, ia saber como lidar com ele e
ajudar ele de alguma forma, até nos estudos, porque ele acabou reprovando
vérias vezes por falta, porque era muito entediante pra ele, mesmo ele
sempre tirando nove, dez, nove, dez. (ELEN, 2017).

Pelo relato acima, foram apresentados dois dados importantes. O primeiro €
gue um atendimento que a estudante recebeu na educacdo basica foi por dois
institutos particulares, como ja tinha sido constatado anteriormente.

Elen relata ainda receber assisténcia do Instituto Alfa na universidade
através de cursos esporadicos, worshops, palestras e de cursos de idiomas. Quando
guestionada se ela participava de atividades de enriquecimento na UFPR,
respondeu: “Na verdade eu ndo conheco nem se tem alguma area da Federal que
trate ou fale sobre isso. Nunca foi divulgado também. Eu desconhec¢o.” (ELEN,
2017).

Os estudantes responderam terem passado por atividades de
enriguecimento nas seguintes etapas/niveis de ensino: Augusto, na oitava série do
ensino fundamental e no ensino médio e Cecilia no ensino medio.

Ja Daniela cita ter participado destas atividades na oitava série do ensino
fundamental e no ensino médio, diminuindo as atividades no ensino superior
(embora na universidade participe de algumas palestras, feira de profissdao e

similares) por conta de um instituto particular.
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Ainda a respeito da continuidade do processo de enriquecimento pelo qual

passaram:

Ele teve interrupcbes, porque ele foi bastante espacado. Teve a sala de
recursos, teve alguma continuidade, mas ela ndo abrangeu todo o periodo
desde a minha, da minha identificacdo até o término, digamos, do ensino
médio, entdo foi um periodo breve dentro disso e mesmo esses outros
projetos mais esparsos que eu fiz foram aqui e ali e ndo houve uma
continuidade em todos eles. (AUGUSTO, 2017).

E importante ressaltar que Augusto teve praticamente toda a sua
escolarizacdo basica realizada no ensino privado, mas realizou AEE no ensino
estadual. J& a estudante Bianca teve toda a sua escolarizacdo (e AEE) da educacao

bésica realizados em escolas particulares. Em suas palavras:

Eu acho que foi mais ou menos continuo. Porque eu ja tava no Gama e o
Gama sempre tinha essas coisas, dai eu fui pro Colégio Futuro que tinha
essas aulas de aprofundamento sempre. E aqui na faculdade também. Na
verdade, o ano passado que foi o meu primeiro ano na faculdade, eu néao
fazia muitas coisas. Eu participava bem pouco. De coisas fora da sala de
aula, assim, na faculdade. Mas mesmo assim eu acho que foi continuo.
(BIANCA, 2017).

A estudante Daniela, que cursou o final do ensino fundamental e o ensino
médio na Rede Particular de Ensino relata o que segue, demonstrando haver

interrupc6es mesmo no ensino particular:

Teve interrup¢des. Uma breve ali do fundamental pro médio. Diminuiu o
nivel das atividades e a frequéncia e pro superior, dai realmente ndo teve
mais 0 acompanhamento, até por uma politica do Instituto Alfa, que ele ja
tem alguns cursos, algumas atividades extras que eles forneciam entédo dai
a rotina ficou puxada e dai eles acabavam néo incentivando tanto.
(DANIELA, 2017).

Quanto ao AEE para AH/SD no ensino superior, Lima (2011) aduz que as
acOes voltadas ao publico ainda estdo sendo implementadas e restringem-se ao
escopo da educacgdo béasica. Nado ha propostas de apoio pedagdgico ao estudante
com altas habilidades matriculado no ensino superior. Salas de recursos (instituidas
pelo MEC/SEESP em 2007) e nucleos de atividades (propostos pelo Governo
Federal em 2005) sdo prescritos e organizados para o atendimento de alunos

somente até o ensino médio (LIMA, 2011).
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Percebe-se claramente que h& uma interrupcdo do AEE realizado com
estudantes que possuem AH/SD no ensino superior. Neste sentido,

A universidade brasileira ndo pode ser apontada, até 0 momento, como um
espaco inovador que gera acdes, pesquisas e encaminhamentos na area
das altas habilidades/superdotacéo de forma articulada e continua. De igual
modo, a inclusdo e as especificidades desse alunado ndo tém sido foco
dessa instituicdo. (NEPAHS, 2016, ndo paginado).

Para tentar preencher esta lacuna, o NEPAHS promove acdes de
levantamento de indicadores, avaliacdo e intervencdo na area de AH/SD com

estudantes que frequentam o ensino superior. (NEPAHS, 2016).

5.2.3 Critério: Registro

Este critério foi adicionado a pesquisa, pois somente com uma rotina
responsavel de registros é que existe a continuidade de politicas publicas entre as
diferentes etapas/niveis de ensino.

Dentre as questfes que foram analisadas constam: ha registros unificados
dentro do préprio sistema de ensino para caracterizar as acdes realizadas com o
estudante que possui AH/SD? H& intercambio de registros entre as diferentes
etapas/niveis de ensino?

Em 2015, houve a promulgagéo da Lei N° 13.234/2015 que altera a LDB de
1996 para dispor acerca da identificagdo, cadastramento e atendimento de alunos
com altas habilidades/superdotacdo na educacdo basica e no ensino superior.
(BRASIL, 2015).

O diploma legal adiciona as incumbéncias da Unido, o estabelecimento (em
colaboracdo com os demais entes federados) de procedimentos e diretrizes para
identificacdo, cadastramento e atendimento de alunos com AH/SD tanto na
educacao basica como na superior. (BRASIL, 2015).

Ademais, a nova lei determina que:

O poder publico deverd instituir cadastro nacional de alunos com altas
habilidades ou superdotagdo matriculados na educacdo basica e na
educacdo superior, a fim de fomentar a execucdo de politicas publicas
destinadas ao desenvolvimento pleno das potencialidades desse alunado.
(BRASIL, 2015, ndo paginado).
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Em paragrafo subsequente, entretanto, h4 a adverténcia de que a
identificagdo precoce deste alunado, os critérios e procedimentos para a sua
inclusdo no cadastro, as entidades responsaveis pelo cadastramento, o0s
mecanismos de acesso aos dados e as politicas de desenvolvimento das
potencialidades destes estudantes serdo definidos em regulamento. (BRASIL, 2015).

Certamente, este € um importante passo para que as necessidades deste
alunado sejam cada vez mais levadas em consideracdo quando da construcdo de
politicas educacionais. Ha, entretanto, que se ter cautela quando se analisa 0s
possiveis ganhos advindos dos dispositivos legais, pois positivar direitos néo
significa necessariamente que 0s mesmos serdo postos em prética. Ademais, 0
cadastro deve ser acompanhado de medidas de conscientizacdo, bem como de
capacitacdo e treinamento de docentes e demais profissionais da educacdo e da
saude a respeito das AH/SD.

O normativo foi claro ao dizer que € imprescindivel que seja feita uma
regulamentacao para que este seja aplicado. Desta forma, havera a necessidade de
gue o Estado aja no seu poder-dever para definir parametros e diretrizes para a
identificagdo e atendimento destes estudantes, sendo também inescusavel que as
instancias executoras implementem esta nova politica.

Um aspecto que foi analisado neste critério diz respeito ao fato de haver ou
nao uma padronizacao/uniformidade quanto aos registros do atendimento e acdes
realizados com os estudantes quando se trata de suas altas habilidades.

Com relacdo a unificacdo de registros no ensino municipal, as professoras

Bruna e Larissa disseram, respectivamente:

[...] existe a obrigatoriedade de um registro, mas dai fica meio que livre pra
professora escolher a forma que ela vai fazer esse registro. Entdo é
individualizado. Tem a necessidade do registro, porém a forma que ele vai
ser feito que é um pouquinho diferente. (BRUNA, 2017).

nao é unificado, a gente tem algumas fichas que nés utilizamos, mas ele
ndo é unificado. Eu vejo que havia uma intencao disso, mas néo se funciona
assim. Eu acho que cada uma tem um perfil diferente de professor, que na
medida em que umas gostam mais de computador, € muito mais o registro
& do que no papel. E portfélio esta muito independente isso, mas tem o
portfélio de cada aluno, isso sim. (LARISSA, 2017).

Julia teve uma resposta diferente em relacdo a essa questdo da unidade,
dizendo: “E unificado.” (JULIA, 2017). A pesquisadora entdo indagou: “Em que

sentido? Tem uma orientagcado que tem que seguir?” Ao que Julia respondeu:
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Isso, as salas de recursos, elas trabalham, como avaliagdo do trabalho é o
portfélio. O portfdlio, dai o relatério dos atendimentos. O relatério descritivo
e o relatorio quantitativo em termos de ndimeros de atendimentos que essa
crianga realizou. Mas é por portfolio e relatério [...] Entdo se ele sair da sala
de recursos. Porque o que acontece as vezes € mudar de turno e dai no
turno la ndo vai ter vaga, dai na minha tem. Entdo ele vai pro meu CMAE e
tudo que ele fez 14 vai pra mim. Inclusive documentacéo, relatérios, tudo.
Tudo vai pra minha sala, pra que a gente ndo tenha uma quebra daquilo
gue a crianca ja vem desenvolvendo, tem que ter uma continuidade. Entéo,
isso € um funcionamento da Rede mesmo, porque a Rede tem uma via que
se chama via malote que é justamente pra isso. Entdo esta tendo esta
circularidade dos documentos, materiais,... (JULIA, 2017).

A pesquisadora entdo indagou se isso também ocorria da educacao infantil
para o ensino fundamental e do fundamental (séries iniciais) pra séries finais? Julia
entdo assim reportou: “Aham. Quando a crianga mudou de escola, por exemplo,
toda a documentacdo daquela escola (relatérios, etc) vai pra outra escola.” (JULIA,
2017). A professora foi entdo questionada se este € um procedimento automatico e
de praxe e respondeu: “Ja é de praxe.” (JULIA, 2017).

Nesta direcao, a Instrugdo Estadual N° 010/2011 da Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana prescreve as seguintes orientacdes quanto a documentacao

relativa ao estudante que possui AH/SD:

QUADRO 9 — DOCUMENTACAO EXIGIDA PARA AS AH/SD - INSTRUCAO N° 010/2011 DA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DO PARANA

“5.6 Quanto a documentacéo

a) Cabera a secretaria da escola que mantém a Sala de Recursos Multifuncional — Tipo | para Altas
Habilidades/Superdotagéo, a responsabilidade sobre a documentacéo do aluno.

b) A Pasta Individual do Aluno devera conter, além dos documentos exigidos para a classe comum,
0 parecer pedagégico que indicou este atendimento especializado e o relatério de atendimento
pedagdgico do aluno elaborado a partir do conselho de classe, conforme regimento escolar.

¢) Quando o aluno frequentar a sala de recursos em escola diferente a da classe comum, devera, a
referida escola, manter a documentacdo citada no item anterior e vistada pela equipe técnico-
pedagégica de ambas as escolas, na Pasta Individual do Aluno.” (PARANA, 2011, p. 4).

FONTE: A autora (2017).

Ao serem questionadas a respeito da existéncia de um tipo de registro
unificado e oficial em relacdo ao AEE ofertado aos estudantes que possuem AH/SD
na Rede Estadual do Parana, as professoras divergiram em relacdo a este tema.
Para Luana (2017):
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Nao, isso é uma grande dificuldade porque ele diz que a gente tem que
fazer esses pareceres e tudo o que a gente tem que fazer. Mas néo existe
uma coisa pronta pra gente, entdo cada professor acaba fazendo o seu. Eu
utilizo um método, a outra professora outro método. E 16gico que no final é
tudo a mesma coisa, porque ta falando do mesmo aluno. Mas as vezes eu
coloco la a area afetiva, cognitiva dele em etapas, tem professor que coloca
como texto Unico. N&o existe um padrao pra fazer, e eu acho que é
importante ter esse padrdo. [...] se ele ta nessa escola, ele vai ter um
parecer descritivo, se ele for pra uma outra do estado, a professora pode
fazer um diferente do meu. Ldgico que tem que ter os mesmos temas, mas
acaba sendo um pouco diferente. Até na prépria escola [...]. (LUANA, 2017).

J& Barbara disse que esta documentacdo ndo é unificada. Simone relatou
haver alguns documentos oficiais. Renata, por seu turno, reportou que esses
registros sdo unificados e oficiais. Esta divergéncia deixa clara uma falta de
padronizacao quanto aos registros.

A padronizagéo dos registros das informacdes relativas as agfes realizadas
com o0s estudantes por conta de suas NEE é fundamental para que haja a
continuidade do atendimento para com este alunado, principalmente em situacoes
de transferéncia deste para outro servico de AEE dentro da propria etapa ou para
outra etapa ou nivel de ensino. Cabe a cada sistema de ensino orientar seus
profissionais e disponibilizar modelos para estes registros para que seja garantida a
transversalidade da modalidade da educacédo especial desde a educacao infantil até
0 ensino superior, legalmente instituida como direito do publico-alvo da educacao
especial.

A Instrucdo Estadual N° 010/2011 da Secretaria de Estado da Educacéo do
Parand a respeito da documentacdo a ser enviada quando da transferéncia do
estudante que frequenta a Sala de Recursos Multifuncional Tipo | — para a Educagéo
Bésica na area de AH/SD prescreve:

QUADRO 10 — ORIENTACOES DA INSTRUCAO ESTADUAL PARANAENSE N° 010/2011

“d) N&o devera constar no Historico Escolar que o aluno frequentou Sala de Recursos Multifuncional
— Tipo | para Altas Habilidades/Superdotacéo.

e) Para transferéncia do aluno, além dos documentos da classe comum, deverdo ser acrescentadas
copias do parecer da equipe pedagogica de encaminhamento para o servico de atendimento e do
Ultimo relatério de acompanhamento pedagogico.” (PARANA, 2011, p. 4).

FONTE: A autora (2017).

Quando questionadas se enviaram registros para outras etapas/niveis a

respeito do AEE realizado com estudantes com AH/SD transferidos e de quem partiu
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a iniciativa de envio dos documentos, as professoras municipais assim
responderam: “Sim, nos trocamos. A gente manda a Secretaria, vai por malote. [...]
vai o portfélio dele. [...] J& mandavamos informalmente. [...] Agora passa via
malote.”. (CARLA, 2017). Bruna (2017), por sua vez, contou “Isso ja € uma pratica
do préprio CMAE. Se ele tem altas habilidades ou dificuldade, quando o aluno vai
pro ensino estadual, pra Rede Estadual, vai o acompanhamento da documentagéo
dele.”

Larissa disse que o proprio CMAE envia a documentacado e os relatorios pra
nova escola municipal ou do estado. Julia, por seu turno, disse ser politica publica
da Rede Municipal de Ensino o envio do relatério quando da transferéncia do aluno.

Para o caso estadual, a professora Luana relata:

Da prefeitura para nds do ensino fundamental séries finais e ensino médio,
a gente recebe o atendimento que ele teve la. A sala de recursos, até o
parecer que as vezes vem junto. Dificil, mas as vezes vem. Agora quando
sai daqui pra universidade, ndo vai. Eles acabam néo levando acho que pra
universidade. (LUANA, 2017).

Luana adiciona que os pais que levam os documentos de seus filhos a
respeito de suas AH/SD: “Os pais que acabam sabendo do direito que o filho tem
sobre o atendimento e ja sabem quais sdo os documentos que necessita. Ele traz o
laudo, ele traz as avaliacOes, ele traz tudo que ele tem a respeito [...]". (LUANA,
2017).

Jé a docente Barbara disse: “Entdo, pra universidade...ndo...pra outra escola
sim. Que nem quando aconteceu uma aceleracdo, eles pediram documentacéao,
relatorio. A gente envia. Quando € solicitado algum documento, claro que a gente
envia, mas n3o...[...] Ndo é uma regra.” (BARBARA, 2017).

Renata (2017) relatou: “Esses documentos da sala de recursos ficam na
pasta do estudante. O que vai ser enviado é o documento de que ele participou da
sala de recursos, mas ndo os relatérios. A ndo ser que seja solicitado pela escola,
dai ele pode acompanhar.”

Percebe-se que ha somente a troca de registros relativos aos estudantes
entre as etapas municipal e estadual. Porém, este fluxo ndo ocorre entre a educacao
basica e 0 ensino superior, 0 que € uma das causas da invisibilidade dos estudantes
gue possuem AH/SD neste nivel de ensino. Ademais, pelas falas das professoras

acima, fica evidente que em alguns casos a iniciativa da procura por AEE e,
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portanto, do envio de documentos quando ocorre uma transferéncia é da familia dos
estudantes, conforme pode ser constatado no relato de Luana (2017).

E muito importante a ressalva de que ndo somente o registro de participacéo
em sala de recursos deve ser enviado a outra etapa ou nivel de ensino, mas
também os relatérios de acompanhamento do trabalho realizado com o estudante
superdotado (o que nao ocorre, conforme relatado por Renata (2017)).

A descricdo das areas de interesse dos estudantes e da trajetoria do AEE
realizado com eles é de fundamental importancia para um ponto de partida do AEE a
ser realizado em outra etapa/nivel de ensino, pois sem estes apontamentos, o
trabalho inicia-se do zero, perdendo a continuidade das atividades de
enriguecimento que foram realizadas na vida escolar do estudante superdotado até
entao.

Faz-se interessante reforcar diante destes relatos que o envio de registros
em uma situacdo de transferéncia € fundamental para que seja dado
prosseguimento ao atendimento dos estudantes que possuem NEE. E esta deve ser
uma acdo de politica publica, ndo deixando a cargo da iniciativa privada dos
profissionais que realizam o AEE com este alunado e nem a cargo das familias dos

estudantes.

5.3 ANALISE DO EIXO: CONCEPCOES E POLITICAS PARA ALTAS
HABILIDADES/ SUPERDOTACAO.

Nesta secdo sera analisado o eixo concepcdes e politicas para as AH/SD
em relacdo aos seguintes critérios: politicas publicas; concepcbes sobre AH/SD e

comunicacao.

5.3.1 Ciritério: Politicas publicas

Esta secao € iniciada com o relato dos professores municipais e estaduais a
respeito de quais diretrizes, resolu¢gbes ou normativos regem o seu trabalho com
relacdo as AH/SD no AEE e a que nivel de ensino estas politicas pertencem.

A este respeito, Carla esclarece que a proposta municipal ainda passara por
aprovacao. Desta forma, ela se baseia nas consideracdes do MEC e em decretos

(os quais nédo especificou). Em suas palavras: “Entdo n0s nos baseamos mesmo nas
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consideracbes do MEC e seguimos também todos os decretos que sé&o
estabelecidos, sdo formalizados.” (CARLA, 2017).

Bruna também diz que a diretriz municipal esta em processo de criacao e

fechamento e que, por isso, segue a normativa do MEC e as normativas estaduais.

Larissa, por sua vez, cita os trés niveis: municipal, estadual e federal. Em

suas palavras:

As trés nOs temos. Porque tem da educacdo inclusiva. Tem todas as
portarias, tem todas as deliberacdes. Entdo, nds estamos regidas pelo nivel
federal, teve muito do estadual um bom tempo. Enquanto a gente nao tinha
0 Conselho Municipal, nés estavamos submetidas ao Conselho Estadual e
agora com o Conselho Municipal, a gente tem alguma autonomia, por
exemplo, de deixar a sala somente como altas habilidades/superdotacao.
Entdo, se nés ndo tivéssemos talvez essa autonomia, estariamos
funcionando como os outros estados estdo. Até porque no estado do
Parand, a gente vem sempre como um contraponto dentro desta
politica.[...]. (LARISSA, 2017).

A professora municipal Jalia observa que as diretrizes que mais segue sao

as federais. Quando questionada se também se pauta em normativos estaduais para

a realizacao do seu trabalho, ilustra:

A gente costuma se pautar também, pra gente ver como € que esta
funcionando. Até o estado tem as normativas do funcionamento das salas
de recursos. Entdo quando nés iniciamos a implantacdo das salas de
recursos, a gente também se baseou muito, porque o estado ja tinha antes
de nés. Entdo a gente se baseou muito nas normativas, notas técnicas que
o estado tem em relacdo a esse atendimento de sala de recursos de altas
habilidades. Entdo a gente se baseou em algumas... (JULIA, 2017).

Quando gquestionadas se as politicas publicas existentes sdo suficientes

para colaborar de forma efetiva com o trabalho pedagdgico com os estudantes que

possuem AH/SD, foram obtidos os seguintes relatos:

N&do. Nao atende. Na verdade, eu acredito assim. Por exemplo, essas
criangas teriam que ter mais espaco. Teriam que ser entendidas como seres
gue precisam de uma metodologia diferenciada. Mas a politica... Claro, a
gente sabe que essas criancas necessitam de uma adaptacéo curricular e
tudo mais. Mas ndo acontece. Pela experiéncia, pelos relatos, nao
acontece. Eu percebo claramente exclusdo. Entdo, na verdade, o que é
possivel ser feito pra que essas criancas sejam atendidas com respeito a
sua dignidade, ao seu direito de ser crianca, de ser alguém da educacao
especial. Eu acredito que tinha ser algo que acontecesse efetivamente. E
ndo acontece. Agora, que existe toda uma formalizagcéo legal, a gente sabe
gue sim. Mas se acontecesse, eu ja ndo sei. [...] (CARLA, 2017).
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Eu acho que tudo que se diz, se direciona a area de altas habilidades nado é
suficiente. Porque assim como 0 ensino comum, n&o tem uma receita
pronta pra fazer, né? Entdo a medida que a gente resolve alguma situacéo,
vao aparecer outras. Entdo eu tenho a crianca aqui, que se a gente parar
pra pensar, ndo teria 0 apoio. A parte artistica, por exemplo, a gente é
restrito. Entdo, claro, o basico do basico do suporte tem, né? A questédo
legal, assim, é cumprida. S6 que dependendo do caso, ele ja ndo consegue
ser direcionado pra aquela crian¢a, pra aquele individuo. [...] O ideal seria
ter um ambiente especifico pra toda a area de artes, um ambiente
especifico pra toda a parte de tecnologia. O ideal seria um centro que
trabalhasse de acordo com os pontos de interesse de cada individuo. Isso
na minha visdo, mas nao é feito. (BRUNA, 2017).

Eu acredito que ainda faltem. Do que a gente tem visto na pratica, até de
garantia. E claro que a lei existe, mas nao sei se todos est&o a par delas. Eu
vejo que professores ndo tém essa informacao. Vocé tem que estar sempre
levando a legislacdo. Os pais também estdo em busca disso. Porque tem
colégios que barram até o préprio atendimento. Ndo acham que seja o
direito daquele aluno porque tem altas habilidades/superdotagéo. Entéo eu
vejo que ha uma certa desinformacéo dessa lei, que embora exista e venha
nos respaldar no nosso trabalho. Mas eu ndo sei se ela é suficiente na
pratica, pelo desconhecimento, desinformag&o. Eu sei que ela é suficiente
pela lei, clara e que vem de cima. Mas ela na pratica nem sempre é
eficiente nesse sentido. De garantir do pai chegar |14 e ter o atendimento
especializado pra aquele filho, o enriquecimento curricular que ele precisa e
gue ta la na lei. Entdo é sempre uma briga que tem que levar em processo
juridico. Que tem que levar no ndcleo de educacgdo. Esses pais tém que
estar buscando recursos, formas de ver como que pode o professor atender
melhor. E uma luta ai eu acho. Tem a lei, mas n&o sei se ela garante o total
atendimento deste aluno. (LARISSA, 2017).

Eu acredito que suficiente ndo. Eu acho que apesar do tema altas
habilidades ser um tema que vem se falando h4 muito tempo. Ndo € um
tema que a gente diz: - Ah, é um tema atual. N&o é atual. Na verdade, j&
tem toda uma trajetdria de estudo em relagdo a isso. Mas como ainda eu
vejo que as prioridades séo outras. E esse publico acaba sendo deixado em
segundo plano, e dai alguns investimentos também sado deixados em
segundo plano. Entdo eu acho que suficiente ndo. Acho que poderia ter
mais. (JULIA, 2017).

Os depoimentos acima demonstram que a area de AH/SD precisa de uma
grande evolucdo ainda porque os estudantes superdotados permanecem invisiveis
na pratica, apesar de existir um arcabouco legal que respalda o direito destes a um
atendimento especializado.

Nesta mesma direcdo, quando questionados a respeito de quais diretrizes,
resolucdes ou normativos regem o trabalho com relagédo as AH/SD no AEE estadual
e a que nivel de ensino estas politicas pertencem, os professores assim
responderam: Luana, Barbara, Murilo e Simone dizem que seguem as diretrizes do
estado do Parana. J4 a professora Renata diz utilizar diretrizes estaduais e como
base a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008.
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Luana considera estas politicas suficientes para colaborar de forma efetiva
com seu trabalho pedagdgico junto a sala de recursos de AH/SD.

Renata tem outra opinido a este respeito:

Suficientes ndo. Ainda teriamos que ter politicas que efetivassem o trabalho
de colaboracéo na sala de recursos com os professores das disciplinas. E,
por exemplo, que houvesse uma carga horaria em que o professor pudesse
disponibilizar o trabalho na sala de recursos. O professor da disciplina.
Porque a gente ndo consegue desenvolver todas as areas de habilidade
dos estudantes. A gente precisa dessa colaboracdo. (RENATA, 2017).

Outra questdo que faz parte do critério sob andlise € com relacdo de
politicas publicas relativas a aceleracgéo.

A este respeito, 0 artigo 24 da LDB de 1996 prescreve que a educacao
basica (nos niveis fundamental e médio) devera seguir as seguintes regras comuns,
dentre outras: poderdo ser organizadas turmas ou classes com estudantes de séries
distintas, com niveis equivalentes de adiantamento na matéria para ensino de artes,
linguas estrangeiras ou outros componentes curriculares. (BRASIL, 1996).

No que tange a educacao superior, a LDB de 1996 aduz que os estudantes
com aproveitamento extraordinario nos estudos verificado através de provas e
outros instrumentos especificos de avaliacdo, aplicados por banca examinadora
especial, poderéo ter a duracdo de seus cursos abreviada, conforme as normas dos
sistemas de ensino.

Ainda consoante a LDB de 1996, os sistemas de ensino devem assegurar
aos estudantes com necessidades especiais (conforme terminologia da propria lei),
dentre outras garantias, acesso a métodos, técnicas, curriculos, recursos educativos
e organizacao especificos para o atendimento de suas necessidades e, no caso dos
superdotados, devem oferecer aceleracdo para que concluam o programa escolar
em menor tempo. (BRASIL, 1996).

O sistema normativo brasileiro apenas permite como forma de aceleracéo o
avanco do aluno para série (ano) mais adiantado, com a limitacdo de dois anos,
excetuando-se o primeiro ano escolar. Em outros paises, além desta, ha outras
formas de aceleracdo, como a de conteudos ou compactacdo curricular, dentre
varias outras. (FREITAS; ROMANOWSKI; COSTA, 2012).
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Abaixo, seguem orientacdes acerca da aceleragcdo para os sistemas de
ensino curitibano e paranaense, pois ambos as redes de ensino preveem esta

possibilidade.

O(a) pedagogo(a) e o(a) professor(a) da unidade escolar, apds a verificagédo
do desempenho académico do estudante, procederdo, juntamente com a
equipe pedagdgica do NRE pertinente, uma analise da possibilidade de
reclassificacdo. Sendo parecer favoravel do NRE por escrito, a equipe da
unidade dara ciéncia ao responsavel da possibilidade do processo, e
estando o responsavel de acordo com a reclassificacdo, dar-se-a inicio ao
processo. Esses procedimentos deverdo ser registrados em livro-ata.
(CURITIBA, 2013, p. 12).

[...] possibilidade de acelerag&o de estudos para concluir em menor tempo o
programa escolar, utlizando-se dos procedimentos da reclassificagdo
compativel com seu desempenho escolar e maturidade sdcio-emocional.
(PARANA, 2016, p. 10).

Nenhum dos estudantes entrevistados passou por processo de aceleracéo,
embora para trés estudantes tenha sido cogitada a possibilidade de aceleracéo, que
acabou ndo se concretizando por motivos distintos. Segundo Augusto (2017): “[...] a
turma no qual eu seria inserido ndo era uma turma téo tranquila de se trabalhar, eles
tinham bastante problema com eles, entdo eu nao quis sair da minha turma, porque
eu senti que ia ser bastante problematico nesse sentido.”. Bianca (2017), por sua
vez, relatou: “Mas dai, ndo sei bem se foram os meus pais ou se foi a diregcao da
escola, mas eles optaram por me deixar na....”. A pesquisadora, entdo, indagou-a:
“‘Perguntaram pra vocé se vocé queria?” e Bianca (2017) respondeu: “N&o, nao
perguntaram. Mas eu acho que eu provavelmente escolheria manter na mesma...”

Ja Daniela (2017), a este respeito, narrou: “Foi cogitado eu passar a sétima
série, ja cair direto na oitava. Mas a gente preferiu ndo fazer isso pra ndo perder, é
muita matéria ja no ensino fundamental e a gente preferiu, em consentimento com a
familia, ndo passar.”

Os professores emitiram as seguintes opinides a respeito do processo de

aceleracéo:

Quando que é indicado? Eu tive alguns processos, entdo quando esse
aluno tem um desempenho académico muito acima da turma, entdo ele
conhece acompanhar e ta até além dos conteldos, a escola j& comeca a
pensar nesse processo de aceleracdo. Ou quando vem pela prépria
avaliacdo o encaminhamento da aceleracdo. Entdo pode vir pelas duas
coisas: por uma observacdo dentro da escola, do professor, do potencial
daquele aluno, que ele pode estar avancando ou pelo préprio
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encaminhamento [...] nesses oito anos, eu tive poucos acelerados.
(LARISSA, 2017).

E raro. Aceleracdo é bem raro. Nessa etapa que a gente trabalha que é o
ensino fundamental, poucos. Poucos por causa justamente da familia que
se sente insegura nesse processo também. Porque a familia, e eu vejo que
isso € muito importante, porque a familia ndo pensa somente na aceleracéo
neste momento de vida da crianca. Pensa na aceleracéo pra frente. Entéo
eu acelerei aqui, mas ele vai chegar antes em uma universidade, vai sair
antes da universidade e o que esta universidade vai poder oferecer pra ele.
E tanto pensando em academicamente, formagdo, mas também
socialmente [...] Entdo assim, se no Brasil a gente ndo tem implementacdes
de politicas publicas também no ambito da universidade, o que me adianta
eu ter isso? Eu acelerar agora o meu filho? Se la pra frente... Eu posso até
ter aqui esse suporte basico, no ensino fundamental, mas pra frente eu nao
vou ter. (JULIA, 2017).

[...] Mas, o mais importante num processo de avaliacdo a meu ver, acho
gue tem que ser a questao do aluno. Porque as vezes, o0 pai quer acelerar,
mas o aluno ndo ta preparado, nem emocionalmente. Nem maturidade pra
estar numa série mais acima, porque as vezes ele tem um conhecimento
muito grande e pode ser acelerado. Ele tem a maturidade intelectual, mas
essa maturidade pra saber se ele vai se adaptar as pessoas mais velhas.
Porque geralmente o aluno de altas habilidades se da bem com pessoas
mais velhas, mas nem sempre ele t4 pronto pra isso. E as vezes € o pai que
qguer acelerar. O pai que acha que esse processo € bacana ou que acha
interessante pro filho. Mas assim, eu acho que o grande problema é se o
aluno esta preparado pra isso. Depois de verificar se o aluno ta preparado
pra isso, dai tem algumas etapas administrativas para que se faca essa
aceleracao [...]. (LUANA, 2017).

Quando existe uma necessidade muito evidente de adequacdo de
idade/série ou de série. Ele estd incompativel e sofrendo problemas
emocionais em funcdo de ndo estar sendo atendido adequadamente na
série em que ele esta inserido. E a gente tenta fazer essa adequagédo, mas
antes da aceleracdo, nés tentamos outros meios, que é o atendimento com
enriquecimento curricular. Aceleragdo, digamos que é o final da linha.
Depois de todas as tentativas, ai a gente acelera. [...] E ele ndo pode
retornar. Entdo assim, uma vez acelerado, ele tem que dar conta e ai como
ndo pode haver esse retorno, a gente tenta fazer isso s6 em Uultimo caso.
(RENATA, 2017).

[...] eu acompanhei um caso que ndo deu certo. Acelerou-se a crianca e ela
se perdeu completamente porque ela ndo estava madura pra aquele
momento. E uma vez acelerado, vocé néo volta com essa crianga. Entdo &
uma tragédia que vocé fez. O que era uma coisa pra ser boa e nédo foi.
Entao o caso de aceleracéo, pra mim ele é muito especifico. E se a crianca
disser ndo, acabou o processo. [...] (MURILO, 2017).

A professora Simone traz uma observagdo importante a respeito do
processo de aceleragao: “[...] Ele tem que ter a maturagcdo e tem que ter também a
consciéncia de que aquela lacuna entre uma série e outra ndo vai ser dada pela
escola. O aluno tem que estar apto pra conseguir reaver todos aqueles conteudos
sozinho. [...]" (SIMONE, 2017).



128

7

Dos relatos acima, € interessante frisar que uma vez que o estudante &
acelerado, ele ndo poderé retornar ao ano de origem. Desta forma, deve haver, além
de um amplo desenvolvimento cognitivo, um arcabou¢o emocional para lidar com
uma turma de pessoas mais velhas e com a lacuna de conteudo curricular que
havera no processo de escolarizacdo do aluno, como bem lembrado pela professora
acima. Ademais, como consta na preocupacdo do professor Murilo, este processo

deve contar com o total consentimento do aluno a ser acelerado.

5.3.2 Ciritério: Concepc¢des sobre altas habilidades/superdotacgéo.

As concepcles sobre AH/SD por tras das politicas publicas sdo de extrema
importancia, pois isso determina qual é o publico exato que elas vao abranger e
quais os métodos que deverdo ser usados para a identificacdo destes estudantes de
acordo com as caracteristicas listadas pelos documentos para indicar as AH/SD.

Diferencas marcantes quanto a concepcdo de AH/SD de um ente federativo
para outro podem atrapalhar a continuidade do atendimento realizado com este
alunado. Ademais, podem ocasionar invisibilidade para alguns estudantes com
AH/SD que deixardo de ser atendidos porque ndo partilham de certas caracteristicas
e comportamentos descritos nas politicas. Reversivamente, alguns estudantes que
nao preencheriam critérios para a politica nacional, por exemplo, podem ser
contemplados no entendimento de ambito estadual ou municipal.

Desta feita, abaixo sdo analisadas as concepc¢des/conceito de AH/SD por

detras de documentos de politicas publicas referentes aos trés niveis federativos.

QUADRO 11 — CONCEPCAO DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO NAS POLITICAS
PUBLICAS

“Ill — altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que os
MUNICIPAL | leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.” (CURITIBA,
2006, p. 4).

“IV — altas habilidades ou superdotacdo: aqueles que apresentam potencial
elevado e grande envolvimento com uma ou mais areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.”
(PARANA, 2016, p. 8, grifo do autor).

ESTADUAL

“Estudantes com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes &reas, isoladas ou combinadas: intelectual,
NACIONAL | académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em éareas de
seu interesse.” (BRASIL, 2008, ndo paginado).

FONTE: A autora (2017).
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Do QUADRO 11, observa-se que as politicas estadual e nacional possuem
definicbes muito parecidas para as AH/SD, enquanto que a politica municipal adotou
uma concepcao diferente.

A este respeito, foi feita a seguinte pergunta aos entrevistados: ‘Que
concepgodes/conceito de AH/SD utiliza no seu trabalho de AEE? Faz uso de alguma
teoria para elaborar seu planejamento pedagogico? Em caso afirmativo, qual?’.
Foram obtidos os seguintes depoimentos:

Carla (2017), docente da Rede Municipal de Curitiba, apontou: “Sim,
Renzulli, Deborah Burns e todos os pesquisadores: Cristina Delou, Susana Pérez,
enfim...”. Bruna (2017), por sua vez, respondeu: “A Prefeitura, ela segue muito a
linha da triade de Renzulli. Entdo € no que a gente mais se sustenta, a base € mais
esse. Entéo sim, Renzulli.”

Larissa e Julia, professoras municipais, deram os seguintes relatos:

Na nossa proposta da sala de recursos de altas habilidades, que agora foi
realmente fechada de alguma forma, elaborada para encaminhar para o
Conselho Municipal de Educacéo, a nossa abordagem utilizada é de Joseph
Renzulli, dos Trés Anéis. Entdo, nds temos esse embasamento tedrico, é
onde eu faco o meu planejamento, mas também tem no recheio dessa
proposta, a de Sternberg, porque ndés trabalhamos com as trés inteligéncias
de Sternberg. E do Joseph Renzulli. Além dela, do Gardner, entdo as
inteligéncias multiplas também faz parte do nosso trabalho. Entdo todo o
nosso planejamento é baseado praticamente nessas trés teorias.
(LARISSA, 2017).

Entdo, a teoria que fundamenta tanto o nosso trabalho, quanto a nossa
proposta de sala de recurso é a teoria de Renzulli dos Trés Anéis. Entdo em
cima dessa teoria que a gente fundamenta toda a pratica pedagdgica
também. Entdo, toda a atividade Tipo I, Tipo II, Tipo lll, Tipo IV que o
Renzulli cita, discorre, a gente busca estar trabalhando nesse viés da teoria
do Renzulli, que é onde fundamenta a nossa proposta também. (JULIA,
2017).

Conforme pode ser inferido dos relatos acima, existe uma definicdo de
referencial, de concepc¢éo por parte das professoras municipais, que se pautam na
teoria de Renzulli, demonstrando que elas partiiham de uma mesma linha teoérica.

As professoras do ensino estadual, por sua vez, relataram o seguinte:

[...] a concepcdo de educacgdo que baseia, norteia a minha metodologia, a
minha avaliacé@o é toda baseada numa pedagogia historico-critica. E isso na
sala de recursos de altas habilidades, ela acaba também tendo esses
principios que norteiam a minha pratica também. (LUANA, 2017).
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Em relacdo as AH/SD, a professora ndo citou nenhum autor em especifico.

Barbara, por sua vez, afirmou basear-se muito em Gardner e na teoria dos
Trés Anéis de Renzulli. Ja Renata afirmou trabalhar com trés fontes: Renzulli,
Sternberg e Gardner, mesclados com a teoria da psicologia cognitiva e com 0s
autores que trabalham nesta perspectiva. Por fim, Simone disse que a Secretaria da
Educacao do Parana trabalha com a Teoria dos Anéis de Renzulli.

Tal como na etapa municipal, no ensino estadual ha uma preponderancia
quanto a utilizacdo da base tedrica de Renzulli na 4rea de AH/SD. Em relacéo a este
tema, frisa-se ser muito interessante uma padronizacdo quanto a identificacdo e as
acOes que sao realizadas com os estudantes para que durante as transicfes de
etapas/niveis de ensino haja uma coeréncia e continuidade no atendimento
especializado realizado com este publico. Cabe realgcar que sempre devem ser
consideradas as especificidades e individualidades que cada individuo superdotado

apresenta.

5.3.3 Critério: Comunicacédo

O critério comunicacdo, ultimo a ser analisado nesta pesquisa, é de
fundamental importancia para uma investigacdo acerca dos contatos que s&o
realizados dentro do proprio sistema de ensino ou entre sistemas de ensino distintos
para a continuidade do AEE realizado com estudantes que possuem AH/SD e que
mudam de etapa/nivel de ensino.

A este respeito, os professores municipais e estaduais foram questionados
se fazem contatos frequentes com profissionais que atuam com AH/SD em outras
etapas/niveis de ensino e se ha orientacbes das politicas publicas/gestores para
este contato ou se ele ocorre por iniciativa propria? Abaixo, seguem as respostas.

Carla (2017) assim relatou “Sim, sim. Pessoalmente, a gente tem contato [...]
Enriquecimento a gente faz constantemente. E PET quimica [...]” A pesquisadora
entdo indagou se era por iniciativa dela ou da Secretaria. Ao que Carla (2017)
respondeu: “Nao. Iniciativa minha.” A pesquisadora entdo questionou se era a
professora quem mantinha contato com esses profissionais e obteve a seguinte
resposta de Carla (2017): “Sim, sim. Pego contato informalmente. [...] E informal.”

A docente municipal Bruna (2017), a este respeito relatou:
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N&o. Profissionalmente ndo. Nés conversamos mais particular. [...] Mas
assim que seja direcionado pra area de altas habilidades nao. [...] a
Secretaria ndo tem nenhum projeto, programa que direcione esse contato.
[...] por exemplo, eu tenho um aluno que ele t4 saindo do quinto vai pro
sexto ano, dai eu entro em contato por e-mail, por telefone com a
professora [...] pra saber quais sao as escolas que estao ofertando salas de
recursos, entdo mais isso. (BRUNA, 2017).

A professora que Bruna citou contato por e-mail e por telefone é do estado.
A pesquisadora entdo indagou se esses contatos sao frequentes e Bruna (2017)
respondeu: “Nao muito.” Larissa também relata que os contatos ocorrem, mas por
iniciativa propria.

Julia (2017), professora municipal, por sua vez, menciona que “esse contato
fica mais de professora para professora.”, mas também diz que ha intercambio entre
as Secretarias da Educacao (Municipal de Curitiba e Estadual do Parand).

A professora estadual Luana, a esse respeito, diz que:

Eu acho que falta isso. Essa troca da nossa sala de recursos de altas
habilidades com outros profissionais. A gente recebe as vezes telefonema
de outros profissionais: ‘- ah, posso ir ai conhecer a sua sala? Vou levar
uma mae ai pra ver.” E vem conhecer nossa sala ou a gente vai conhecer a
sala de alguma escola. Entdo, como a gente atende alunos de outras
escolas do estado, a pedagoga vem, mas nunca, as vezes é a professora.
Eu ja recebi professora, mas as vezes a pedagoga vem conversar com a
gente sobre aquele aluno que eu atendo na sala de recursos ou a gente vai
até a escola. Mas assim, eu acho que falta essa troca de relatos, de
experiéncia pra que a gente possa enriquecer nosso trabalho. (LUANA,
2017).

Quando questionada se so profissionais do estado mantém este contato com
ela ou se ha também profissionais do ensino superior e da Prefeitura de Curitiba, ela

respondeu:

Quando é estagiario sim. Mas da prefeitura, ndo me lembro de ter vindo
alguém. Eu sei que professores do estado procuram. [...] Porque ja tem
alguns anos a sala de recursos, apesar de mudar os profissionais. Conhece
todo o trabalho dos anteriores, isso ajuda muito nesse processo. Mas assim,
a gente recebe visitas dos professores do estado mais. E estudantes que as
vezes vém fazer estagio na nossa sala e contribuem bastante com o
trabalho deles, com oficinas, principalmente estudante de psicologia que dai
trabalha bem essa questdo da autoestima, essa questdo de socializacéo,
essa questdo de habilidades emocionais que tem que trabalhar com o
aluno. (LUANA, 2017).
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Barbara a respeito deste contato com profissionais que trabalham com
AH/SD em outras etapas/niveis de ensino relata que: “Entado, eu fago. Eu fago sim,
até porque eu tenho conhecimento do pessoal, amigos que a gente vai fazendo e ai
a gente vai trocando...” (BARBARA, 2017). Ela adiciona que mantém contato tanto
com profissionais municipais, quanto do ensino superior. Renata também menciona
manter contato com profissionais municipais e do ensino superior.

A docente estadual Simone (2017) traz um dado relevante:

Quando eu preciso de contato, € por iniciativa propria. Geralmente o Unico
contato que vem, nao s6 em relacdo a outros laudos das escolas anteriores,
mas a propria escola regular onde o aluno esta atualmente sao feitos por
conta da iniciativa do atendimento e ndo da escola. (SIMONE, 2017).

Alguns professores entrevistados disseram desconhecer se ha algum
trabalho feito com estudantes que possuem AH/SD no ensino superior. Para ilustrar
este fato, segue fala da professora estadual Luana (2017): “Porque eu nao sei se
tem algumas politicas diferenciadas a nivel faculdade, graduacdo. Porque a gente
sabe que tem até o ensino médio.”

Murilo (2017) menciona que fazia contatos por orientagdo da Secretaria da
Educacdo e por iniciativa prépria. Ele relata que foi atras por conta prépria de
parceria com uma Instituicdo de Ensino Superior para oferta de enriquecimento
curricular aos seus estudantes da sala de recursos. A respeito de formacao de
parcerias, Murilo (2017) conta que “Entédo esse trabalho de convencimento era uma
iniciativa pessoal.”

E em outra fala muito elucidativa diz:

[...] muito do magistério funciona pela iniciativa individual. Na area da
educacéo especial isso fica mais evidente ainda. Durante dez anos eu tentei
fazer de tudo para que nao tivesse nada vinculado a mim, porque no dia
gue eu saisse, ndo podia acabar o projeto, entendeu? Infelizmente. Nao é
uma prerrogativa minha, a pessoa sai e muda o trabalho. (MURILO, 2017,
grifo nosso).

Percebe-se pelos relatos que estes profissionais que trabalham com AH/SD
mantém uma iniciativa propria de contatos com profissionais da area, tanto com o0s
gue atuam na mesma etapa/nivel de ensino como em etapas/niveis distintos. Este
contato conta com uma iniciativa pessoal, para constante troca de experiéncias,

encaminhamento de estudantes transferidos e também porque estes profissionais



133

sao muito engajados em eventos de formacao continuada e grupos de estudos. Isto
demonstra que a transversalidade enquanto principio posto desde a LDB de 1996
nao se da enquanto concepcdo e critério entre as diferentes etapas e niveis no
universo pesquisado e, sim, se efetiva parcialmente gracas as relacbes
estabelecidas entre os profissionais que atuam na area das AH/SD.

Estes achados corroboram com a hip6tese desta pesquisa, segundo a qual o
carater transversal da educacao especial na area das AH/SD se efetiva de forma
precaria, mais pelo envolvimento dos profissionais do que pela via das politicas
educacionais instituidas, o que demonstra haver uma debilidade da continuidade das
politicas educacionais especializadas aos superdotados quando se analisa
exclusivamente as praticas publicas institucionalizadas.

Quando indagadas se ha comunicacdo com profissionais de outros
sistemas, instituicdes, etapas ou niveis de ensino quando da transferéncia de

estudante que possui AH/SD, as professoras municipais responderam:

Nao, na verdade, eu ndo faco isso. Quem faz é o apoio. Eu sei que fazem
porque elas dizem: ‘— Fizemos essa transigao’. Eu oucgo. Eles mandam os
relatorios pra escola e a escola envia pra instituicdes. [...] A escola de
origem manda provavelmente com... iSSO que eu presumo... com O
curriculo, com a grade pra escola... E a orientagdo é que 0s pais entreguem
a ADP, porque na ADP consta que a crianca tem o perfil de altas
habilidades/superdotacéo. Isso ja garante a principio. (CARLA, 2017).

A gente faz o relatério de fechamento, de encerramento de atendimento e
guem faz este contato, na verdade, seria com o pessoal responsavel
mesmo da area de altas habilidades, é feito via CMAE e Secretaria. Entdo é
escola, alguma coisa assim. Eu mesma néo tenho esse contato. [...] toda a
documentacdo do aluno acompanha ele. [...] Isso j& é uma préatica do
préprio CMAE. Se ele tem altas habilidades ou dificuldade, quando o aluno
vai pro ensino estadual, pra Rede Estadual, vai o acompanhamento da
documentacéo dele. (BRUNA, 2017).

[...] a gente entra em contato. [...] A gente faz uma planilha, encaminha pro
estado pra eles terem [...] Saber quais sdo as criancas que estdo saindo do
quinto ano e vao pro sexto ano pro estado. [...] Mesmo sem eles pedirem. E
inclusive os relatdrios também. Os relatdrios do trabalho realizado na sala
de recursos também sdo encaminhados pro estado. [...] E ja é até uma
politica de agdo mesmo. Porque agora a equipe do estado também se
reline com a equipe da Prefeitura pra fazer um momento de transicéo, de
reunido, entdo também tem isso. J& faz um tempo ja que é feito dessa
forma. (JULIA, 2017).

Larissa (2017), por sua vez, fez um relato com um teor diferente dizendo que
ndo ha um contato muito efetivo quando da transferéncia do estudante que

frequenta a sala de recursos de AH/SD e que ela sente falta deste retorno com
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noticias do estudante. Ela também relata que € através de um contato com uma
professora estadual é que ela fica sabendo onde h& vagas para o AEE estadual e, a

partir de entdo, avisa os pais do aluno. Em suas palavras:

Olha, esse é o calo. Pra mim é o calo porque nés temos atendido 0os nossos
alunos do municipio. Se eles estdo nos nossos equipamentos ou escolas
gue atendem do primeiro ao nono, eu permane¢o com esses alunos se eles
assim querem no contraturno. Caso contrario, se a partir do sexto ano,
eles trocam e vao pro estado, eu 0s perco, e eu ndo tenho mais esse
contato. Eu tenho contato as vezes com a familia pra saber como que ta
fulaninho, conseguiu vaga, ta sendo atendido? [...] Leva muito tempo pra eu
saber disso. Eu ndo tenho mais nocéo disso. Ndo ha articulacao disso.
Pra mim ndo ha. Eu ndo consigo ver isso. Sé se eu for em busca de. Porque
ndo tem uma coisa que faca um gancho. Eu n&o consigo ver isso. Os pais
as vezes dizem: “- eu fui procurar la porque vocé indicou a sala”. Porque eu
sei que a professora [...] passava, olha: - Tem a sala nesse colégio, nesse,
nesse, nesse,...’ Eu dizia: - Olha méae, procure la e va achar uma vaga pra
ele no contraturno pra que ele ndo perca o atendimento. E vao: o projeto é
diferenciado, é diferente do que faziam. Tem crian¢as que demoram um ano
pra ter uma vaga. Perdem isso. Nao tem mais a robética, ndo tem mais aula
de teatro, ndo tem mais a musica. Nao tem. Entdo eles sentem o impacto.
Eu n&o consigo ver isso fluindo n&o. Vocé tem que ir em busca. Vocé
com a familia e o contato que vocé ja conhece em algum lugar. Procure
tal pessoa [...]: - vai la mée. (LARISSA, 2017, grifo nosso).

Quando questionada a respeito de qual é a forma de comunicar que o
estudante com AH/SD frequentou o AEE em uma situacdo de transferéncia, Julia

respondeu:

Vai o documento do relatério. E assim, a familia, ela fez a avaliacdo. Feita
essa avaliacdo, a familia recebe um documento dessa avaliacdo e esse
documento a familia j& tem por orientacdo de estar levando até o local de
matricula. Entdo assim, ela vai ser matriculada numa escola X, entdo é
como certiddo de nascimento, vai levar o documento de avaliagéo junto pra
fazer a matricula. [...] Além do relatério mesmo que a gente faz do
atendimento que realizou, no periodo que realizou com a gente. (JULIA,
2017).

J& os professores estaduais assim responderam a respeito da comunicacao
com profissionais de outros sistemas, instituicdes, etapas ou niveis de ensino

guando da transferéncia de estudante que possui AH/SD:

N&o, geralmente a coordenacdo recebe da prefeitura os alunos e na
matricula eles trazem os laudos. Tem aluno que [...] ja vai entrar no sexto
ano e ja trouxe o laudo. Entdo automaticamente ele ja € matriculado na sala
de recursos daqui. Entdo os pais comunicam a secretaria. ‘— Olha, la ele
tinha sala de recursos, era atendido na sala de recursos da prefeitura e
agora do estado eu sei que também tem.” Entdo, na matricula ele ja fica na
espera ou ja fica matriculado na sala de recursos. (LUANA, 2017).
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Diante da resposta de Luana, a pesquisadora indagou se esta iniciativa era
dos proprios pais ou se era iniciativa de algum gestor e obteve a seguinte resposta:
“‘Nao, dificilmente a pedagoga entra em contato com a pedagoga do estado pra
passar isso [...] Ninguém que vai até a escola e nem vem aqui passar pra gente.”
(LUANA, 2017).

A pesquisadora entdo questionou se o estado faz este contato com a
universidade quando o estudante vai para o ensino superior, ao que Luana (2017)
respondeu: “Nao, exatamente. [...] Essa continuidade é importante porque o0 aluno
chega na universidade e dai?”

A professora estadual Béarbara (2017) disse que a documentacdo do
estudante é enviada s6 quando solicitada pela outra instituicdo de destino do aluno,
caso contrario a documentacéo fica na pasta dele. J4 a docente estadual Simone

comentou que:

[...] Quando ele sai daqui transferido pra um outro lugar, ele leva os laudos,
leva os relatérios. E também, dificilmente é entrado em contato conosco pra
ter algum tipo de outra analise sobre aquilo que foi mandado. [...] sempre é
mandado.[...] E uma orientacdo de politica que eu e todos 0s outros
deveriam fazer. [...] mas é sim uma orientag¢éo de politica. (SIMONE, 2017).

Murilo (2017), por sua vez, relatou: “Sim, toda vez que o aluno sai da sala de
recursos e vai pra outra sala, ele leva uma avaliacdo nossa. Ele leva toda a
documentacdo dele em relacdo a avaliacdes, mais os relatorios do que ele fez.
Entéo era praxe. Saiu, vai.”

Renata, a respeito do envio de documentacdo quando da transferéncia do

estudante com AH/SD para outras etapas/niveis de ensino, observa:

Sempre que possivel. Nem sempre a gente consegue manter esse contato
de uma forma constante. Até pelo volume de trabalho, as vezes nédo é
possivel manter o acompanhamento, mas sempre que possivel sim. [...] O
documento que comprova que ele tem altas habilidades fica no histérico
escolar dele. Ele vai junto com a documentagéo escolar dele. Isso ja é de
praxe. (RENATA, 2017).

7

Este relato € preocupante, pois sem 0 envio de registros quando da
transferéncia dos estudantes superdotados, estes se tornam invisiveis aos olhos do
sistema de ensino para o qual foram transferidos, 0 que causa uma fissura na
continuidade do atendimento deste alunado, que acaba por ter o seu direito ao AEE

ceifado.
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Em relacdo aos documentos das politicas publicas educacionais analisadas
por este estudo, foi encontrado na politica estadual do governo do Parana a seguinte
prescri¢ao:

5.6 Quanto a documentacéao

[.]

d) Nao deveréa constar no Histérico Escolar que o aluno frequentou Sala de
Recursos Multifuncional — Tipo | para Altas Habilidades/Superdotacéo.

e) Para transferéncia do aluno, além dos documentos da classe comum,
deverao ser acrescentadas copias do parecer da equipe pedagoégica de
encaminhamento para o servigo de atendimento e do ultimo relatério de
acompanhamento pedagogico. (PARANA, 2011, p. 4).

Observa-se, portanto, que é prescricdo de politica publica o envio de
documentos quando da transferéncia do estudante que frequenta o AEE no estado
do Parana.

Dos relatos acima, pode ser constatado que algumas profissionais (como a
professora municipal Larissa e a estadual Luana) ainda sentem que falta maior
integracao de informagdes entre 0s sistemas curitibano e paranaense.

Conforme se tem dito até aqui, a integracdo e troca de informacbes €&
essencial quando o assunto € AEE ou educacédo especial como um todo, para que o
trabalho realizado com os estudantes que apresentam NEE néo seja perdido, e sim,
tenha uma continuidade ao longo de toda a sua escolarizacéo.

A comunicacdo entre os sistemas de ensino dentro da propria educacao
basica e desta com o ensino superior é fundamental para que o AEE realizado com
0 publico que possui AH/SD seja continuo, efetivo e coeso. A interrupcéo ou falha
nesta comunicacdo causa fissuras nas atividades realizadas com este alunado, e
consequentemente, perdas enormes para os individuos superdotados e para a

sociedade como um todo, que se beneficia com sua criatividade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Extrai-se da teoria e dos dados apresentados nesta pesquisa, a necessidade
de uma reparacdo histérica por conta da negligéncia e omissdo que a educacao
especial sofreu durante tantas décadas. As pessoas que apresentam NEE sao
cidadéos brasileiros e, desta forma, merecem ter seus direitos efetivados.

A preocupacéao de que o direito a uma educacao especializada seja atendido
€ especialmente importante no caso do alunado que possui AH/SD, pois este € um
publico subdimensionado, com pouca visibilidade aos olhos dos gestores publicos e
da modalidade da educacéo especial, se comparado com as demais demandas que
compde o seu publico-alvo.

As politicas publicas destinadas aos estudantes superdotados séo
normalmente incluidas dentro da educacédo especial de uma maneira genérica. I1sso
faz com que faltem pardametros especificos para a execucdo dessas politicas,
carecendo os normativos de regras claras para a identificacdo e atendimento das
altas habilidades.

E justamente a identificagdo, o marco inicial da execucido de politicas
educacionais, pois sem ela, os superdotados ficam completamente invisiveis e
negligenciados quanto ao direito de atendimento as suas NEE.

A falta de atendimento especializado destinado a estudantes que
apresentam AH/SD causa perdas em varios sentidos. Além de uma perda social
pela contribuicdo que estes poderiam dar a sociedade com o fruto de seu
conhecimento e criatividade, o préprio individuo pode apresentar varios problemas
de ordem psiquiatricos, emocionais ou sociais se nao for identificado e atendido de
forma apropriada (através de enriguecimento curricular, suporte psicolégico e em
alguns casos, aceleracao).

Os dados de pesquisa apontaram uma ruptura da continuidade da oferta de
AEE aos estudantes que apresentam AH/SD, principalmente no que tange ao fluxo
do ensino médio para o superior.

Cabe ressaltar que este alunado frequentemente causa desconfortos,
curiosidades e até medo por parte da familia, dos amigos e dos professores. Apesar
de serem altamente intrigantes e fascinantes, sdo frequentes as crencas errbneas a
seu respeito e casos de bullying. Estes fatores podem ensejar a falta de vontade de

autoidentificacao por  quem poSsui as caracteristicas  de altas
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habilidades/superdotacdo e este foi um dado comprovado pelas falas dos
estudantes entrevistados por esta pesquisa.

As acoes de identificacdo tém que ser mais frequentes e terem protocolos
mais especificos e padronizados entre os sistemas de ensino, pois esta € uma
populacdo que € flagrantemente subidentificada, principalmente no ambiente
escolar.

Ademais, foi constatado em muitas falas dos entrevistados que € grande o
namero de estudantes que chegam ao AEE por problemas de comportamento e de
aprendizagem. Em relag&o a estes alunos, ndo houve sequer a suspeita na sala de
aula regular de que se tratava de caracteristicas de superdotacao.

Desta forma, deve ser dada especial atencdo em relacdo a identificacdo das
AH/SD ja nas séries iniciais da educacao basica e ao longo de toda a escolarizacéo
do estudante (inclusive no ensino superior, onde € realizada uma identificacéo
tardia), j& que identificacdo colabora com a transversalidade do atendimento, pois
sem ela este publico continua invisivel.

Para isso, sdo necessarias acdes que fornecam mais informacéo e formacéo
aos professores das salas regulares.

No caso do ensino universitario especificamente, algumas questbes devem
ser destacadas: a autoidentificagcdo por parte do superdotado deve ser mais
estimulada para que este ndo passe despercebido neste nivel de ensino.

Ademais, devem ser fornecidas aos estudantes mais oportunidades de
enriquecimento curricular em todas as etapas/niveis de ensino e estas precisam ser
amplamente divulgadas para a comunidade escolar/académica.

A subidentificacdo e a falta de atendimento aos superdotados sao muito
caras ao pais, pois ha grande perda social e académica ao prescindir-se dos ganhos
potenciais que estes alunos podem trazer caso sua exceléncia académica,
criatividade e lideranga em diferentes areas forem devidamente exploradas,

incentivadas e desenvolvidas.

Foi constatada também uma caréncia de estudos na area de AH/SD, embora
0 numero de pesquisas na area tenha aumentado nos ultimos anos. Porém, como o

assunto € amplo e complexo, merece ter mais destague nos meios académicos.

Nota-se também por todo 0 exposto, que este publico fica esquecido perante

outros individuos que apresentam NEE diversas, sofrendo muitas vezes
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preconceitos e estigmas por parte dos que acreditam que eles j4 tém muito e ndo
merecem cuidado, atencao e politicas publicas por parte do Estado.

Muitas vezes, ao estudante com altas habilidades ndo é creditado nem o fato

de pertencer ao publico-alvo da educacgéo especial.

Nesta direcdo, foi relatada em algumas entrevistas dificuldade para
recebimento de verbas por conta da invisibilidade que este publico apresenta,
mesmo havendo politicas publicas destinadas exclusivamente a estes estudantes.

Também foi notificada a dificuldade de se conseguir laudos, principalmente
no caso de estudantes com baixo poder aquisitivo e que se encontram no ensino
fundamental. Ademais, foram relatadas filas para o AEE, ja que este conta com um
namero limitado de vagas, e muitas vezes, ndo consegue dar conta do atendimento

aos estudantes superdotados, mesmo estes sendo subidentificados.

Outro caso interessante diz respeito ao fato da familia ter um papel muito
forte na identificacdo e procura por atendimento ao aluno que possui altas

habilidades, sendo em muitos casos fundamental para que haja esse atendimento.

Destaca-se, ademais, a forte presenca de instituicbes particulares que
adentram o0 espaco publico das escolas para oferecer enriquecimento curricular aos
estudantes e oportunidades de bolsas de estudos no ensino privado, quando o
estado deveria dar conta dos direitos legalmente estabelecidos em relacdo a

educacdo especial, especificamente as AH/SD.

Este fato foi confirmado quando analisadas as trajetorias dos académicos da
UFPR entrevistados por este estudo, pois estes em sua grande maioria (quatro dos
cinco estudantes) finalizaram seus estudos na iniciativa privada. Desta forma, o
Estado ndo cumpriu com as suas responsabilidades quanto a garantia da oferta de
educacao regular e ensino especializado a este publico, que acabou optando pelo

ensino particular quando néo viu suas necessidades e expectativas atendidas.

Este é um fato preocupante em um Estado Democratico de Direito, no qual a
educacdo € considerada constitucionalmente como um direito social e cuja

legislacdo assegura educacéo de qualidade e AEE ao publico-alvo com NEE.

Mostra-se fundamental haver maior investimento publico e politicas mais

efetivas nas diferentes etapas/niveis de ensino para que possa haver continuidade e
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coesao das politicas inclusivas destinadas aos estudantes com AH/SD, garantindo
assim a transversalidade da modalidade de educag&o especial, prescrita pelos

normativos brasileiros.

Também foram constatados um grande engajamento dos profissionais que
atuam na érea de AH/SD com relacdo a sua formacéo continuada (destacando-se a
macica presenca destes em eventos académicos) e a existéncia de uma rede de
contatos formada por profissionais que trabalham nas diversas etapas/niveis de
ensino por iniciativa propria, através da troca de informacgdes, de experiéncias ou em
casos especificos, quando da transferéncia de estudantes, demonstrando um
carater transversal parcial no campo das AH/SD, pelo fluxo dos docentes que atuam
na area.

Este engajamento e esta teia de contatos informais coadunaram com a
hip6tese levantada por este trabalho de que existe uma continuidade no atendimento
conferido ao estudante superdotado (principalmente na educacdo béasica) que se
configura especialmente pela iniciativa pessoal dos profissionais que atuam nesta
area, a despeito de estratégias e acdes de gestores publicos, que se mostram
carentes e insuficientes.

Por fim, urge a necessidade de que uma nova atitude politica seja
dispensada a este publico, despida de preconceitos e estigmas que enviesam a
tematica das AH/SD, para que estes estudantes sejam tratados de forma
responsavel e merecida, tendo salvaguardadas as condi¢cdes necessarias para o
desenvolvimento de todo seu potencial criativo e cognitivo, bem como tendo suas

necessidades emocionais e de aprendizagem plenamente atendidas.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nés, Ana Carolina Cyrino Pessoa Martelli e Laura Ceretta Moreira, pesquisadoras
da Universidade Federal do Parand, estamos Ihe convidando a participar de um estudo
intitulado “A transversalidade das politicas publicas destinadas aos estudantes
com altas habilidades/superdotacao na cidade de Curitiba/PR”.

O objetivo desta pesquisa é identificar se o fluxo das politicas inclusivas
destinadas aos estudantes com altas habilidades/superdotacdo € continuo nas
diferentes etapas/niveis de ensino na cidade de Curitiba/PR, ou se ha interrup¢cdo na

continuidade do atendimento educacional especializado destinado a este alunado.

a. Caso aceite participar do estudo, sera necessario comparecer as
entrevistas agendadas em horarios convenientes para ambas as partes -

sujeito e pesquisadora.

b. Este estudo ndo prevé nenhum tratamento médico ou intervencéo fisica,

desse modo ndo envolve desconforto e riscos.

c. O beneficio esperado durante e apdés a conclusdo do estudo € uma
contribuicdo para a analise quanto a efetividade das politicas publicas
destinadas aos estudantes com altas habilidades/superdotacdo da educacéo

basica ao ensino superior.

d. A pesquisadora, Ana Carolina Cyrino Pessoa Martelli, mestranda em
Educacao pela Universidade Federal do Parand, podera ser contatada pelo
telefone: (41) 3501-0268 ou pelo celular: (41) 998557510 e também pelos
enderecos eletrénicos: anacarolina_accp@yahoo.com.br /
anacarolina.accpom@gmail.com para esclarecer eventuais dividas a respeito

desta pesquisa.

e. Estdo garantidas todas as informacdes que desejar antes, durante e apos

o estudo.
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f. A sua participacdo neste estudo é voluntaria. Vocé tem a liberdade de se
recusar a participar ou, se aceitar participar, retirar seu consentimento a

qualguer momento. Este fato n&o lhe implicara em nenhum prejuizo.

g. As informacdes relacionadas ao estudo poderdo ser acompanhadas pela
orientadora do mestrado, Laura Ceretta Moreira. No entanto, se qualquer
informagéo for divulgada em relatorio ou publicacéo, isto seré feito sob forma
codificada, para que a confidencialidade seja mantida.

h. Todas as informacgfes prestadas a pesquisadora tém garantido o sigilo
profissional. As entrevistas serdo gravadas para a andlise do contetdo. O
anonimato é garantido e respeitado e tdo logo o estudo termine as fitas serdo
desgravadas, pois as conclusdes irdo compor o corpo da dissertacdo de

mestrado.

i. Todas as despesas e custos necessarios para a realizacdo da pesquisa

sao de inteira responsabilidade da pesquisadora.
j. Vocé nao recebera qualquer valor em dinheiro pela sua participacao.
Qualquer problema decorrente do estudo sera tratado diretamente com a

pesquisadora responsavel.

k. Quando os resultados forem publicados, ndo aparecera o seu nome, e sim,

um nome ficticio.

Eu, , li o texto

acima e compreendi a natureza e objetivo do estudo do qual fui convidada (0) a
participar. A explicacao que recebi menciona todos os beneficios do estudo. Eu entendi
que sou livre para interromper minha participagdo no estudo a qualquer momento sem
justificar minha decisé@o e sem prejuizos de qualquer maneira. Eu entendi que ndo vou
receber nenhuma remuneracdo em dinheiro e que a participacdo voluntaria sera sem
custos.

Eu concordo voluntariamente participar deste estudo.
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(Nome e Assinatura do participante da pesquisa)

Local e data

(Somente para o responsavel do projeto)

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste

participante para a participagédo neste estudo.

(Nome e Assinatura do Pesquisador ou quem aplicou o TCLE)

Local e data
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APENDICE 2 - ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA PROFESSORES MUNICIPAIS

“TTTLJT UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

111 w1 )

——=Liie - SETOR DE EDUCAGAO

LJF P IR PrROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

et ed ed ot e

Pesquisa: A transversalidade das politicas publicas destinadas aos estudantes

com altas habilidades/superdotacdo na cidade de Curitiba/PR

Nome:
Género: F () M()
Formagcao:

Graduacao em:

Especializacdo em:

Mestrado em:

Doutorado em:

P6s-doutorado em:

Outra:

Tempo de atuagcdo na area das altas habilidades/superdotacao:

Etapa/nivel de ensino em que atua/atuou:

Data de nascimento:

Local da Entrevista:

1) Possui formacao especifica na area de altas habilidades/superdotacao? Qual(is)?
2) Realiza/realizava ac¢des de formacgéo continuada? Qual(is)?

3) Vocé recebelrecebia apoio de equipe multidisciplinar para a atuacédo na area? Em
caso afirmativo, composta de quais profissionais?

4) Que tipo de apoio e recursos recebe/recebia da Secretaria da Educagéo?

5) Que concepcdes/conceito de altas habilidades/superdotacéo utiliza/utilizava no
seu trabalho de atendimento educacional especializado? Faz/fazia uso de alguma
teoria para elaborar seu planejamento pedagdgico no atendimento municipal? Em

caso afirmativo, qual?
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6) Vocé conhece as politicas publicas destinadas a area de altas
habilidades/superdotacao oriundas do MEC? Em caso afirmativo, comente.

7) Qual(is) diretriz(es), resolu¢cdes ou normativos regem/regiam o seu trabalho com
relacdo as altas habilidades/superdotacdo no atendimento educacional
especializado municipal? A que nivel de ensino esta(s) politica(s) pertence(m)/
pertencia(m)?

8) Vocé considera esta(s) politica(s) suficiente(s) para colaborar de forma efetiva
com o seu trabalho pedagdgico com o0s estudantes que possuem altas
habilidades/superdotacao?

9) Quem realiza a identificacdo dos estudantes com altas habilidades/superdotacéo?
10) No seu trabalho, vocé observa que a motivacdo desta identificacédo
ocorre/ocorria por conta da familia ou da escola?

11) A escola em que vocé atua/atuava exige/exigia relatorio de avaliacdo diagndstica
psicoeducacional ou outro documento que comprove/comprovasse que o estudante
possui/possuia altas habilidades/superdotacdo para que ocorra/ocorresse o
atendimento educacional especializado na Rede Municipal?

12) Como se da/dava o planejamento das atividades que realiza/realizava com
estudantes que frequentam/frequentavam o atendimento educacional especializado?
Ha/havia atividades de suplementagcédo?

13) Quando € indicado ao estudante que possui altas habilidades/superdotacéo o
processo de aceleracédo?

14) Faz/fazia contatos frequentes com os profissionais que atuam/atuavam com
altas habilidades/superdotacdo em outras etapas/niveis de ensino? Em caso
afirmativo, este contato ocorre/ocorria devido a orientacbes das politicas
publicas/gestores ou por iniciativa propria?

15) Comunica-se/comunicava-se com profissionais de outros sistemas, instituicoes,
etapas ou niveis de ensino quando da transferéncia de estudante que possui altas
habilidades/superdotacdo?

16) Como élera o acompanhamento da frequéncia do estudante com altas
habilidades/superdotacao que faz/fazia atendimento educacional especializado?

17) Como acontece/acontecia o registro dos trabalhos realizados pelos estudantes
com altas habilidades/superdotagcdo no atendimento educacional especializado?

Que tipo de registros eram/séo feitos?
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18) Este registro constitui-se/constituia-se de um documento oficial e unificado da
Rede Municipal? Em caso afirmativo, comente.

19) Enviou/enviava registros para outras etapas/niveis a respeito do atendimento
educacional especializado realizado com estudantes com altas
habilidades/superdotacao transferidos? Partiu/partia de quem a iniciativa de envio
dos documentos?

20) Qual élera a forma de comunicar que o0 estudante com altas
habilidades/superdotacdo frequentou o atendimento educacional especializado em
uma situagao de transferéncia?

21) Ficalficava registrado no historico escolar que o estudante frequentou o

atendimento educacional especializado ou que ele foi reclassificado?
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APENDICE 3 - ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA PROFESSORES ESTADUAIS

_‘NE:F : * UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
(1] |

et ed ed ot e M-

——— .l ——— SETOR DE EDUCACAO
| JI— P ® PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Pesquisa: A transversalidade das politicas publicas destinadas aos estudantes

com altas habilidades/superdotacdo na cidade de Curitiba/PR

Nome:
Género: F () M()

Formacéo:

Graduacao em:

Especializagcdo em:

Mestrado em:

Doutorado em:

Pés-doutorado em:
Outra:

Tempo de atuagcdo na area das altas habilidades/superdotacao:

Etapa/nivel de ensino em que atua/atuou:

Data de nascimento:

Local da Entrevista:

1) Possui formacéao especifica na area de altas habilidades/superdotacdo? Qual(is)?
2) Realiza/realizava ac¢des de formacgéo continuada? Qual(is)?

3) Vocé recebe/recebia apoio de equipe multidisciplinar para a atuacao na area? Em
caso afirmativo, composta de quais profissionais?

4) Que tipo de apoio e recursos recebe/recebia da Secretaria da Educagéo?

5) Que concepcdes/conceito de altas habilidades/superdotacéo utiliza/utilizava no
seu trabalho de atendimento educacional especializado? Faz/fazia uso de alguma
teoria para elaborar seu planejamento pedagdgico no atendimento estadual? Em

caso afirmativo, qual?
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6) Vocé conhece as politicas publicas destinadas a area de altas
habilidades/superdotacéao oriundas do MEC? Em caso afirmativo, comente.

7) Qual(is) diretriz(es), resolu¢cdes ou normativos regem/regiam o seu trabalho com
relacdo as altas habilidades/superdotacdo no atendimento educacional
especializado estadual? A que nivel de ensino esta(s) politica(s) pertence(m)/
pertencia(m)?

8) Vocé considera esta(s) politica(s) suficiente(s) para colaborar de forma efetiva
com o seu trabalho pedagdgico com o0s estudantes que possuem altas
habilidades/superdotacao?

9) Quem realiza a identificacdo dos estudantes com altas habilidades/superdotacéo?
10) No seu trabalho, vocé observa que a motivacdo desta identificacédo
ocorre/ocorria por conta da familia ou da escola?

11) A escola em que vocé atua/atuava exige/exigia relatorio de avaliacdo diagndstica
psicoeducacional ou outro documento que comprove/comprovasse que o estudante
possui altas habilidades/superdotacdo para que ocorra/ocorresse 0 atendimento
educacional especializado na Rede Estadual?

12) Como se da/dava o planejamento das atividades que realiza/realizava com
estudantes que frequentam/frequentavam o atendimento educacional especializado?
Ha/havia atividades de suplementagcédo?

13) Quando € indicado ao estudante que possui altas habilidades/superdotacéo o
processo de aceleracédo?

14) Faz/fazia contatos frequentes com os profissionais que atuam/atuavam com
altas habilidades/superdotacdo em outras etapas/niveis de ensino? Em caso
afirmativo, este contato ocorre/ocorria devido a orientacbes das politicas
publicas/gestores ou por iniciativa propria?

15) Comunica-se/comunicava-se com profissionais de outros sistemas, instituicoes,
etapas ou niveis de ensino quando da transferéncia de estudante que possui altas
habilidades/superdotacdo?

16) Como élera o acompanhamento da frequéncia do estudante com altas
habilidades/superdotacao que faz/fazia atendimento educacional especializado?

17) Como acontece/acontecia o registro dos trabalhos realizados pelos estudantes
com altas habilidades/superdotagcdo no atendimento educacional especializado?

Que tipo de registros eram/séo feitos?
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18) Este registro constitui-se/ constituia-se de um documento oficial e unificado da
Rede Estadual? Em caso afirmativo, comente.

19) Enviou/enviava registros para outras etapas/niveis a respeito do atendimento
educacional especializado realizado com estudantes com altas
habilidades/superdotacao transferidos? Partiu/partia de quem a iniciativa de envio
dos documentos?

20) Qual élera a forma de comunicar que o0 estudante com altas
habilidades/superdotacdo frequentou o atendimento educacional especializado em
uma situagao de transferéncia?

21) Ficalficava registrado no historico escolar que o estudante frequentou o

atendimento educacional especializado ou que ele foi reclassificado?
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APENDICE 4 - ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA PROFESSORES ESTADUAIS

1@ P
] ; ,'E' X * UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA
UL __]LM ‘:”" LR

== wluuw —— SETOR DE EDUCAGAO
LJF P ® PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

Pesquisa: A transversalidade das politicas publicas destinadas aos estudantes

com altas habilidades/superdotacdo na cidade de Curitiba/PR

Nome:
Género: F () M()
Atualmente cursa na UFPR: Graduacédo ( ) Pdés-Graduacao ( )

Formagcao:

Graduacéo em:

Especializacdo em:

Mestrado em:

Doutorado em:

Pés-doutorado em:
Outra:

Data de nascimento:

Local da Entrevista:

1) Em quais escolas estudou na educacao infantil, no ensino fundamental e no
ensino médio?

2) Quanto tempo faz que vocé foi identificado(a) com altas
habilidades/superdotacao?

3) Quem realizou a sua identificacdo? A pedido de quem (autoidentificacdo, familia,
profissionais da educagao)?

4) Passou por mais de um processo de identificacdo? Em qual(is) etapa(s)/nivel(is)
de ensino?

5) Foi feito laudo de identificagdo? Em qual(is) etapa(s)/nivel(is) de ensino?

6) Como se deu o primeiro atendimento as suas necessidades educacionais

especiais?
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7) A continuidade do atendimento de uma etapa/nivel de ensino a outro foi
automatico ou precisou da intervencdo familiar, de instituicbes ou de alguma
Secretaria da Educacédo? Comente.

8) Vocé teve atendimento educacional especializado (sala de recursos) em qual(is)
etapa(s)/nivel(is) de ensino?

9) Em caso afirmativo, lembra-se do(s) nome(s) do(s) profissional(is) que fez/fizeram
0 seu acompanhamento? Poderia cita-lo(s)?

10) Passou por atividades de enriquecimento? Em qual(is) etapa(s)/nivel(is) de
ensino?

11) Passou por processo de aceleracao? Em qual(is) etapa(s)/nivel(is) de ensino?
12) O processo de enriquecimento ou de aceleracdo que vocé vivenciou em sua
trajetdéria educacional, ou seja, do ensino fundamental para o médio e do médio para
o superior teve interrupcdes ou foi continuo? Comente.

13) Vocé entrou em contato com registros acerca do atendimento educacional

especializado realizado com vocé?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

PARANA

G o 3 2 TS

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A transversalidade das politicas publicas destinadas aos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo na cidade de Curitiba/PR

Pesquisador: ANA CAROLINA CYRINO PESSOA MARTELLI

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 62838016.3.0000.5225

Instituicao Proponente:hospital do trabalhador

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.893.189

Apresentagao do Projeto:

Projeto em apresentado em conformidade com as resolug6es vigentes do CONEP.

Objetivo da Pesquisa:

Claro e executavel. Nada mais a considerar sobre o objetivo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

N&o Apresenta riscos.

Os beneficios poderédo ser bastante relevantes para as instituicées envolvidas.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

E preciso atentar ao cronograma. Nenhuma pesquisa pode ser realizada em bancos de dados de érgéos
publicos sem antes terem a aprovacgéo do CEP e ou CONEP.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Em conformidade.

Recomendacées:

Recomendo que a pesquisadora apresnete relatorio para este CEP com os resultados da sua pesquisa apos
a concluséo da mesma.

Endereco: Avenida Republica Argentina n® 4406 - Bloco Centro de Estudos

Bairro: Novo Mundo CEP: 81.050-000
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3212-5871 E-mail: cepht@sesa.pr.gov.br
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Continuagdo do Parecer: 1.898.189

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Na&o existe pedéncias

Consideragdes Finais a critério do CEP:

A unica pendéncia deste projeto € o cronograma com datas anteriores a proxima reunido deste CEP no ano
de 2017. Como a pesquisa utilizara de dados secundarios de dominio da SEED-PR, e n&do s&o dados que
identificam os sujetos da pesquisa nem oferecem riscos, ndo vejo impedimento para liberacéo da realizagéo
da pesquisa desde que a chefia da SEED-PR néo se oponha.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacées Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/12/2016 Aceito
do Projeto ROJETO 839117 pdf 00:56:46
TCLE/Termos de |TCLE_Ana_Carolina_Cyrino_Pessoa_M| 08/12/2016 |ANA CAROLINA Aceito
Assentimento / artelli_PDF pdf 00:34:57 |CYRINO PESSOA
Justificativa de MARTELLI
Auséncia
Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa_Ana_Carolina_Cy| 08/12/2016 |ANA CAROLINA Aceito
Brochura rino_Pessoa_Martelli_PDF pdf 00:00:41 |CYRINO PESSOA
Investigador MARTELLI
Outros Declaracoes_de_Concordancia pdf 07/12/2016 [ANA CAROLINA Aceito

21:01:57 |CYRINO PESSOA
MARTELLI
Folha de Rosto Folha_de_rosto_Ana_Carolina_Martelli_| 07/12/2016 |ANA CAROLINA Aceito
assinada pdf 20:58:59 |CYRINO PESSOA
MARTELLI

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Néo

CURITIBA, 23 de Dezembro de 2016

Assinado por:

silvania klug pimentel
(Coordenador)

Endereco: Avenida Republica Argentina n® 4406 - Bloco Centro de Estudos

Bairro: Novo Mundo CEP: 81.050-000
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3212-5871 E-mail: cepht@sesa.pr.gov.br
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