A INCLUSAO DE SURDOS NA PERSPECTIVA DOSESTUDOS CULTURAIS.
DORZIAT, Ana— UFPB/PPGE - anadorziat@jpa.neoline.com.br

LIMA, NiédjaMaria Ferreira- UFCG/PPGE - niedjafl @yahoo.com.br

ARAUJO, Joelma Remigio de — UFPB/Pedagogia - joelmasurdo10@yahoo.com.br
GT: Educacéo Especial / n. 15

Agéncia Financiadora: Sem Financiamento

|. INTRODUCAO

A escola publica é um direito de todos. Esta € uma premissa inquestionavel, néo
apenas porgue é garantida em lei, mas, sobretudo, porque esta respaldada no conceito de
uma educacdo democrética, justa, participativa e de superacdo de movimentos que
contribuem para uma exclusdo social cada vez mais acentuada. Diante disso, as
iniciativas publicas, respaldadas na legislacdo vigente, tém intensificado a prética de
insercdo de todos os aunos nas escolas, passo fundamental para a construcéo de uma
sociedade verdadeiramente democrética. No entanto, a esse objetivo quantificavel,
medido por meio do nimero de alunos ingressantes no sistema, se unem outros de
natureza qualitativa, que determinam também a permanéncia desses alunos nas escolas.
Um deles, de suma importancia, € o desenvolvimento de préticas curriculares, que
atendam as demandas e necessidades dos envolvidos. Sem uma atencdo especial a isso,
estaremos instituindo um mecanismo de exclusdo subliminar. Uma exclusdo mais
perversa, porgue ocorre por dentro do sistema, sem ser vista.

Portanto, é importante unirmos ao terreno tedrico-legal uma nova visdo sobre curricul o,
em gue as formas de elaboracdo e subjetivacdo dos que estdo envolvidos na pratica cotidiana
sgja considerada, criado espacos adequados a que os alunos realizem suas proprias € aboragdes,
compartilhem suas dividas, suas descobertas, exercam, enfim, a capacidade de serem agentes da
sua formacgdo. Essa perspectiva, denominada por alguns autores de Estudos Culturais, é cada
vez mais estudada e aceita nos estudos sobre Curriculo.

Assim, tratar sobreinclusdo significair além do ingresso de alunos diferentes na escola;
significa estar atento para promover movimentos pedagdgico-curriculares na escola que
envolvam todos os alunos, ndo como uma massa homogénea, mas como possuidores de
histérias préprias, percepcdes particulares, enfim com peculiaridades que os fazem Unicos. E,
dentre as muitas peculiaridades existentes, esta a das pessoas surdas, que desenvolveram ao
longo de suas vidas estratégias visuais-gestuais de apreensdo e de expressdo de mundo,

constituindo o que se passou a denominar de cultura surda. Por isso, nos perguntamos. Como



vem se dando o processo inclusivo, na visdo dos alunos surdos? Como 0s surdos expressam
aspectos do cotidiano escolar? Ha indicios de que as préticas pedagdgico-curriculares venham
assimilando os principios de um ensino culturalmente engajado?

Diante dessas questdes, desenvolvemos um estudo em escolas da rede publica
regular de ensino da cidade de Jodo Pessoa-PB, com o objetivo de investigar o processo
de inclusdo de alunos surdos. Entre os objetivos elencados nesse estudo, realizamos o
recorte do seguinte objetivo, para ser desenvolvido neste texto: analisar sob a 6tica dos
Estudos Culturais as concepcdes subjacentes a inclusdo, tendo em vista a opinido de

alunos surdos que estavam inseridos em salas de aula regulares.

I1. REFLEXOESINICIAIS.

Por um periodo consideravel, o objetivo maior da Educacdo Especial foi a
integracdo dos ditos deficientes na sociedade. O termo integracdo era usado,
basicamente, para representar 0 processo educacional dos alunos especiais em escolas
comuns, juntos com os “normais’. Para atingir esse objetivo, o trabalho realizado nas
instituicOes especiais era voltado ao processo de reabilitacdo, visando a suprir as lacunas
cognitivas, comportamentais, linguisticas e sociais dos alunos. A partir da Declaracdo
Universal dos Direitos do Homem, gue fomentou o debate sobre os direitos individuais
e abriu espago para novas discussdes, inclusive sobre o direito a educagdo, sdo
semeadas as primeiras idéias sobre a inclusdo. A partir dai, so produzidos varios
documentos e agdes que contribuiram para ampliar esse debate em niveis internacional e
nacional.

No ambito mundial, o0 movimento em prol dessa politica foi deliberado em
conferéncias, dentre elas a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada
em Jomtien, Tailandia, no ano de 1990. Essa Conferéncia, que destacou a necessidade
de se adotar medidas enérgicas para prover educacdo para todos, sem distincdo de
gualquer espécie, contou com a participacdo de 155 paises de todo o mundo, além de
agéncias internacionais e organismos nao-governamentais (SHIROMA, MORAES &
EVANGELISTA, 2000).

Sob a influéncia das idéias contidas na Conferéncia de Mundial de Educacéo
para Todos, acontece o encontro realizado em Salamanca/Espanha, de 07 a 10 de junho
de 1994, com a presenca de mais de 392 representacdes governamentais e mais de 25

organizagbes internacionais, que redundou na Declaracdo de Salamanca. Essa



Declaracéo ratifica a importancia da inclusdo dos chamados portadores de necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares e detalha propostas sobre a necessidade de
uma preparacao das escolas regulares no que concerne a espago fisico, corpo docente,
material didatico etc. Nesse documento, a andlise do tema €, na maior parte do tempo,
abrangente, incluindo todos os alunos de escolas especiais e também os excluidos
sociais como 0S meninos de rua, os indigenas etc.

Em termos nacionais, as politicas publicas posicionaram-se favoraveis a
inclusdo, envidando esforgos para possibilitar 0 ingresso de todos a escola regular e
ingtituindo critérios para que iSO acontecesse como reza a propria LDB (Lei
9394/1996), em seu capitulo V, artigo 58, que prevé servigo de apoio especializado e
professores especializados ou capacitados para atender aos portadores de necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.

No terreno prético, ja se constatam as iniciativas no sentido de atender a um dos
critérios fundamentais para haver o desenvolvimento pedagogico adequado das pessoas
surdas. a lingua de sinais. Como meio de sanar o enorme problema comunicativo
surgido no ambiente escolar, onde se encontram alunos ouvintes e surdos e professores
ouvintes, o intérprete de LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) tem sido valorizado.
Sobre isso, afirma Fernandes (2003) que garantir a presenca do intérprete em sala de
aula é um passo importante, mas insuficiente para suprir a passagem do conteido
escolar para surdos, mesmo que estes dominem a lingua de sinais. Para €ela, todos os
procedimentos que envolvem o plangjamento e as estratégias de ensino e de
aprendizagem precisam ser levados em conta, tendo em vista um ensino de qualidade.

Nessa perspectiva, podemos considerar que a inclusdo € umatematica complexa,
porque envolve mais do que O ingresso e a garantia de critérios para 0 ensino dos
diferentes, em especial a de surdos, foco de nosso estudo. E necesséario desenvolver o
debate em dois niveis: o geral, que inclui a discussdo sobre a escola publica brasileira,
como o fazem Souza e Goes (1999), sobretudo sobre as visdes de curriculo, praticadas
no Seu interior aos que ja estavam supostamente incluidos; e o especifico, relativo ao
entendimento do que significa, para 0 processo pedagogico como um todo, possuir
particularidades diferentes, como as das pessoas surdas, que desenvolvem formas de
organizacdo em torno das capacidades visuais-gestuais, 0 que constitui 0 que é chamado
de cultura surda.

Portanto, para que aconteca a inclusdo dos individuos, é importante que as

discussdes especificas e pontuais sejam incluidas também numa discussdo sistémica,



gue envolve as reformas curriculares que vém sendo implementadas na
contemporaneidade. Moreira, Pacheco & Garcia (2004) afirmam que a temética do
curriculo estd, mais do que nunca, presente em toda parte. Essa presenca se articula em
torno de dois eixos principais:. o das politicas educacionais e 0 das discussoes tedricas.
No plano das politicas publicas, tem sido visivel o impacto das reformas curriculares
gue se tem realizado nos Ultimos quinze anos, no contexto das reformas neoliberais. Por
isso, Pacheco (2003) chama a atencéo para o fato de que considerar a politica curricular
como um espaco publico de tomada de decisdo significa, entdo, aceitar que as escolas
ndo devem ficar circunscritas a administracOes centralizadoras, pois os professores,
alunos e pais, entre outros que atuam no contexto curricular, devem ser vistos como
decisores politicos, embora nem sempre reconhecidos.

No segundo eixo, a teoria curricular tem sido abalada por uma série de
perspectivas que colocam em questo as visdes mais tradicionais da teoria curricular,
ocasionando o surgimento de uma diversidade de perspectivas no campo. O
fundamental, nessa discussdo, foi reconhecer que, para tentar tornar a sociedade mais

humana, a escola deve buscar desbloguear 0os mecanismos de exclusdo existentes.

Essatem sido uma visdo cada vez mais considerada no campo dos estudos sobre
o Curriculo, quando, j& na década de 60, Paulo Freire falava sobre a importancia do
didlogo. Paraele, € por meio da acéo dialdgica que o individuo recupera o direito de se
pronunciar perante o mundo; criando e recriando novos contextos, sai da cultura do
siléncio e descobre que 0 seu ser, mais do que tem histéria, produz histéria. Esta
perspectiva respeita as diferencas e tem a percepcao de que ninguém se educa sozinho,
logo a libertacdo ocorre por meio de uma acéo cultural coletiva. Quanto a isso, surge o
aspecto da ateridade, que vé o outro como formador do eu, em um processo de trocas e
assimilagOes, representando, muitas vezes, uma ruptura de s mesmo em muitos
aspectos e valores. Nesse sentido, o didlogo sO existe quando aceitamos que 0 outro €

diferente e pode nos dizer algo que ndo conhecemos.

As judtificativas presentes nos discursos oficiais dos setores educacionais estéo
sendo, ha anos, construidas sobre as bases do respeito as diferencas, mas observa-se
uma total dicotomia entre o que € dito e a execucdo dessas politicas. Na prética, temos
presenciado uma escola que tem reproduzido significagdes de forma cristalizada, e
tentado tornar, com isso, a sociedade cada vez mais uniforme, padronizada. Ela tem se

esmerado no abandono, anulacdo e rejeicdo as diferencas, embora tenha buscado rever,



a0 menos aparentemente, essa postura nas Ultimas reformas pedagdgicas, por ja néo
mais suportar o descontrole frente as diferencas (SKLIAR, 2003).

Em meio a esse tdo diversificado contexto contemporaneo, contraditorio e
incerto, surge a perspectiva dos Estudos Culturais, que redefiniram, sob a inspiracdo,
sobretudo de Michel Foucault, o significado de cultura, de conhecimento e de curriculo.
Essa tendéncia representa um espaco em que o tema da surdez pode ser discutido, como
uma questéo epistemoldgica (SILVA, 1997), e os conceitos de identidade e diferenca
amplamente problematizados, respaldado em autores como Silva (2004), Hall (1997),
Woodward (2004), entre outros. A discusséo sobre diferenca e identidade, na opinido de
Silva (2004), ndo pode ser reduzida a uma questdo de respeito e tolerancia para com a
diversidade. A diferenca e a identidade ndo estdo simplesmente ai como dados da
natureza. Elas sdo cultura e socialmente produzidas e, como tal, devem ser
guestionadas e problematizadas. Segundo Costa (2002), os Estudos Culturais sdo
resultantes, portanto, de uma movimentacéo tedrica e politica que se articulou contra as
concepcdes elitistas e hierarquicas de cultura, firmando-se como algo de dominio
politico, no qual os grupos subordinados tentam resistir a imposicéo de significados que
sustentam os interesses dos grupos dominantes.

Dessa forma, entendemos que a discussao curricular no ambito da educacéo de
surdos pode se dar de forma mais apropriada, pois passa a encarar 0 surdo enquanto
autor e aor de uma cultura minoritéria, enquanto usuario de uma lingua natural,
enguanto grupo gque demanda uma educacdo bilingle e multicultural, enquanto pessoa
diferente e de identidades legitimas (SA, 2002).

E fundamental, portanto, indagarmos sobre qual lugar ocupa 0 outro na
educacdo, nas politicas publicas implementadas que, conforme vimos, estéo
condicionadas a um certo olhar “quase obrigatério” sobre a alteridade e tém utilizado
diversos imaginarios para enuncia-la. Assim, reafirmamos a necessidade de que sejam
fomentadas reflexfes sobre as diversas faces da inclusdo e, nessa perspectiva, que sgja
particularizado cada grupo de pessoas diferentes para um melhor entendimento sobre

guem S80 e 0 que pensam esses outros; enfim, sobre as representaces da alteridade na

educacdo.

1. A PESQUISA

1. O Caminho Percorrido



O estudo se realizou em trés escolas da rede publica regular de ensino, sendo
duas do Ensino Fundamental e uma do Ensino Médio, localizadas na cidade de Jo&o
Pessoa — PB, que tinham alunos surdos incluidos. Congtituiram-se participantes do
estudo 12 (doze) alunos surdos. Para identificacdo destes participantes, optamos por
identifica-los através de nomes ficticios, com a letrainicial da palavra Surdo. A opcéo
por nomes ficticios, em detrimento do uso de codigos (letras e/ou niUmeros), deve-se ao
fato de acreditarmos que essa forma de identificacdo possibilita um melhor tratamento
aos sujeitos envolvidos no estudo.

Os dados deste estudo foram obtidos a partir de entrevistas, com um roteiro
previamente elaborado. Segundo Richardson (1999), a entrevista € uma técnica
importante que permite o desenvolvimento de uma estreita relacdo entre as pessoas. Ele
esclarece que esse termo é construido a partir de duas palavras, entre e vista. Entre
indica a relacéo de lugar ou estado no espaco que separa duas pessoas ou Coisas; e vista
refere-se ao ato de ver, ter preocupacdo de algo. Portanto, o termo entrevista refere-se
ao ato de perceber realizado entre duas pessoas.

As entrevistas foram gravadas em audio e transcritas, para que fosse possivel
registrar os depoimentos de forma fidedigna.

De posse de todos os dados, fizemos a transcricdo passo a passo, registrando, na
integra, os depoimentos obtidos. Em seguida, classificamos os dados a partir da leitura
exaustiva e repetida dos depoimentos, isto €, de uma “leitura flutuante”, no dizer de
Minayo (1993, p.235). Essa leitura permitiu apreender as idéias centrais dos relatos e
das descrigdes sobre o tema em foco, destacando-as em negrito.

A analise de dados serviu de conducdo do processo descritivo. Procuramos,
assim, estabelecer articulacBes entre os dados e os referenciais tedricos da pesquisa,
tendo por base as questdes de pesguisa. Trabalhamos com unidades de registro para
analisar 0 contelido das falas dos entrevistados, destacando, para isso, trechos que
constituiam o nucleo central e que respondiam mais diretamente a questdo, bem como
as categorias eleitas (comunicacéo surdo-ouvinte, dificuldades quanto a incluséo e visdo
sobre 0 Ser Surdo). Segundo Gomes (2002), a unidade de registro € empregada na
técnica de andlise de conteldo e se refere aos elementos obtidos através da
decomposicdo do conjunto da mensagem. Buscamos, assim, desvendar o que estava por
tras dos contedos manifestos, indo além das aparéncias do que foi explicitado,

adotando uma atitude de didlogo com os dados e o corpus selecionado.



2. Desvelando aspectos curriculares, por meio da especificidade do Ser Surdo.

2.1 Comunicacao surdo-ouvinte.

Os alunos surdos, questionados quanto a forma de comunicacéo utilizada com os
ouvintes, disseram que recorriam, basicamente, ao intérprete, além de usar a leitura

labial, mimica e oralizacdo. Um deles falou que ndo havia nenhum tipo de comunicagao.

Quando o intérprete ta na sdla de aula a comunicagdo com os professores € otima e com os
amigos também (...) s6 com intérpretes— SILVIO.

Se ndo tiver intér prete ndo tenho como me comunicar com eles— SANDRO.

A comunicacdo tem melhorado, pois ha o intérprete (...) sou oralizado e os ouvintes falam
sorrateiramente e peco-lhes para fdar com mais calma— SAULO.

(...) ndo sei ler 1abios e preciso deintérprete — SARA.

(...) quando as pessoas ndo sabem LIBRAS (...) chamo o intérprete (...) uso 0 corpo, escrevo
algumas paavras(...) — SILAS.

(...) eu procuro sempre assim também ler oslébios (...) a minha comunicacdo é boa porque eu falo
etem um ouvido que eu escuto (...) — SOFIA.

(...) tenho leitura labial e converso com os professores e col egas da mesma forma— SUELLI.

Outros professores, no entanto ndo conhecem nada e utilizam mimicas que ndo sdo LIBRAS(...) —
SERGIO.

Através de gestos caseir os que improviso (...) — SOCRATES.
(...) pelo fato de eu ser or alizada entéo da pra gente se comunicar — SANDRA.
Bem, se me perguntaram eu respondo, falo (...) e se ndo entendem eu escrevo (...) — SAFIRA.

Néo ha comunicagdo nem relacionamento, apenas uma pessoa interage comigo. Com os
professores é pior, ndo ha comunicagdo e nem com os outros profissionais— SIMAOQ.

As declaracfes dos alunos surdos em mencdo ao questionamento feito, em sua
maioria, fazem referéncia ao intérprete como instrumento indispensavel para a obtencéo
de uma comunicacdo satisfatéria com professores e colegas. Isso mostra o
desconhecimento da lingua de sinais por parte dos docentes e colegas e, embora alguns
alunos surdos tenham colocado que faziam leitura labial ou mimica, sabemos das
enormes limitagbes comunicativas desses recursos para os alunos surdos. Portanto,
partindo do principio de que o curriculo envolve as diferentes formas de apreender,
elaborar e externalizar o conhecimento, exigindo uma interacdo dialégica constante
entre os envolvidos no processo, Vimos com preocupacao gque o aspecto fundamental de
possibilidade de estabelecimento de dialogo esta subordinada a procedimentos técnico-

formais: interpretacéo da lingua a cargo de um profissional. Dorziat (1998) trata sobre



0 assunto, afirmando que o universo de ensino abriga pessoas com realidades e
interesses diferentes, sendo indispensavel uma visdo abrangente de curriculo que
transforme os alunos em sujeitos do préprio conhecimento. Sendo assim, nos € licito
julgar que as interagdes entre professores e alunos ouvintes, alunos surdos e processo de
aprendizagem séo os fundamentos que dardo sustentacdo a um tipo de ensino que toma

0 conhecimento como produto das experiéncias cotidianas e para elas retornam.

Por isso, o compartilhamento de uma lingua no processo pedagdgico é um
aspecto importante, por que ndo se trata apenas de “despejar” informacdes, mas de
construir de forma consentdnea a0 universo cultural circundante os significados
presentes saciedade. Entendemos que a lingua de sinais é o passo inicial a viabilizacéo
da inclusdo dos surdos na escola, para a compreensdo de uma série de direitos que lhes
s80 corriqueiramente negados como cidaddos e alunos, mas ndo podemos deixar de
considerar que a educacdo para a formacdo de individuos criticos e autbnomos exige

uma maior interacéo e participacéo, envolvendo relagbes intensas e reais.

Da forma como é apresentado, as interacdes por meio do intérprete podem vir a
limitar as mais variadas possibilidades de comunicacéo existentes, uma vez que,
segundo Pequeno (2001), a capacidade de comunicac8o exige a compreensdo da
mensagem que 0 outro quer transmitir e, para tal, faz-se necessario o desejo de querer
escutar 0 outro, a atencdo as idéias emitidas e a flexibilidade para receber idéias que

podem ser diferentes das nossas.

2.2 Dificuldades quanto a inclusiao

Quanto as dificuldades que se deparavam no contexto escolar inclusivo, os
alunos surdos elencaram uma série de dificuldades, dentre elas: falta de instrutor;
aprendizado da Lingua Portuguesa; inadequacdo do ambiente escolar; numero
insuficiente de intérprete; falta de capacitacdo dos professores para aprendizado da
LIBRAS; falta de material didatico especifico. Outros disseram ndo enfrentar nenhum

problema. Seguem seus depoimentos:

Falta um instrutor na escola e falta também mais um apoio dos professores em relacdo ao contato
gue eles devem ter com os surdos, porque ndo vao muito até os surdos ndo explicam muito os
trabalhos. SO falam pros surdos se eles estéo dando aula, ai se o intérprete chega eles dizem assim
(...)"Passaai pros surdos, falaisso dai...”, mas eles ndo tém ainiciativa de tentar se comunicar. Se



a gente tira uma nota melhor é porque o intérprete deu fila se ndo tira nota € porque o surdo ndo
tem capacidade de aprender isso pra mim ja é uma dificul dade muito grande, mas assim, no geral €
razodvel. Deve melhorar a relagdo de amizade com 0s ouvintes porque, geramente, hd uma
discussiozinha entre eles, mas seriamelhor se des se entendessem mais, se se apoiassem mais (...)
—SILVIO.

As Unicas dificuldades em sala sdo os contetdos de portugués que sdo muito profundos para o
surdo, ndo se adaptando nem a realidade nem a sua lingua. Acho que deveria haver adaptac@o
curricular no minimo em portugués — SANDRO.

Contetdo, conjugagao verbal, acho que deveria haver uma adaptacdo curricular, ndo deve ser
ministrada da mesmaforma, pois para o surdo ndo é amesmarealidade — SOCRATES.

Eu concordo com a inclusdo, entre aspas como diz o ditado. Uma escola tem que ser inclusiva,
mas que sgja preparada para receber os surdos, tem que ter intérprete, as pessoas tém que aprender
alingua de sinais; tem a questdo de palestras, de informagBes sobre o que é a cultura de surdos, 0
gue é a vida de surdo, lingua de sinais, a questdo da TV, filme legendado, tudo que venha a
facilitar o surdo (...) — SOFIA.

Precisa ter mais intérpretes, curso de LIBRAS na escola para alunos e professores, para
futuramente haver comunicaggo e relacionamento mais eficiente, livros e materiais especificos,
para os surdos divulgar e comemorar o dia do surdo, divulgar a lingua e a cultura do surdo. O
professor explica e 0 surdo fica isolado. Necessario lutar para mehorar a inclusdo. Contratem
instrutor. Divulguem o resultado dessa pesquisa— SIMAO.

Inclusdo é um pouco complicado (...) Precisater um estudo direcionado para a crianga surda, com
videos, com instrutores, pois o surdo aprende por imitacdo, precisa aprender como lidar com outras
pessoas. Alguns surdos adultos entendem a inclusdo, outros estdo em processo. Faltam
intérpretes, ndo ha como incluir os surdos sem eles. Os professores ndo sabem LIBRAS e
precisam aprender no minimo o basico para ter comunicacdo e o surdo ndo passar por tantas
dificuldades— SAULO.

Para acontecer a inclusdo precisa-se ensinar LIBRAS para as pessoas da escola, a questdo da
escrita que é diferente da do ouvinte e as diferengas entre portugués e LIBRAS. O ouvinte &
diferente do surdo — SARA.

E preciso acrescentar intér pretes, materiais apropriados, ex. TV com legendas e etc — SUELI.

Os professor es ndo sabem LIBRAS e sem intérprete € impossivel a inclusdo em sala de aula,
pois sem 0 mesmo como surdo vai entender o assunto ministrado pelo professor?- SILAS.

Os professores ensinam aos ouvintes e aos surdos s6 algumas vezes entendem. Necessito de
intér prete para melhorar, porgue tenho dificul dades em matemética— SAFIRA.

N&o ha nenhuma dificuldade, da forma que esta acontecendo, deve continuar porque para os
surdos estd bom — SERGIO.

(...) nédo tem dificuldade nenhuma. N&o precisa melhorar nada, td bom ainclusdo — SANDRA.

Os relatos acima mostram que a proposta de inclusdo praticada pelas referidas
escolas sofre os reflexos do ainda rudimentar sistema educativo brasileiro. Fatores
elementares para 0 ingresso desta comunidade em uma instituicdo regular de ensino,
como material apropriado, recursos humanos capacitados e presenca constante de
intérpretes ou nimero suficiente destes em alguns casos, ndo foram observados. Esses
fatores dificultam em muito que estas escolas implantem uma inclusdo auténtica. No
entanto, insistimos em afirmar que é necessario tomar os procedimentos adotados como

produto de uma concepcao diferenciada de curriculo e ndo como adaptacdes pontuais
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gue apenas minimizam os efeitos devastadores da exclusdo subliminar, sofrida pela
permanéncia das préticas curriculares colonizadoras, que, embora reconhecam 0s
diferentes, utilizam tal identidade para trata-los como desvios ou ameacas (CORAZZA,
2002).

Assim, faz-se necess&rio a conscientizacdo de todos quanto a importancia de
considerar a diferenca como um principio fundamental para a promocéo da igualdade.
Segundo CORAZZA (2002), um curriculo assim tem como meta escutar 0 que 0S
diferentes tém a dizer e incorpora em seu corpus as diferencas; sentir e tratar essas
vozes, histérias, corpos, como desafios ao intercambio e a interpelacéo radical das

crencas, valores, simbolos e identidades hegemdnicas.

2.3 Visdo sobre o SER SURDO

A representacdo do Ser Surdo nos depoimentos dos préprios surdos pontuou
aspectos que enfatizavam a questédo da normalidade x deficiéncia. Os entrevistados
fizeram referéncia: a limitacdo imposta pela falta de audicdo; caracteristicas do surdo,
evocando a normalidade; sentimento de tristeza pelo fato de serem surdos; e ao fato deo

surdo ser especial. Eis 0s depoimentos.

Ser surdo é viver num profundo siléncio. N&o poder ouvir as informagdes que sdo passadas pel 0s
professores, 0 que é dito peos alunos, a conversa que ta tendo(...) Entéo é perder muita coisa, é
ndo conseguir entender e compreender as coisas que sdo ditas, as informagdes que sdo passadas,
ficar na sala de aula com o professor falando pras paredes porque ele ndo consegue ouvir nem
entender. Ta perdendo todas as informagBes que ali sdo dadas e perde muito contato com o
professor por causa disso dai. E viver num profundo siléncio — SILVIO.

E ndo conseguir perceber os sons, perceber as falas, entender as coisas que estdo & sua volta —
SANDRA.

(...) Realmente, é dificil a vida do surdo porgque nem todo mundo conhece a LIBRAS, ninguém
conhece, s80 pouquissimas as pessoas que tém consciéncia disso. O surdo vai pro banco ninguém
sabe LIBRAS (...)E s6 a questdo de entender que é uma lingua, uma maneira como o surdo fala e
Se comunica com as maos, entdo é questdo de entender isso, de aceitar a culturaea vida do surdo
(...) — SOFIA.

A vida do surdo é dificil, fico angustiado, pois é dificil me comunicar com os ouvintes, sinto-me
sozinho, alhelo, ndo entendo nada, preciso lutar, aprender, crescer, sempre precisando de alguém
para gjudar nacomunicagdo — SILAS.

Ser surdo, por um lado, é dificil para enfrentar as coisas da vida. E dificil ver o surdo inserido
num emprego, pois ndo tem grau de escolaridade avangado, nem cursos, e sdo colocados em éreas
de producdo com trabalho excessivo. Tem gente que esguece que o surdo é uma pessoa normal e
colocam-no na producdo, ao invés de uma érea que possa ganhar experiéncia e progredir.O surdo
tem capacidade de aprender tanto quanto o ouvinte, mas muita gente ndo enxerga isso (...) Sou
instrutor de LIBRAS, isto é uma vantagem, trabalho, ministro cursos, e tiro proveito da surdez e
sou alegre, se ndo tivesse trabalho estaria me auto-destruindo. Sou alegre em familia, mas,
algumas vezes, sinto-me no meio de estranhos mesmo sendo oralizado — SARA.
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O surdo € uma pessoa normal como qualquer outra, SO tem uma limitagéo que € a audicéo que
dificulta o aprendizado, mas, somos capazes de buscar isso e reverter a situagdo — SOCRATES,

E uma pessoa normal, € uma comunidade que gosta de estar inserida e ser feliz. Gosta de brincar e
tem habilidades da mesma forma que qualquer outra pessoa— SANDRO.

Sou normal igual aos ouvintes, o Unico problema € a comuni cac&o que ndo existe com oS Mesmos,
ndo posso me relacionar com ouvintes, ndo recebo algumas informagdes da televisdo, nem politica,
N&o posso ouvir musica e, as vezes, sofro por viver isolado por falta de comunicagdo. Em parte sou
triste, pois € muito dificil a comunicagio — SIMAO.

E ser uma pessoa como outra, dotada de emogdes e sentimentos iguais a qualquer outra pessoa —
SERGIO.

E ser triste. N&o posso falar, ndo tenho comunicagio com os ouvintes, sinto vontade de escutar,
mas paciéncia, até em familia ndo ha comunicacdo. N&o posso atender ao telefone, tanto na
sociedade como em familia fico triste por falta de comunicacdo, s6 com o grupo dos surdos me
sinto feliz— SAULO.

As vezes fico triste porque os ouvintes falam répido e n3o entendo, e preciso da ajuda da minha
familia que é ocupada e ndo me agjuda. Gosto de ser surda, s&i que o ouvinte desenvolve rapido e o
surdo também. Ser surdo é ser diferente, ter cultura e lingua prépria. A familia ndo sabe disso,
precisaaprender (...) — SUELI.

Ser especial, ser inteligente, ter muitos amigos surdos. Sinto muita paz, sou extrovertida e
alegre— SAFIRA.

Esses depoimentos mostram que a representacdo do SER SURDO para 0s proprios
surdos esta extremamente arraigada a visdo médico-cientifica. Ao recorrer a uma
comparacdo entre surdos e ouvintes, pdde-se observar que o parametro de vida dos
surdos esta diretamente ligado a pessoa do ouvinte. Ao adotarem este ponto de vista,
atribuindo o conceito de normalidade ao ouvinte, o surdo torna-se vitima da supremacia
desta visdo social predominante, que o tem levado a sorver a designacéo de anormais ou
deficientes. A repercussdo disso € a visdo que 0 ouvinte encontra-se sempre em uma
posicdo de vantagem em relacdo a ele (surdo), comprometendo consideravelmente sua
auto-estima, através de sentimentos de inferioridade e tristeza.

Desse modo, a maioria dos depoimentos mostrou que o olhar dos surdos para si
mesmos recaiu sobre aspectos limitadores ou incompletos, acompanhando um
movimento da cultura ocidental de ser ou representar a Si mesmos, a partir de algum
modelo de estética, de inteligéncia, de normalidade.

A incapacidade do homem em valorizar as diferencas gerou uma variedade de
insatisfeitos que estdo numa busca constante de esteredtipos, de modo a se
adaptarem, em contradicdo, muitas vezes, com suas peculiaridades (DORZIAT,
1999).

V. REFLEXOESFINAIS.
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Os depoimentos dos participantes levam a crer que persiste nas concepcdes dos
entrevistados, como reflexo das préticas escolares investigadas, uma inclinacdo a
considerar ainclusdo como algo a ser acrescido a atual rotina escolar.

Ao compreendermos que o curriculo inculca visdes particulares de mundo e
produz identidades individuais e sociais especificas, questionamos o tipo de formacéo
oriunda de um curriculo que desconsidera as formas de expressdo e organizagdo dos
alunos envolvidos. Poderiamos almejar para os surdos um curriculo que considerasse
também as experiéncias e o referencial historico que eles tém construido, sem
desconsiderar as interfaces com a(s) cultura(s) e a(s) realidade(s) ouvinte(s), ja que
muitas dimensdes entre identidade e alteridade esto envolvidas no processo social.

N&o € apenas a inclusdo da Lingua de Sinais que vai orientar uma nova
abordagem curricular, mas a observacdo e aceitacdo dos surdos em sua totalidade, em
suas especificidades, diferencas grupais e individuais e, a0 mesmo tempo, nos aspectos
especificos de sua cognicdo (FRANCO, 1999). Esta colocacdo € pertinente, pois,
segundo revelam os dados, as peculiaridades dos alunos surdos, que ultrapassam as
necessidades linglisticas e mesmo de interacdo surdo-intérprete, ndo sdo consideradas.
Portanto, ndo € a tolerancia das formas de comunicacdo que vai resolver toda a
problematica do ensino para as pessoas surdas, mas as formas como 0s envolvidos no
processo educacional concebem a linguagem e a importancia ou lugar das duas linguas
(Lingua de Sinais e Lingua Portuguesa), como fatores culturais, nas interacoes
dialogicas e préticas em sala de aula.

Precisamos, também, entender que, embora o intérprete tenha representado uma
aceitacdo da Lingua de Sinais, enquanto principal lingua de instrucdo dos surdos, sua
presenca ndo pode ser vista como um substituto do professor, uma vez que entendemos
a preméncia da interacdo professor-aluno, para que seja desenvolvida uma prética
pedagdgica critica, participativa, criativa e autbnoma.

O presente estudo aponta, portanto, para a necessidade de uma maior reflexdo
curricular no ambito educacional, com o intuito de transformar a escola em um espaco
verdadeiramente democratico, onde se estabelecam multiplas relacbes entre o eu e o
outro; onde os diferentes interlocutores reconhecam ndo s6 a condicdo bilinglie do
surdo, suas diferencas e potencialidades, mas, também, outras questdes que discutem a
surdez como diferenca politica; enfim, onde seja possivel desenvolver um curriculo para
todos, envolvendo, em particular, o processo cultural inerente aos surdos, como

enfatizam os Estudos Culturais em Educacéo.
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