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RESUMO

A Educacdo Ambiental emerge do reflexo das discussdes sobre a crise
socioambiental global, realizada nos encontros internacionais e nacionais com
estratégias voltadas para a Educacdo Basica, superior e pds graduacao, bem
como, para as esferas governamentais, movimentos sociais e sociedade civil a fim
de contribuir para a formacao do cidadéo critico, reflexivo e participativo, apto para
a tomada de decisOes nas diversas esferas da sociedade. Esse trabalho apresenta
os resultados da pesquisa sobre a Educacdo ambiental em um colégio da rede
publica do Estado do Parana, na modalidade “Do Campo”, com objetivo geral de
reconhecer a praxis da educacao ambiental na escola do campo, em conformidade
com 0s processos, procedimentos e praticas pedagdgicas desenvolvidos pelos
professores, equipe pedagdgica e agentes educacionais | e Il e com os referenciais
tedricos da educacdo ambiental e do campo. O campo metodoldgico é de natureza
qualitativa dos referéncias teoricos da pesquisa documental nas Diretrizes
Curriculares da Educacdo Bésica do Estado do Parand, do Projeto Politico
Pedagogico do Colégio e dos Planos de Trabalhos dos Docentes do integrantes da
pesquisa e na pesquisa-acdo nos trabalhos no grupo de estudos. Para os
procedimentos de analises metodoldgicas na entrevista semiestruturada e no grupo
de estudos, fundamentou-se na analise de conteudo. As consideracgdes finais
apontadas sdo de que a educacdo ambiental ndo estd contemplada em todas as
diretrizes curriculares da educacdao basica do estado do Parana (DCEs). No Projeto
Politico Pedagogico do colégio ndo ha destaque para a educag¢do ambiental e o
mesmo encontra-se desarticulado e desatualizado perante os referenciais de base
como as DCNs, DCEs, Leis da EA e da Educacao do Campo. Quanto aos planos
de trabalhos docentes analisados, os pressupostos Educagdo Ambiental e da
Educacdo do Campo foram encontrados em poucos PTD e ndo com enfoque
preciso, apenas com subterfugios que poderiam ser trabalhados por alguns
docentes. Comparando com as entrevistas acreditamos que estes docentes tem
conhecimento da importancia do desenvolvimento das atividades de educacao
ambiental na educagdo mas ndo apresentam formacédo em educagdo ambiental e
do campo, mesmo assim, alguns docentes entrevistados desenvolvem atividades
relacionadas a educagédo ambiental, com exemplos nas atividades do agricolas, de
acordo com suas potencialidades e conhecimento da tematica em suas areas
especificas de atuagdo. O grupo de estudos, caracterizou-se como formacgéo
continuada que contribuiu para a qualificacdo dos profissionais do colégio nas
tematicas: educagdo ambiental e educagdo do campo, oportunizando um espacgo
para discussao e reflexdo significativa na praxis pedagogica.

Palavras chaves: Projeto Politico Pedagodgico; Diretrizes Curriculares: Educacao
Basica, do Estado do Parana e da Educacdo Ambiental; Politica Nacional e
Estadual da Educagédo Ambiental; Formacéo Docente e Continuada.



ABSTRACT

Environmental education emerges from the reflection of the discussions on the
global environmental crisis, aroused in international and national meetings with
strategies for basic education, higher and graduate, as well as to the levels of
government, social movements and civil society in order to contribute for the
formation of critical, reflective and participatory citizen, able to make decisions in the
various spheres of society. This paper presents the partial results of the research
on environmental education in a school of public state of Parana, in the "Field"
mode, with the overall objective to recognize the practice of environmental
education in the school field, in accordance with the procedures , procedures and
pedagogical practices developed by teachers, teaching staff and educational agents
| and Il and the theoretical framework of environmental education and field. The
methodological field is of a qualitative nature of the theoretical references of action
research. For procedures of methodological analysis (semi-structured interviews
and documentary research) to unveil the survey data, referenced in the content and
document analysis of the Curricular Guidelines of the State of Parana Basic
Education, Political Pedagogical College Project and Plans work of the research
members of the Faculty. Partial considerations listed are that environmental
education is not included in all curriculum guidelines of the state of Parana basic
education (DCEs). The Pedagogical Political Project of the college there is an
emphasis on environmental education and it is disjointed and outdated before the
PPP base reference (DCNs, DCEs, Laws of EA and Rural Education). As for the
plans of teachers studies analyzed, the Environmental Education assumptions and
field of education were found in a few PTD and not have to focus only with ideas
that could be worked by some teachers. Compared to the interviews we believe that
these teachers aware of the importance of developing environmental education
activities in education but have no training in environmental education and field
sufficient to contribute to the formation of citizens able to make environmental
decisions with a positive impact on society even so, some interviewed teachers
develop activities related to environmental education, with examples in agricultural
activities, according to their capabilities and knowledge of the subject in their specific
areas of expertise.

Key words: Pedagogical Political Project; Curriculum Guidelines: Basic Education,
the State of Parand and Environmental Education; National Policy and State
Environmental Education; Teacher Training and Continuing.



LISTA DE QUADROS

Quadro 01: Acidentes ambientais

Quadro 02: Correntes da Educacdo Ambiental de Sauvé (2005)
Quadro 03: Novas correntes ambientais

Quadro 04: Formacéao docente nas DCNs de 2015

Quadro 05: Justificativa e questdes da entrevista com os docentes e equipe
pedagogica da instituicdo do campo pesquisada

Quadro 06: Justificativa e questionamento para a entrevista aos agentes | e |l
Quadro 07: Disciplinas e ano/turmas e séries dos PTD analisados

Quadro 08: Categoria 1: Indicagdes da Educagao Ambiental nos PTD
Quadro 09: Categoria 2: Indicag¢des da Educag¢ao do Campo nos PTD

Quadro 10: Categoria 3: Formagao académica, disciplina e tempo de atuagao dos
integrantes do grupo de estudo

Quadro 11: Categoria 4: Perfil dos Agentes educacionais (AE) l e Il

Quadro 12: Categoria 5: Concepcédo de Educacdo Ambiental na praxis docente
Quadro 13: Categoria 6: Educagdo Ambiental na formacao educacional
Quadro 14: Categoria 7: Educagéo ambiental na educacéo formal

Quadro 15: Subcategoria 8.1: Avancos da praxis da Educacdo Ambiental na escola
do campo

Quadro 16: Subcategoria 8.2: Limites da praxis da Educacdo Ambiental na escola
do campo

Quadro 17: Subcategoria 9:Tematicas relacionadas a EA no colégio do campo
Quadro 18: Categoria 10: Métodos de avaliacdo da Educacdo ambiental no colégio
do campo

Quadro 19: Categoria 11: Insercdo da EA no conteudo curricular do colégio do
campo

Quadro 20: Categoria 12: Diretrizes Curriculares Estadual da Educag¢ao do Campo
na praxis docente

Quadro 21: Categoria13: Caracteristica do educador ambiental para a educacéo do
campo

Quadro 22: Categoria 14: Motivagao em participar do grupo de estudos
Quadro 23: Categoria 15: Conhecimento do histérico da Educagcdo ambiental

Quadro 24: Categoria 16: Concepgdes da Educagdo Ambiental
Quadro 25: Categoria 17: Integracdo das DCEEC na praxis pedagdgica

Quadro 26: Categoria 18: Formacao docente em Educacdo Ambiental.



10

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AE: Agentes educacionais

CB: Curriculo Basico de Alfabetizacéo

CEFAMs: Centros Especificos de Formacéao e Aperfeicoamento do Magistério

COPEP: Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
CPT: Comisséao Pastoral da Terra

CTS: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

CTSA: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente

D: Docentes participantes da oficina

DCEs: Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educacéo Basica da Educacao
Basica do Parana

DCEEC: Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educacao Basica do Campo
da Educacéo Bésica do Parana

DCNEA: Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental

DVD: Contém informacfGes digitais, tendo uma maior capacidade de
armazenamento que o CD, devido a uma tecnologia Optica superior, além de
padrées melhores de compreensao de dados.

EA: Educacédo ambiental

EC: Educacéo do campo

ECA: Estatuto da Crianca e do Adolescente

ECO-92: Segunda Conferéncia Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento
IBGE: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

LDB: Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

MEC: Ministério da Educacao e Cultura

MP3: formato que permite o armazenamento de musicas e arquivos de audio em
um espaco relativamente pequeno, mantendo a qualidade do som.

RIO-92: Segunda Conferéncia Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento
NRE: Nuacleo Regional de Educacéo

ONG: Organizacdo Nao-Governamental

PCN: Parametros Curriculares Nacionais

PEEA: Politica Estadual de Educacédo Ambiental

PNEA: Politica Nacional de Educacdo Ambiental

PNUMA: Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente

PPP: Projeto Politico Pedagdgico

PTD: Plano de Trabalho Docente

QFEB: Quadro de funcionarios da Educacéo Basica

QPM: Quadro proprio do Magistério da Educacéo Basica

SEED: Secretaria de Estado da Educacao do Parana

TV: Televiséao

UEL: Universidade Estadual de Londrina



UEM: Universidade Estadual de Maringa

UFPR: Universidade Federal do Parana.

UFRGS: Universidade Federal do Rio Grande do Sul

UNESCO: Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura

UnB: Universidade Nacional de Brasilia

UNIOESTE: Universidade Estadual do Oeste do Parana

UNICEF: Fundo das Nacodes Unidas para a Infancia

11



12

SUMARIO
APRESENTAGAD .......ociuiieeietiiieeeeeetssesessesstsssessessessssssessessesssessessessesssessessessssssessessessssssessessesssessessessnns 14
INTRODUGAO .....ooeeeeeeiiinieeeseeesnissesessssssessessessssssessessasssessessessssssessessessesssessessessssssessessesssessessessesssessessannes 19
CAPITULO I - Dos Primérdios As Concepgdes Das Correntes Da Educagio Ambiental ............... 27
1.1 O AMBIENTE COMO OBJETO DE DISCUSSAO EM ENCONTROS INTERNACIONAIS E NACIONAIS......c.vevvererereeresereeresseneenes 27
1.2 EDUCAGAO AMBIENTAL NA EDUCAGAO BRASILEIRA ....vveuviurereiviaeesessessesessessesessessesessessessssessessesessessesessessesessenseses 37
CAPITULO Il - Educagdo Do Campo: Processos Educativos Na Diversidade Brasileira ................. 48

2.1 A EDUCAGAO DO CAMPO NASCE NO AMBIENTE RURAL
2.2 LEIS NACIONAIS E FATOS MARCANTES NA EDUCAGCAO DO CAMPO

2.3 AS EVOLUGOES DA EDUCAGAO DO CAMPO PELOS SOLOS BRASILEIROS .....e.vveuesrerisesesensssesesesesesesesssesesessesesssesens 58
2.4 A EDUCAGAO DO CAMPO NO ESTADO DO PARANA: DISCUSSOES QUE PROMOVERAM CONQUISTAS ....vevvevevenserreresenenns 67
CAPITULO Ill - Formagao Docente: A Base Para A Educa¢do De Qualidade ...........ccoceevveevrerreeereennne 80
3.2 FORMAGAO DO PROFESSOR DO CAMPO: AS REALIDADE E DIVERSIDADE DE OLHARES. ....c.vevevieereerseseseessesessseseensens 97
3.2.1 Politicas publicas de formagdo de professores da Educagdo do Campo...........cccceevecvvveeecvveennnn. 102

3.3 A FORMAGAO CONTINUADA PARA OS EDUCADORES DO CAMPO .......viveaverereseresesesessesesessssessssesesessesesesesessssesens 107

CAPITULO IV - Percurso Teérico-Metodolégica: Caminhos Trilhados No Campo Da Pesquisa ... 111

4.1 PESQUISA QUALITATIVA: PERCURSO METODOLOGICO...uuueieieerrurineeeeereeeranieeeessersssnieeesssessssneeeeesssssssnneeessssssssnnns 111
4.2 A PESQUISA-AGAO COMO METODO DO PESQUISADOR .......ceveeerererseeeisesesseeensesessesensesessessnsesensessssssessesessesessesenns 113
4.3 ANALISE DOCUMENTAL E ANALISE DE CONTEUDO.....ceiureiereenreeeitesreeeseesreesseesneesneesneesneesnesesseesanessnseesane 120
4.4 COLETA DE DADOS: AFLORACAO DOS SINAIS
4.4.1 ReqlizAgAO0 AAS @NIIEVISTAS........uveeieeeeeeeieeeiee e eeeeeetttea e e e eees et e e e e e e stareaaeeeessstsssesaaesesssssssessaaanas
4.5 GRUPO DE ESTUDOS: A CONTRIBUICAO DA PESQUISA POR MEIO DA INTERVENGAO PEDAGOGICA......ceveeeeeeirrvereeeeeennns 136
CAPITULO V - Primeiros Resultados: Analises Nos Referencias Oficiais Da Institui¢do Escolar....141
5.1 A EDUCAGAO COMO REFLEXO DA DEMOGCRACIA .....cttiiuitteteirieesatteeesnsteessnreressnreeesnnneessnneeesennresesannneessanseessas 141
5.2 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: RUPTURAS COM O PASSADO E CAMINHOS TRILHADOS PARA O FUTURO................. 144
5.2.1 Apresentag@o: fOrmMaAlIdAUES ..............oeeecueeeeesiis e ettt e e sttt e e s etea e s steaeesstaaesnnes 148
5.2.2 Identificagdo do estabelecimento: IOCUS A PraXiS .........cceeevereeeceeeeeiiieeeesiieeecieeesseeeeseieaeeeses 148
5.2.3 Objetivos gerais e especificos: as finalidades da inStitUiGaO.............cccvveeeeviveeeeiireeeeciieeeeivee e, 149
5.2.4 Marco situacional: conhecendo o “colégio do campo” mais de perto.............ccoeeeevveeeecvveennne. 152
5.2.4.1 Atendimento especializado Para 0 @lUNO .......cccevviieriieciesie e 153
5.2.4.2 Contextualizando o I6cus: dados histdricos da iNStItUIGE0 ......ueevvveeeeiiieiiiee e 155
5.2.4.3 Hora atividade: o trabalho direcionado pelo Professor........c.uceveieeceereereeeceesee e 156
5.2.4.4 Findando 0 marco sitUacionNal dO PPP.........cccuieruiiiiierieecieesee ettt se e e e sseeeteesnaeeneesneeenseesnneenns 159
5.2.5 Conhecer para construir a sociedade na prdtica pedagdgica: marco conceitual ........................ 162
5.2.5.1 Filosofia EAUCACIONAI A0 PPP .......ciiiiiiiiiiieeieeiee sttt ettt ettt sttt st sbeesateesbaesbeesneeensaesaneenne 163
5.2.5.2 Concepgdo Educacional: a interagdo da educagdo com a sociedade........ccceeecveereerreenieeceesieeree s 165
5.2.5.3 Principios norteadores da educagdo para o colégio do Campo .167
5.2.5.4 Fungdo da escola: contribuir para formar cidad@os........ccuiiiiiiiiiiiiiiiiiieciie e 169
5.2.5.5 Organizagdo Curricular: pontuando as diSCIPIiNGS .....c.veecveerieeieerieeseese e see e see e see e e sne e 170
5.2.5.6 Avaliagdo no PPP: o conhecimento da totalidade da praxis interage com a avaliagao ........ccccceevveennne 173
5.2.5.7 Discussdes do marco CONCEItUAl NO PPP .........cociiiiieiieeieesee et ste e ee e et esteesrae e s e snaeenaeesnneenne
5.2.6 MARCO OPERACIONAL: o coletivo interage na prdtica
5.2.6.1 Organizagao dO tEMPO BSCOIAN .....iccuiiiieeiieeieeree st et eeteeseteeteeseee e s e e sseeessaeeseesseeesseesseeeseesneeenseesnseanns
5.2.6.2 Proposta de formagao CONTINUATE ......c.ueiiiiiiiiiiiie ettt e e bee e s site e e e sab e e e sbaeeensraaeennne
5.2.6.3 Quanto Aos Estudo Da Agenda 21 Escolar e Cultura Afro-Brasileira e Africana .......cccoceeveevveeieencnnens 200
5.2.6.4 Formas, periodicidade e proposta de registro avaliativos ..........cccueeeiiiiiiiiieieiiee e 202

5.2.6.5 IntervengGes Pedagdgicas
5.2.6.6 Articulagdo com a Familia




13

LI T 41 = g T = T 0 =T = - PSSP 205
5.2.6.8 Acompanhamento, periodicidade e instancias envolvidas na Avaliagdo do PPP.... . 207
5.2.6.9 Discussdes do marco organizacional NO PPP .........coouiiiiiiiiiie ettt et 208

5.3 PLANOS DE TRABALHO DOCENTE: ANALISES CONTEXTUALIZADAS DA EDUCAGAO AMBIENTAL E DO CAMPO NAS PRAXIS
DIOCENTES +uuttuteeuteeutesutesseesseeseeseaueesueeeutasseenseenteanteaatesaeesaeesaeesaeenseeaseeaeeeaeaeseabeenbeenbeeabesaeesatesaeesaeenseanseenseans
5.3.1 PTD: a organizagdo diddtica no processo de ensino e aprendizagem

5.3.2 Categoria 1: Indicagbes da Educagbio Ambiental e da Educagdo do Campo, nos PTD................. 213
CAPITULO VI - Caminhos Na Pesquisa: A Educa¢do Ambiental Na Escola Do Campo.....ceeeereeereennne 224
6.1 ENTREVISTAS: DAS FALAS E SILENCIOS APRESENTAM-=-SE OS SUJEITOS ..eeevuvveeeerurreerssureeessurreessssneessssseessssseesssseeesns 224
6.1.1 Categoria 1: Perfil do entreViStAUOS. ...........c..eeeeierieeniieieeit ettt 225
6.1.1.1 Categoria 3: Perfil dos Docentes e equipe PedagOICa......ccceevuirieriereeriinierie ettt s 226
6.1.1.2 Categoria 4: Perfil dos Agentes @dUCACIONAIS .......ccocvuiieeiiiieiiiiie et e ectee et eeereeeestre e e e sareeesbaeeessraeeennns 233
6.1.2 Categoria 5: Concepgdes de EducagGo Ambiental na prdxis docente.............ccceeecvveevecvvnevnnnennn. 236
6.1.2.1 Orientar para preservagdo € CUIdA00 .......cccuieiiiieiieieeeeciiee e eire e eeteeeeite e e eraeeeebaeeestteeessaseeesnbaeeenssaaennnns 237
6.1.2.2 Trabalhar com as normas e leis da educagdo ambiental, contelddos disciplinares e conscientizagdo
0] o1 1= o1 | PSSRSO UPSRSPSPRRURN
6.1.2.3 EAUCar Para @ t0talidade......c..eeiuiieiienieeiecceeee et bbb e neesane e

6.1.3 Categoria 06: Educagdo Ambiental na formagdo educacional
6.1.4 Categoria 7: Responsabilidade do trabalho com a temdtica Educagdo Ambiental na educagdo

FOIMIQL oottt ettt ettt e s e et e s e e st e st e st e ste e s b e s teesneeea 246
6.1.5 Categoria 8: Avangos e limites da pradxis da Educagéo Ambiental na escola do campo.............. 248
6.1.6 Categoria 12: Diretrizes Curriculares Estadual da Educag¢éo do Campo (DCEEC) na prdxis docente
.............................................................................................................................................................. 255
6.1.7 Categoria 13: Caracteristica do educador ambiental para a educagdo do campo...................... 256
6.2 INTERVENGAO PEDAGOGICA: DIALOGOS COM OS SUJEITOS DA PRAXIS PEDAGOGICA...............
6.2.1 O primeiro encontro do grupo de estudos: a motivagdo na participagdo
6.2.1.1 A discuss30 dO PPP NO GrUPO ESTUOS ...ceveeeuveerieeiiieniieeiieesiteesieesseeesseesseeesseesseesseesseesseesnseesssesssessnseenne
6.2.2 O seqgundo encontro do grupo de estudos: Histérico da Educacdo ambiental ............................ 275
6.2.3 O terceiro encontro do grupo de estudos: Concepgdes da Educa¢do Ambiental......................... 278
6.2.4 O quarto encontro do grupo de estudos: Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Ambiental.
.............................................................................................................................................................. 286
6.2.5 O quinto encontro do grupo de estudos: Diretrizes Curriculares da Educagdo Bdsica do Estado do
Parand da Educagdo do CamPO (DCEEC). .........ueecueeeeieeeeeeiseeieesieesteesttesiaeesssesseessaassssasseasseesases 289
6.2.6 O sexto encontro do grupo de estudos: formagdo de professores em educagdo ambiental ....... 294
CONSIDERAGOES FINAIS ......coeereeerererseseeressessessessesessessessessssssssssessesssssssessessessssssssssensssessessessensssssssssessns 304

REFERENCIAS .......oueuieeneneneaenssessssssssssssssssssssaststststsssssssssssssssesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssens 312



14

APRESENTACAO

Aprender é elaborar, revisar, modificar, transformar uma maneira
de estar no mundo, um complexo de relagbes com o0s outros e com
si mesmo, [...] formar um novo olhar pelo seu passado e sobre suas
origens, projetar ou sonhar um outro futuro, se biografar
novamente.

Christine Delory-Momberg (2003, p. 126).

Meus primeiros contatos com as atividades docentes iniciaram no ano
de 1991, quando ingressei no curso Técnico do Magistério referente ao 2° grau, o
qual obtive, com éxito, em dezembro de 1994, o Titulo de “Professor do Ensino de
1° Grau de 12 a 42 série” por ter concluido o curso de 2° grau com habilitagdo em
Magistério

Dando continuidade a trajetéria de formacédo docente, em 1995,
ingressei na Faculdade de Filosofia Ciéncia e Letras de Jacarezinho (atualmente
UENP) no curso de licenciatura em Ciéncias, com habilitacdo em Biologia. E,
mesmo antes da conclusao do curso de graduagao, em 1997, iniciei minha pratica
docente no proprio colégio onde havia cursado o magistério, com a disciplina de
Biologia no curso de Educacao Geral.

Nos anos decorrentes as atividades docentes foram ampliando-se, pois
atuo na area educacional como professora concursada nas disciplinas de Biologia
e Ciéncias, pela Secretaria de Educacao do Estado do Parana, com experiéncias
nos niveis de Ensino Fundamental Anos Finais, 6° ao 9° ano, em escolas situadas
na zona urbana e rural; no Ensino Médio, em Cursos Pré-Vestibulares, Cursos de
Capacitagéao para Docentes e Agentes Educacionais | e Il das Redes Municipais e
Estaduais de Ensino e no Ensino Superior.

Estas experiéncias proporcionaram-me reflexdes constantes acerca de
minha praxis docente, assim como a percepcao da necessidade do meu
aprimoramento profissional.

Com isso, fago minhas as palavras de Sabbi (p. 19, 1999)

Pouco sabemos e muito h4 para aprender. Estamos aprendendo
um pouco mais a cada dia e assim continuamos a crescer. (...) 0
sentido da vida estd muito intimamente relacionado a aprender e
evoluir constantemente e, na medida do possivel, auxiliando outros
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a fazé-lo, especialmente quando se trata de aprender sobre o ser
humano, o amor e a vida.

Minha praxis docente € um aprendizado continuo e necessario para
minha formagdo e para a formagao dos sujeitos com quem trabalho, a fim de
atuarem em uma sociedade menos desigual, na qual haja respeito as diversidades
raciais, religiosas, intelectuais, fisicas, educacionais e sociais.

Em um determinado ponto da minha trajetéria como educadora, deparei-
me com a obrigacdo de inteirar-me da problematica ambiental, percebendo de
forma mais acentuada o descompasso entre homem — ambiente — tecnologia,
principalmente apds o fendbmeno ocorrido na Inglaterra em fins do século XVII,
denominado Revolucao Industrial, aliado ao vertiginoso crescimento populacional
ao longo dos dois séculos consecutivos.

Em 2005, a medida que o tema “Tecnologias Educacionais” foi inserido
nas propostas pedagdgicas da Rede Estadual de Educagao do Estado do Parana,
fui selecionada para participar de um Curso de Extensao na Universidade Federal
do Parana (UFPR) sobre “Midias na Educacao”. Este, me proporcionou
aprendizado com um vasto referencial tedrico e muitas atividades praticas para a
utilizacdo das midias “material impresso, radio, TV e internet” em minha praxis
docente, tornando minhas aulas mais dinamicas e ampliando a possibilidade de
(re)construcao do conhecimento dos discentes.

Além disso, participei de alguns cursos de formagéo continuada sobre
0S novos meios e procedimentos que a tecnologia proporciona ao exercicio do
Magistério como “A articulacdo das ferramentas tecnoldgicas as praticas
educativas”; “O uso das midias na educagao”, entre outros.

Concomitante a esta tematica, participei de diversos cursos sobre a
tematica educacado ambiental e, partindo dos pressupostos tedricos internalizados,
desenvolvi varios trabalhos referentes a tematica em minha praxis docente.

Como a insergao da Educagdao Ambiental nas escolas foi incentivada a
ser desenvolvida em forma de projetos interdisciplinares, participei de projetos e
voltei para a tematica educagao ambiental e as tecnologias educacionais.

Como professora da rede publica, ministrei oficinas para os professores
de biologia envolvendo as questbes ambientais e as tecnologias disponiveis na

escola, enfocando a TV multimidia; oficinas aos alunos sobre a “Educacgao
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Ambiental” no “Projeto Fera ComCiéncia” e participei de diversos projetos, na
escola, desenvolvendo atividades de Educacdo Ambiental, Drogas, Sexualidade,
Alimentacao Saudavel, Cultura Afro-brasileira e Africana, entre outras tematicas.

Em 2009, tive a felicidade de coordenar um projeto, “Viva a Escola”
financiado pela Secretaria Estadual de Educagao e desenvolvida em um colégio
estadual de uma regido do Parana, intitulado “O uso das midias na construgao de
novos conhecimentos e na inclusdo social”, no qual alunos regularmente
matriculados neste estabelecimento, participaram, no periodo contraturno, com o
objetivo de socializar o conhecimento cientifico, artistico e filoséfico por meio do
uso correto das midias, dos programas basicos de informatica com auxilio da
internet, do material impresso e da TV multimidia. Ao final deste, cada aluno
integrante, escreveu um artigo com uma das tematicas debatidas ao longo do
projeto e os publicamos em um livro, financiado por uma editora local.

Nesse interim, fui Tutora de Cursos a Distancia, envolvendo as tematicas
de “Educacao Ambiental” e “Tecnologias Educacionais” pelo Centro Educacional
Espaco da Sophia e realizei algumas publicagdes sobre o tema.

No momento, me encontro cursando a pds-graduagao Strictu sensu, na
linha de pesquisa, Ciéncia, Tecnologia, Meio Ambiente e Sociedade: Incluséo e
Exclusdo em Processos de Ensino-Aprendizagem na Educacdo Cientifica
Contemporanea, a qual essa pesquisa € pré-requisito para a conclusao do curso
de doutorado.

Optei por esta linha de pesquisa porque vem ao encontro de minha
formacgao académica e atuagao profissional, pois acredito que a questao ambiental
esta cada vez mais presente no cotidiano da sociedade contemporanea que
objetiva o entender da evolugdo da ciéncia, da tecnologia e da humanidade
conduzindo ao desenvolvimento socioambiental.

A educacgao ambiental pode contribuir efetivamente para o processo de
ensino e aprendizagem, uma vez que ela oferece instrumentos e objetivos para
elaborar e reelaborar valores, condutas e atitudes que contribuem para que toda
pessoa perceba sua relacdo com o meio ambiente e sua responsabilidade para
com ele.

Em meu l6cus de trabalho, vivenciei a introducado da TV Multimidia nas

escolas publicas de ensino fundamental anos finais e ensino médio do Estado do
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Parana, com o objetivo de auxiliar e motivar o professor em seus trabalhos diarios
e o0 aluno a interagir com os demais alunos e com o professor, proporcionando
momentos de dialogos relevantes e a (re)constru¢ao de saberes. Contudo, algumas
inquietagcdes sobre o uso desta tecnologia na sala de aula, juntamente com o meu
conhecimento da Constituicdo Federal de 1988 e das conferéncias nacionais e
mundiais sobre a educacdo ambiental na educacado basica levou-me a novos
questionamentos e pesquisas no curso de Mestrado do Programa de Pos
Graduacgado em Educacao para a Ciéncia e a Matematica na Universidade Estadual
de Maringa sob orientagcédo da Prof.? Dr.? Ana Lucia Olivo Rosas Moreira.

Como resultado dissertativo dessa pesquisa abordamos que as
questdes ambientais ndao foram contempladas em todas as diretrizes curriculares
da educacéo basica do estado do Parana (DCE), com a mesma énfase. No Projeto
Politico Pedagdgico do colégio pesquisado, ha destaque para a inclusédo de
diversos projetos relacionados as questbes ambientais. Quanto aos planos de
trabalhos docentes analisados, a tematica ambiental € mencionada nas disciplinas
de arte, biologia, filosofia, geografia, historia, inglés, lingua portuguesa, quimica e
sociologia e comparando os PTD com as entrevistas concluimos que diversos
docentes do colégio desenvolvem atividades relacionadas a educagdo ambiental
nas suas praticas pedagogicas.

As atividades provenientes do curso de doutorado me levaram a um
campo de pesquisa conhecido pela fungado de um dos meus locus de docente,
contudo, incompreendido por mim mesma, uma escola rural. Nessa escola trabalho
como professora da disciplina de Ciéncias desde o ano de 2002, mas sempre com
0 pensamento de que essa deveria ser uma extensao da escola “da cidade”, a
diferenga, para mim, era o ir até o bairro: estrada de ch&o batido, muita poeira,
ponte que “roda”, carro que “atola”, que “estraga na estrada, com pouco socorro
disponivel”’, mais distante de casa do que a escola da cidade. Mas la a pratica era
diferente, a contextualizacdo dos conteudos, os exemplos utilizados eram
baseados na propria realidade deles (aprendi isso no magistério, com a Teoria de
Vygotsky), as salas com poucos alunos em comparagédo com as da cidade e a
interacédo dos alunos contribuia com o processo de ensino e aprendizagem.

Como precisavamos definir meu /6cus de pesquisa, numa conversa no

grupo de pesquisa GECENA (Grupo de Estudos em Ciéncias, Ensino e Ambiente)
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do qual sou integrante, surgiu a ideia de investigar a educagdo ambiental na escola
do campo, essa sugestao foi levada para os membros na minha banca de coloquio
que apos diversas indagacdes e colocagdes, decidimos que esse seria o campo de
investigacao sobre a praxis da educagado ambiental a qual resultou nessa tese que

apresento.
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INTRODUCAO

"O inesperado surpreende-nos. E que nos instalamos de maneira
segura em nossas teorias e ideias, e estas ndo tem estrutura para
acolher o novo. Entretanto, o novo brota sem parar. Ndo podemos
jamais prever como apresentara, mas deve-se esperar sua
chegada, ou seja, esperar o inesperado. E quando o inesperado se
manifesta, € preciso ser capaz de rever nossas teorias e ideias, em
vez de deixar o fato novo entrar a forca na teoria incapaz de recebé-
lo"

Morin (2003)

A Educacao ambiental é uma praxis pedagogica e social que apresenta
por finalidade a transformacédo de valores, concepgdes, habilidades e atitudes,
capazes de provocar mudangas nos seres humanos e na sociedade atual. Contudo,
para direcionar as alteracdes no contexto educacional e socioambiental, torna-se
necessario um olhar impressionista' sobre o desenrolar da historia da humanidade,
destacando algumas passagens significativas dos sujeitos/atores dos processos
socioambientais.

As informagbes transformaram-se em conhecimentos somados as
descobertas, invengdes e as interagdes entre os seres humanos e o ambiente que
ultrapassaram a questdo da simples sobrevivéncia, mas a exploragdes
desordenadas com fins de capitalizacdo gerando as grandes crises ambientais,
com seus efetivos problemas nos espagos socioambientais.

O ser humano adotou, como projeto de vida, uma equagao
desbalanceada: retirar, consumir e descartar. E, com os processos de incentivo a
urbanizacao e ao crescimento demografico da populagdo, o ambiente natural
passou a ser entendido como recurso do setor social que desencadeou um
processo de destruicdo ambiental interligando os avanco da tecnologia com a
producéao industrial que desencadeou uma visao consumista, a alta produtividade,

mao-de-obra barata e exploracdo desenfreada da matéria prima sem qualquer

1 Olhar impressionista: relativo as caracteristicas da pintura impressionista de Claude Monet, que expressa o
cotidiano das pessoas e de paisagens em diferentes periodos de luminosidade. A pintura das obras
impressionistas sdo executadas com pinceladas soltas, porém, retratando imagens quando a obra é
observada na sua totalidade. Assim como o desenvolvimento das a¢Ges da Educacdo Ambiental no planeta,
em cada localidade, apresenta suas especificidades, mas num contexto geral, podemos observar que cada
parte contempla o todo.
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reflexao sobre as atitudes do ser humano para com seu planeta, o que ocasionou
a atual crise ambiental.
Para Morales (2009, p. 23)

A atual crise ambiental, com seus respectivos problemas, marcada
pela degradacao socioambiental e fruto da fragilidade dos valores
e dos paradigmas que orientam a relacdo ser humano e natureza,
intensifica-se ao longo do tempo e de forma cada vez mais
acentuada a partir da Revolucéo Industrial, resultando na miséria,
no consumismo e na exclusdo social econdmica, o que evidencia,
notoriamente, a deterioracdo permanente.

Loureiro (2000, p. 24) também alerta para a necessidade de analisar o

contexto social e as crises ambientais

As causas da degradagdo ambiental e da crise na relacdo
sociedade-natureza ndo emergem apenas de fatores conjunturais
ou do instinto perverso da humanidade, e as consequéncias de tal
degradacédo ndo sédo apenas do uso indevido dos recursos naturais,
mas sim de um conjunto de variaveis interconexas, derivadas das
categorias: capitalismo / modernidade / industrialismo / urbanizacao
/ tecnocracia.

Essa deterioragao € divulgada, diariamente, pelos recursos midiaticos
que informam os reflexos das crises ambientais que oportunizam demais crises,
como a do conhecimento, ou seja, da razdo. Essa crise adentrou no ambiente
escolar que afetou significativamente a razdo pela qual se educa formalmente
nessas instituicdes, visto que o educador apresenta conflitos em relagdo as suas
proprias razoes.

Japiassu (2006, p. 28) apresenta uma reflexdo sobre “A crise da razao
no Ocidente” instigando o pensamento as diversas situagbes que se precisa da
razao como “para a construcdo de uma ponte entre as “coisas” do coragéo e as
“coisas” da razdo. (...) possui limites, ndo é onipotente e pode delirar. Se nao
podemos escapar da Razéo, compete (...) definir as regras de seu bom uso.” As
ideias de Japiassu convergem com os desafios da praxis pedagogica, pois a
educacéao precisa construir “pontes” entre os objetivos, a fundamentacgéo tedrica-
metodoldgica, a avaliacdo e ampliar essas pontes para a sociedade e
consequentemente para os pressupostos da educagdo ambiental e do campo.
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Pela referéncia de Japiassu (2006, p. 28) podemos afirmar que “Claro
que so existe uma razao (...), mas ela se exprime em formas diversas.” Essa “razao”
nos aporta a razao do processo educacional elencar as leis nacionais e estaduais
para o trabalho com a educagdo ambiental e, em casos caracteristicos, com a
educacao do campo, pois a educagao ambiental foi propostas para ser trabalhada
nas instituicbes educacionais brasileiras, em conformidade com dialogos
estabelecidos entre as Organizagcdes Nao Governamentais (ONGs) e pelo Poder
Publico de diversas nagdes e, e educagdo do campo, originaria dos modelos
europeus, que foi, ao longo da elaboragdo das constituicées federais brasileiras,
abandonadas pelo poder publico, passou a ser motivos de discussdes, a partir da
elaboragcdo da Constituicdo Federal de 1988, no artigo 28, “(...) a oferta de
educacao basica para a populagao rural, os sistemas de ensino promoverao as
adaptagdes necessarias a sua adequacéo (...)" (BRASIL, 1988, p. 21).

Contudo, a educagao ambiental ainda nao apresentou a efetivacdo das
suas leis e pressupostos na sua totalidade, mesmo apds os diversos encontros
significativos sobre a tematica ambiental como, em Estocolmo (1972) que definiu a
necessidade da Educagdo Ambiental, com adogéo de medidas para um programa
de educagao sobre o meio ambiente com énfase na interdisciplinaridade de cunho
escolar e extraescolar, abrangendo todos os niveis de Ensino e a populagdo em
geral (BRASIL, 1998); em Belgrado (1975) que formulam principios e orientacdes
para um Programa Internacional de Educagdo Ambiental, segundo os quais, esta,
deveria ser continua, multidisciplinar, integrada as diferengas regionais e voltada
para os interesses nacionais (EFFTING, 2007, p. 34); em Thbilisi (1977) que
elaboraram as orientagcdes internacionais que apontaram a funcdo da Educagao
Ambiental como “o importante papel de fomentar a percep¢ao da necessidade de
integracdo do ser humano com o meio ambiente” (GUIMARAES, 1995, p. 15); em
Moscou (1987) que discutiram a educagdo ambiental na formagédo dos
profissionais, instigando e defendendo a formacao de profissionais de nivel técnico
e universitario (MORALES, 2009, p.42); e no Rio de Janeiro (1992), a Rio-92, foi
elaborada a Agenda 21, com propostas os principios da educagéo para sociedades
sustentaveis e responsabilidade global, envolvendo diversos segmentos da
sociedade civil, 6rgdos governamentais e instituicbes sociais, cientificas e
educacionais (BRASIL, 1992).
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As consequéncias da educacdo ambiental na esfera social esta muito
associado aos discursos de campanha midiaticas e, privilegiando o imediatismo
para a resolu¢ao de um dado problema, com énfase em agdes comportamentais e
nas perspectivas de conservagdo do meio natural. A educagdo ambiental visa a
superacgao conceitual e pratica de agdes incorporadas aos elementos sociais ja
construidos.

As diferentes modalidades educacionais e as tendéncias pedagogicas
trazem consigo diferentes interpretagdes sobre os fins e os propdsitos do trabalho
educacional e estdo sintonizadas com determinadas concepg¢des de natureza, de
homem e de sociedade.

As concepgdes ambientais que cada sujeito adota na sua trajetoria de
vida, colabora para que demais membros da sua esfera social alcance seus
préprios objetivos propostos. Para isso a fungdo social da escola esta em
compreender, explicitar, interagir e reformular conhecimentos e encaminhamentos
pedagdgicos para contribuir com a formagao de cidadaos criticos e conscientes de
suas acgdes sociais.

Mediante as grandes discussdes intergovernamentais e a sociedade civil
emergem as preocupag¢des com o ambiente, com o uso dos recursos naturais e
com o bem estar do homem nas suas ag¢des na sociedade, fundamenta-se também,
a educacgao do campo. Essa surge com base em inumeras reinvindicagdes de uma
classe social marginalizada e esquecida pela esfera governamental e social, pois,
a escola rural iniciou-se no momento em que se instaurava a discussao a respeito
da implantacéo da escola publica no Brasil.

Os processos de industrializagdo na economia, as alteragdes no modelo
agrario exportador, a dificuldade ao acesso a educagdo, as necessidades das
frentes de trabalho na zona urbana influenciaram os movimentos migratérios do
espaco do campo para a cidade. Pensando nisso, uma parcela da sociedade
formada pelos representantes da comunidade rural, dos docentes e de alguns
membros da esfera governamental alertaram a sociedade em geral, para as
politicas de auséncia do Estado em cumprir com os direitos de todo o cidadao
brasileiro, inclusive o homem que vive no meio rural, entre eles a educagéo.

As reinvindicagdes estdo presentes desde o inicio do século XX, mas se

intensificaram a colaboragdo de alguns tedricos, politicos, socidlogos e demais
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sujeitos que se mostraram integrantes ou adeptos de uma sociedade comum a
todos os cidadaos brasileiros.

Os grupos deram origem aos movimentos sociais que solicitavam uma
escola diferenciada em termos curriculares e de objetivos com relagdo a escola
urbana. Nesse contexto, emergem das escolas rurais, oriundas dos pequenas
escolas multisseriadas, as escolas do campo, pautadas em leis especificas para
esse grupo social, com identidade propria, valorizagdo da sua comunidade, ndo se
limitado unicamente a vida rural, mas com ressignificacdo para suas Propostas
Pedagdgicas, distanciando ainda mais do Ruralismo Pedagdgico, movimento que
discutiu, elaborou e divulgou proposi¢des para a educagao escolar das populacdes
rurais.

Segundo Arroyo, Molina e Caldart (2009), o ideario do Ruralismo foi
pensado para apoiar o setor agroindustrial e expandiu-se rapidamente no territorio
nacional. Apds a segunda Guerra mundial, o Movimento do Ruralismo Pedagogico
conquistou junto ao Governo Federal, a criagcdo das Escolas Normais Rurais,
construidas em diferentes regides do Pais. Contudo, também teve seu apogeu e
posteriormente sua decadéncia. A escola rural volta a ser esquecida no periodo da
ditadura militar, concomitantemente com a migracdo do homem do campo para a
cidade.

Em Arroyo, Molina e Caldart (2009, p. 70)

A concentracdo de terras, o0 crédito para grandes
empreendimentos, a mecanizacao das praticas agropecuarias e a
implantacdo de todo o pacote associado a chamada “Revolugéo
Verde” ampliavam seus indices na mesma medida em que se
configurava o cenario de precariedade fisica, administrativa e
pedagogica das escolas rurais.

Somente a partir do final dos anos 1970, do século XX, é que a escola
rural volta a ocupar lugar nos centros da politica publica, principalmente apés as
divulgagdes das diversas pesquisas académicas que surpreenderam os indices de
analfabetismo da populagao brasileira e em especial da populagdo do meio rural.
Mesmo assim, os investimentos e a atencdo nao foram imediatas, precisou do
apoio de muitos sujeitos da sociedade civil, de ONGs, de movimentos sociais e de
analises das escolas rurais de outros paises até que o Brasil institui-se a Educacgao

Do Campo no territério nacional.
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A educagao do campo s6 foi reconhecida, com respeito, a partir de leis
da educacédo do campo nacionais e estaduais, as Diretrizes Operacionais para a
Educacao Basica das Escolas do Campo (2002) e as Diretrizes Curriculares da
Rede Publica de Educacé&o Basica do Estado do Parana (2008), também n&o foram
merecidamente divulgada e postas em agdo, mesmo nos ambientes especificos de
escolas do campo.

Mesmo assim, buscamos encontrar nessas especificidades da
educacgao, a razao para o continuo trabalho como docente e pesquisadora na praxis
educativa e, para isso, concretizamos nossos desejos com o objetivo de
“reconhecer a praxis da educagcdo ambiental na escola do campo pelos processos,
procedimentos e praticas pedagogicas desenvolvidos pelos professores, agentes
educacionais | e Il e equipe pedagodgica” a partir das seguintes questdes geradoras:

» Os docentes que lecionam nas escolas do campo incluem a educagao

ambiental em suas praticas pedagogicas?

» Os docentes apresentam abordagens tedrico-metodologicas em

relacdo a EA? E em relacdo a EAna EC?

» Esses sujeitos conhecem as DCEEC?

» Receberam formacéo para a praxis da EA? E para a EC? Quando e

como foi desenvolvida?

Da pesquisa, estudos, didlogos e reflexdo mediante as questdes
geradoras elaboramos os respectivos capitulos dessa tese:

No capitulo | buscamos elucidar aspectos que nortearam as discussdes
a respeito da educacédo ambiental e seu desenvolvimento ao adentrar na educagao
basica, no ensino superior, nos cursos de especializacdo e de capacitacao para a
formacéao docente.

O capitulo Il versa sobre o historico da educacdo do campo no Brasil e,
posteriormente no Estado do Parana, mediante as leis nacionais e estaduais
elaboradas ao longo da historia das politicas publicas relacionadas a educacéo.
Todos os cidadaos brasileiros, tem o direito a uma educagao de qualidade, in Iocus,
em especial, a populagcdao do campo, respeitando e valorizando sua identidade e
cultura, contudo, esses direitos passaram por diversos momentos de abandono ou

de pseudo atencao, para que, atualmente, apresentasse o devido reconhecimento
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de que o0 homem do campo € um cidaddo com capacidade para atuar criticamente
e contribuir com as transformagdes em seu espaco e na sociedade.

No capitulo Ill discorremos sobre a formagao docente e, em especifico
da formacédo dos educadores do campo. Um locus antigo, contudo, abordado
atualmente por leis direcionadas a esta modalidade de ensino com aporte para uma
praxis docente pautada na realidade da comunidade local e com fundamentagao
tedrico-metodologica préopria para essa populagao.

Pelo capitulo IV apresentamos a natureza da pesquisa, papel do
pesquisador no decorrer de toda pesquisa cientifica, os fundamentos tedricos que
nortearam os procedimentos metodologicos, os instrumentos de coleta e analise
dos dados.

No capitulo V apresentamos os primeiros resultados da pesquisa
documental na Constituigdo Federal de 1988, sobre a obrigatoriedade da educagao
ambiental na educacao basica e sua aplicabilidade pela analise documental do
Projeto Politico Pedagdégico (PPP) do Colégio do Campo integrante da pesquisa.
No Estado do Parana, foi elaborado as Diretrizes Curriculares da Rede Publica de
Educacdo Basica do Estado do Parana (DCE), publicado em 2008. Analisa o
contexto geral e os marcos especificos do PPP seguindo os referenciais de Veiga
(1995), da LBD n° 9394/96, das DCN (2013), da Constituicado Federal (1988), a
DCEEA (2010) e a DCEEC (2010).

No VI e ultimo capitulo apresentamos os dados obtidos por meio do
meétodo de pesquisa da entrevista. As analises do perfil dos docentes e agentes
educacionais | e Il do colégio e dos discursos das entrevistas sobre a educagao
ambiental e a educagdo do campo na pratica pedagogica sendo os resultados
discutidos com os referenciais tedricos e com as analises dos encontros do grupo
de estudos que realizamos com os sujeitos atuantes no colégio.

Apés os capitulos referidos, constam as consideragdes finais, as
referéncias de base e os anexos de todo esse processo de pesquisa.

Encerrando esse percurso introdutorio, defendemos a respectiva tese:

A educacgao ambiental na escola do campo ainda nao recebeu seu
verdadeiro valor e suas praticas pedagodgicas estdo vinculadas a agao de

preservagcao do ambiente natural. Acreditamos que o ensino superior e a
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especializacao precisam reformular suas bases curriculares e incluir a
tematica ambiental em todos os seus cursos, principalmente nas
licenciaturas, pois sao a base para a formagao docente. E concretizamos que
os cursos de formagao continuada oportunizam a superag¢ao da dicotomia
entre teoria e pratica, proporcionando novos fundamentos tedricos e
metodolégicos, a valorizagao dos profissionais educacionais, a melhoria da
qualidade da educacao basica e, em especial, a educagdao do campo,
contribuindo para a formacao intelectual, social, politica, econdomica,
tecnoldgica e ambiental de cidadaos criticos, criativos, conscientes e capazes

de atuar com responsabilidade na sociedade.
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CAPITULO |

DOS PRIMORDIOS AS CONCEPCOES DAS CORRENTES DA EDUCACAO
AMBIENTAL

N&o so por suas relacdes e por suas respostas 0 homem é criador
de cultura, ele é também “fazedor” da histéria. Na medida em que
o ser humano cria e decide, as épocas vao se formando e
reformando.

Paulo Freire, 2001.

1.1 O Ambiente como objeto de discussdo em encontros internacionais e

nacionais

No contexto contemporaneo, a humanidade deu continuidade aos
intensos impactos ambientais acentuados pela Revolugdo Industrial na
sobrevivéncia de todas as formas de vida no planeta Terra, o que desencadeou a
necessidade de dialogos entre as diversas nagdes para se pensar em acdes
socioambientais que oportunizassem o tracar de novos caminhos para a vida
humana, e reflexdo sobre as demais consequéncias.

Guimaraes (1995, p. 32) afirma que

(...) vivenciar as contradi¢cdes existentes na realidade, realizar a
potencialidade do ser através das relagfes politicas, sociais e com
0 meio ambiente, € que se faz necessario em um processo de
Educacdo Ambiental associar atitudes reflexivas com agéo, a teoria
com a pratica, o pensar com o fazer, para realizar um verdadeiro
“dialogo” como bem define Paulo Freire em sua proposta
educacional, ou seja, ter a praxis em Educacdo Ambiental.

Assim, a Educacdo Ambiental apresenta o objetivo de formar cidadaos
reflexivos, criticos e direcionados para uma agao social transformadora do
ambiente, tornando viavel o desenvolvimento sustentavel no planeta vinculando as
novas exigéncias para o aprimoramento do homem, da sociedade € do mundo em
sua plenitude.

Analisando dessa forma, o aprimoramento do homem na sociedade é
considerado fruto do acaso e das suas necessidades, influenciadas pelas

perspectivas do novo e, desencadeando um viés integrado ao consumismo
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desenfreado? e consequentemente, ocasionando o agravamento das degradagdes
do ambiente e dos conflitos socioambientais.

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, houve um intenso crescimento
econdmico em diversos paises influenciado pelo sistema econdémico capitalista.
Assim, o ambiente, o qual fornecia toda a matéria prima para subsidiar a industria
e a economia, foi considerado como fonte inesgotavel de recursos.

No inicio da década de 1950, Londres, na Inglaterra, a capital do pais
que originou a Revolugao Industrial, no século XVIlI, foi envolvida por uma poluigao
atmosférica de origem industrial que vitimou milhares de pessoas, em 1952 e teve
abrangéncia internacional por meio dos recursos midiaticos da época (BRASIL,
1998).

Dias (1994), relacionou essa tragédia a dois novos fatos: um na
Inglaterra, que ocorreu apos os debates sobre a qualidade ambiental, resultando
na aprovacao da Lei do Ar Puro, em 1956. E outro, nos Estados Unidos da América,
com as discussdes sobre as consequéncias da poluigdo, dando origem ao
ambientalismo, que a partir de 1960, acompanhado de uma reforma no ensino de
ciéncias, foi introduzido como uma tematica ambiental, mesmo que de forma ainda
"reducionista"(BRASIL, 1998).

Na década de 1960 esse cenario ambiental recebeu alguns foco de
atencao, principalmente apds a publicacdo da obra de Rachel Carson intitulada
“Primavera Silenciosa” publicada em 1962, tornando-se uma referéncia do
emergente movimento ambientalista originario nos EUA, inclusive, um dos
principais alicerces do pensamento ambientalista no mundo.

Primavera Silenciosa constitui em um referencial nos dialogos sobre os
desequilibrios ecoldgicos acentuados pela agdo humana no planeta. A autora alerta
para a crescente perda da qualidade de vida produzida pelo uso indiscriminado e
excessivo dos produtos quimicos na agricultura e os efeitos dessa utilizagao sobre
0s recursos ambientais. Indagava sobre o modelo agricola convencional e sua
crescente dependéncia do petréleo como matriz energética e, ainda apresenta o
despertar para o questionamento da contaminacdo dos alimentos, os riscos de

cancer, de alteracao genética e a extingdo de espécies.

2 Consumismo desenfreado: ato de consumir sem aparente necessidade influenciado pela midia e pelo
sistema capitalista (FERREIRA, 2009, p.533).
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A decisédo de realizar uma conferéncia mundial sobre a prote¢do do meio
ambiente foi baseada em analises de alguns fatores como: o aumento da
cooperagao cientifica nos anos de 1960, da qual decorreram inumeras
preocupacgdes; o0 aumento da publicidade dos problemas ambientais, causado
especialmente pela ocorréncia de catastrofes como o desaparecimento de
territérios selvagens, a modificagdo das paisagens e acidentes como as marés
negras; o crescimento econdmico acelerado, gerador de uma profunda
transformacao das sociedades e de seus modos de vida.

Nesses termos, a década de 1960 € marcada por demais acdes
relacionadas ao ambiente como em 1965, que a expressao “educagao ambiental”
€ ouvida pela primeira vez na Conferéncia de Educacao da Universidade de Keele,
na Inglaterra, onde acontece a distingdo da ecologia aplicada ou da conservagao
para o termo educagdo ambiental, cujo veiculo seria a biologia, para ser
caracterizada como parte essencial da educacédo de todos os cidadaos (DIAS,
2000) e inumeros outras dificuldades comecaram a ser considerados de grandes
motivos para discussdo entre os cientistas e os membros da sociedade civil e
governamental, para isso, no fim dos anos de 1960, deu-se inicio as primeiras
conferéncias internacionais nao podiam ser resolvidos de outra forma que nao
fossem com a cooperacao internacional (LE PRESTRE, 2005).

O Brasil participou dessas discussdes e, promulgou algumas leis e
codigos, em meio a esse cenario. Os governantes criaram o Cédigo Florestal
Brasileiro (Lei 4771/65) (ROCCO, 2009) e a Assembleia Geral da ONU estabelece
o Pacto Internacional sobre os Direitos Humanos, em 1966 (DIAS, 2000). Em 1967
€ criada a Lei de Protegcéo a Fauna (Lei 5197/67), o Cddigo de Pesca (Decreto de
Lei 221/67) e o Novo Codigo de Mineragao (Dec. Lei 227/67) no Brasil (ROCCO,
2009).

Em nivel internacional, em 1968 foi realizado em Roma uma reunido de
cientistas dos paises industrializados para se discutir o consumo e as reservas de
recursos naturais ndo-renovaveis e o crescimento da populagdo mundial até o
século XXI, ficando conhecida como Clube de Roma que determina a urgéncia da
pesquisar para a conservagao dos recursos naturais, influenciar no controle do
crescimento da populagcdo e buscar formas de modificar a mentalidade da
populagao sobre o consumo (LOUREIRO, 2006).
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Para Loureiro (2006) o documento elaborado a partir do Clube de Roma
foi muito importante para sensibilizar, a sociedade civil e governamental, perante a
situagdo mundial, pois colaborou para que, em julho de 1972, fosse realizada a
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Ambiente Humano, em Estocolmo, na
Suécia onde, a comunidade internacional reconheceu a necessidade de uma
Educagdo Ambiental, com adocédo de programas de educagdo ambiental com
énfase na interdisciplinaridade na educacgao formal e na sociedade civil (BRASIL,
1998b).

Dias (2002) enfatiza que a delegacdo da Suécia na ONU chamou a
atengcdo da comunidade internacional para a crescente crise socioambiental e a
necessidade de uma abordagem global para a busca de solugbes no agravamento
dos problemas ambientais.

Para Leao e Silva (1998, p. 15)

As décadas de 60, 70 e 80 foram marcadas por fortes impactos nas
relagcbes do homem com a natureza. (...) Milhares de hectares de
florestas sdo derrubadas, (...) eroséo do solo crescentes em todos
0s paises, poluicdo do ar provocando doengas, mortes e
comprometendo a temperatura e o clima do planeta; nos paises
pobres o indice de mortalidade cresce a cada dia, (...) os
mananciais hidricos em estado de degradacéo, a fauna ameacada
e industrias pesadas e poluidoras continuam se consolidando em
escala crescente.

E neste contexto de encontros e didlogos que emerge a Educacdo
Ambiental, intensificando as discussdes na busca para solugdes sobre as questdes
socioambientais e as evidéncias da degradacdo dos recursos naturais e a
qualidade de vida dos seres humanos.

Assim, a preocupagdao com o0s recursos naturais foi aceita pelos
representantes das nagdes, que culminou com a Declaragao de Estocolmo sobre o
Meio Ambiente. Como diretrizes desse evento, foi criado o Programa das Nagdes
Unidas para o Meio ambiente (PNUMA), com sede em Nairébi, Kenya, com o
objetivo de viabilizar-se como mecanismo institucional para tratar de questdes
ambientais no ambito das Nagdes Unidas (DIAS,1999).

Em 1975, em Belgrado, aconteceu o | Seminario Internacional de
Educacdo Ambiental, reunindo representantes de 65 paises com o objetivo de

formular os principios orientadores do Programa Internacional de Educacgéo
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Ambiental (PIEA), propondo acbes para amenizar os efeitos da crise
socioambiental no planeta.
Para Effting (2007, p. 6)

No encontro, foram formulados principios e orientagdes para um
Programa Internacional de Educacao Ambiental, segundo o0s quais
esta deveria ser continua, multidisciplinar, integrada as diferencas
regionais e voltada para os interesses nacionais. A discussao sobre
as terriveis disparidades entre os paises do Norte e do Sul gerou,
nesse encontro, a Carta de Belgrado, na qual se expressava a
necessidade do exercicio de uma nova ética global, que
proporcionasse a erradicagdo da pobreza, da fome, do
analfabetismo, da poluicdo e da dominagéo e explora¢cdo humana.

Nesse seminario, especialistas de diversos paises, elaboraram a “Carta
de Belgrado”, um documento enfatizando a necessidade de uma nova ética
planetaria, incluindo efetivamente o meio social, para promover a erradicagao da
pobreza, do analfabetismo, da fome, da polui¢gdo, da exploragdo e da dominagao
humana estimulando o senso critico, assim como as habilidades necessarias para
resolver problemas socioambientais pautados em diversos recursos metodoldgicos
para se produzir conhecimentos, ressaltando a necessidade da realizagdo de
atividades praticas e de experiéncias individuais, valorizando o conhecimento
prévio dos alunos (MEDINA,1997).

Em 1977, a Organizagao das Nag¢des Unidas para a Educagéao, Ciéncia
e Cultura (UNESCO) e o Programa das Nacgbes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA) realizaram em Thbilisi, na Georgia, a | Conferéncia Intergovernamental
sobre a Educagao Ambiental, elaboraram as orientagcdes internacionais especificas
sobre a funcdo da Educacdo Ambiental como “o importante papel de fomentar a
percepgao da necessidade de integragdo do ser humano com o meio ambiente”
(GUIMARAES, 1995, p. 15), além da necessidade em sensibilizar para a
compreensao dos problemas socioambientais que agem sobre/com os seres

humanos e o ambiente.

Pela gravidade da situacdo ambiental em todo o mundo, assim
como no Brasil, ja se tornou categérica a necessidade de
implementar a Educagdo Ambiental para as novas geragbes em
idade de formacdo de valores e atitudes, como também para a
populacdo em geral, pela emergéncia da situacdo em que nos
encontramos.
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Nessa conferéncia, a tdnica da educacédo ambiental foi direcionada para
uma consciéncia mais abrangente sobre as formas de perceber o que é ambiente
e o0 que significa educagao para preservagao. Dessa forma, a década de 1970 foi
marcada pelas experiéncias e implementacdes pioneiras da educag¢ao ambiental,
direcionando-a para a natureza.

Em 1987 a UNESCO e PNUMA promoveram o "Congresso Internacional
de Educacgao e Formagao Ambiental”’, em Moscou, que teve por objetivo avaliar os
avancos obtidos em relacdo a educagao ambienta, desde o encontro em Thilisi, e
para estabelecer estratégias internacionais de agdes para a educagéao e a formagao
de educadores ambientais para a década de 1990.

Morales (2009, p. 42) afirma a relevancia desse evento em que retrata o

Congresso Internacional de Educacdo e Formacdo Ambiental,
ocorrido em Moscou, em 1987, tornou-se importante por discutir a
educacdo ambiental na formacdo dos profissionais, instigando e
defendendo a formacdo de profissionais de nivel técnico e
universitario.

Nesse periodo, no Brasil, a educagcao ambiental era comentada em
alguns 6rgados governamentais ligados ao meio ambiente e aos setores
educacionais, porém seu entendimento meramente confundido com ecologia. Em
1987, a educacgao ambiental foi incluida nos curriculos escolares pela reformulagao
da proposta curricular das ciéncias fisicas e bioldgicas e de programas de saude e
ambiente nos curriculos escolares da rede de ensino. Para capacitar os docentes
foi criado o primeiro curso de especializagao na Universidade de Brasilia. A década
de 1980 incentivou as modificagcbes sobre o papel do professor na educacao
ambiental e contextualizou as questdes socioambientais, com visbes ampliadas
para a globalizagdo concomitante para ag¢des da educagdo ambiental (SATO,
1997).

Dois exemplos dessa preocupacao global sao o “Protocolo de Montreal”,
firmado em 1987, que elimina todos os produtos quimicos conhecidos como
clorofluorcarbonos (CFCs) e estabelece prazos para sua substituigao, e o “Relatério
da Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento”, instituido pela
Assembleia Geral das Nagdes Unidas. Este ultimo, também chamado de Relatério
Brundtland, em razdo do nome de sua coordenadora, foi publicado em 1987, sob o
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titulo de “Nosso Futuro Comum”, que permitiu disseminar mundialmente o conceito
de Desenvolvimento Sustentavel (NASCIMENTO, 2008).

Nesse documento, Nascimento (2008, p. 45) considerada

(...) um marco no processo de debate sobre a interligag&o entre as
guestbes ambientais e o desenvolvimento, pois ele faz um alerta
para a necessidade de as nac¢des unirem-se na busca de
alternativas para os rumos vigentes do desenvolvimento, a fim de
evitar a degradacdo em nivel planetario. Afirma, também, que o
crescimento econémico que ndo melhora a qualidade de vida das
pessoas e das sociedades e ndo poderia ser considerado
desenvolvimento.

O Relatério Brundtland enfatizou a possibilidade de obtencdo do

desenvolvimento socioecondmico conciliando o crescimento econdmico com a

conscientizagdo ambiental.

As discussodes sobre os acidentes ambientais motivaram o envolvimento

dos cientistas, ONG’s, instituigdes governamentais e privadas e membros da

sociedade civil a ter um olhar atento para as consequéncias dos acidentes

ambientais (quadro 1).

Quadro 01: Principais acidentes ambientais.

ACIDENTE IMPACTO
Minamata Lancamento de mercdrio, Japdo, anos 50, 700 mortos, 9.000
doentes crbnicos.
Seveso Desastre industrial na Italia, 1976, fbrica de pesticidas, Dioxina.
Bhopal Desastre com gas metil isocianeto, 1984, india, Union Carbide,
3.300 mortos e 20.000 doentes cronicos.
Chernobyl Acidente nuclear, Ucrania, abril de 1986, 50 a 100 milhdes de curies
no ar, 29 mortos, 200 condenados, 135.000 casos de canceres
35.000 mortes subsequentes.
Basiléia Incéndio e derramamento na Suica, 1986, 30 toneladas de pesticida
no rio Reno, 193 Km do rio morto, 500.000 peixes e 130 enguias.
Valdez Desastre com 6leo no Alasca, 1989, 37 milhdes de litros de 6leo,
23.000 aves migratérias, 730 lontras e 50 aves de rapina.
Goiania Acidente com césio 137, Brasil (1987). Uma maquina de tratamento

de cancer foi abandona em uma clinica desativada. Dois homens
desmontaram o aparelho e venderam as pec¢as a um ferro velho. O
dono do estabelecimento e um auxiliar encontraram uma capsula
contendo uma substancia verde brilhante e a levaram para casa.
Nessa contaminou a familia e demais pessoas que se dirigiram ao
local para observar a capsula. Dias depois, inUmeras pessoas
comecaram a ter sintomas de nauseas, vomitos, tonturas e diarreia.
A esposo do dono do ferro velho é quem associa 0s sintomas com
a proximidade com o objeto, sendo posteriormente uma das vitimas
e encaminha a capsula para um setor da saude. Depois de 15 dias
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quatro pessoas faleceram e diversas outras apresentaram 0s
sintomas. Ainda hoje, h4 pessoas que sdo monitoradas pelo setor
da saude em funcdo de contato direto ou indireto com a substancia.
Fukushima Desastre socioambiental provocado pela acdo de um terremoto
seguido de tsumani, na costa do Japéo (2011), que danificou trés
dos reatores nucleares do complexo Daiichi-Fukuschina
provocando explosbes, seguindo da liberacdo de materiais
radioativos no ambiente.
Desastre de Desastre socioambiental resultado do rompimento da barragem de
Mariana rejeitos (Fundado) de uma mineradora, em Minas Gerais (2015).
Toneladas de lamas atingiram diversas comunidades rurais, rios e
espécies de seres vivos, chegando ao mar e ocasionando a morte
de seres humanos, plantas, animais e poluindo rios e o solo.
Fonte: baseado em Leripio e Pinto (1998, p. 8) e adaptado pela autora.

Os representantes do Brasil participaram dessas discussdes sobre as
causas dos acidentes ambientais e, em 1989, promulgou-se a Lei n°® 7735/1989,
que criou o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (IBAMA) um ¢rgado do governo responsavel pela coordenacido e
execugdo da politica nacional do meio ambiente estimulando a educagao
ambiental. Mesmo com todas as leis e tentativas de implantar a educacdo nos
diversos meios educacionais e sociais, somente apds a Il Conferéncia das Nacodes
Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento, ocorrida no Rio de Janeiro, em
1992, conhecida por Rio-92 que o pais adotou como estratégia o investimento em
formacao na area de Educacao Ambiental (DIAS, 1994).

A RIO-92, foi realizada com os objetivos gerais de examinar a situagéo
ambiental do mundo e as reais mudancas decorrentes de Conferéncia de
Estocolmo, e recomendar novas medidas a serem inseridas no ambito nacional e
internacional referente a protecdo ambiental por meio da politica de
desenvolvimento sustentavel e aperfeicoamento da legislacdo ambiental
internacional (DIAS, 1994).

Nesse evento, foi elaborada a Agenda 21 para nortear as praticas da
Educacdo Ambiental e os pressupostos da educacgao para sociedades sustentaveis
e responsabilidade global, atingindo as organizagdes de movimentos sociais,
ONGs, profissionais da educacéo, dirigentes de meios de comunicagao, instituicées
cientificas e privadas, governantes e sociedade civil para buscar desenvolver o
pensamento critico visando a transformacédo e a constru¢do da sociedade; com

proposito de formar cidadaos com consciéncia local e planetaria, que respeitem a
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autodeterminagao dos povos e a soberania das nag¢des abordando os aspectos
primordiais relacionados ao desenvolvimento e ao meio ambiente (como
populacdo, saude, direitos humanos, democracia, fome, degradacao da flora e
fauna) em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e historico,
valorizando as diversidade culturais, de conhecimento produzido socialmente com
experiéncias educativas de sociedades sustentaveis (BRASIL, 1992).

Em 1995, na Holanda, formou-se a Comissdo da Carta da Terra para
organizar uma consulta mundial durante dois anos e, apenas em mar¢o de 2000,
foi promulgada a ultima versdo da Carta da Terra que, segundo Gadotti (1998, p.
07)

Ela inclui os principios basicos que deverao reger o comportamento
da economia e do meio ambiente, por parte dos povos e nagoes,
para assegurar “nosso futuro comum”. Ela pretendia ter a mesma
importancia que teve a “Declaracdo dos Direitos Humanos”,
assinada pelas Nagdes Unidas em 1948. Contém 27 principios com
0 objetivo de estabelecer uma nova e justa parceria global através
da criagdo de novos niveis de cooperacdo entre os Estados,
setores importantes da sociedade e do povo. Para conseguir o
desenvolvimento sustentavel e melhor qualidade de vida para todos
0s povos, a Carta da Terra propde que os Estados reduzam e
eliminem padrBes insustentaveis de produgdo e consumo e
promovam politicas demograficas adequadas.

A Carta da Terra apresenta uma visao integradora e holistica. Considera
a pobreza, a degradagao ambiental, a injusti¢a social, os conflitos étnicos, a paz, a
democracia, a ética e a crise espiritual como problemas interdependentes,
considerada como “Principios de Conservagao Ambiental e Desenvolvimento
Sustentado: Resumo e Reconhecimento”.

Em margo de 1997, aconteceu a reunidao do Férum de organizagdes
governamentais e nao governamentais, pouco divulgada, mas conhecida por
RIO+5 no Rio de Janeiro, com o objetivo de avaliar os progressos especificos em
diregdo ao desenvolvimento sustentavel e de identificar praticas, valores,
metodologias e novas oportunidades para implementa-la.

Segundo Sauvé (1999), a década de 1990 é o periodo em que a
educacao ambiental adentrou na pds-modernidade pelas novas concepcgdes de
ambiente, concomitantemente com os processos de (re)constru¢gdo da educagéo

ambiental, relacionando homem — sociedade - ambiente.
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Segundo Loureiro (2004), apenas em 1997, durante a Conferéncia Meio
Ambiente e Sociedade: Educagao e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade
em Thessaloniki, que a formagdo dos docentes, a produgdo de materiais
pedagogicos e a sugestdo para encontros dos profissionais da educagdo como
acoes prioritarias para o desenvolvimento da EA.

Em 2002, a Comissao sobre o Desenvolvimento Sustentavel das Nacdes
Unidas (CDS) organizou a Conferéncia Mundial sobre Desenvolvimento
Sustentavel em Johannesburgo, Africa do Sul que foi conhecida como Rio+10 para
avaliar as aplicagdes e progressos das diretrizes estipuladas na RIO-92, com a
participacdo de pessoas do continente africano expondo seus problemas reais
como as guerras civis, as incontaveis contaminagdes de seres humanos de
diferentes idades com o HIV, a poluigdo da agua e do ar, o analfabetismo e a
pobreza e o termo desenvolvimento sustentavel tornou-se parte do dialeto local e
global a fim de se diminuir as crises socioambientais (BRASIL, 1992).

As crises socioambientais produziram reflexos e discussdes sobre a
solucado dos problemas ambientais, além da busca de alternativas nas praticas de
educacao ambiental com acdes nos setores econdmicos, politicos, sociais e
educacionais. Contudo, € dificil atribuir ao pilar ambiental o mesmo reconhecimento
que as demais esferas revelam sobre os alertas dos cientistas e da sociedade civil
a respeito da vulnerabilidade do planeta desde a segunda metade do século XX

como expressa Morales (2009, p. 31).

E diante desse formar e se reformar gque a sociedade, inserida em
contextos histéricos e culturais de sua época, cria sentidos que
refletem sua maneira de conceber o mundo. Por sua vez, a
narrativa da educacdo ambiental, comportando uma historicidade,
também é formada e reformada dentro de um processo histérico de
dialogos e disputas diante da manifestacdo da humanidade e, por
consequéncia, de producdo de pensamentos significativos sobre a
relacdo sociedade e da natureza, relatando véarios e possiveis
caminhos epistemoldgicos.

Assim, ao longo de todo este periodo, desde os primeiros movimentos
relacionados aos alertas ambientais na década de 1960 até os dias atuais, a
educagao ambiental possibilitou uma abordagem progressiva em seus objetivos,

publicos e atuagbes, organizando grupos sociais para discutir as questdes
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ambientais, incorporando os seres humanos como parte do todo e essencial para
desenvolver o vinculo coletivo e promover estratégias (re)vitalizadoras entre a

educacao e a educagao ambiental.

1.2 Educacao ambiental na educacgéo brasileira

A preocupagao em integrar a educacado, educagcdo ambiental e vida
cotidiana do educando foi demarcada na década de 1970 com o crescimento dos
movimentos ambientalistas e firmados na “Constituicdo Federal de 1988, quando a
Educacdo Ambiental torna-se exigéncia a ser garantida pelos governos federais,
estaduais e municipais (artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI)” (BRASIL, 1998a, p.
181).

Embora Loureiro (2004, p. 89) afirme que:

(...) muito mais por forca de pressfes internacionais do que por
movimentos sociais de cunho ambiental consolidados. Até a
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, a politica ambiental
brasileira foi gerida de forma centralizada, tecnocréatica, sem a
participagdo popular na definicdo de suas diretrizes e estratégias

(..).

Considerando a contribuicdo que a esfera educacional pode dar para a
alteracao dessa situagao, ou seja, a participagado dos seres humanos nas decisdes
sobre as diretrizes e estratégias em relagdo a educacdo ambiental, nas ultimas
décadas espalharam-se pelo pais e pelo mundo discussoes e propostas para incluir
a Educagdo Ambiental na educagdo formal e ndo-formal. Nesse contexto, esta
inseriu-se nos setores governamentais e cientificos ligados a conservagao do
ambiente, com vinculo ao setor comportamentalista e tecnicista.

Medina (1999) afirma que a educagao nao pode permanecer alheia a
realidade social, que exige respostas inovadoras e criativas, permitindo formar
efetivamente cidadaos criticos, reflexivos e participativos, aptos a tomada de
decisdes, condizentes com a consolidacdo de democracias verdadeiras e sem
exclusao da maioria dos seus membros.

A Educacao e, em especial, a Educacao Ambiental, na atualidade, ndo

possui a finalidade de dar respostas prontas e acabadas, com receitas de como
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agir na sociedade, mas sim de instigar questionamentos sobre as relagbes com o
meio ambiente em diferentes situagdes. Carvalho (2006) propde um novo modelo
de ensino recomendando uma coeréncia interna, em que todas as atividades
apresentem uma conexao entre o conhecimento e a pratica, incluindo os ideais de
uma aprendizagem significativa dos conhecimentos cientificos, requerendo a
participacdo dos educandos na (re)construgdo do conhecimento e, superando os
reducionismos e visdes deformadas na natureza das ciéncias.
E, para confirmar, LEFF (2001, p. 127)

A educacdo ambiental formal implica em diferentes abordagens e
estratégias em seus diferentes niveis e ambito, assim como no
contexto de cada pais e cada regido do planeta. (...) exige novas
orientacdes e conteudos, novas praticas pedagdgicas, nas quais se
plasmem as rela¢des de producéo de conhecimento e 0s processos
de circulagéo, transmisséo e disseminac¢ao do saber ambiental.

Alguns autores tém discutido a necessidade da expressdo Educacgao
Ambiental, uma vez que toda educagao, inicialmente, seria ambiental. N&o
obstante, o termo identifica uma area historicamente constituida e que vem
acumulando produgdes tedricas e praticas. Neste sentido, concordamos com
Carvalho (2002) que o atributo “ambiental” constitui um traco identitario da
Educacdo Ambiental, marcado pelo sua origem num contexto histérico relacionado
pelos movimentos socioambientais e com acdes em diferentes concepgdes que a
aproximou da praxis docente.

Sauvé (2005) sistematizou a cartografia contendo as correntes da
Educagdo Ambiental abordando-as em dois grupos: as correntes mais antigas e
tradicionais  (naturalista, conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica,
cientifica, humanista e moral/ética) e as mais recentes (holistica, biorregionalista,
praxica, critica, feminista, etnografica, ecoeducacgao e sustentabilidade). A ideia de
corrente para Sauvé (2005, p. 17) esta relacionada a “conceber e praticar a
educac&o ambiental” como inteng&o central.

Sauvé sistematizou as correntes da educagao ambiental de acordo com
as concepgoes que os sujeitos foram demonstrando pelas suas atividades, ainda
determinou o objetivo, as caracteristicas e as metodologias que poderiam incluir
em cada corrente e aplicadas pelos diversos setores sociais e, demonstrou-se

essas correntes nos quadros 02 e 03.
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Quadro 02: Correntes da Educacdo Ambiental de Sauvé (2005)

conhecimentos em
ciéncias ambientais e
desenvolver
habilidades sobre a
experiéncia

"Gaia", a
interdependéncia
dos seres vivos
com os inanimados

Corrente Objetivo Caracteristicas Metodologias
Naturalista Reconstruir uma Natureza como catedral, | Apreciacdo, imerséo
ligagdo com a pura e original na natureza
natureza
Conservacio- Adotar Heranca biofisica Campanha dos 3 Rs;
. comportamentos de coletiva, Auditorias e gestao
nista ~ . :
conservacao Qualidade de vida
Resolutiva Desenvolver Enfase na poluicéo, Resolucéo de
habilidades para Deteriorizacao e problemas;
resolver problemas ameacas estudos de caso
ambientais
Sistémica EA para, sobre e no A natureza, 0s Projetos de
para cuidar do componentes sociais, jardinagem;
ambiente histéricos e Lugares relacionados
tecnolégicos, visao ao ambiente
global
Cientifica Adaquirir Espaconave Terra, Estudo de caso em

problemas globais;
Histérias com
diferentes cosmologias

Fonte: adaptado de Sauve (2005, p. 18 - 21).

No quadro 02, a corrente naturalista interpreta o Meio Ambiente como

sinbnimo de natureza e visa refazer a ligagao entre a natureza e a humanidade

através do estudo de suas inter-relagcées. Para Sauvé (2005, p. 18) o processo

educativo pode abordar o “(...) cognitivo (aprender com coisas sobre a natureza),

experiencial (viver na natureza e aprender com ela), afetivo, espiritual ou artistico

(associando a criatividade humana & da natureza)’. E considerada uma das mais

tradicionais no tocante a Educagao Ambiental, pois as primeiras a¢des para buscar

a sensibilizacdo do ser humano esta centrado na aprendizagem por imerséo no

meio natural, vinculando-se ao movimento de educacgao para o meio natural e que

0s problemas ambientais existem porque o ser humano isolou-se da natureza e,

nao se vé integrado a ela, prejudicando a sua conscientizagdo perante o ambiente,

além de que os problemas socioambientais ndo sdo abordados nessa discussao.

A corrente conservacionista/recursista dedica-se, exclusivamente, a

tratar

a educacdao ambiental

como comportamentos de conservagao e
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desenvolvimento de habilidades relacionadas a gestdo ambiental, conforme

especificado por Sauvé (2005, p. 19-20).

Esta corrente agrupa as proposigdes centradas na “conservagao”
dos recursos, tanto no que concerne a sua qualidade como a sua
guantidade: a agua, o solo, a energia, as plantas (principalmente as
plantas comestiveis e medicinais) e os animais (pelos recursos que
podem ser obtidos deles), o patrimbnio genético, o patrimdnio
construido, etc. Quando se fala de “conservacdo da natureza”,
como da biodiversidade, trata-se sobretudo de uma natureza-
recurso. Encontramos aqui uma preocupacgao com a “administracao
do meio ambiente”, ou melhor dizendo, de gestdo ambiental.

Assim, incentivam a criagdo dos parques e reservas florestais, sendo
comum a realizacéo de atividades praticas de Educacdo Ambiental relacionadas a
visitas de campo que envolvam a gestédo de recursos naturais e outras atividades
como os procedimentos de reciclagem e conservagdao de agua. As acgdes
ambientais dessa corrente ndo visam a transformacao do espaco e das realidades
socioambientais, pois defendem a gestdo ambiental como um dos recursos
suficientes para amenizar os problemas ambientais.

A corrente resolutiva procura desenvolver habilidades e comportamentos
para verificar e solucionar os problemas ambientais adotando a visao de educagao
ambiental em conformidade com a proposta da UNESCO (1975-1995), com
objetivos de contribuir com a ampliagdo das informacgdes, desenvolver habilidades
e propor solucdes para resolver problemas ambientais (SAUVE, 2005).

Desse modo, essa corrente considera que ndo ha uma necessidade em
transformar a sociedade, basta que as pessoas saibam detectar e resolver os
problemas ambientais que as afligem. A educagdo ambiental aqui trabalha
associada a corrente conservacionista, alertando para resolucido de problemas
imediatos, pela forma de projetos pontuais.

Para a corrente sistémica, ndo ha como entender a atual crise
socioambiental sem observar o mundo com enfoque sistémico, ou seja, um
ecossistema planetario composto por varios outros sistemas menores e constituido
por uma grande quantidade de elementos integrantes, fisicos, quimicos, biolégicos
e sociais. Sauve (2005, p. 22) define-a com “o enfoque sistémico permite conhecer
e compreender adequadamente as realidades e as problematicas ambientais (...)

com visao de conjunto que corresponde a uma sintese da realidade apreendida.”
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A corrente sistémica busca a totalidade do sistema, visando uma
compreensao dinamica de todo o processo, inclusive enfatizando os pontos de
ruptura (se existirem) e os mecanismo que providenciam a evolugdo de todo o
contexto socioambiental.

Os seguidores da corrente sistémica apontam que o entendimento do
mundo de maneira sistémica proporciona melhores condi¢cbes para a tomada de
decisdes, sugere o trabalho interdisciplinar, com leis, sujeitos, ambientes fisicos e
sociais com ag¢des menos agressivas ao planeta.

Para a corrente cientifica, a compreensao e resolucdo dos problemas
ambientais somente serdo alcangadas se for utilizado o método cientifico, isto &, se
forem elaboradas hipdteses e realizadas observagdes e experimentagdes para
corroborar ou nao essas hipoteses.

De acordo com Sauvé (2005, p. 23)

Algumas proposi¢cdes de educacdo ambiental ddo énfase ao
processo cientifico, com o objetivo de abordar com rigor as
realidades e problematicas ambientais e de compreendé-las
melhor, identificando mais especificamente as rela¢des de causa e
efeito. O processo esta centrado na inducao de hipoteses a partir
de observacfes e na verificacdo de hipdteses, por meio de novas
observagdes ou por experimentagdo. Nesta corrente, a educacgao
ambiental esta seguidamente associada ao desenvolvimento de
conhecimentos e de habilidades relativas as ciéncias do meio
ambiente, do campo de pesquisa essencialmente interdisciplinar
para a transdisciplinaridade.

Numa Educacdo Ambiental orientada por essa corrente, as acdes se
resumem em desenvolver habilidades relacionadas a metodologia cientifica e em
transmitir uma visdo cientifica da problematica ambiental.

Em um segundo momento, a Sauveé (2005) aprimora essas correntes e
inclui as correntes mais atuais, em conformidade com as concepg¢des que demais
sujeitos vem adotando mediante os processos de evolugao da sociedade em todos
0s aspectos sociais, politicos, econdmicos, ambientais e sociais. Essas novas
correntes, esta expressa no quadro 03 com suas caracteristicas, objetivos e

metodologias aplicadas na sociedade.
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Corrente Objetivo Caracteristicas Metodologias
Humanista = Conhecer seu meio a natureza com foco pesquisa, pesquisa
de vida na analise critica, participativa
na participacdo politica  para a transformacao
da comunidade comunitaria
Holistica Desenvolver unido entre o homem e exploracao livre,
conhecimento e o ambiente; o homem é observacéao;
atuar participativo 0 ambiente; total implementacao de
em e como projetos ambientais
ambiente
Praxica Aprender em, parae  atividades praticas na Pesquisa-acéo,
pela acdo comunidade mediante | debates sobre a pratica
0s problemas
ambientais locais
Critica Desconstruir as A formacéo dos Pesquisa participante,

realidades sujeitos para contribuir didlogos que
socioambientais na transformacéo da aproximem a teoria e a
visando a sociedade atual pratica socioambiental
transformacédo das
causas dos
problemas

FONTE: adaptado de Sauvé (2005).

A corrente humanista conceitua que a sociedade humana é um elemento

integrante do Meio Ambiente. E comum essa corrente explorar a tematica ambiental
passando as pessoas a ideia de pertenca ao meio. Com isso, Sauvé (2005)
argumenta que o ambiente é constituido pela dimensao humana interagindo com a
natureza, a politica, a economia, a estética e a cultura que compde a historia da
humanidade ao longo dos tempos.

Para Sauvé (2005, p. 25) “O “patrimbénio” ndo € somente natural, é
igualmente cultural: as construgdes e os ordenamentos humanos sédo testemunhos
da alianca entre a criacdo humana e os materiais e as possibilidades da natureza”,
dialogando com a resolugao dos problemas ambientais que nao passa somente
pelos enfoques cognitivos e cientificos, interage com ambientes como a cidade, a
praca publica, os jardins e as a¢gdes do ser humano nesses locais com aspectos
afetivos, criativos e sensoriais de cada individuos.

A corrente Moral/Etica prioriza a construgdo de um cédigo de valores
ambientais que direciona a resolug¢ao dos problemas ambientais e a transformacéao
da sociedade. Como muitos docentes e educadores ambientais consideram que

para se atuar no ambiente é fundamental esta pautado no conjunto de valores
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éticos, morais e conscientes a fim de se desenvolver uma “verdadeira “competéncia
ética”, e de construir seu proprio sistema de valores”, reconhecendo e analisando
os valores pessoais e sua praxis na sociedade e, assim, realizar escolhas
apropriadas para cada situac&o social (SAUVE, 2005, p. 25).

Adificuldade que os docentes podem encontrar em trabalhar a Educacéao
Ambiental por essa corrente esta na escolha dos valores que fardo a composig¢ao
do sistema ético vigente, pois eles dependem da cultura e dos costumes de uma
populacdo, apresentando uma diferenga significativa entre culturas de povos
diferentes.

Na corrente holistica, a realidade ndo é somente vista de forma
sistémica, com todos os seus aspectos sociais, econdmicos, culturais, ecoldgicos,
dentre outros, mas também é evidenciado o lado subjetivo de cada individuo.
Diversos educadores ressaltam-se com o enfoque ambiental holistico, pois
consideram a educagéo ambiental a partir do conjunto das multiplas dimensdes dos
sujeitos com suas realidades socioambientais e dos reflexos globais que trabalha
com a totalidade de cada ser, em cada localidade e de acordo com sua realidade
que proporciona as relagdes de conjunto e de sentido ambiental (SAUVE, 2005).
Dessa forma, a corrente holistica visa desenvolver globalmente o individuo e sua
visdo “organica” do mundo, a fim de que ele seja mais participativo no ambiente.

A corrente biorregionalista engloba ag¢des para resolver os problemas

ambientais presentes numa comunidade. Sauvé (2005, p. 28) explica que:

[...]; o conceito de biorregido [...] tem dois elementos essenciais: 1)

trata-se de um espaco geografico definido mais por suas
caracteristicas naturais do que por suas fronteiras politicas; 2)
refere-se a um sentimento de identidade entre as comunidades
humanas que ali vivem, a relagdo com o conhecimento deste meio
e ao desejo de adotar modos de vida que contribuirdo para a
valorizacdo da comunidade natural da regiéo.

Essa corrente trabalha juntamente com a ética, a moral e os bons
costumes, pois busca o desenvolvimento da educacdo ambiental por meio do
sentimento de pertencer ao local (regional) e na valorizagdo do meio como resposta
ao descontentamento dos processos de industrializacdo e urbanizacdo massivas.
Portanto, para os seguidores dessa corrente, a degradagao ambiental existente no

mundo sera resolvida se cada comunidade solucionar os seus proprios problemas
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ambientais com a elaboragdo de projetos ambientais comunitarios e até de
ecoempresas, pois focaliza-se em um movimento socioecoldgico que reflete sobre
as agdes de gestao do proprio ambiente compartilhado com a comunidade.

A corrente praxica prioriza a aprendizagem na acgéo e a reflexado sobre a
mesma, oportunizando o desenvolvimento de um projeto que proporciona o
conhecer, o refletir e o agir mediante o ambiente. Isso n&o restringe ao ambiente
natureza, mas a interagdo do ser humano enquanto ser socialmente desenvolvido,
a partir das suas necessidades fisicas, sociais, econémicas, politicas, religiosas e
demais instancias que se fazem importantes para a formagcdo de um cidadao
consciente de seus atos, critico, criativo e atuante em prol de si proprio e dos
demais seres Vivos.

Segundo Sauvé (2005, p. 29)

O processo da corrente praxica €, por exceléncia, o da pesquisa-
acao, cujo objetivo essencial € o de operar uma mudanga num meio
(nas pessoas e no meio ambiente) e cuja dindmica é participativa,
envolvendo os diferentes atores de uma situagéo por transformar.
Em educacdo ambiental, as mudangas previstas podem ser de
ordem socioambiental e educacional.

Na Educacao Ambiental, a corrente praxica nao foca a construgao de
conhecimentos tedricos, mas resolver problemas ambientais locais através da
realizacao de acdes na comunidade e sua posterior reflexao, a fim de se obter os
conhecimentos gerados por essa praxis.

A Educacdo Ambiental Critica esta incluida na corrente seguinte,
denominada critica. Essa corrente, além de identificar e resolver os problemas
ambientais, objetiva solucionar as causas que levaram ao surgimento desses

problemas ambientais. Sauvé (2005, p. 31) faz as seguintes indagagoes:

(...) por que a integracdo da educacdo ambiental no meio escolar
apresenta problemas? Em que a educagdo ambiental pode
contribuir para desconstruir a heranca nefasta do colonialismo em
certos paises em desenvolvimento?

Esta postura critica, com um componente necessariamente politico,
aponta para a transformacéo de realidades. Nao se trata de uma
critica estéril. Da pesquisa ou no curso dela emergem projetos de
acdo numa perspectiva de emancipagdo, de libertacdo das
alienacoes.
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Assim, a corrente critica busca a transformacdo das realidades
socioambientais, questionando as relagdes de poder presentes numa sociedade
capitalista, juntamente com os valores, atitudes e as concepgdes que as pessoas
possuem sobre esse tipo de sociedade, contribuindo com a reflexao, sensibilizagao
e com a formagdo de cidaddos mais ativos perante essas circunstancias
desafiadoras.

A corrente feminista possui varios aspectos em comum com a corrente
critica, porém acrescentando-lhe a questao da valorizagdo do género feminino que
propoe a defesa das mulheres em relacdo ao poder dominante de uma cultura
machista para (re)construir o respeito e o direito a participagdo nos diversos
campos sociais.

Conforme as explicagdes de Sauveé (2005, p. 32), a corrente feminista
aborda “os enfoques intuitivo, afetivo, simbdlico, espiritual ou artistico das
realidades do meio ambiente sdo igualmente valorizados”. Além do lado racional,
€ preciso efetuar as mudancgas socioambientais agregando os valores feministas
nas interacées com o Meio Ambiente.

Na corrente etnografica, a cultura é priorizada na tematica ambiental ndo
ocorrendo a imposicdo de um ponto de vista especifico, mas integrando as
referéncias das comunidades envolvidas e suas diferentes culturas. Desse modo,
a variabilidade das culturas influenciam na metodologia utilizada para trabalhar as
questdes ambientais. Com isso, as transformacgdes propostas na comunidade local
podem concretizar-se caso haja respeito e preservagao das diversidades culturais.

A corrente da educagdao ambiental denominada de ecoeducacéo,
procura-se a sensibilizacdo ambiental através do desenvolvimento pessoal dos
individuos ocasionado por um maior contato com o Meio Ambiente. Segundo Sauvé
(2005) essa corrente aborda a perspectiva educacional ambiental em que une a
relacdo com o ambiente, a atuacao do sujeito e a busca por atitudes significativas
com responsabilidade. Portanto, o foco dessa corrente esta na transformagéao
particular de cada pessoa em relacdo ao ambiente e ndo na mudanca da
sociedade, ressaltando que as mudangas nos sujeitos podem interferir nas suas
acdes no ambiente.

A corrente da educacdo ambiental que caracteriza-se como

sustentabilidade visa a concretizagao do desenvolvimento sustentavel, ou seja, um
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desenvolvimento econdmico com maior equidade financeira entre os cidadaos e o
uso dos recursos naturais sustentavelmente, sem menores indices de prejuizo nas
necessidades das geragdes futuras. Sauvé (2005) esclarece que essa corrente
surgiu da ideologia do desenvolvimento sustentavel na década de 1980 em funcéo
dos reflexos dos encontros internacionais sobre a educacdo ambiental. Os
dirigentes e governantes integrantes desses blocos de discussbes incluiram a
tematica do desenvolvimento sustentavel como prioritario para oportunizar o
crescimento econémico e humano valorizando os recursos naturais como fonte
finita de matéria—prima para o meio industrial, mas ao mesmo tempo indispensavel
para a sobrevivéncia das geragoes futuras.

As tipologias das correntes de Educacdo Ambiental elaboradas por
Sauvé (2005), demonstram as perspectivas das concepg¢des da educagdo
ambiental em relagdo as agbes dos sujeitos para a praxis pedagodgica
oportunizando as mudancgas de comportamento sociais.

O destaque esta na mudanca de comportamento individual, por meio da
quantidade de informacdes e de normas e leis governamentais. Embora haja o
discurso da cidadania e sejam apresentadas questdes sociais como parte desta
concepcao ambiental, os conflitos oriundos dessa relagcdo ainda ndao aparecem
nitidamente ou aparecem de forma consensual (LOUREIRO, 2005).

A Educacdo Ambiental Critica ou outras abordagens similares
(emancipatdria, ecopedagdgica, entre outras) encontra suporte na perspectiva da
educacgéo critica e no ambientalismo ideolégico. Descrita por Crespo (1998);
Guimaraes (2005); Loureiro (2005), entre outros pesquisadores, € apresentada
enfatizando a complexidade da relacao ser humano—natureza (ambiente). Privilegia
a dimensao politica da questdo ambiental e questiona o modelo econdmico vigente.

Apresenta a necessidade do fortalecimento da sociedade civil na busca
coletiva de transformacdes sociais. Ao contrario da concepcao pragmatica, que
propdée uma intervengdo apenas solucionadora de determinado problema
ambiental, e principalmente local, a perspectiva da educacdo ambiental critica se
apoia na praxis, onde a reflexdo subsidia a agdo e essa envolve novos elementos
para a reflexdo. Portanto, Educacdo Ambiental Critica esta pautada no tripé
reflexdo-acao-reflexdo (LOUREIRO, 2005).
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A concepgao de uma educagao ambiental critica da énfase as questdes
sociais, politicas, econdmicas e éticas. Ha uma preocupagéo quanto a mudancga de
comportamentos individuais, sendo substituido pela constru¢do de uma cultura
cidada, coletiva e na formacdo de atitudes desenvolvendo o sentido de
responsabilidade ética e social (CARVALHO, 2004).

Diante deste contexto, Loureiro (2006, p. 52) ressalta que:

as proposicdes criticas admitem que o conhecimento € uma
construcao social, historicamente datada, ndo neutra, que atende a
diferentes fins em cada sociedade, reproduzindo e produzindo
relagdes sociais (...) que poderiam e deveriam dialogar mais na
construcdo de uma educacdo que se consolidasse como distinta
das pedagogias tradicionais.

Uma educagao ambiental que ndo esteja atrelada a essa perspectiva de
conhecimento n&o pode atingir plenamente seu objetivo transformador. Para isso,
a tematica ambiental aportou-se na educagao, com fins de transformar processo de
ensino e aprendizagem, em todos os niveis educacionais, seguindo os principios

de Gadotti (1998, p. 45) na ecopedagogia:

Educar para a cidadania planetaria implica muito mais do que uma
filosofia educacional, do que o enunciado de seus principios. A
educacao planetéaria implica em uma reviséo de nossos curriculos,
uma reorientacdo de nossa visdao de mundo da educacdo como
espaco de insercdo do individuo ndo numa comunidade local, mas
numa comunidade que é local e global ao mesmo tempo.

A propria Lei n® 9795/99 da Politica Nacional de Educacdo Ambiental e
o Decreto n® 4281/02, titulam a tematica ambiental como processo de escolarizacéo
em todos os niveis, desde a educacéo basica, incluindo também a superior e a pos-
graduacéo.

Assim, a universidade pode contribuir na participacdo desse processo,
por ser responsavel como instituicAo social em prepar profissionais para
desenvolver o estudo adequado da tematica ambiental, com o objetivo de suprir a
comunidade interna e externa de conhecimentos que despertem o desejo e 0
incentivo para participar das agoes em defesa do ambiente e da promog¢éo de uma

adequada Educacao Ambiental.
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CAPITULO Il

EDUCACAO DO CAMPO: processos educativos na diversidade brasileira

O homem ndo pode participar ativamente na histéria, na
transformacéo da realidade se ndo for ajudado a tomar consciéncia
da realidade e da sua propria capacidade para transformar (..).
Ninguém luta contra forgas que ndo entende, cuja importancia ndo
mega, cujas formas e contornos ndo discirna; (...) Isto é verdade se
se refere as forcas da natureza (...) isto também é assim nas forcas
sociais (...). A realidade ndo pode ser modificada sendo quando o
homem descobre que é modificavel e que ele o pode fazer.

PAULO FREIRE (1997)

2.1 A Educacao do Campo nasce no ambiente rural

O cotidiano vivencial dos habitantes do campo sempre foi caraterizado
por uma educacio que ofertava apenas os anos iniciais do ensino fundamental da
educacgdo basica, constituindo uma grande quantidade de semianalfabetos no
campo. Isso se explica, pelo fato de que na sociedade capitalista, ler e escrever
eram considerados instrumentos de poder, sendo assim, privilégio das classes
dominantes.

Refor¢cando, Molina e Fernandes (2004, p. 61) afirmam:

Historicamente, o conceito de educacao rural esteve associado a
uma educacao precaria, atrasada, com pouca qualidade e poucos
recursos (...). Tinha como pano de fundo um espaco rural visto
como inferior, arcaico. Os timidos programas que ocorreram no
Brasil para a educacéo rural foram pensados e elaborados sem os
Seus sujeitos, sem sua participagdo, mas prontos para eles.

O pretendido pela ideologia das classes dominantes do campo era de
sacramentar as desigualdades sociais e dissimular as diferencas de condicbes de
acesso a educacgao formal. Nessa ideologia, Freire (1983) despertou a atencao da
sociedade contrariando que os atos de ler, escrever e refletir apenas eram
necessarios a elite dominante.

Nessa perspectiva, a exclusao social e educacional dos moradores do
campo precisa de um contexto historico. Assim, para falar em Educagao do Campo,



49

faz-se necessario primeiramente, refletir acerca da raiz social e politica na qual se
produziu as lutas dos movimentos sociais populares do campo.

O uso do termo Educagao do Campo passou a ser conhecido ha apenas
uma década, gerida historicamente, em um contexto proprio do homem do campo.
Corroborando com esta afirmativa, Molina (2006), comenta, que a Educagéo do
Campo, nasceu sob a efervescéncia dos movimentos de assentados da reforma
agraria, que tinham por finalidade, a implantagdo de politicas publicas para a
educacao dos assentados em comunidades.

Ao longo da histéria, o direito a educacéo foi negado as camadas mais
pobres da populagao brasileira, dando origem a lutas constantes por uma educagéao
popular, causando debates acalorados acerca das possibilidades e preméncia de
atendimento a populagdo do campo, pois se, “em geral a educagdo urbana foi
sacrificada para adequar-se as demandas do modelo econémico produtor de
desigualdades, a educagao rural o foi mais” (WOLFF, 2005 p. 03-04).

Até bem pouco tempo, a Educagao do campo, era versada na legislagao
brasileira, como educacao rural. Incorporando os espacgos da floresta, da pecuaria,
das minas e da agricultura, indo além ao acolher em si 0os espagos pesqueiros,
caigaras, ribeirinhos e extrativistas. Isto posto, 0 campo, mais do que um perimetro
nao urbano, € um campo de possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres
humanos com a prépria produgao das condicbes da existéncia social e com as
realizagbes da sociedade humana (BRASIL, 2002).

Foi no século XX, na década de 1930, que surgiram o0s primeiros
indicativos da Educagao Rural, no Brasil, justamente, ao nascer o processo de
industrializagdo no pais, processo este, que ocasionou uma intensa migracdo do
homem do campo para a cidade, para trabalhar nas industrias, promovendo uma
intensa urbanizacdo das areas onde haviam se instalado as primeiras industrias
brasileiras (BRASIL, 2002).

E assim surge a Educacado do Campo sob a égide de modernizagao do
pais, como produtora de matéria prima e mao de obra para a industria nascente.
Desde entdo, surgiram varias propostas educativas, aos poucos fragmentadas e
caraterizadas por objetivos especificos das classes dominantes, relegando a
segundo plano, as politicas de educagdo e como critica a realidade da educagéo

brasileira, sobretudo, a situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive



50

no/do campo. Todavia, essa mesma critica, nunca foi feita a educagéo propriamente
dita, tendo em vista que o objeto desta critica € o cotidiano vivencial dos
trabalhadores do campo, que advém da constituicdo derivada da Educacgéo do
Campo.

Nessa perspectiva, é que o sistema educacional brasileiro, criado pelo
poder politico e econdmico nacional, colocou como pratica pedagogica, a violéncia
simbdlica, objetivando a perpetuacédo do poder da classe dominante. Desta forma,
em todo periodo historico e pratica governamental, impds-se a classe trabalhadora,
e neste caso, a do campo, valores culturais e sociais arbitrarios aos anseios dessa
massa populacional, utilizando-se também da escola para isso.

Pelo fato do desenvolvimento ter caminhado basicamente, relacionando
a expansao do capitalismo industrial no Brasil, a educacéo escolar também teve
suas estruturas alicercadas em bases, valores e técnicas proprias da mentalidade
capitalista, assegurando um modelo educacional urbano, estruturado em séries,
disciplinas, conteudos fragmentados e apartados da realidade.

Calazans (1993) teoriza que o contexto da educagdo no meio rural, foi
determinada por interesses da oligarquia agroindustrial. Os interesses da elite
urbano-industrial e das forgas rurais conservadoras, ora colocam a educacéo do
campo, na agenda politica do Estado, ora a ignoram.

Os interesses das classes dominantes do campo apregoam o que
realmente esperam do papel da educagao em relagao a classe trabalhadora, ja que
‘sempre demonstraram desconhecer o papel fundamental da educacio”
(CALAZANS, 1993, p. 16) para essa classe.

Tal ideologia foi determinante no atraso e na descontinuidade do
surgimento da escola do campo. Mas, o aparecimento da educagao s6 ocorreu,
devido as consequéncias das revolug¢des agroindustriais no contexto brasileiro, em
especial, a industrializagdo, que provocou alteragcbes no mundo do trabalho,
levando os donos do poder no campo a concordar com algumas mudangas, como
por exemplo, a presencga da escola em seus dominios.

Deste modo, “a escola nasce, no meio rural brasileiro, de modo tardio e
de forma descontinuada” (CALAZANS, 1993, p. 16), permeada pelos interesses
contraditérios internos as elites, a educagao no campo, aos poucos foi se afirmando

por seu enfoque a modernizagao urbano-industrial.
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E publico e notério, que os habitantes do campo no Brasil, foram
colocados a parte da sociedade urbana, juntamente com seus valores, interesses
e culturas. O que se constata, é que, no imaginario de muitos, como o caipira a
imagem e semelhanca do “Jeca”, remetendo a um espago geografico desprovido
de objetividade.

Leite (1999, p. 14) contribui com essa afirmacao, defendendo

A educacéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi
relegada a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o
elitismo, acentuado no processo educacional aqui instalado pelos
jesuitas e a interpretacdo politico-ideoldgica da oligarquia agréria,
conhecida popularmente na expressao: “gente da roga nao carece
de estudos”. Isso é coisa de gente da cidade.

Os sujeitos da Educacao do Campo sao os trabalhadores subsumidos
pela légica do capital (ribeirinhos, quilombolas, sem-terra, indigenas...). Sujeitos
politicos coletivos, sujeitos histdricos, organizados na perspectiva da luta de
classes (BRASIL, 2002).

Para Bof (2006) a Educacéao na reforma agraria e a Educagédo do Campo,
embora distintas, nasceram ao mesmo tempo, complementando-se, pois, a
Educacao na reforma agraria, se encontra diretamente relacionada as politicas de
educacéo direcionadas ao desenvolvimento dos assentamentos do campo.

Sempre foi de interesse do campesinato, que a Educagcao do Campo
fosse concebida como Politica Publica, pois, segundo Bof (2006, p. 18) “o campo,
nao € um espaco unico, exigindo politicas sociais e econdmicas variadas”. Assim,
a Educacdo do Campo enquanto Politica Publica se institui uma politica social
capaz de promover o desenvolvimento e emancipagao intelectual e social,
percebendo-se que, a luta pela terra, exige uma educacdo progressista, pois a
escola transformada, progressista, tem como alicerce o apoio social necessario, em
uma relacao politica assentada com a luta pela educacgao escolar.

No admbito da politica educacional, a constru¢ao da Educag¢ao do Campo
implica na necessidade de provisdbes mais caraterizadas a esse espago, assim
como, recursos materiais e controle politico-pedagodgico, que néo estejam atrelados
a hegemonia da classe dominante, mas, antes disso, se constitua em articulagdes
no ambito da sociedade em geral em defesa de um projeto democratico-popular de

educacao.
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Assim, coube a funcdo social da escola no contexto contraditério
democratico-popular, defender a formacao intelectual e filoséfica para a classe
trabalhadora.

Silva (2006) reforca essa teoria, afirmando compreenséo de Educacéo
do Campo, que se tem almejado comporta uma multiplicidade de experiéncias
educativas desenvolvidas por diferentes instituicdbes, que colocaram como
referéncia para suas propostas pedagdgicas uma nova concepgao de campo, de
educacédo e do papel da escola. Deste modo, a identidade dos sujeitos sociais do
campo em sua diversidade “(...) torna-se elemento primordial para a reivindicagao
de politicas educacionais e elaboracédo das diversas praticas educativas” (SILVA
2006, p.61).

De acordo com a Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988, p. 238),

o artigo 205 ressalta que

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Esta vem complementada com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB) n° 9394 de 1996, onde se estabelece o reconhecimento da
diversidade do campo, tendo em vista que varios artigos estabelecem orientagdes
para atender a essa realidade, adaptando as suas peculiaridades, confirmando nos
artigos 23 e 26 da LDB (BRASIL, 1996, p.19)

Art. 23 - A educacao basica podera organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos nado-seriados, com base na idade, na competéncia
e em outros critérios, ou por forma diversa de organiza¢éo, sempre
gue o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar
(BRASIL, 1996, p.17) (...) Art. 26 - Os curriculos do ensino
fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.

Estes artigos aportando a educagdo basica num contexto geral em
relacdo a organizagao escolar e as questdes pedagogicas, assim, a Educagéo do
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Campo almejada pelos campesinos, € a mesma estabelecida pela Lei de diretrizes
e Bases da Educacgao Nacional (lei n° 9394/96), “devera vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996, p.09) e, para isso, “os sistemas de
ensino promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequagao as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente” (BRASIL, 1996, p.23), como o
artigo 28 da LDB de 1996 que refere-se, em especifico, a educagao do campo,
citado em Brasil (1996, p. 21):

Art. 28 - Na oferta de educacédo bésica para a populagéo rural, 0s
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua
adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente: | — conteddos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; Il — organizacdo escolar prépria, incluindo adequagéo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢cbes
climaticas; Ill — adequacgéo a natureza do trabalho na zona rural.

Todavia, apesar desses avangos na legislacéo educacional, na realidade
das escolas para a populagao rural a situagdo continuava precaria, pois muitas
ainda nado possuiam infraestrutura adequada, material didatico e pedagdgico
atualizado, professores habilitados para as disciplinas que lecionavam, biblioteca
com obras classicas e atualizadas, laboratorio de informatica e de ciéncias e
disciplinas afins, assim como sala de recurso e calendarios adequados a realidade
da clientela, bem como suas especificidades e o reconhecimento das diversidades
socioculturais sem transforma-las em desigualdades.

Tal reconhecimento sugere que os sistemas de ensino deverao fazer
adaptacdes na sua forma de organizagao, funcionamento e atendimento, o sentido
de adequar-se as carateristicas do campo, mas, mantendo a dimensao universal
do conhecimento e da educacao.

Nessa perspectiva, a educagdo do campo necessariamente, deve
atender as especificidades dos sujeitos do campo que ora sao explorados e
expulsos do campo pela agricultura capitalista em toda a sua dimensao.

Para Caldart (2002, p. 26) a educagao nesta modalidade deve ser “no” e
“do” campo, “no” porque

(...) o povo tem o direito de ser educado no lugar onde vive; [Do,
pois] “o povo tem direito a uma educag¢ao pensada desde o seu
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lugar e com a sua participacao, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas sociais”.

E preciso compreender que os povos do campo, nas diversas regides
que habitam, possuem culturas especificas que precisam ser valorizadas na escola,
as praxis pedagogicas® devem ser pautadas nas vivéncias da comunidade escolar.

Vendramini (2007, p.2) compreende que a educagao do campo

(...) ndo emerge no vazio e nem € iniciativa das politicas publicas,
mas emerge de um movimento social, da mobilizacdo dos
trabalhadores do campo, da luta social. E fruto da organizacéo
coletiva dos trabalhadores diante do desemprego, da precarizagéo
do trabalho e da auséncia de condi¢cdes materiais de sobrevivéncia
para todos.

Nessa conjuntura, a consolidagao de uma educagao do campo, significa
também a constru¢do de um projeto popular para o Brasil, fato este, que vem
(re)elaborando a teoria e a pratica da educagdo do campo e as politicas e
programas nacionais abarcaram essa ideia com o intuito de desenvolver o acesso
a conhecimentos, que favorecessem o modelo de desenvolvimento almejado,
passando a educacdo, a ser compreendida como fator de crescimento

socioeconémico e de desenvolvimento humano.
2.2 Leis nacionais e fatos marcantes na educac¢ado do campo

Por longos tempos, a educacgéao formal foi ofertada com maior énfase nos
centros urbanos, devido ao fato de que muitas vezes o poder publico estava
deslocado do contexto vivencial das populacdes rurais, e também, pelo fato, de que
0s proéprios camponeses improvisarem a educacao de seus filhos e deles proprios,
assim, a preocupacao dos governantes em relagdo a essas comunidades era
focado na produgdo agropecuaria, pois precisava manter a populagao brasileira e
gerar produtos para exportagao.

Sendo assim, as determinagdes histéricas da educagao do campo esta
atrelada a economia e a politica nacional podendo ser compreendida a partir do

conhecimento da importancia dos vinculos socioecondmicos para a modernizagao

3 Préxis pedagdgica: Refiro-me a préxis pedagdgica no desenvolvimento dos trabalhos educacionais pelos
docentes e agentes educacionais, ndo fazendo distin¢cdo entre docente, equipe pedagdgica e diretor, porque
todos esses profissionais sdo licenciados em educacdo, independente do cargo que ocupam num dado
momento, todos sdo professores.
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da sociedade brasileira que corrobora com Leite (1999) defende “a escolaridade
campesina também serviu de suporte para a estruturagdo de uma sociedade
desigual e de preparo minimo de mao de obra que atendesse as prerrogativas
politico-econémicas” (LEITE,1999, p. 53).

Nos dias atuais, o camponés sabe a escola que deseja, busca a
valorizagao do seu historico de conquistas, sua cultura singular e seus interesses
sociais, pois a educagao do campo visa intervir na comunidade local, tomar
decisbes pautadas em conhecimentos, dialogos e formar cidadaos criticos e
capazes de contribuir para uma sociedade mais justa e humanitaria. Para haver
humanismo, no sentido do humano histoérico, construido através da historia, para o
humanismo verdadeiro (humanismo cientifico), o unico caminho é dialogar: “é
empenhar-se na transformagéo constante da realidade” (FREIRE, 1988, p. 43).

Na verdade, o que essa proposta de Educacao do Campo pretende, é a
difusdo de uma maneira de viver, pensar e agir, ou seja, uma nova atitude frente as
problematicas contemporaneas a sua existéncia e ao meio em que vivem.

Os movimentos sociais reivindicam uma educagao “que leve em conta a
cultura, as caracteristicas, as necessidades e os sonhos dos que vivem No e Do
campo” (KOLLING; NERY; MOLINA, 1999, p. 15) e que esteja focada na formacéao
humana dos camponeses centrando-se no trabalho como principio educativo.

Munarim (2008) entende, que o0 movimento social: Por uma Educacéao
do Campo, se caracteriza por ter como intento as Politicas Publicas voltadas para
o homem do campo, protagonizada por eles mesmos, sendo a escola o fator
primordial na formacado educativa das novas geracbes, que os habilitardo a
construir um projeto de vida e de sociedade humanitaria.

A exemplo, sdo os movimentos sociais ocorridos no Brasil, atraindo os
trabalhadores do campo que passaram a engrossar as fileiras dos diversos conflitos
que emergiram no processo de redemocratizacéo a partir de meados do século XX.

Neste mesmo periodo as instancias governamentais, criaram a
Comisséao Brasileiro-Americana de Educagéo das Populag¢des Rurais (CBAR) e a
Associagao Brasileira de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ABCAR), que
posteriormente recebeu a denominacdo de Empresa de Assisténcia Técnica e
Extensédo Rural (EMATER) (MUNARIM, 2008).
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Um dos marcos tedricos para a Educacdo do Campo ¢é a teoria dialégica
de Freire: unir para libertar, fazer a sintese para libertar, construir para
compreender, com a intencionalidade de possibilitar aos sujeitos a leitura do mundo
numa perspectiva transformadora.

Para Freire (1983, p. 24)

Nem aos camponeses, nem a hinguém, se persuade ou se submete
a forca mitica da propaganda, quando se tem uma opgao
libertadora. Neste caso, aos homens se lhes problematiza sua
situacao concreta, objetiva, real, para que, captando-a criticamente,
atuem também criticamente, sobre ela.

Nos anos de 1960, Freire “(...) revolucionou a pratica educativa, criando
os métodos de educagao popular, tendo por suporte filoséfico-ideoldgico os valores
€ 0 universo sociolinguistico-cultural desses mesmos grupos” (LEITE, 1999, p. 43).

As experiéncias educacionais desenvolvidas por Freire foram aplicadas
nas Escolas-Familia Agricolas (EFAs), instituidas no Brasil na década de 1960 e as
experiéncias das Casas Familiares Rurais (CFRs), oriundas de Alagoas e
Pernambuco, estas escolas centravam seus objetivos educacionais nos filhos dos
pequenos produtores e adotavam a Pedagogia da Alternancia, como um projeto
pedagogico no qual, as atividades escolares eram desenvolvidas nas propriedades
de origem dos proprios alunos (SOUZA, 2006).

Esta escola foi criada verdadeiramente para o meio rural e do meio rural;
uma escola sem os resquicios da educacgao praticada nos centros urbanos, nascida
no territdrio rural, com concepgdes especificas do povo que o habita.

A década de 1970 foi marcada pelos processo de resisténcia a ditadura
militar ao mesmo tempo que a retomada das lutas operarias e camponesas que
deram origem as centrais sindicais, os movimentos partidarios de esquerda e o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST. Muitas dessas reunides
aconteceram em espagos pertencentes a Igreja Catdlica concretizando a
autonomia destes movimentos tendo por base a Teologia da Libertagdo promulgada
por Paulo Freire (SOUZA, 2006).

A Educacao No e Do Campo néo se restringe apenas a educacgéao formal,
ela possibilita a construgao de um projeto educativo que dialoga com a comunidade
que esta inserida, unindo os objetivos do sistema educacional e politico (CALDART,
2002).
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Frente as teorias publicadas sobre as Politicas Publicas para a
Educacao do Campo, até duas décadas atras, para Brasil (2005, p. 23) pode-se

afirmar que:

O Estado brasileiro omitiu-se: (1) na formulacdo de diretrizes
politicas e pedagogicas especificas para as escolas do campo; (2)
na dotacdo financeira que possibilitasse a institucionalizagéo e
manutencdo de uma escola com qualidade; (3) na implementacéo
de uma politica efetiva de formacao inicial e continuada e de
valorizacdo da carreira docente no campo.

Esse cenario foi sendo alterado mediante as novas leis e diretrizes da
educacgdo do campo na agenda politica nas instancias municipal, estadual e federal,
garantindo a valorizagdo do espaco de seus atores, tendo uma concepgéao positiva
em relagdo quanto ao campo, ao camponés ou ao trabalhador rural.

Na conjuntura do periodo da ditadura militar, foi promulgada a Lei n°.
5.692/1971 de Diretrizes para o Ensino de 1° e 2° Graus, que reestruturou o ensino
basico deixando de lado a realidade sociocultural do campesinato brasileiro sem
esbocgar uma politica Educacional voltada para essa populagao.

Tendo como bergo de nascengca um momento e contexto histérico no
Brasil, de lutas e arbitrariedades, a Educacdo do Campo nao pode ser
compreendida simplesmente por meio da politica educacional ou, pelos parametros
tedricos da pedagogia. Por ser uma bandeira de luta contra a opressao e politicas
educacionais que privilegiam as classes no poder, a educagdo do campo, se
apresenta como um movimento real de combate ao atual estado de coisas.

Gerado no ambito dos movimentos e organizagées sociais dos
trabalhadores rurais, a educacdo do campo contrapde-se ao esteredtipo do
camponés e do rural como sindnimo de arcaico e atrasado. A concepcgao de
educacao do campo valoriza os conhecimentos da pratica social dos camponeses,
reafirmando que o campo, € um lugar de trabalho, moradia, lazer, sociabilidade,
identidade e que o camponés tem sentimento de pertence, caracterizando seu
espacgo como de representacio social e de desenvolvimento sustentavel.

Sobre isso, Molina e Freitas (2011, p. 19) acrescentam:

Tendo sua origem no processo de luta dos movimentos sociais para
resistir a expropriacdo de terras, a Educacdo do Campo vincula-se
a construcdo de um modelo de desenvolvimento rural que priorize
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os diversos sujeitos sociais do campo, isto é, que se contraponha
ao modelo de desenvolvimento hegemdnico que sempre privilegiou
0s interesses dos grandes proprietarios de terra no Brasil, e
também se vincula a um projeto maior de educacdo da classe
trabalhadora, cujas bases se alicercam na necessidade da
construcao de um outro projeto de sociedade e de Nacdo.

Reafirma-se aqui, que a raiz da Educagao do Campo foi alicergada pelos
trabalhadores do campo, trabalhadores sem-terra e sem trabalho, principalmente,
por aqueles que se dispuseram a lutar contra uma politica de abandono das
minorias, para aos poucos buscar expandir o olhar para o conjunto dos
trabalhadores do campo.

De acordo com Freire (1975, p. 92), “Existir humanamente é pronunciar
o mundo, € modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado
aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar.” A proposigéo de Freire,
€ uma pratica pedagogica relacionada com a experiéncia vivida com o estudo,
trabalho e politica, promovendo o dialogo entre teoria e pratica e entre pratica e

teoria, dialeticamente.

2.3 As evolucbes da Educacdo do Campo pelos solos brasileiros

Para debater a Educagdao do Campo na atualidade demanda um olhar
de seu contexto, buscando interpreta-la, de modo consciente, com a finalidade de
visualizar as tendéncias futuras para atuar sobre elas.

Segundo Caldart, (2002), a Educacado do Campo, ndo pode ser vista
apenas como um ato de educar formalmente, mas sim, como a constru¢gao de um
projeto educativo que dialoga com a realidade mais ampla onde esta inserida, pois
€ fato que o sistema educacional brasileiro, encontra-se focada na realidade do
mundo urbano, buscando reproduzir este modelo na area rural, o que significa,
querer atribuir valores alheios ao homem do campo, por meio da educacao.

Para Vendramini (2007, p. 123)

E preciso compreender que a educacdo do campo n&o emerge no
vazio e nem ¢é iniciativa das politicas publicas, mas emerge de um
movimento social, da mobilizac&o dos trabalhadores do campo, da
luta social. E fruto da organizac&o coletiva dos trabalhadores diante
do desemprego, da precarizacdo do trabalho e da auséncia de
condi¢Bes materiais de sobrevivéncia para todos.
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Entende-se aqui, que a ocorréncia de equivocos a respeito da dinédmica
das relagdes sociais e os espagos de vida no campo, que a0 mesmo tempo
dinamiza o espaco vivencial, configurando a paisagem local por meio do uso e da
preservacido dos recursos naturais e sociais e da intensidade da vida social local,
e, ao mesmo tempo, estabelecem relagcdes com a cidade e com a vida publica
gerida nos centros urbanos.

O ensino praticado durante o Brasil Colbénia, excluia os escravos, as
mulheres e 0s agregados da sociedade que emergia, embasada nos principios
préprios, € assim permaneceu, até 1759, quando o Marques de Pombal, expulsou
os Jesuitas do Brasil, que ministravam um ensino estruturado nas humanidades e
nas letras (CALDART, 2002).

A Constituicdo do Império outorgada em 25 de margo de 1824 abordou
a educagéao escolar em dois dispositivos do art. 179, assegurando a gratuidade da
instrucao primaria “XXXII. A Instrucgéo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos.” e
outro se referia a criagdo de instituicbes de ensino “XXXIII. Collegios, e
Universidades, aonde serdo ensinados os elementos das Sciencias, Bellas Letras,
e Artes”, ndo especificando a localidade do processo educativo ofertado
(BRASIL,1824, online).

Ja a Constituicao de 1891 garantia a liberdade do ensino nas escolas
publicas no artigo 72, paragrafos 6° “Sera leigo o ensino ministrado nos
estabelecimentos publicos” e o 24° “E garantido o livre exercicio de qualquer
profissdo moral, intellectual e industrial” (BRASIL, 1891, online); apresentando
ainda, o reconhecimento da Autonomia dos Estados e Municipios fixando a forma
federativa da Republica.

Contudo, apesar de terem sido instituidas condi¢cdes legais no sentido
de dinamizar iniciativas descentralizadas, nenhum avango ocorreu na area
educacional, devido a auséncia de um sistema nacional que ofertasse por
intermédio da articulacdo entre as esferas do poder publico, uma politica
educacional para a nagao. Entretanto, mesmo o pais sendo essencialmente
agrario, desde a sua origem, a educagao rural ndo foi mencionada nos textos
constitucionais de 1824 e 1891 e na maior parte da Histéria Educacional Brasileira,
pois a educagéo para os sujeitos do campo foi submetida ao abandono iniciando

pelas Constituicbes Federativas de 1834 a de 1988.
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Leite (1999, p. 28) menciona uma das primeiras atengbes que a

educacao rural obteve

[...] a sociedade brasileira somente despertou para a educacao
rural por ocasido do forte movimento migratério interno dos anos
1910 - 1920, quando um grande numero de ruricolas deixou o
campo em busca das areas onde se iniciava um processo de
industrializacdo mais amplo.

Esse periodo caracterizou-se por uma lenta, mas, efetiva substituicdo de
poder da elite agraria para as emergentes elites industriais. O que ocasionou uma
intensa migracdo do homem do campo para a cidade em face de industrializagao e
a urbanizagdo comegcar a se concretizar. Nessa conjuntura, a cidade significava a
modernizagao e o progresso, enquanto o campo era visto como antigo e rustico. O
termo rural tem a mesma raiz de rustico e rude, ja, o termo cidade da origem a
cidadao e cidadania.

Isso nos leva a compreensao de que a educagao do campo passa a ser
discutida, enfatizando-se sua necessidade, somente a partir da crise econémica de
1929, desencadeada pela queda da bolsa de Nova lorque, em que a elite agraria
brasileira sofreu um grande impacto econédmico e social, oportunizando os
primordios da industrializagao brasileira, e também, pela subida de Getulio Vargas
ao poder, quando surge o conceito de urbano e rural, e “pelo inicio das primeiras
campanhas de alfabetizacdo de jovens e adultos” (SILVA, 2006, p. 14).

No inicio da década de 1930, acontece uma intensa corrente migratéria
do campo para a cidade, contudo, a partir da elaboracao da Constituicdo Brasileira
de 1934 que retratava a educacdo para os povos do campo e, comega,
timidamente, a ser discutida em ambito nacional. Essa foi a primeira experiéncia da
“aplicagao de renda para o ensino nas zonas rurais” (BRASIL, 2002, p.12) o que
desencadeou um movimento ruralista com o objetivo de convencer os sujeitos a
continuarem na zona rural. Tal movimento, deu origem ao “ruralismo pedagdgico”,
cuja finalidade, era atender os interesses dos fazendeiros em conservar os
trabalhadores rurais no campo e também, daqueles que temiam que as cidades
ficassem superpopulosas (BEZERRA NETO, 2003).

Nessa direcdo, em 1937, foi criada a Sociedade Brasileira de Educacgao
Rural, que tinha como finalidade promover o desenvolvimento do ensino e ao

mesmo tempo, preservar a cultura do homem do campo, pois o indice de
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analfabetos na area rural era alto que chegou a ser discutido no VIII Congresso
Brasileiro de Educacédo (LEITE, 1999) onde o proposto, era de instituir uma
educacgao para o meio rural brasileiro com o intuito de evitar a migragao e manter a
populacao rural (MARINHO, 2008). Prova disso, s&o as diferengas entre campo e
cidade delimitadas nos periodos de industrializagdo no pais.

Para Silva (2002, p. 27):

A cidade, o urbano foi sempre tido como modelo, como parametro
ideal. Consequentemente o “rural” — os trabalhadores do campo, os
povos indigenas — foram tratados como “outros inferiores” como
“‘menores” [...] Ou seja, segundo a perspectiva hegemoénica da
integragdo, o futuro de todos era alcancar o status de certa
“urbanidade”, sendo necessario superar a situacao de atraso.

Nessa perspectiva, € preciso salientar que a historia da educacéo no
Brasil, assim como a politica e a economia, adotavam a l6égica de uma gestao
agraria sustentada pelos latifundios e pelos coronéis do café. Desta forma, a nova
republica destinou-se a criagcado de instituicbes destinadas aos menos favorecidos
economicamente das regides rurais e urbanas que tivessem dom para a agricultura.
O objetivo central dessas instituicées, era de garantir o desenvolvimento agricola e
oportunizar as criangas indigentes a serem bons cidadaos.

Para Fernandes (2013, p. 46)

Essa perspectiva de ensino desconhecia a importancia das
condi¢cBes de vida e de trabalho para a permanéncia das familias
no campo. Gerou insatisfacées de diferentes setores sociais que
iniciaram um debate sobre a situacdo da educacdo brasileira com
énfase nos interesses dos estudantes. O movimento culminou com
0 Manifesto dos Pioneiros em 1932. O Manifesto idealizava
intervengdes na organizagdo da sociedade brasileira partindo da
educacao.

Nesse periodo da histéria brasileira, caracterizou-se pela substituicao de
poder da elite agraria para as elites industriais, que originou um intenso movimento
migratério campo cidade e o aumento da produtividade do campo.

Na realidade, as primeiras no¢cdes para uma politica educacional no pais
nasceram com a Constituicdo de 1934 que determinou a criacdo de um Plano
Nacional de Educacao para organizar e gerir as atividades de ensino em todo o
Brasil. Deste modo, implantou-se a gratuidade da educacgdo basica e o ensino
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primario tornou-se obrigatorio, sendo reconhecido o direito de todos a educacéo.
Contudo, este Plano Nacional de Educagao ndo trazia em suas diretrizes item
algum sobre a educacéo rural (MARINHO, 2008).

Além disso, o texto constitucional ainda determinou a composicéo dos
Conselhos de Educacgao, que tinha como incumbéncia incluir a participagcdo dos
governos estaduais na elaboragao do Plano de Educacgao e a distribuicdo de fundos
especiais (CALDART, 2002).

O primeiro Plano Nacional de Educagéo brasileira elaborado em 1937,
tinha como objetivo organizar um conjunto de principios e normas com a finalidade
de estruturar a organizacao e funcionamento das instituicdes educativas, escolares
e extraescolares, sustentadas no territorio nacional pelos poderes publicos ou por
particulares. Entretanto, esse Plano ndo foi aprovado (BORDIGNON et al, 2011).
Sendo criando neste mesmo ano, pelo Estado, a Sociedade Brasileira de Educacéao
Rural, com o intuito de expandir o ensino e preservar a arte e o folclore rural.

Os anos 40 foram marcados pela predominancia, no Brasil, das teses da
Comissao Econdbmica para a América Latina (CEPAL), cujo norte, era alicergcado no
pensamento econbmico, por isso, chamado nacional desenvolvimentismo
(CAPORAL, 1991). No mesmo periodo, objetivando a implantagdo de projetos
educacionais e o desenvolvimento das comunidades rurais foi criado a Comissao
Brasileira - Americana de Educacao das Populagdes Rurais (SOUZA, 2006). Na
realidade, o nacional-desenvolvimentismo tinha como meta, preparar mao de obra
para a industria nacional em expansdo, atraindo o capital estrangeiro, que
promoveria um avango na economia brasileira.

Com a promulgagao da Constituicao de 1946 (BRASIL, 1946, p.34) ficou

estabelecido que:

Art. 166 - A educacao é direito de todos e sera dada no lar e na
escola. Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana. [Art. 168, inciso] Il - as empresas
industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de cem
pessoas, sao obrigadas a manter ensino primario gratuito para os
seus servidores e os filhos destes [mantém sob responsabilidade
das empresas 0 ensino na area rural].

Neste mesmo ano, foi instituida a Lei Organica do Ensino Agricola, item
do Decreto n°. 9.613 de 20 de agosto de 1946, (BRASIL, 1946, p.34) cujo objetivo
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era preparar, profissionalmente, os trabalhadores agricolas para manté-los no

campo. A meta desta Lei era de:

1. Aos interesses dos que trabalham nos servicos e misteres da
vida rural, promovendo a sua preparacao técnica e a sua formacao
humana. 2. Aos interesses das propriedades ou estabelecimentos
agricolas, proporcionando-lhes, de acordo com as suas
necessidades crescentes e imutaveis, a suficiente e adequada méao
de obra. 3. Aos interesses da Nacdo, fazendo continuamente a
mobilizacéo de eficientes construtores de sua economia e cultura.

Com a promulgagao da Constituicdo de 1946, estabeleceu-se no Art. 166
“A educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.” Art. 168, inciso lll -
as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de cem
pessoas, sao obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores
e os filhos destes [mantém sob responsabilidade das empresas o ensino na area
rural (BRASIL, 1946).

Também nesse ano, foi instituida a Lei Organica do Ensino Agricola,
oriunda do Decreto n°. 9.613, com a finalidade de habilitar profissionalmente, os
trabalhadores agricolas no sentido de manté-los no campo.

De acordo com essa Lei, 0 ensino teria como primazia, atender aos
interesses dos que trabalham nos servicos e misteres da vida rural, promovendo a
sua preparacao técnica e a sua formagao humana; aos interesses das propriedades
ou estabelecimentos agricolas, proporcionando-lhes, de acordo com as suas
necessidades crescentes e imutaveis, a suficiente e adequada mao de obra; aos
interesses da Nagado, fazendo continuamente a mobilizagdo de eficientes
construtores de sua economia e cultura. Todavia, apesar desta Lei, o ensino nas

escolas rurais continuou precario, como nos confirma Leite (1999, p. 14)

A educacao rural no Brasil, por motivos sécio-culturais, sempre foi
relegada a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o
elitismo acentuado do processo educacional aqui instalado pelos
jesuitas e a interpretacdo politico-ideolégica da oligarquia agraria,
conhecida popularmente na expressdo: gente da roga ndo carece
de estudos. Isso é coisa de gente da cidade.

Nesse contexto, ja em 1948 foi implantado oficialmente no Brasil o

servico de Extensao Rural, com o apoio dos Estados Unidos, que ja havia adotado
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esse programa (SILVA, 2003) que tinha como finalidade educar no sentido de
interiorizar os progressos técnicos desenvolvidos pelo capitalismo industrial,
fazendo da agricultura um espacgo propicio de acumulo de capital (CAPORAL,
1991).

Nos primeiros anos de 1960, foram instaladas no Brasil, as primeiras
fabricas de maquinas e insumos agricolas. Assim, surgiu a necessidade da
agricultura se desenvolver e gerar um mercado consumidor para esses meios de
producdo. Para isso, o servico de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (ATER)
serviu como estratégia para difundir os conhecimentos ao homem do campo, bem
como os beneficios que poderiam ter ao fazer uso das maquinas nas atividades
agricolas e no sentido de promover o desenvolvimento agrario do pais. Os ideais
de educacao nacional do momento eram expressas pelo Manifesto dos Pioneiros
da Educacao.

Nesse periodo, o Congresso Nacional, realizava o debate para a
elaboracao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB
4.024/61), caraterizado pelo embate entre liberais e conservadores, privatistas e
publicitas, ensino laico e religioso (BORDIGON et al, 2011).

Ligados a partidos de esquerda e com sustentagdo ideolégica no
trabalho desenvolvido pelas ligas camponesas, sindicatos e agao pastoral de
bispos da Igreja Catdlica, foram organizados nesse inicio de década, os Centros
Populares de Cultura e o Movimento Educacional de Base, que desenvolviam
grupos de Alfabetizagdo de Adultos e Educagédo Popular, enquanto no campo,
surgiam movimentos sociais rurais, como, os dos boias frias, movimentos de luta
pela permanéncia na terra e contra a desapropriagcao (SOUZA, 2006).

Aprovada em dezembro de 1961, a 12 Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, estabeleceu que os recursos destinados a manutencéo e
desenvolvimento do ensino pelo artigo 169 da Constituicdo de 1946 fossem
distribuidos em fundo para cada setor, atribuindo ao Conselho Federal de Educacao
a competéncia de elaborar o plano de aplicagéo de cada fundo (BORDIGON et al,
2011).

Porém, era uma educagdo homogénea sem referéncias diretas a

educacédo do homem do campo (SOUZA, 2006). Coube ao Conselho Federal de
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Educacédo (CFE), instituido pela LDB, reelaborar o Plano Nacional de Educagéo,
tendo em vista que o primeiro, organizado em 1937, nem sequer foi aprovado.

Contendo metas quantitativas e qualitativas para cada nivel de ensino
(primario, médio e superior) para o periodo de 1960-1963, o novo plano foi criado
em 1962. Mas substituido depois pelo Plano Trienal de Educagao (1963-1965), que
tinha por base, o Plano Trienal de Desenvolvimento, a meta de promover o
desenvolvimento econdmico e barrar o avango da inflagdo (BORDIGON et al,
2011).

Nesse periodo havia movimentos antagdnicos entre as classes sociais,
caraterizados por greves, ocupagdes e reivindicagdes por parte dos camponeses
idealizados pela realizacdo da Reforma Agraria.

A mais recente conquista em relacdo a Educacao do Campo, aconteceu
no inicio do Século XXI, mais precisamente em 2001, quando foi aprovada as
Diretrizes Operacionais para a Educagéo Basica nas Escolas do Campo (Parecer
n. 36/2001 e Resolugdo n. 1/2002 do Conselho Nacional de Educacao), que
promulga (BRASIL, 2002, p. 37)

(...) aidentidade da escola do campo, o0 seu vinculo com o contexto
geografico e histérico de sua realidade vivencial privilegiando a
identidade de seus atores, na memoria coletiva, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais,
buscando desenvolver projetos voltados para a busca de solu¢des
para as questdes referentes a qualidade social da vida coletiva no
Pais.

Para tanto, um Grupo Permanente de Trabalho Educacdo do Campo, foi
designado em 2003, pelo Ministério da Educagao; em 2004, foi criada a Secretaria
de Educacéo Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade (SECAD), contemplando em
sua estrutura a Coordenagéo Geral de Educagédo do Campo (BRASIL, 2002). E,
para que a escola do campo contribua no fortalecimento das lutas dos camponeses,
faz-se necessario, a garantida efetiva de uma articulagao politico-pedagogica entre
a escola e a comunidade, por meio da democratizacdo do acesso ao conhecimento
cientifico e a adogao de estratégias que possibilitem a participagao dos envolvidos
no projeto e da sociedade em geral, promovendo a construgao de espacos coletivos
de decisao acerca dos trabalhos a serem executados, com prioridades para que as

comunidades possam ser favorecidas pela escola.
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Tendo em vista, que a escola do campo, significa uma unidade de um
projeto maior da classe trabalhadora, que se propde a construir uma pratica
educativa efetiva, que sustente a luta camponesa pela conquista de seus direitos,

Kolling, Néry e Molina (1999, p. 63) afirmam que

Entende-se por escolas do campo aquela que trabalha desde os
interesses, a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos
de trabalhadores e trabalhadoras do campo, na sua dimensao de
permanente processo, produzindo valores, conhecimentos
tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e econémico
igualitario dessa populagéo.

Mediante essa concepcéao, torna-se necessario compreender que uma
escola do campo nao precisa ser uma escola com atividades especificas e
relacionadas a agricultura, mas, uma escola vinculada a cultura que se produz por
meio de relagdes sociais mediadas pelo trabalho no campo e ndo aquela que
procura alimentar a falacia de que apenas a educagao do campo, por si so, pode
evitar o éxodo rural (BEZERRA NETO, 2003).

Refletir sobre a Educacdo do Campo no ambito de uma Politica
Educacional, exige o reconhecimento da identidade desta escola. O art. 2°. das
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo (PARANA,
2006, p. 119) define que

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagao as
guestbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na sua
temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de Ciéncia e Tecnologia
disponivel na Sociedade e nos Movimentos Sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais.

Para que o camponés tenha o sentimento de pertencimento na
instituicao escolar, faz-se necessario conhecer e interpretar os processos sociais
externos a escola, fazendo uso dos conhecimentos adquiridos em seu cotidiano
vivencial, para interpretar e intervir na realidade, na produgcéo e na sociedade
(ARROYO, 1999).

Nessa perspectiva, a escola cabe a fungéo de possibilitar que os sujeitos

do campo compreendam o papel de cada um, no transcorrer da sua histéria, nas
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suas contradicdes, assim como, na articulagdo campo-cidade quanto ao processo
de desenvolvimento, de globalizagao.

Deste modo, para que a Educagcdo do Campo seja uma realidade
concreta, como projeto educativo e politica publica de educagdo, torna-se
necessario o vinculo aos movimentos sociais, visto que os sujeitos do campo, sao
instruidos pelos dirigentes dos sindicatos a buscarem seus direitos em relagao a
saude, educagao, posse de terras e seguranga, visto que, um dos objetivos politicos
da Educacgao do Campo ¢é justamente, auxiliar os camponeses a se mobilizarem e
se organizarem em movimentos sociais e promover o fortalecimento e a
identificacdo coletiva na sociedade, tornando-se esse, o espacgo principal de
educacao para as lutas sociais necessarias (MOLINA, 2006).

A luta em prol de politicas publicas de Educa¢cdo do Campo no Brasil,
tem sido mais forte, a partir do inicio do século XXI, quando o campesinato inicia o
Movimento Nacional de Educacéo do Campo, protagonizado, pelas organizagbes
e movimentos sociais do campo, que lutam por soberania educacional e pelo direito
a terra.

O que se constata, € uma reivindicagdo em prol de uma educagao
voltada para a populagdo do campo, contrapondo-se a educacgao urbana. Lutam
pelo direito a um projeto educacional adequado de seu cotidiano vivencial, que
valorizem suas atividades politicos, econdmicos e sociais, constituinte de sujeitos
efetivos e cultura especifica, constituida a revelia dos governantes.

Todavia, apesar de nao terem obtido o que almejam, em sua totalidade,
tem conseguido muitos avangos no que se refere a implantacdo de Politicas
Publicas para a Educacao do Campo, mostrando sua forga no cenario nacional e
contribuindo para o desenvolvimento econémico do pais, para que o0s sujeitos
tornem-se cidadaos aptos a conquistarem seus proprios espagos com dignidade e

responsabilidade.

2.4 A educacado do campo no estado do Parana: discussfes que promoveram

conquistas

O Estado do Parana registra iniciativas da Educagdo do Campo oriundas
dos movimentos das familias camponesas (pequenos e grandes proprietarios de

terras, bem como os arrendatarios) e, posteriormente dos movimentos sociais de
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trabalhadores rurais e iniciativas motivadas pela sociedade civil organizada e, pela
gestao politica nas diversas esferas governamentais. Tais organizagdes se referem
ao fazer avancgar as politicas e praticas da Educacao do Campo, com énfase nas
diversidades territorialidades caracteristicas do respectivo estado.

De acordo com as pesquisas de Miguel (2007, p. 79), no periodo de 1932
a 1945, o politico Manoel Ribas, ora interventor (1932-1934) e (1937-1945), ora
governador (1935-1937) do Estado do Parana, acompanhou os preceitos da politica
nacionalista de Getulio Vargas (1937-1945) favorecendo a educagéo no meio rural

com intuito de colaborar com o desenvolvimento da agricultura no estado com o

incremento de politicas que objetivavam completar a sua populagéo
e desenvolver a producao da lavoura cafeeira no norte e a pecuaria
no oeste. A intensa ocupacéo das terras do Parana e a necessidade
de atendimento & demanda justificaram no Estado a criacdo de
escolas rurais como a instancia adequada de preparacdo do
homem para o trabalho no interior.

A criagdo dessas escolas rurais poderiam atender a duas
especificidades: a de oferecer a possibilidade de educagao escolar mais préximas
de suas casas, em salas multisseriadas ou ainda de escolas que oportunizassem a
preparagcdo para o trabalho no campo, que além de fornecer os conhecimentos
basicos, ainda auxiliasse no dominio de técnicas de plantio. Delineando assim, um
contexto contraditério ao imaginario de que para viver e trabalhar no setor
agropecuario ndo havia necessidade dos conhecimentos escolares.

No interior do Estado do Parana, haviam muitas escolas na zona rural
que funcionavam em salas cedidas pelas instituicdes religiosas (capelas) ou em
pequenas salas construidas ou improvisadas e liberadas pelos proprietarios de
terra, os quais tinham interesse na educacao escolar primaria para seus filhos que
posteriormente iriam para os grandes centros dar continuidade aos estudos.

Ainda se revela, nas pesquisas de cunho histérico, que os proprietarios
de terra, tinham interesse em contribuir para a escolarizagdo dos seus empregados,
visando-o deixar da situacao de analfabeto e ter o direito ao voto, visto que, num
determinado periodo, no Brasil, os eleitores eram determinados pelo carater
“alfabetizado”, ofertando a possibilidade de mais um direito ao cidadao, o de ser

eleitor. Contudo, isso muitas vezes nao Ihes era concedido a autonomia em relagéo
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ao seu voto, pois ainda prevalecia os votos de “cabresto” referindo-se ao periodo

da Republica Velha, conforme Oliveira (2013, p. 64)

Exemplo do modo de agir deste periodo republicano esta presente
na rotina eleitoral que, quando néo satisfazia o desejo governista
forcado pelo voto de cabresto orquestrado pelos latifundiarios, tinha
as urnas simplesmente adulteradas para permitir a perpetuacao no
poder de uma ideologia dominante. Alids, a apuracdo de um
resultado eleitoral teria sido o estopim para a primeira intervengao
direta de militares no governo apos mais de 40 anos do fim da
monarquia.

A expanséao das escolas rurais continuou em 1948, com Erasmo Piloto,
que ocupava o cargo de Secretario da Educacéo e Cultura, que juntamente com o
governador Moises Lupyon, autorizou a construcdo de Escolas de Trabalhadores
Rurais nas cidade de Apucarana, Cambara, Clevelandia, Guarapuava, Jaguariaiva,
Pirai do Sul, Santa Maria, Tibagi, Tomazina e Foz do Iguagu (OLIVEIRA, 2013).

Muitas dessas escolas eram de madeira, uma unica sala que o professor
deveria trabalhar de forma multisseriada (12 a 42 séries no mesmo espaco e ao
mesmo tempo, sendo separado por filas de carteiras), a formagao desse docente,
na maioria das vezes, era apenas o ensino primario (completo ou incompleto), o
material didatico era indicado pelos inspetores municipais, responsaveis pelo setor
da educacao na zona urbana e rural, quanto ao lanche, nem sempre continuo, era
responsabilidade dos 6rgdaos governamentais, preparado no fundo da sala de aula
pela propria professora, durante o periodo de aula e o sanitario eram as latrinas,
em um lugar reservado, perto da sala de aula.

A responsabilidade da documentacgao desses alunos ficava a cargo das
inspetorias de educagado, na zona urbana. Os professores possuiam vinculo
empregaticio pelas esferas municipais, eram pouco valorizados, com baixa
remuneragao € a maioria do sexo feminino. Esses profissionais dispunham de
poucos recursos didaticos-pedagdgicos e, buscavam inspiracbes em seus ex-
professores para a execucao da praxis docente.

As escolas rurais situadas no norte pioneiro no Estado do Parana,
permaneceram nesse patamar nos anos de 1950 e 1960, o que favoreceu a

migracao dos filhos dos proprietarios de terra a estudarem nas escolas situadas na
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zona urbana, seja para dar continuidade aos estudos ou mesmo para inicia-los,
quando, o local de moradia era muito distante da escola.

Vale ressaltar que o entendimento negativo ao “rural”’, concomitante as
crises ambientais, principalmente as geadas de 1969, 1972 e 1975 no Estado,
intensificaram e o éxodo rural e, com isso resultou no fechamento de diversas
escolas rurais em fungao das familias se deslocarem para as cidades em busca de
novas formas de trabalho.

Ainda, nesse cenario paranaense, ocorreram, principalmente na regiao
sudoeste do estado, algumas desapropriagdes de terras, com fins sociais, e que
contribuiram para algumas reflexdes acerca do direito a Educagéo do Campo.

Segundo Brandao (2012, p.4)

(..) surgiu dos trabalhos educativos nos acampamentos do MST,
iniciada antes ainda do fim do governo militar, a partir das primeiras
movimenta¢cdes no campo, em 1979, apds as ocupacdes das
fazendas Macali e Brilhante, no Rio Grande do Sul e com as lutas
dos agricultores do Oeste e Sudoeste do Parani, em
consequéncias das desapropriacdes de terra pelo governo federal
militar para a construgdo da barragem da Usina Hidroelétrica de
Itaipu, entre Brasil e Paraguai.

Dessa forma, o homem do campo reivindica a emancipacao politica,
financeira e social, junto ao poder publico, que remonta desde o século XVI, devido
as manifestagdes de trabalhadores rurais de diversas partes do pais. Contudo, com
a ditadura militar de 1964, os movimentos sociais foram proibidos e somente em
1975 os setores da CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos de Brasil) da igreja
criaram a Comissao Pastoral do Brasil, reiniciando as organizagcbes dos grupos
camponeses (MOLINA, 2004).

Assim como em outras localidade, o estado do Parana também foi palco
de diversos conflitos isolados motivados pela posse da terras e contaram com o
apoio dessas entidades religiosas que, na década de 1980, colaborou com o
Movimento Social dos Trabalhadores no estado, com pressupostos do movimento
internacional denominado de Via Campesina. Esse movimento, dispde de politica
publica para a educacgao, saude, justi¢a social, moradia que abrange “organizagbes
camponesas de pequenos e médios agricultores, trabalhadores agricolas,

mulheres rurais e comunidades indigenas e negras da Asia, Africa, América e
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Europa” (OLIVEIRA; CECILIO, 2011, p. 12), o qual uniu-se com representantes dos
estados da regido sul, Mato Grosso do Sul e Sao Paulo, para reivindicar direitos
nos setores da saude, moradia, justica social e educagao para as criangas € 0s
adultos, a uma populacéo que estava desamparada pelas consequéncias do poder
publico.

Diferentemente da educacdo desenvolvida nas escolas rurais, os
movimentos sociais passam a reivindicar um projeto de educagao voltado para o
campo, motivados pelos seus sujeitos, educadores e camponeses, contrariando até
mesmo a expressao de escola rural, como sendo a “extensdo da educacéao
praticada nas escolas urbanas, utilizando como método de ensino e reprodugao de
conformacgdes e conhecimentos sem debater a realidade concreta do homem do
campo” (BRANDAO, 2012, p. 1).

Corroborando, Fernandes, Cerioli e Caldart (2004, p. 25)

(...) utilizar a expresséo campo e ndo mais a usual meio rural, com
0 objetivo de incluir no processo (...) uma reflexdo sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais que hoje
tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho.

A nova nomenclatura para a educacéo “no” e “do” campo visa incluir os
diferentes povos do campo, ndo priorizando a urbanizagcdo das identidades dos
sujeitos do campo, mas a afirmagdo de que o camponés vive uma realidade
diferente dos sujeitos urbanos e tem o direito de partilhar de uma educagao que
valorize suas proprias culturas.

Para que todo o processo da educacgao do campo se efetivasse na esfera
estadual, seus pressupostos passaram por diversos momentos de discussédo, com
a participacdo dos camponeses, assalariados rurais, comunidades indigenas,
quilombolas, meeiros, professores, representantes da SEED/PR, de algumas
universidades, dos bispos do Brasil, da UNICEF e da UNESCO (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2004).

Com a promulgagao da Constituicdo Federal de 1988, e a LDB n.
9394/96, as solicitagbes para uma educacédo de qualidade a todos os cidadaos,
inclusive aos povos do campo, passaram a ter respaldo politico no estado do
Parana, inclusive pelos debates acerca do tema nos diversos encontros,

conferéncias e congressos.
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Em julho de 1997, reuniram-se em Brasilia, no | Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria, organizado pelo MST, a UnB, a
UNICEF e outras representantes de outras entidades para refletir sobre a educagao
publica direcionada ao contexto camponés, destacando a cultura, visdo de mundo,
espaco, modo de viver e organizagao do trabalho familiar.

Dando sequéncia as discussao, reuniram-se, em agosto de 1997, alguns
integrantes do encontro nacional para preparar a | Conferéncia Nacional por uma
Educacao Basica do Campo com objetivo de “subsidiar o conceito especifico sobre
educacgao basica do campo, fomentando extremo valor a cultura, as caracteristicas,
as necessidades e os sonhos dos que vivem no e do campo” (OLIVEIRA; CECILIO,
2011, p. 14).

Atendendo as referidas discussbes e empenhados em valorizar a
educacgao do campo no Estado do Parand, acontece o | Encontro Estadual Por uma
Educacdo Basica do Campo, em junho de 1998, em Curitiba, incentivado pela
Comissao Pastoral da Terra com intuito fazer um diagndstico da escolarizagao no
meio rural de cada estado para que esses resultados fossem levados a |
Conferéncia Nacional Por uma Educagao Basica do Campo, de 27 a 30 de julho de
1998, em Luziania/GO, na qual efetivam debates e apresentacao de painéis sobre
as tematicas respectivas: Desenvolvimento rural e educacgao no Brasil; Situacéo da
educacao rural no Brasil e América Latina; Politicas publicas; Financiamento;
Politica educacional para escolas indigenas; Novo projeto de desenvolvimento para
o0 campo; Educacdo Basica para o Campo; e Compromissos das educadoras e
educadores do Campo (MOLINA, 2004).

Acalorando os debates da | Conferéncia Nacional Por uma Educacao
Basica do Campo, em setembro de 1998, na cidade paranaense de Cornélio
Procdpio e, atendendo uma proposta para a Articulagao Estadual da politica publica
para a Educacao do Campo, a Associacao Projeto Educacao do Assalariado Rural
Temporario, realizou um encontro que resultou em diversas orientacoes
pedagdgicas e destacando o educador dessa instituicdo com o compromisso de
despertar o senso critico, atuar como mediador no processo ensino e
aprendizagem, vincular a realidade dos educandos na pratica docente, valorizando
sua identidade, com debates sobre cidadania, cultura e experiéncias de vida
visando a transformacao social (PARANA, 2000).
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No ano de 1999, o Estado do Parana, foi palco de trés encontros para
se discutir os pressupostos da educagao do campo:

a) em outubro, na cidade de Queréncia do Norte, realizou-se o Encontro
de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria. Os integrantes das discussdes
foram representantes das areas de assentamento e acampamento do MST,
Secretaria de Educacdo, professores universitarios e representantes da
comunidade escolar de escolas localizadas em bairros e distritos e que nao
levavam o carater de assentamentos. Esses momentos proporcionaram dialogos
sobre as experiéncias escolares com os desafios de que a comunidade escolar
utilize de alternativas para uma educagao baseada na realidade dos povos que
vivem no campo.

b) também em outubro de 1999, aconteceu em Curitiba, o Encontro de
Educacao do Campo e Agricultura Familiar da CEEAF — Coordenagéao Estadual de
Entidades da Agricultura Familiar, que objetivou esclarecer sobre as Politicas
Publicas vigentes no espaco rural do Estado do Parana, analisar as experiéncias
educacionais e identificar problemas e definir estratégias e diretrizes a fim de propor
avancos relacionados a educacgao voltada a agricultura familiar.

c) ainda em 1999, em Cascavel realizou-se a Mostra Cultural da CRABI
— Coordenacdo Regional dos Atingidos pelas Barragens do Rio Iguagu, com
atividades de artes plasticas, poesia, musica e teatro. O evento objetivou a
valorizagao da identidade local e a revelagao de sujeitos da propria comunidade em
demonstrar seus talentos; bem como destacar a importancia de um projeto de
educacao do campo voltado para os jovens que concluiram o ensino médio e que
continuam nos ambientes dos reassentamentos (PARANA, 2000).

Percebemos que, enquanto acontecia inumeras conferéncias e
encontros pautados nas escolas de assentamentos, iniciavam também discussdes
acerca da inclusido da escolas situadas na zona rural e que ainda continuavam com
as mesmas praticas pedagodgicas da zona urbana, ou seja, como uma extensao da
educacdo oferecida a populagdo residente na cidade. Haviam algumas
modificagcdes em fungdo das mudancas das orientagbes educacionais, pois as
escolas do Parana, estavam adotando, mesmo que lentamente os pressupostos
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), mas com pouco entusiasmo, visto

que, os docentes, ndo foram orientados formalmente para de uma ano para o outro
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alterarem suas praticas pedagdgicas, deixarem de trabalhar pelos objetivos para
focar em competéncias e habilidades, o que acometeu muitas divergéncias no
“chao” da escola.

Em novembro de 2000, no municipio de Porto Barreiro, aconteceu o |l
Encontro Estadual Por uma Educagao Basica do Campo. Os debates preparatorios
para esse evento contou com diversos seminarios que discutiram sobre o
desenvolvimento da Educagéo do Campo. O encontro contou com 450 educadores,
dirigentes e liderangas de universidades (UFPR, UEM, Unicentro e Unioeste),
secretarias de educacgao estadual e municipal e instituicbes ndo governamentais de
64 municipios do Estado. Durante o encontro foram discutidos a identidade dos
sujeitos do campo, as realidades vivenciadas por esses cidadaos e principalmente
a educacao de qualidade para o homem “do” e “no” campo, inclusive com a criagao
do curso Pedagogia da Terra nas universidades do Estado e a aprovagédo da
Educacdo do Campo pelo Conselho Estadual de Educacdo (PARANA, 2000).

No ano de 2001, o Conselho Nacional de Educacéo com o objetivo de
cumprir com o artigo 28 da LDB n. 9394/96 solicitou a elaboracao das Diretrizes
Operacionais da Educacao Basica da Educagdao do Campo que contou com a
participagédo de diversos integrantes dos estados do Brasil, sindicatos, instituicbes
governamentais, universidades, movimentos e camponeses. A homologacao das
diretrizes aconteceu em 2001 e o Conselho da Educagao Basica aprovou pela
Resolucdo n. 01 de 03 de abril de 2002 (BRASIL, 2002).

Ap0s a legalidade desses documentos e para a efetivagédo das Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo no estado, foi criada
em 2003, a Coordenacao de Educacao do Campo no Estado do Parana, com intuito
de desenvolver agdes “nas” e “pelas” instituicdbes educacionais que atendessem as
leis governamentais e a valorizagdo dos sujeitos do campo como integrantes da
sociedade com direitos e deveres.

De acordo com Souza (2007, p. 406), a Coordenagéao de Educagao do

Campo na SEED/PR apresenta assume as seguintes propostas de trabalho:

1) Identificar as demandas do campo e articular suas acgfes; 2)
Articular nas intersecretarias, acbes referente a construcao de
politicas publicas para um projeto de desenvolvimento no campo;
3) Articular acbes que promovam 0 acesso e permanéncia dos
povos do campo na escola, bem como para a construcdo de um
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curriculo que leve em conta as especificidades do campo, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, junto aos
Departamentos de Ensino da Secretaria Estadual de Educacéo; 4)
Promover acdes e incentivar a criacdo de programas de formacédo
que atendam as especificidades do Campo, destinadas aos
docentes; 5) Incentivar e promover a reflexdo e troca de
experiéncias inerentes a Educacao do Campo; 6) Articular projetos
junto ao Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria, para
atender as necessidades locais; 7) Produzir materiais didaticos -
pedagogicos que abordem a realidade do campo em suas
tematicas; 8) Incentivar a criacdo de espacos culturais do e no
campo; 9) Promover a criacdo de Escolas Itinerantes, objetivando
a universalizagdo da educagdo e atendimento a diversidade
cultural.

Com respaldo das Diretrizes Operacionais para a Educagao Basica nas
Escolas do Campo, a Coordenacao da Educacdo do Campo da SEED/PR, no ano
de 2003, realizaram diversas acdes importantes para essa modalidade, sendo uma
delas considerada um marco para os movimentos sociais que alcangaram mais um
dos seus objetivos: o de formalizar as Escolas ltinerantes nos acampamentos
vinculados ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. A Escola Itinerante
no Estado do Parana, foi reconhecida no Conselho Estadual de Educacgao pelo
Parecer n. 1012/2003, em parceria com Secretaria de Estado da Educagao do
Parana e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

As Escolas Itinerantes atuam de forma proviséria nos acampamentos e
acompanham o grupo, no caso desse deslocar-se para outra localidade, assim,
justifica-se 0 nome de Escola Itinerante, “que caminha junto aos seus”.

Com o reconhecimento da instituicdo pelos 6rgaos governamentais, as
criangas tem a garantia da conclusdo da educagédo basica pela emissdo das
documentagdes escolares, sendo de comum acordo entre dirigentes do MST, dos
educadores e educadoras e membros da SEED/PR que os documentos dos alunos
deverdo ser encaminhados a uma escola denominada de Base, responsavel pela
expedi¢cao da documentagédo das onzes escolas Itinerantes no Estado do Parana,
como relata Souza (2007, p. 404):

A escola Base Colégio Iraci Salete Strozak é responsavel por toda
a documentacao escolar dos alunos e dos professores de todas as
escolas itinerantes do Estado do Parand, os professores sao
contratados pelo governo do Estado do Parani em parceria com as
prefeituras onde as escolas estéo localizadas e em parceria com 0
MST que também € responsavel pela parte pedagdgica da
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Educacao Infantil e Ensino Fundamental 12 a 42 séries, o Ensino
Fundamental 52 a 82 séries e 0 Ensino Médio € de responsabilidade
do governo do Estado, que contrata os professores através do
nucleo de Laranjeiras do Sul e da toda a acessoria administrativa e
pedagodgica em parceria com o0s nucleos regionais de educacéo das
cidades onde estéo localizadas as escolas itinerantes.

Com a oficializacdo das Escolas Itinerantes, em 2004, aconteceu o |
Seminario Estadual de Educac&o do Campo, em Faxinal do Céu, com objetivo de
fortalecer e difundir a identidade do campo; construir com os governos Estaduais e
Municipais, Movimentos Sociais e Universidades, proposicdes para uma politica
estadual da Educagao do Campo e, compreender o contexto e as Politicas Publicas
Nacionais e Estaduais com o apoio da Articulagao Paranaense Por uma Educacéao
do Campo, criada em 1998 (PARANA, 2006).

O resultado das discussdes realizados durante esse evento foi a
elaboracdo do primeiro material didatico organizado pela Coordenagao da
Educacdo do Campo (SEED/PR), “Caderno Tematico — Educacdo do Campo”
composto por seis capitulos, produzidos pelos professores/autores que
participaram ativamente do evento: Bernardo Mancano Fernandes, Roseli Salete
Caldart, Sonia Fatima Schwendler, Miguel Gonzalez Arroyo, Maria do Socorro Silva
e a Equipe da Coordenacao da Educagao do Campo da SEED/PR.

O ano de 2005, foi marcado pela preocupacdo em dar continuidade a
formacéo continuada e capacitar os docentes das escolas do campo atuantes no
Estado do Parana. Para isso, aconteceu o Il Simpésio Estadual da Educacao do
Campo, em Faxinal do Céu, propondo o Desenvolvimento do Programa de
Capacitacdo de Profissionais da Educacdo com elaboragcdo de um relatério de
atividades promovidas pela Coordenacao de Educacao do Campo da SEED/PR e
contou com o apoio da Universidade Federal do Parana (UFPR) que em conjunto
com as diversas esferas governamentais e movimentos sociais, que deu inicio a
primeira po6s graduacao especifica em Educagcdo do Campo com objetivo de
fortalecer a politica nacional da Educacdo do Campo oferecendo subsidios tedricos
para a formacéo dos sujeitos atuantes nas escolas do campo no Estado do Parana.

Ainda no ano de 2005, a Coordenacdo da Educacdo do Campo,
juntamente com o departamento da Educacgéo Basica, selecionou um conjunto de

material tedrico para ser discutido durante a Semana Pedagdgica do més de
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julho/2005, integrando os Encontros Descentralizados que estavam acontecendo
nas cidades “Pdlos” vinculadas aos NRE que oportunizaram as discussdes sobre
praticas escolares, teorias, metodologias, conteudos e avaliagdo e,
consequentemente promover discussdes a respeito da construcdo das Diretrizes
Curriculares Estaduais para a Educagcdo do Campo no Estado do Parana
(PARANA, 2009).

Ressalto aqui, que os Encontros Descentralizados foi organizado por
disciplina, também com o objetivo de coletar informagbes para a elaboragao das
DCE do Estado do Parana, assim, nem todos os profissionais da educag¢ao do
campo, partilharam dessas discussdes, 0 que confirma o desconhecimento do o
processo da elaboragcdo das leis da educacdo do campo por muitos docentes
atuais, inclusive os atuantes a mais de dez anos.

Em 2006, as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacédo do
Campo no Estado do Parana (DCEEC) foram publicadas e distribuidas as “2.400
escolas/colégios do estado, as 399 prefeituras, aos 26 estados mais o Distrito
Federal, as entidades e aos movimentos sociais, as organizagdes nao
governamentais, as universidades” (PARANA, 2006).

As DCEEC apresenta o objetivo de “contribuir para a gestao e a pratica
pedagdgica nas escolas do campo e, portanto, destina-se a todos os educadores
das escolas do campo e gestores da educacdo” (PARANA, 2006, p. 16).

As DCEEC esta organizada por um breve histérico da educagdo do
campo, passando por algumas leis nacionais e estaduais; a concepg¢ao de
educacao do campo, enfatizando a valorizagao da identidade social do homem do
campo, seja pelos conceitos de identidade politica, sociocultural e pelas
capacidades de agentes transformadores do ambiente com agbes conscientes para
melhorar a sociedade e uma sugestao de conteudos e metodologias alternativas
para a educacédo do campo (PARANA, 2006).

O conjunto de leis nacionais e estaduais sobre a educacdo do campo
sao documentos de fundamental importancia para a inclusdo de todos as
modalidades escolares no Estado do Parana que atendem esse publico especifico,
incluindo, ndo apenas as escolas itinerantes, mas as escolas de bairro situadas na

zona rural ou que atendem a essas comunidades, as escolas indigenas,
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quilombolas e mais atualmente a inclusdo das escolas da ilhas no litoral
paranaense.

Os encontros, simpdsios, conferéncias e grupos de estudos foram se
intensificando no ambiente escolar, em algumas instituicbes com maiores avangos,
enquanto que, em outras, ainda prevalecia a continuidade da extens&o da escola

urbana. Como afirma Arroyo; Caldart e Molina (2004, p. 138):

N&o ha como justificar uma escola do campo como aquilo que sobre
depois do perimetro urbano. Essa visdo ainda € defendida por
alguns estudiosos e € a compreensao que muitos profissionais da
educagdo tém do campo, assim como boa parte da populacéo
urbana.

O que provocou uma atencgao especial para os educadores e educadoras
das escolas de bairros rurais, foi quando (2011 e 2012) aconteceu a alteragao do
nome das escolas de bairros, situadas na zona rural, para a inclusdo “do campo’,
em conformidade com a adequacio da nomenclatura da instituicado decorrente das
novas diretrizes curriculares implantadas e amparadas pelo Decreto n. 7352/2010
do PRONERA, pelo Parecer n. 1011/2010 — CEE/PR e pela Resolugao n. 4783/10
— GS/SEED/PR, que instituiu a Educagdo do Campo como politica publica
educacional com objetivo de garantir e qualidade na educagéo desses sujeitos nas
diferentes modalidades de ensino da Educacao Basica e, por isso, os resultados
do Censo Escolar divulgado pela SEED/PR, em relagdo ao numero de
estabelecimentos de ensino na esfera estadual, classificados como “do Campo”,
aumentou de 318 em 2000 para 426 em 2013, pois muitas escolas que eram
localizadas em distritos ndo se classificavam como campo (PARANA, 2013).

Assim, a Educagao do Campo foi se consolidando no cenario das
escolas publicas do Estado do Parana, em continuos dialogos acompanhados
pelos sujeitos, pela sociedade, pelos movimentos sociais e pelas esferas
governamentais que atuam nas reflexdes sociais, culturais, econdmicas, politicas e
ambientais com objetivo de cumprir com as leis federais e estaduais e, possibilitar
a ampliagdo das mesmas visando a formagéo de sujeitos do campo e no campo,
com respeito as suas identidades, valorizagcdo da cultura contribuindo para o
desenvolvimento da consciéncia critica e na sociedade, como sugere Arroyo;

Caldart e Molina (2004, p. 136) em relacédo a aprovacgao das leis:
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(...) consideramos isto um ponto de chegada de nossa caminhada.
Mas como toda chegada € um movimento, estamos em um novo
ponto de partida para a realizacdo efetiva das resolucbes das
Diretrizes. Afinal, sabemos pelo duro aprendizado de conquista da
cidadania que a luta faz a lei e garante os direitos. Mas, as
conquistas s6 sdo consolidadas com pertindcia. No momento
histérico recente temos aprendido que mesmo os direitos mais
sagrados sdo usurpados em nome de um Suposto
desenvolvimento. Por essa razdo, nenhuma conquista é garantia
sem organizagcado permanente.

A Educacao do Campo esta possibilitando a diversidade de olhares para
uma populacdo que estava sendo marginalizada pelos diversos setores sociais.
Contudo, notamos que os esforgos dos sujeitos envolvidos nos processos de
valorizagdo, direitos e no resgate da identidade do homem do campo, esta
possibilitando a concretizagdo de seus anseios, seja pelo modo de viver nesse
ambiente, com qualidade de vida social e de educagao valorizando o campo, as
atividades que nele se desenvolvem e os proprios sujeitos do campo.

Em suma, pelas palavras de Saviani (1980, p. 52) “promover o homem
significa torna-lo cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situacao
a fim de poder intervir nela transformando-a no sentido da ampliacéo da liberdade,

comunicagao e colaboragao entre os homens”.
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CAPITULO IlI

FORMACAO DOCENTE: a base para a educacéo de qualidade

“(...) a educacdo nédo pode permanecer alheia as novas condigbes
de seu entorno, que exigem dela respostas inovadoras e criativas
gue permitam formar efetivamente o cidadao critico, reflexivo e
participativo, apto para a tomada de decisbes, que sejam
condizentes com a consolidacdo de democracias verdadeiras e
sem excluséo da maioria de seus membros.”

Medina e Santos (1999)

No transcorrer da Historia, cada vez mais, a expressdo social da
humanidade, foi se tornando mais complexa, passando a institucionalizar os
processos interativos de formacéao, fazendo com que os mesmos deixassem de ser
informais e passassem a ser formalmente planejados e executados, pois, o exercer
0 magistério, ndo é uma profissdo secundaria, compreende-se em uma das esferas
sdOcias contemporaneas como sendo um dos pontos essenciais para entender as
transformacdes socioambientais, politicas e econdmicas.

O ensino formal existe ha mais de duzentos anos, caracterizando-se o
trabalho do professor, ndo apenas por sua importancia econémica, mas também
pelo papel central do ponto de vista politico e cultural, constituindo-se, pois, como
a forma dominante de socializagdo ampliando-se continuamente através dos
tempos.

Saviani (1994) cita que as primeiras escolas publicas tiveram sua origem
marcadas pelo rompimento das relacbes dominantes apdés a ldade Média
concretizadas pela sociedade capitalista, rompendo com a ideia de comunidade e
sobrepde o conceito de sociedade, modificando o pensamento da Idade Média, de
que a cidade era subordinada ao campo, passando a prevalecer a cidade e
industria sobre o campo e a agricultura, bem como as técnicas de modernizar que
afloravam intensamente. Dessa forma, a relagao de trabalho apontou novos rumos
e “a escola esta ligada a esse processo como agéncia educativa ligada as
necessidades do progresso as necessidades de habitos civilizados que
correspondem a vida na cidade” (SAVIANI, 1994, p.157).
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Assim, a escola publica surge como forma dominante de educacgao na
sociedade urbana sendo considerada educagao escolar voltada para o exercicio da
sociedade burguesa e, mediante esse fato, nasce a escola publica, com os ideais
da burguesia francesa que defendiam a escola universal, gratuita e obrigatdria,
comum a todos, que correspondia ao carater da burguesia revolucionaria (SAVIANI,
2003).

A burguesia assume o papel de intelectual organico®, defendido por
Gramsci (2004, p. 424) como um grupo com necessidade de formacéo critica com
novas concepg¢des de mundo organizados a partir das tradigdes e ideologias locais,
com base no real nas experiéncias efetivas. Esse modelo de intelectual disseminou-

se para diversos paises e

(...) o estrato dos intelectuais foi radicalmente modificado pelo
desenvolvimento do capitalismo. O velho tipo de intelectual era o
elemento organizador de uma sociedade de base
predominantemente camponesa e artesd; para organizar o Estado
e 0 comércio, a classe dominante treinava um tipo especifico de
intelectual. A inddstria introduziu um novo tipo de intelectual: o
organizador técnico, o especialista da ciéncia aplicada. Nas
sociedades em que as forgas econdmicas se desenvolveram em
sentido capitalista, até absorver a maior parte da atividade nacional,
predominou este segundo tipo de intelectual [...].Ao contrario, nos
paises em que a agricultura exerce ainda um papel muito
importante ou mesmo predominante, continua a prevalecer o velho
tipo, que fornece a maior parte dos funcionarios estatais; mesmo na
esferalocal, na vila e na cidadezinha rural, este tipo exerce a funcéo
de intermediario entre o camponés e a administracdo em geral.

De acordo com os estudos de Gramsci, a Unica maneira da burguesia se
firmar no poder é pela instrugdo. Lopes (1981) afirma que as instru¢gdes dessa
classe abordavam aspiracoes e pretensdes politico-ideoldgicos, ja com meios para
a elaboragao de planos para a consolidagédo das politicas publicas educacionais.
Lopes (1981, p. 115) esclarece as consideragdes burguesas que

Depreende-se 0 mesmo instrumento que pode tornar os individuos

iguais, pode fazé-los permanecer desiguais. A instrucdo € acenada
como veiculo de libertacéo e de igualacao, mas, assentada sobre a

4 Para Gramsci (2004) os intelectuais organicos eram compostos pelos membros da burguesia das
pequenas e médias sociedades rurais, como sujeitos do Estado que exercitavam a fungdo de
intermediacdo entre os cidaddos e a administracdo em geral e evidencia a mudang¢a na posicéo e
na funcéo dos intelectuais com o desenvolvimento do capitalismo.
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desigualdade econdmica, permanece veiculo de dominagdo de
classe.

Desse modo, os principios da escola publica desse periodo (século XVI
a XVIII) a universalidade, gratuidade, laicidade e obrigatoriedade — s&o ora
descartados, ora mantidos pela burguesia, expressando as lutas para conquistar o
seu ideal hegemdnico e apontando que “o poder politico do Estado nada mais é do
que um comité para administrar os negécios comuns de toda a classe burguesa.”
(MARX, 2004, p.47), ou seja, o Estado é estruturado em torno dos interesses da
burguesia que assume o poder como classe dominante.

Os interesses burgueses pela instrucao publica estavam aliados a
capacitagao para desenvolvimento da economia e a educagdo era um meio de
instrumento de acdo rapida, uma vez que, naquele momento, o capitalismo
representava um avanco em relacdo ao modo de produgdo, observando que a
revolugdo democratico-burguesa nao expressou apenas 0s interesses da
burguesia, mas também os interesses das massas camponesas (LOPES, 1981).

Ainda com ideais para determinar as formas de instrugdo, no século
XVIII, Comenius apontou a necessidade de formacéo docente, devido a fungao que
0s mestres desempenhavam na economia das sociedades modernas, quando, em
1684, Sa0 Joao Batista de La Salle, instituiu o Seminario dos Mestres, considerado
historicamente, o primeiro estabelecimento de ensino destinado a formagéao de
professores, apesar de apenas apos a Revolugao Francesa, ou seja, fins do século
XVIII, quando se deu inicio ao processo de valorizagao da instrugéo escolar, € que
foram criadas as Escolas Normais com a finalidade de formar professores, pois com
0s novos ideais surgidos com a revolugdo, germinou a necessidade de
universalizar a instrugdo elementar e, por decorréncia a urgéncia de organizagao
dos sistemas nacionais de ensino. Segundo Saviani (2009), foi nesse periodo que
se legitimou a distingdo entre Escola Normal Superior para formar professores de
nivel secundario e a Escola Normal, que tinha a missao de preparar professores do
ensino primario, por isso, também era denominada como Escola Normal Primaria.

Em meados de 1794, durante a convencao foi proposta a primeira
instituicdo denominada Escola Normal, sendo a mesma instalada em 1795 na

cidade de Paris, sendo seguido o mesmo caminho por paises como a ltalia,
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Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos, que durante o século XIX, instalaram suas
Escolas Normais. Esse, ndo € o caso do Brasil, que somente depois da
proclamacao da independéncia, é que surgiram os primeiros debates acerca da
abertura e organizagdo da educagao popular (ROMANELLI, 1984).

Avaliando as questdes pedagdgicas em articulagdo com as
transformagdes que se processam na sociedade brasileira ao longo dos ultimos
dois séculos, Saviani (2009, p.143), decompds a histéria de formacado de
professores no Brasil em periodos especificos, de acordo com as caracteristicas
da formacao e das influéncias da sociedade, constituindo-se como exemplo desse
processo a instituicdo escolar e os sistemas administrativos de ensino relacionados
a diversas modalidades de ensino.

A formacdo de profissionais para atuarem nos diversos niveis e
modalidades do sistema de ensino, tem sido uma preocupac¢ao constante por todos
os individuos que se interessam pelos destinos da educacdo em qualquer
sociedade, inclusive a brasileira.

Para Gatti e Barretto (2009, p. 37), a formagao de professores em cursos

especificos iniciou-se no Brasil, no final do século XIX, com Escolas Normais

(...) destinadas a formagao de docentes para as “primeiras letras”.
Essas escolas correspondiam ao nivel secundario de entédo. Faz-
se necessario lembrar Devemos lembrar que, nesse periodo, e
ainda por décadas, a oferta de escolarizacdo era bem escassa no
pais, destinada a bem poucos.

Deste modo, houve a compreensdo, de que o preparo dos novos
professores demandava a organizagao curricular, com preparagao dos conteudos
cientificos e também a preparagao didatico-pedagdgica, para garantir, de fato,
professores bem formados. Todavia, apesar de se expandir para todas as regides
do Brasil, a Escola Normal logo apds sua primeira década de existéncia, teve seu
ideal reformador enfraquecido, prevalecendo apenas, a preocupagdao com O
dominio dos conhecimentos a serem transmitidos.

Historicamente, o inicio do ensino primario no Brasil surgiu a 15 de
outubro de 1827, quando D. Pedro | assinou o decreto que oficializou a criagao das
escolas de primeiras letras em todas as regides populosas do entdo Império
(ROMANELLI, 1984).
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O ideario moderno de educacao proporcionou a criacao da Associagao
Brasileira de Educagdo (ABE) em 1924, cujo objetivo era incorporar toda a
sociedade, com pessoas de varias tendéncias, em torno da bandeira da educacéo,
tornando-se um ambiente para a reunido de pessoas que aderiam as novas ideias
pedagogicas. A evolugédo dessa associacao foi tdo positiva, que em 1927, a ABE
organizou a | Conferéncia Nacional de Educacéo, realizada continuamente nos
anos seguintes e concebidos como /6cus de educagao voltados para o ensino e a
pesquisa, os Institutos de Educacdo, marcaram uma nova fase na formacao de
profissionais da educacgao no Brasil.

Conforme Saviani (2009), o ideario Escolanovista serviu de inspiragao
para as duas primeiras experiéncias nesse sentido, a saber: o Instituto de Educacgéao
do Distrito Federal que foi idealizado e implantado por Anisio Teixeira, em 1932,
dirigido por Lourenco Filho e o Instituto de Educacao de S&o Paulo, implantado em
1933, por Fernando de Azevedo.

Em 1932, por meio do Decreto 3.810, de 19 de marco de 1932, Anisio
Teixeira buscou reorganizar as Escolas Normais, contemplando a cultura geral e a
cultura profissional. Deste modo, os Institutos de Educag¢ao buscaram congregar as
exigéncias da pedagogia, que intencionava se firmar como um conhecimento de
carater cientifico, buscando consolidar-se por meio de um modelo pedagodgico-
didatico, de formagcao docente, ponderando as ineficiéncias e distor¢gdes das
tradicionais Escolas Normais do passado (SAVIANI, 2009).

A formacao de professores para o secundario — que corresponde hoje
aos atuais anos finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio —, s6 passou a
ser considerada a partir do século XIX. Todavia, para que isso ocorra, faz-se
necessario a criacao da Universidade para a formacéo desse profissional docente,
tendo em vista, que até entdo, a docéncia era exercida por profissionais liberais ou
autodidatas. Também é preciso acrescentar que o numero de escolas secundarias,
neste periodo a exemplo do numero de alunos, era diminuto. Mas, com a
implantagédo das primeiras industrias no pais, exigiu-se maior escolarizagao e, por
conseguinte, a ampliagdo do sistema de ensino, é ébvio que na também houve a
necessidade de formacdo de um maior numero de professores.

Nesse Contexto, em 1934, com o Decreto 1.190, de 4 de abril, do mesmo

ano, foi oficializada de modo definitivo a Faculdade Nacional de Filosofia da
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Universidade do Brasil e dos cursos de formacéo de professores para as escolas
secundarias, resultando no “esquema 3+1”, adotado nos cursos de Licenciatura e
Pedagogia. Os primeiros formavam professores para as diversas disciplinas dos
curriculos das escolas secundarias; os segundos formavam professores para
exercer a docéncia nas Escolas Normais. Pelo esquema “3+1”, trés anos eram
dedicados ao estudo das disciplinas especificas ou conteudos cognitivos e um ano,
para a formacéao didatica. Salienta-se que, dessa forma, o modelo de formagao de
professores em nivel superior perdeu a referéncia de origem, cujo suporte eram as
escolas experimentais as quais competia fornece uma base de pesquisa e dar
carater cientifico aos processos formativos (GATTI; BARRETO, 2009).

Conforme Gatti e Barreto (2009), esse esquema fora aplicado também
no Curso de Pedagogia, regulamentado em 1939, destinado a formar bacharéis
especialistas em educacido e, complementarmente, formar professores para as
escolas normais, os quais poderiam, por extensao e portaria ministerial, lecionar
algumas disciplinas no ensino secundario. O Decreto Lei n. 8.530, de 2 de janeiro
de 1946, conhecido como Lei Organica do Ensino Normal (BRASIL, 1946), trouxe
a nova estrutura do Ensino Normal, que foi dividida em dois ciclos: o primeiro
correspondia ao ciclo ginasial do curso secundario e tinha duragédo de quatro anos.
Seu objetivo correspondia ao ciclo ginasial do curso secundario em Escolas
Normais regionais. O segundo Ciclo, com a duragao de trés anos, correspondia ao
ciclo colegial do curso secundario, com objetivo de formar regentes do ensino
primario e funcionamento nas Escolas Normais e nos Institutos de Educacgao
(ROMANELLI, 1984).

A partir da década de 1960, a legislacao brasileira passou a definir os
fundamentos legais que norteariam a estrutura curricular dos cursos de formagéao
de professores no pais nas Leis n° 4.024/61, 5.540/68, 5.692/71 e 7.044/82, assim
como, por meio de normatizagdes em nivel federal e estadual.

Pela Lei n°® 5.692, de 1971, que reformou a educacgao basica no Brasil,
as escolas normais foram extintas e a formacao que delas proviam passam a ser
realizadas por meio de uma Habilitagdo do ensino de segundo grau, denominada
de Magistério para o exercicio do magistério de 1° grau. Com essa mudanga, surge
uma nova estrutura educacional e que foi modificada pelo Parecer n. 349/72 (Brasil-
MEC, 1972), aprovado em 6 de abril de 1972, com a Habilitagdo do Magistério em
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duas modalidades basicas: uma com a duracéo de trés anos (2.200 horas), que
habilitaria a lecionar até a 42. Série; e outra com a duragao de quatro anos (2.900
horas), habilitando ao magistério até a 62. Série do 1° grau.

Nessa conjuntura, o curriculo minimo compreendia 0 nucleo comum,
obrigatério em todo o territério nacional, para todo o ensino de 1° e 2° graus,
destinado a garantir a formacdo geral; e uma parte diversificada, visando a
formacao especial. O Curso Normal antigo cedeu lugar a uma Habilitagdo de 2°
grau. O que se constata, € que a formagao de professores para o antigo ensino
primario foi reduzida a uma habilitagdo dispersa e precaria, causando
preocupagao no meio educacional.

A Lei 5.692/71 previu a formagao dos professores para as quatro ultimas
séries do ensino de 1° Grau e, para o Ensino de 2° Grau, em cursos de Licenciatura
curta (3 anos de duragédo) ou plena (4 anos de duragédo). Para o Curso de
Pedagogia, além da formagédo de professores para Habilitagdo Especifica de
Magistério, recebeu a atribuicdo de formar os especialistas em Educacao,
diversificados em diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores
escolares e inspetores de ensino.

Um movimento desencadeado em 1980, em prol da reformulacdo do
Curso de Pedagogia e Licenciatura, adotou o principio da “docéncia como base da
identidade profissional de todos os profissionais da educacgao” (SILVA, 2003, p. 68).

As ideias da Pedagogia Progressista Libertadora, de Paulo Freire, com
resquicios, ainda, da opressao da ditadura militar, também foi influéncia desse
periodo.

O movimento de mobilizagdo dos educadores no Brasil, ao término da
Ditadura Militar, tinha esperancas de que o problema da formacao docente seria
equacionado com a nova LDB (9.394/96). Todavia, suas expectativas ndo foram
atendidas no texto da mesma, tendo em vista, que a introdug¢ao da alternativa aos
cursos de Pedagogia e de Licenciatura, os Institutos de nivel superior de segunda
categoria, provendo uma formagao mais aligeirada e barata, por meio de cursos de
curta duracdo (SAVIANI, 2009). Apesar disso, tais caracteristicas foram
contempladas nas novas diretrizes curriculares do curso de Pedagogia,
homologadas em abril de 2006.
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Em conformidade com Gatti e Barreto (2009), somente apos 1960, é que
se encontra a legislagao orientadora da formacao de professores no Brasil, com
relacédo a estrutura curricular dos cursos de formagao de professores. Pois, as Leis
n. 4.024/61, 5.692/71 e 7.044/82 estabeleceram normatizagcdes em nivel federal e
estadual.

Em 1982, o art. 30 da Lei 5.692/71 foi alterado pela Lei n. 7.044/82, que
mantém a formagdo na Habilitacdo do Magistério, mas introduz outras opgodes
formativas para os docentes dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.

Logo apéds, foram criados os cursos de Licenciatura curta, em nivel
superior, com menos horas-aula do que as licenciaturas plenas, para formar
docentes que poderiam atuar de 52 a 82. séries e também, de 12 a 42 séries.

A Licenciatura curta gerou muitas controvérsias e contraposigdes de
académicos e entidades corporativas, levando o Conselho Federal de Educacéao
(CFE), a determinar a transformagdo das mesmas em plenas tais licenciaturas
curtas. Porém, as mesmas so6 foram extintas, anos apds a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional em 1996.

Também em 1982, o Governo interveio na questido da formacao de
professores e criou os Centros Especificos de Formacao e Aperfeicoamento do
Magistério (CEFAMSs), como ja informado anteriormente com objetivo de atenuar os
problemas detectados com relagao as caréncias de formacgao docente (SAVIANI,
2009).

Conforme Pimenta (1995), os CEFAMs expandiram-se em numero e
ofereciam cursos de formacao integral, curriculos voltados para a formacéao geral e
pedagogica dos docentes, com énfase nas praticas de ensino e, por isso,
conseguiram melhorar a qualidade da formacgéao oferecida.

Apesar disso, com a promulgacédo da Lei 9.394/96, nova LDB, esses
centros, que proviam formagao em nivel médio, foram fechados e a formacgao
docente foi transferida para o nivel superior.

Assim, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) 9.394/96 foi
promulgada em meio a esse cenario de discussdes, mudanga de paradigmas,
debates e proposicoes.

A partir da promulgagdo da LDB 9.394/96, diversas propostas para a

formacao de professores, surgiram, sem contudo, serem aceitas, permanecendo
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as influéncias anteriores no periodo de transi¢cao das leis anteriores para a recém
aprovada LDB.

As primeiras adaptagdes nos curriculos de formagao docente, foram
realizadas a partir de 2002, com a promulgacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacgédo de Professores (DCN), assim como, as diretrizes
curriculares para cada curso de licenciatura, aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacao.

Nesse ponto, faz-se necessario ressaltar a exigéncia de nivel superior
para os professores da educacgao basica, da LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996, s/p),

expressa nos artigos 62 e 63:

Art. 62 — A formagéo de docentes para atuar na educacao basica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em Universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida como formag&o minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantii e nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educacdo manterao:

| - Cursos formadores de profissionais para a educacao basica,
inclusive o curso normal superior, destinado a formacdo de
docentes para a educacao infantil e para as primeiras séries do
Ensino Fundamental;

Il - Programas de formacdo pedagodgica para portadores de
diplomas de Educacdo Superior que queiram se dedicar a
educacéo basica;

Il - Programas de educacdo continuada para profissionais de
educacao dos diversos niveis.

Deste modo, foi concedida as Universidades a possibilidade de
organizacao de cursos de formagao de professores, de acordo com seus projetos
institucionais, desde que fossem feitos em licenciaturas plena, com liberdade para
incorporar ou nao a figura dos Institutos Superiores de Educacgao (ISEs).

Nesse periodo, a maioria dos professores do Ensino Fundamental, no
Brasil, tinha formagao de Ensino Médio, no curso de Magistério e, também, milhares
de professores leigos. Nas disposigdes transitorias, a Lei fixou o prazo maximo de
dez anos para que os sistemas de ensino se adequassem as novas normas.

Com isso, a superacdo da fragmentagdo dos curriculos de formagéao
passou a ser uma exigéncia legal. A preocupagao em garantir maior articulagao das
diferentes modalidades formativas, ficou explicita na legislagdo. Assim, em 1999, o

Conselho Nacional de Educagao publicou a Resolugao CP n. 1/99, que trouxe em
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seu artigo 1°, a nova proposta de estrutura formativa contida na LDB e, nos arts. 2°
e 3° que prop6s um carater organico para seu funcionamento e flexibilidade de
organizagao e denominacao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao de Professores da
Educacdo Basica foram instituidas em 2002, com preocupagdo maior no
desenvolvimento de competéncias pessoais, sociais e profissionais dos
professores. Suas orientagdes foram direcionadas para os professores que atuarao
na educagcao basica, em diferentes niveis. Indicaram que a formacido para o
exercicio profissional especifico deve considerar, de um lado, a formacédo de
competéncias necessarias a atuacgao profissional, como foco a formacao oferecida
e a pratica esperada do futuro professor e, de outro, a pesquisa, com foco no ensino
e na aprendizagem, para compreensao do processo de construgdo do
conhecimento. Postularam ainda que as aprendizagens deverdo ser orientadas
pelo principio da acdo-reflexdo-acao, tendo a resolucdo de situagdes-problema
como uma das estratégias didaticas privilegiadas. No artigo 6°, reafirmou a
importancia da cultura geral e profissional, conhecimento pedagodgico e
conhecimento advindo da experiéncia (BRASIL, 2002).

Para concretizar, as DCN orientaram, ainda, que a “pratica devera
estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacgao do professor”,
em qualquer especialidade (art. 12), e explicitaram: que “a flexibilidade necessaria,
de modo que cada instituigdo formadora construa projetos inovadores e préprios,
integrando os eixos articuladores nelas mencionados” (art. 14). Apontaram,
também, os seis eixos articuladores para a construgdo da matriz curricular dos
cursos de licenciaturas, a saber: 1) os diferentes ambitos de conhecimento
profissional; 2) o da interagdo e da comunicag¢ao, bem como do desenvolvimento
da autonomia intelectual e profissional; 3) o da relagdo entre disciplinaridade e
interdisciplinaridade; 4) o da comum com a formagao especifica; 5) o dos
conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos filosoficos, educacionais
e pedagdgicos que fundamentam a agao educativa; 6) o das dimensdes tedricas e
praticas.

A perspectiva em torno de uma educagdo de qualidade tem
proporcionado diversos tipos de discussbes e debates, em congressos,

conferéncias, encontros, entre outros, durante varias décadas. A realidade aponta
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para um lado, enquanto necessidade para outro. Entre as duas realidades estao
diretrizes, planos, curriculos, formagdes que estdo sempre apontando de cima para
baixo. Isto €, ha debates, discussdes, argumentag¢des sobre o que é melhor ou pior
para a educagao, ha ainda a "moda", que segundo Azanha (2004), varia de acordo
com cada grupo e tendéncia.

E fundamental aqui destacar o Plano Nacional de Educacéo (PNE) que
ampara-se na Constituicdo Federal de 1988 no artigo 214, ressaltando a
elaboracao do PNE, com duracgao plurianual. A LBD n. 9.394/96, determina que a
Unido, deveria elaborar esse PNE, com diretrizes e metas para os proximos dez
anos seguintes, em sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos
(BRASIL, 1988; BRASIL, 1996).

Para a elaboracdo PNE, alguns setores da sociedade civil como as
entidades sindicais e estudantis, as associagdes académicas e cientificas,
representantes dos 6rgéos governamentais da educagdo, promoveram encontros
especificos para nortear o novo documento educacional no territério brasileiro. Por
isso, dois Congressos Nacionais de Educacdo (CONED), muitos seminarios,
debates e encontros em diversas localidades do pais discutiram quais seriam os
objetivos e as metas que o PNE e os diagndsticos em relagdo a educagao nacional
como a situagdo educacional do pais, em todos os niveis e modalidades, as
demandas e reivindicagdes das diferentes comunidades sociais, a disponibilidade
dos recursos financeiros e as condigdes das infraestruturas e dos sujeitos
integrantes das redes de ensino (VALENTE; ROMANO, 2002).

Com a jungéo dos relatérios desses encontros, o plano foi elaborado e
rediscutido no Férum Nacional em Defesa da Escola Publica (FNDEP) em 1998 e
posteriormente aprovado como PNE da Sociedade Brasileira, por meio do Projeto
de Lei (PL) n. 4.155/98 e o Ministério da Educagdo (MEC) encaminhou um plano
subsidiario, elaborado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), ao Congresso Nacional, para o anexo do PNE, sob o numero
4.173/98 (VALENTE; ROMANO, 2002).

O PNE foi aprovado na Camara de Deputados em junho de 2000
abarcando trés eixos: a educagdo como direito individual; a educagdo como fator
de desenvolvimento econémico e social e a educacdo como meio de combate a

pobreza; com objetivos de elevagao do nivel de educagao da populagéo; a melhoria
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da qualidade do ensino em todos os niveis; a redugéo das desigualdades sociais e
regionais, promover 0 acesso e a permanéncia na educagao publica, bem como a
democratizacéo da gestao do ensino publico.

Assim que o projeto foi analisado pelas demais instancias do governo
federal e aprovado pelo Congresso Nacional mediante a Lei n. 10.172, de 9 de
janeiro de 2001, as esferas estaduais e municipais deveriam construir seus planos
educacionais, em conformidade com o PNE e as especificidades de cada regiao,
“considerando os objetivos e metas de ambito nacional que Ihes correspondiam e
as peculiaridades de sua realidade, de modo que o conjunto destes planos
expressasse o patamar educacional que o pais deveria alcangar no periodo
tracado” (AGUIAR, 2010, p. 713).

Aguiar (2010, p. 717) apresenta uma analise desse periodo do PNE
(2001 - 2010)

Um breve balan¢o de um conjunto de a¢fes realizadas pela Uniéo,
estados, Distrito Federal e municipios para cumprir 0s objetivos e
metas do PNE, no periodo de 2001 a 2009, pode contribuir para
dimensionar a gigantesca tarefa com que se deparam 0s governos
e a sociedade para fazer valer o direito a educacdo para todos e
todas. Constitui também mais um alerta no sentido de que, sé com
a confluéncia de esforcos e o comprometimento dos entes
federados e dos setores organizados da sociedade, o Brasil podera
elevar o padrao de escolaridade da populagéo e garantir o exercicio
do direito de cidadania.

Para a efetivagdo do PNE, as esferas governamentais precisaram atingir
diversas metas para cumprir muitos objetivos, dentre eles, adequar e ampliar as
instalacbes escolares, melhorar a qualidade da merenda escolar, assegurar a
formacgao superior a todos os docentes, inclusive os atuantes nas séries iniciais da
Educacao Basica e a ampliagao para 9 anos do periodo do Ensino Fundamental.
No Ensino Médio, visava aumentar as vagas para os jovens e também os adultos
que nao haviam concluido essa etapa da formacao.

No que tange a educacgao de jovens e adultos (EJA), o PNE tinha como
meta erradicar o analfabetismo adulto assegurando a oferta de EJA de 12 a 4% séries
do ensino fundamental para jovens com 15 anos ou mais, assegurar a oferta de
EJA do ensino fundamental anos finais para cidadaos com 15 anos ou mais e a
oferta do atendimento de EJA para o ensino médio nas escolas formais, nas
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unidades prisionais e nos estabelecimentos que atendem jovens e adolescentes
infratores programas de EJA de ensinos fundamental e médio, assim como
formacao profissionalizante. Em relagao ao ensino superior, propds ampliar a oferta
do ensino publico e promover o aumento anual de mestres e doutores formados no
Brasil (BRASIL, 2001).

Destacamos que ao findar essa década da educagado, algumas
melhorias podem ser apontadas em relagdo a disponibilidade de vagas, tanto na
educacgao basica como no ensino superior, principalmente apés ao Plano de
Desenvolvimento da Educacdo que possibilitou a Unido, ampliar o apoio aos
governantes estaduais e municipais visando atender as demandas especificas de
cada regiao (BRASIL, 2010).

Além do objetivo de ampliar as possibilidades de oferta da Educagao
Basica, ha que se destacar a intencionalidade maior da formagao por area de
conhecimento de contribuir com a construcdo de processos capazes de
desencadear mudancas na légica de utilizagao e de produgao de conhecimento no
campo. A ruptura com as tradicionais visbes fragmentadas do processo de
produgcdo de conhecimento, coma disciplinarizagdo da complexa realidade
socioecondmica do meio rural na atualidade, € um dos desafios postos a Educacéao
do Campo (MOLINA, 2009, p. 186).

No decorrer do periodo diversas leis, decretos e planos foram
elaborados para atender os objetivos e as metas do PNE 2001 - 2010, contudo, é
necessario destacar que em apenas 10 anos da implantagao do plano de educacéo,
esse, nao conseguiu cumprir todos os seus objetivos, visto que é um tempo
considerado imediato quando se refere ao processo educacional e, o setor
educacional teve um melhor desempenho. No entanto, além do direito ao acesso a
educacao, a sociedade precisa de uma educacao de qualidade o que ainda deixa
a desejar em funcao de todos os impactos que a economia, a politica, a gestao
publica e a vida social de cada cidadao.

Essa € uma tarefa de longa caminhada e precisa da participagado néo
apenas dos governantes, mas da colaboracéo das associagdes, dos movimentos
sociais e da comunidade civil. Para isso, os representantes da educacéo nacional
organizaram diversas conferéncias no nivel local, regional, estadual e

posteriormente a Conferéncia Nacional De Educagao (CONAE) nos anos de 2009
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e 2010 para discutir os objetivos e metas do PNE (2001-2010) e propor novos ou
dar continuidade a metas e objetivos para a préxima década da educacgao (2011-
2020).

O atual PNE (2011-2020) foi aprovado na Camara em outubro de 2012
e €& composto por 18 artigos e um anexo constituido por 20 metas com 229
estratégias subdividas em educagdo basica, educacado superior, valorizagao
docente, modelo de gestado escolar e financiamento publico.

Em sintese, as metas estdo relacionadas a melhoria nas taxas
educacionais, por meio do atingimento das médias do indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica; elevagcdo da escolaridade média da populagdo adulta, da
erradicagcdo do analfabetismo e da reducdo do analfabetismo funcional;
atendimento especial aos estudantes; universalizagdo da educagao obrigatéria de
4 a 17 anos, e ampliacdo da oferta de creches com atendimento de 50% da
populacdo de 0 a 3 anos; universalizagao do ensino fundamental de 9 anos; oferta
da educagao em tempo integral em 50% das escolas publicas; ampliagdo da oferta
da educacgao superior em 50%, assegurando sua qualidade e a formagao dos
professores; valorizacdo dos profissionais da educacéo, por meio da elevagao da
formagao em nivel superior, inclusive em pds-graduacao e planos de carreira do
magistério; ampliacédo do investimento publico em educagéo para 10% do PIB
nacional (BRASIL, 2014).

Kuenzer (2010, p. 871) aponta que “(...) o grande desafio do PNE 2011-
2020 é conferir materialidade ao discurso da educacéo basica como direito de todos
e responsabilidade do Estado” mediante a institucionalizagao do Sistema Nacional
de Educagao como instancia integradora dos esfor¢cos pela democratizagao da
oferta de ensino médio com qualidade.

Analisando PNE (2011-2020) em alguns aspectos como qualidade da
educacao, percebe-se que sao utilizados termos imprecisos e poucos especificos,
no tocante ha melhoria da qualidade na educacgao basica e no ensino superior, bem
como nas metas de valorizagdo do docente, isso pode ser atribuido pelas
indefinicdes da propria politica educacional brasileira, mesmo no PNE (2001-2010)
que determinada intengdes das politicas para a formacdo docente, contudo nao
especifica os métodos para sua concretizacdo e nao apresenta as definicdes
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quanto a um novo PNE para o sistema nacional de formacédo e valorizacdo do
docente.

Mesmo assim, O PNE (2011-2020) é uma resposta democratica ao
processo educativo publico nacional, com consideraveis avangos, mas que esta
sujeito as diversas esferas governamentais, estaduais e municipais, com acdes
politicas a educacao de qualidade, com infraestrutura adequada, transporte escolar
seguro, lanches saudaveis e de acordo com a cultura de cada instituigao, recursos
didaticos apropriados a cada faixa etaria e com a valorizacdo dos docentes, com
sentido de formar cidadaos criticos, criativos e aptos a atuar com responsabilidade
na sociedade.

Para confirmar esse processo e em conformidade com a legislagao em
vigor, em especifico com o PNE e, apds os estudos e as discussbes com os
diversos sujeitos e de varias regides do Brasil que fomentaram a CONAE (2010 e
2014), em 2015, foram elaboradas as novas DCNs para a formacgao inicial e
continuada da educacao basica e, no Parecer CN/CP 02/2015, aprovado pelo
Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacao (CNE), em 9 de junho de 2015,
e homologado pelo MEC em 24 de junho de 2015 (DOURADO, 2015).

A formacgédo do magistério da educagao basica € composta mediante
variadas concepcoes, influéncias politicas e adaptagdes nos curriculos, incluindo
as pesquisas e os campos de estudos que visam melhorar a formacgao inicial e
continuada dos profissionais da area.

Segundo Dourado (2015, p. 314), as DCNs (2015) definem que os

profissionais do magistério da educacao basica compreendem aqueles

(...) que exercem atividades de docéncia e de gestdo educacional

dos sistemas de ensino e das unidades escolares de educacdo
basica nas diversas etapas e modalidades de educac¢éao (educacgao
infantil, ensino fundamental, ensino médio, educacéo de jovens e
adultos, educacdo especial, educacgdo profissional e técnica de
nivel médio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo,
educacéo escolar quilombola e educacao a distancia), e possuem
a formag&o minima exigida pela legislacao federal das Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional.

As novas DCNs definem que a valorizacdo desses profissionais
compreende a articulagdo entre formacéo inicial, formagédo continuada, carreira,

salarios e condi¢des de trabalho. Para isso, foram incluidas nas DCNs (2015) as
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seguintes metas como aportes e concepgdes fundamentais para a melhoria da

formacao inicial e continuada que sintetizamos no quadro 04:

Quadro 04: Formacéao docente nas DCNs de 2015.

1

Os principios que norteiam a base comum nacional para a formacédo inicial e
continuada: a) sélida formacao teodrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c)
trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizacdo do
profissional da educacéo; e) gestdo democratica; f) avaliagédo e regulacao dos cursos
de formacao.

A igualdade de condicdes para 0 acesso e a permanéncia na escola; a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; a
valorizacao do profissional da educacao; a gestdo democratica do ensino publico; a
garantia de um padréo de qualidade; a valorizacdo da experiéncia extraescolar; a
vinculag&o entre a educacgéo escolar, o trabalho e as praticas sociais; o respeito e a
valorizagdo da diversidade étnico-racial, entre outros, constituem principios vitais
para a melhoria e democratiza¢do da gestdo e do ensino.

A necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Basica.

A articulagéo entre graduacéo e pds-graduagéo e entre pesquisa e extensdo como
principio pedagogico essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional do
magistério e da pratica educativa.

A docéncia como acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e
metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdogicos
gue se desenvolvem na socializacdo e na construgdo de conhecimentos com
diferentes visbes de mundo.

A realidade concreta dos sujeitos que dao vida ao curriculo e as instituicbes de
educacdo béasica, sua organizacdo e gestdo, os projetos e cursos de formacgéo,
devem ser contextualizados no espacgo e no tempo e atentos as caracteristicas da
vida da/e na escola, bem como, possibilitar a compreenséo e reflexdo sobre as
relagbes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério, o
estudante e a instituicdo.

A importancia do profissional do magistério e de sua valorizacdo profissional,
assegurada pela garantia de formacao inicial e continuada, plano de carreira, salario
e condicdes dignas de trabalho.

8

O curriculo como o conjunto de valores propicio a producdo e a socializagcdo de
significados no espaco social.

Fonte: adaptado de DOURADO, 2015, p. 304-305.

As novas DCNs destacam a importancia da organicidade em todo o

processo de formacao docente na educagao basica, por intermédio das instituicdes

de ensino superior como parte constitutiva da nova politica de consolidagdo da

educacgao brasileira e com garantia ao direito de acesso e qualidade que contribua

para a transformagao dos sujeitos envolvidos. Dessa forma, as DCNs determinam

que sejam elaboradas novos projetos de formagdo com identidade proépria, em

conformidade com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto

Pedagodgico Institucional (PPI) e o Projeto Politico Pedagogico (PPP), definindo as
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estruturas e os curriculos de cada curso de graduacdo em licenciatura. Isso
favoreceu a elaboragdo da base nacional comum, buscando contribuir para a
qualidade da educagao basica, independentemente da localidade da instituicao
escolar (BRASIL, 2015).

Para isso, na elaboracdo dos curriculos dos cursos de licenciatura,
devera contemplar os conteudos especificos de cada area de conhecimento ou
mesmo interdisciplinar, seus fundamentos e metodologias, bem como conteudos
relacionados aos fundamentos da educacéo, formacgao na area de politicas publicas
e gestdo da educacéo, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género e
educagao ambiental.

A formacao continuada também é destaque nas DCNs (2015), pois
compreender as dimensdes coletivas e organizacionais, com o repensar do
processo pedagogico, dos conhecimentos especificos e interdisciplinares
envolvendo atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagogicas,
cursos e agdes para o exercicio do magistério na educagao basica, tendo como
principal finalidade a reflexdo sobre a praxis pedagogica e a consolidagdo do
aperfeicoamento técnico, pedagogico e ético do profissional docente. Por meio da
formacédo continuada, os profissionais da educagao pode contribuir para a
superagao da dicotomia entre teoria e pratica, bem como, proporcionar novos
fundamentos tedricos e metodoldgicos a fim de melhorar a qualidade da educagéao
basica e também de valorizar o docente pelas dindmicas de organizagao, gestao,
financiamento, carreira, salarios e incentivo ao trabalho educacional (BRASIL,
2015).

E importante considerar que novos desafios se colocam no campo da
formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério da educagao basica,
pois, os diversos documentos citados, foram elaborados com a participagao dos
sujeitos atuantes nas areas de educacao, administracio, politica e economia, com
representantes da educacdo basica e do ensino superior, bem como pelos
representantes do MEC e sociedade civil. Contudo, verifica-se que somente a
criagao das leis, planos e diretrizes ndo sao a garantia de que a educagao no pais
podera ampliar-se em questdo de qualidade, isso somente se efetiva com a
participagcdo ativa de toda a sociedade, onde cada cidad&do tenha condigbes de
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articular os conhecimentos produzidos na educagao com sua praxis social e assim

contribuir para novos propostas qualitativas na educagao basica.

3.2 Formagéo do professor do campo: as realidade e diversidade de olhares

A perspectiva em torno de uma educagdo de qualidade tem
proporcionado diversos tipos de discussdes e debates, em congressos,
conferéncias, encontros, entre outros, durante varias décadas. Caminhando ao
encontro da terceira Tese de Karl Marx (1987, p. 12) quando afirma que “educador
precisa ser educado”. Essa educacdo enfrenta realidades distintas, como os
conceitos tedricos e a realidade na praxis docente. Dessa forma, a politica
educacional oportunizou as discussdes das diretrizes, dos planos, dos curriculos,
mas que nao atendem a maior parcela dos processos educacionais no Brasil, pois
as informagdes nem sempre o foco esta na formagao de um educador engajado no
projeto de uma nova sociedade por meio de uma educacao de qualidade.

Assim, dentre uma das expectativas de suprir as necessidades do
melhoramento educacional, organizou-se uma politica nacional de formagao de
professores, com o aprimoramento dos cursos de licenciatura para a formacéao
desse profissional com cunho qualitativo. Azanha (2004, p. 370) confirma essa
qualidade na formacao por defender que um bom professor deveria ser capaz de
desenvolver suas proprias metodologias com base nos saberes tedricos elaborados

no curso de graduacao e na

(...) figura abstrata de um profissional dotado de determinadas
gualidades como sendo um ideal para sua formagéo (...) do ponto
de vista pedagdgico ndo é apenas uma soma de parcelas de
saberes te6ricos que, embora necessarios, nunca serédo suficientes
para alicercar a compreensao da situacéo escolar e a formacao do
discernimento do educador.

Assim, como o autor enfatiza sobre os cursos de licenciatura, os cursos
de formacao continuada oportunizam a reflexdo, o conhecimento e o
aprimoramento dos conteudos de ensino, das metodologias, da aplicabilidade
adequada dos recursos didaticos e pedagogicos, bem como das diversidades dos

métodos avaliativos que desenvolvem-se ao longo do contexto educacional formal
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e nao-formal, pois a formagao continuada contribui no decorrer da praxis docente,
efetivando e dialogando com a realidade de cada sujeitos integrante do processo.

Para que se concretize a relagéo entre a fundamentagéao tedrica e praxis
docente na formagao do professor do campo, faz-se necessario dialogar de forma
critica com as politicas educacionais, os conhecimentos cientificos, pedagdgicos e
sociais e sugerir subsidios para melhorar a qualidade da formagao, conhecendo
nas experiéncias acumuladas ao longo dos tempos escolares, novos saberes
revelados por suas préprias reflexdes e traduzidas em habilidades plausiveis aos
suas atividades escolares, pautadas nas perspectivas de Gramsci®> em relagdo a
filosofia da praxis que associa as concepc¢des tedricas com as acgdes relacionadas
ao contexto social com fins de superacao das classes menos favorecidas.

Paulo Freire (1996, p. 14) aponta que para o exercicio de um trabalho
docente que atenda as concepgdes de uma sociedade marcada pela opressao, €

necessario que o professor apresente determinadas propensdes a

Rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos
educandos, criticidade, ética e estética, corporificar as palavras
pelo exemplo, assumir riscos, aceitar o novo, rejeitar qualquer
forma de discriminacdo, reflexdo critica sobre a pratica,
reconhecimento e assuncdo da identidade cultural, ter consciéncia
do inacabamento, reconhecer-se como um ser condicionado,
respeitar a autonomia do ser educando, bom senso, humildade,
tolerdncia, conviccdo de que mudar é possivel, curiosidade,
competéncia profissional.

Até mesmo para os professores dos centros urbanos, que possuem
maior facilidade para o acesso aos cursos de licenciatura e formagao continuada,
sao caracteristicas dificeis de se presenciar na educacao basica, quando o objetivo

€ atender a todos os profissionais da educacgao, independentemente de suas

> Gramsci trabalhou na mesma perspectiva de Freire, buscando aproximar a teoria e pratica com o
intuito de atender uma parcela da populacdo menos favorecida. Freire comecou a refletir sobre a
educacdo e a colocar em pratica suas ideias pedagdgicas a partir, em especial, da metade da
década de 1950, enquanto o italiano Gramsci desenvolveu sua obra politica, sociolégica e filosofica,
em particular, de 1916 a 1937, mas a Freire centrou sua atencéo sobre aqueles que ele chamava
de oprimidos do capitalismo periférico, isto &, sobre aqueles a quem a “palavra havia sido negada”;
Gramsci centrou sua reflexdo e sua agdo, particularmente, sobre os operarios italianos e sobre os
gue sofriam a opresséo fascista na Italia. Tanto em um caso quanto no outro, tratava-se do Estado
utilizando continuamente a forga (coercéo) e, as vezes, a persuasdo (formacdo da mentalidade)
para exercitar o poder de maneira a ndo ter qualquer tipo de oposicdo (FREIRE, 1985; 2005; PERI,
2011).
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localidades de moradia e de trabalho abarcando suas especificidades, torna-se
necessario dialogar, especificamente, com esse grupo de intelectuais a fim de
construir um alicerce sobre a base da reflexao-acao-reflexao que se articule como
possibilidade de transformacao pessoal e social.

Paulo Freire (1996) chama atencg&o para o novos modelos de educagéo
que contrarie a “educagao bancaria”, um modelo de educagédo que prioriza a
formacgao “conteudista” do educando, a agcédo passiva e receptora de informacdes
que, muitas vezes, € fragmentado e descontextualizado da realidade social do
educando, visando apenas aos interesses da economia capitalista neoliberal, pois,
destacando os professores do campo, eles detém saberes caracteristicos das suas
proprias realidade e das de seus educandos, portanto, merecem ser considerados
intelectuais que contribuem para formagao de sujeitos e ndo apenas a funcao de
repetir os curriculos e os conteudos que sdo organizados por aqueles que foram
formados para pesquisar. Eles tém vivéncias préprias, muitas vezes envolvidas com
a dindmica de trabalho do campo, que sao compartilhadas pelos seus alunos, que
passa longe do que é exigido nos curriculos universais.

Entdo, para a formagao do professor do campo, conforme Santos e
Lucini (2010, p.8), "é necessario que se pense numa formagao de professores que
considere as dificuldades de acesso a formacéao pelos professores". Mas, também,
que considere que tanto eles, quantos seus alunos, detém saberes que deve fazer
parte de curriculo proprio, porque ser professor do campo é igual a qualquer lugar
do Brasil, mas cada regido detém especificidades proprias, que devem ser
consideradas durante o processo formativo do docente para atuar na area rural.

De acordo com as pesquisas do Instituto Anysio Teixeira (2008), cerca
de 70 % dos docentes das escolas do campo, do territério nacional, sdo oriundos
da zona urbana ou até mesmo de outro municipio, caracteristica que, na maioria
das vezes, abordam os conteudos com ideias totalmente diferentes dos alunos, e
com pouco interacado do social e real da comunidade, fato este que cria barreiras
prejudiciais ao processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista que as
reclamacgdes sdo de ambos os lados, pois ndo acontece a verdadeira ponte entre o
conteudo e a vivéncia, os exemplos sdo complexos, fora da realidade dos alunos e

quanto ao professor, ndo tem éxito no seu trabalho.
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Assim, percebe-se que os docentes que geralmente sao indicados para
trabalhar no campo, ndo recebem qualquer treinamento ou formagao que o ajude a
lidar com a realidade que vao encontrar no trabalho docente. As propostas de
formacéao de professores para a educagao do campo devem considerar os fatores
econdmicos da sociedade e suas relacdes com o meio politico, historico, social e
ambiental, para que ndo se desviem dos objetivos concretos da educagao do
campo, uma educacao igualitaria, de qualidade, com valorizagado da sua clientela e
que possibilite o aprendizado para o bom desempenho desse cidaddo na
sociedade.

Uma das criticas das escolas do campo esta nas salas mutisseriadas,
principalmente no Ensino Fundamental Anos Iniciais, atualmente de 1° ao 5° ano,
onde o docente trabalha com criangas de todos os anos Iniciais em uma mesma
sala e no mesmo horario. Muitas vezes, os docentes nao receberam informacoes
pertinentes a esse trabalho especifico e essas escolas multisseriadas sdo um
desafio as politicas publicas do campo, uma vez que apresentam historicamente
um quadro da auséncia do Estado e de gestao deficitaria, por essa razdo tem sido
constantemente criticada pela baixa eficiéncia e qualidade como relata em Brasil
(2007, p. 19) em que

(...) o problemas das turmas multisseriadas est4 na auséncia de
uma capacitacao especifica dos professores envolvidos, na falta de
material pedagogico adequado e, principalmente, a auséncia de
infraestrutura basica, material e de recursos humanos, que
favoreca a atividade docente e garanta a efetividade do processo
de ensino-aprendizagem. Investindo nestes aspectos, as turmas
multisseriadas poderiam se transformar numa boa alternativa para
0 meio rural, atendendo os anseios da populacdo em dispde de
uma escola préxima do local de moradia dos alunos, sem prejuizo
da qualidade do ensino ofertado, especificamente no caso das
séries iniciais do ensino fundamental.

Os docentes atuantes nas escolas do campo deparam-se,
cotidianamente, com sao varias as dificuldades, cujas causas sao diversas, da
formacdo basica, académica e continuada, até mesmo as questbes de
infraestruturas, deslocamento e sobrecarga pelo trabalho em atuar com diferentes
idades e anos (séries) dividindo o mesmo tempo do docente e espago na sala de

aula. Ato esse que se revela ainda mais como obstaculo quando o aluno avancga
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para o Ensino Fundamental Anos Finais ou no Ensino Médio, no tocante a
adaptagdes nas atividades escolares e se percebe um consideravel grau de
dificuldade, no nivel de compreensao desse aluno no que se refere a interpretagao
de textos e calculos mais complexos.

Dessa forma, inviabiliza o professor e aluno a desenvolverem seus
trabalhos com criticidade e autonomia, em que Freire (1997, p. 37) considera
fundamental, uma educagao voltada para o desempenho da autonomia, libertar-se
dessa concepcéao, pois o compromisso do educador “ndo é com uma determinada
teoria a ser ‘comprovada’, mas com o desvelamento da realidade que, por mais
competente que seja 0 exercicio, sera sempre maior que a capacidade de
apreendé-la”.

Gramsci (1975) defende a capacidade de julgar, pois o juizo é agéo e
agao consciente, critica (juizo: crisis). Mas, para julgar certo é fundamental
conhecer (segundo principio) e, para conhecer, “é preciso saber tudo o que é
possivel saber” (terceiro principio) (GRAMSCI, 1975, p. 1478), E, conhecer é ter
“contato com a realidade viva e em movimento”, dos humildes (GRAMSCI, 1975, p
723). Assim, sugere-se a importancia do conhecimento, do saber e do juizo critico,
rigoroso e metodico, como ressalta o autor, como elementos imprescindiveis a
formacao de professores®.

Dessa forma, a formacgao de professores do campo é uma reinvindicagao
que objetiva contribuir com a construgdo de uma sociedade também camponesa
com direitos e deveres, como todo e qualquer cidadao, independentemente do local
que se encontra num dado momento e que tenha acesso ao conhecimento, saber
e juizo de valor, colaborando com as transformacgdes socioambientais com justica
e condig¢des de vida digna.

Para Molina e Rocha (2014, p. 227)

(...) aformacéo deve contribuir para que o educador seja capaz de
propor e implementar as transformacdes politico-pedagogicas
necessarias a rede de escolas que hoje atendem a populacédo que

& Comparando a teoria pedagégica de Freire e as ideias de Gramsci, percebe-se que As principais
ideias do construto tedrico de Antonio Gramsci estdo presentes na obra de Paulo Freire atribuindo
consisténcia filosofica e politica ao pensamento freireano. Da mesma forma, ambos tém pontos de
vista que se aproximam no que diz respeito a educacao dos educadores. Em particular, no que se
refere ao fato de que o educador seja educado de forma a levar em consideracdo o meio no qual
estao inseridos os educandos, mas, também, que aprendam a fazer a relagdo entre a escola e a
vida, isto &, entre a pratica pedagogica e a realidade vital na qual vivem os educandos (PERI, 2011).
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trabalha e vive no e do campo. Um educador do povo do campo
para muito além do papel da educacédo escolar. Um educador que
assume seu papel como agente de transformacao da sua realidade
pessoal e social.

Portanto, a formacgao do professor para trabalhar com a educagao do
campo deve receber um olhar mais preciso por parte das instituicdes de ensino e
orgaos educacionais, para que as dificuldades encontradas em geral encontradas
no decorrer do processo educacional sejam dirimidas e se possa realmente
caminhar rumo a exceléncia de qualidade de ensino brasileiro, tanto almejado ha

tanto tempo.
3.2.1 Politicas publicas de formacéao de professores da Educacdo do Campo

Nas décadas, uma nova area de formacgao e trabalho docente tem
desafiado as politicas publicas e trazido a tona ampla gama de tensdes: a
Educacao do Campo. Apesar da compreensao de educacgao contida nas praticas e
na elaboracgio teodrica que tem estruturado tal conceito estender-se para além da
dimenséo escolar, reconhecendo e valorizando as diferentes dimensdes formativas
presentes nos processos de reproducao social nos quais estdo envolvidos os
sujeitos do campo, parte relevante do movimento da Educagdo do Campo tem se
dado em torno da luta pela reducdo das desigualdades no direito a educacgéao
escolar, nos diferentes niveis, no territorio rural.

A luta pela garantia do direito a educagao escolar para os camponeses
passa pela criagao de escolas no campo; pelo nao fechamento das existentes; pela
ampliacao da oferta dos niveis de escolarizagdo nas escolas que estdao em
funcionamento; e principalmente, pela implantacdo de uma politica publica de
formacéao de educadores do campo.

Em conformidade com as Diretrizes Operacionais para a Educacéao
Basica nas Escolas do Campo (Resolugdao CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002)
e a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008, que “estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas
de atendimento da Educagao Basica do Campo”, bem como no espirito de atualizar
e concretizar a Carta de Mato Grosso e a Carta de Luziénia (Il Conferéncia Nacional
por uma Educagao do Campo, 2004), o MEC assumiu o seguinte compromisso em



103

relacdo a formacgao continuada dos profissionais do magistério do campo descrito
em Brasil (2008, p. 8):

O MEC implementara uma politica com programas especificos de
formacédo continuada para os docentes da Educacédo do Campo e,
ainda com maior especificidade, aos que atuam na Educacéo
Infantil, Educacao Especial e classes multisseriadas das escolas do
campo. Ao criar programas, levard em conta que, dadas as
particularidades que caracterizam o campo e a Educacdo do
Campo, via de regra, tais programas implicam em custos adicionais
de tempo e recursos para que os docentes possam efetivamente
deles participar. Para a execucédo dos programas, buscara parceria
com as universidades publicas e comunitarias e com os sistemas
estaduais e municipais de ensino.

Durante os encontros locais, regionais e nacionais de Educacdo do
Campo, sempre constou como prioridade dos movimentos sociais a criagao de uma
politica publica de apoio a formagéo de educadores. Definir uma politica comum de
formacgao dos profissionais da Educacao do Campo assentada em novo desenho
de cursos e de processos de formacdo, fundamentada em novas propostas
pedagadgicas, que levem em conta o principio da diversidade cultural, de trabalho e
de meio ambiente, essencial aos processos educativos como nos confirma Brasil
(2007, p. 26):

Em reconhecimento a universaliza¢cdo do ensino nas areas rurais,
caracterizadas por baixa densidade demogréfica, o Ministério da
Educacdo propds, em 2006, a realizagdo do Projeto Base de
Licenciatura Plena em Educacdo do Campo, definindo os termos
de formacdo docente por area de conhecimento e ndo mais por
disciplina. Trata-se de iniciativa recente e ainda em pequena escala
ofertada em algumas universidades publicas.

Com base nesse projeto, foi instituido no MEC o Programa de Apoio a
Formagado Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo (ProCampo),
constitui-se em uma politica de formagao de educadores, apresentadas ao Estado
pelo Movimento da Educagao do Campo, a partir da primeira Conferéncia Nacional:
Por uma Educagéo Basica do Campo (CNEC), realizada em 1998, com a exigéncia
de politicas publicas direcionadas para a formagao de educadores do campo
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

Segundo Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 71):
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A escola rural tem que dar conta de educacao basica como direito
do home, da mulher da crianca, do jovem do campo. Ou seja,
estamos colocando a educacdo rural basica, como direito ao saber,
direito ao conhecimento, direito a cultura produzida socialmente.

A consolidacdo dessa prioridade requisitada pelo Movimento da
Educacdo do Campo, acompanha o término da Il Conferéncia Nacional por uma
Educacdo do Campo, realizada em 2004, cujo lema era exatamente “Por Um
Sistema Publico de Educacao do Campo” aconteceu com a formagao do Grupo de
Trabalho que fica responsavel pela elaboracdo da proposta que deveria subsidiar
a SECADI, na proposi¢ao ao MEC, de uma proposta de formagao de educadores
campo que , apos alguns encontros nos quais se submeteram ao debate a proposta
elaborada, a fim de chegar-se a verséo a ser apresentada as varias instancias do
MEC responsaveis pela implementagdo do Programa, que, finalmente, aprovou o
projeto das Licenciaturas em Educacgdo do Campo (MOLINA, 2014).

A experiéncia piloto aconteceu em quatro universidades federais
convidadas pelo Ministério da Educagéao para tal desafio (Universidade Federal de
Minas Gerais; Universidade de Brasilia; Universidade Federal da Bahia e
Universidade Federal de Sergipe) e apds dois anos (2008 e 2009) o projeto
expandiu-se para 32 universidades no Brasil, com a pretensao de atender uma
meédia de 178 mil docentes sem formacao superior que estavam atuando nas séries
iniciais (MOLINA; SA, 2011).

Esse projeto teve abrangéncia em todos os estados da Uni&o e Distrito
Federal, em parceria com universidades publicas e comunitarias, na medida do
déficit de profissionais docentes para as diversas areas do conhecimento na
Educacao Basica — anos finais do Ensino Fundamental e Médio.

Por outro lado, as Secretarias de Estado da Educacéao e as Secretarias
Municipais de Educag¢ao deveriam contribuir com a formagao superior dos seus
docentes ainda nao habilitados e que valorizasse os profissionais egressos
habilitados a funcdo de docente nas escolas do campo, conforme os termos
propostos pelo Projeto Base de Licenciatura Plena (BRASIL, 2007).

Cabe salientar que essas conquistas foram influenciadas por muitos
debates e que tiveram éxito, de alguma forma, na legislagdo educacional dos

estados brasileiros. Diversos estados nacionais formaram o Comité de Educagao
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do Campo e todos sao frutos das experiéncias produzidas no movimento social da
Educagao do Campo e que repercutiram em todo o territério nacional.

Neste sentido, € importante reconhecer a importancia da organizagao da
classe trabalhadora por meio dos movimentos sociais para compreender as razdes
que levaram as universidades a criar cursos de formacao de educadores do campo,
nos ultimos dez anos, principalmente porque, ndo foi esse 0 mesmo movimento
realizado quando os governos privatizaram ou expandiram a educagao superior no
Brasil.

Para Arroyo; Caldart e Molina, (2004, p. 13)

S6 ha sentido em se discutir uma proposta educacional especifica
para as necessidades dos trabalhadores do campo se houver um
projeto novo de desenvolvimento para o campo, que seja parte de
um projeto novo de desenvolvimento para o campo, ndo podem ser
compreendidas sem se analisar a dificuldade maior, que é a de
sobrevivéncia no espaco rural, na sociedade brasileira. E preciso
educar para um modelo de agricultura que inclui os excluidos, que
amplia os postos de trabalho, que aumenta as oportunidades do
desenvolvimento das pessoas e das comunidades e que avanga na
producdo e na produtividade centradas em uma vida mais digna
para todos e respeitadora dos limites da natureza.

Motivados por novas discussdes entre os movimentos da Educagao do
Campo e os 6rgaos governamentais € instituido a Politica Nacional de Educacao
do Campo, pelo Decreto n. 7352/2010, e sobre o Programa Nacional de Educagao
na Reforma Agraria (Pronera) que se impds a exigéncia da elaboragdo de um
Programa Nacional de Educagdo do Campo (PRONACAMPO) para dar
materialidade as acdes nele previstas, e institui-se entdo, em 2012, um outro Grupo
de Trabalho para cumprir com esses propositos, o qual também contou com a
participacdo de membros dos movimentos sociais e sindicais para conceber as
acdes que integrariam o referido Programa.

Para Freitas; Molina (2011, p. 22)

Dentre os marcos legais conquistados, destaca-se o Decreto n°
7.352/2010, que al¢ou a Educagédo do Campo a politica de Estado,
superando os limites existentes em sua execugao apenas a partir
de programas de governo, sem nenhuma garantia de permanéncia
e continuidade. (...) A existéncia de uma base legal para o Estado
implementar novas acgfes e programas educacionais para 0S
sujeitos do campo repde o debate sobre a universalidade do direito
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a educacao e a necessaria observancia das singularidades nas
guais essa se materializa.

Esse programa de governo, o Pronacampo, estabeleceu metas de
formacgao de educadores do campo para os trés primeiros anos de sua vigéncia: 45
mil, sendo 15 mil em 2012; 15 em 2013 e 15 mil em 2014. Mas somente esse grupo
nao conseguiu abarcar todas as demandas para a oferta das licenciaturas no pais
e a partir de 2014, por meio da Portaria n° 01, de 02/01/2014, um novo Grupo de
Trabalho, com representacao das varias Secretarias do MEC, envolvidas no Edital,
além da CAPES e da representacédo das Universidades e dos Movimentos Sociais
com o “objetivo de acompanhar a implementacao das Licenciaturas em Educacgao
do Campo no ambito do Procampo” (BRASIL, 2014).

Desde entdo, esse Grupo constitui-se em um importante espaco de
reflexdo e dialogo sobre os desafios deste processo de ampliagdo, preocupando-
se em construir agdes capazes de subsidiar as universidades, no processo de
criacdo desses novos cursos, socializando com estas as experiéncias acumuladas
pelos cursos de Licenciatura em Educacédo do Campo.

Todas as acdes voltadas para a Educagao do Campo sao conquistas dos

movimentos sociais e sindicais, expressa por Molina e Rocha (2012, p. 227) como

refere-se a sua participacdo e protagonismo, na concepgado e
elaboracdo de tais politicas. Durante a primeira década de sua
histéria, dada a correlacdo de forcas a época, o Movimento da
Educacao do Campo foi capaz de garantir este principio, tendo forte
participacdo na concepcao e elaboracdo do Pronera, no Residéncia
Agraria, no Saberes da Terra (ANTUNES-ROCHA, 2010), na
construgdo e participagdo em instancias executivas, como a
Comissao Pedagdgica Nacional do Pronera e consultivas como a
Comissao Nacional de Educacédo do Campo (CONEC), vinculada a
Secretaria de Educacgéo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e
Incluséo (SECADI), do Ministério da Educacéo.

Referenciando em Gramsci (1975) que a educagado € um espago de
produgao de conhecimento contra a hegemonia dos juizos de valores da sociedade
capitalista, o Movimento da Educagé&o do Campo.

As politicas para a Educagdo do Campo néo se restringe ao somente ao
campo da educacdo, de uma educacdo meramente escolar, “seus desafios em

curso nao se encerram no ambito dos embates tedricos, embora utilize a teoria de
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maneira rigorosa como instrumento de analise da realidade concreta” (CALDART,
2012, p.263).

3.3 A formagéo continuada para os educadores do campo

A Educacdo do campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas
primeiras questdes foram relacionadas com as praticas escolares. Seus desafios
atuais continuam sendo praticos, ndo se resolvendo no plano apenas da disputa
tedrica. Contudo, por relacionar as atividades praticas escolares com as lutas dos
sujeitos, apoiam-se em teorias, sejam elas pedagdgicas, filoséficas, socioldgicas e
politicas exigindo um maior rigor de analise da realidade concreta, perspectiva de
praxis.

Segundo Bezerra Neto (2010, p. 156)

Devido a pressédo dos movimentos sociais que atuam no campo, o
Estado, por meio do ministério do desenvolvimento agrario passou
a financiar programas de educacgdo do campo propostos por estes
movimentos atrelado com a nocdo de Estado trabalhada por eles.
Ainda nas esferas governamentais, podemos observar que 0s
cursos de educagdo do campo foram alocados no interior da
Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade —
SECAD.

Para mais esse fim, torna-se necessario a formacao de educadores do
campo na sociedade brasileira. Essa vem sendo construida por meio de muitas
reinvindicacbes dos movimentos sociais pelo direito a curso de formacgao
continuada para complementar a praxis docente e atingir esses sujeitos sociais que
estdo materializando a luta pela Educagdo do Campo, como uma estratégia
importante na valorizagao do meio rural bem como da diversidade da producéo nas
diferentes formas de existéncia humana.

A especificidade da educacdo do campo vem sendo construida no
enfrentamento do estado para que os sujeitos do campo sejam reconhecidos como
sujeitos de direito que, nao necessitam sair do meio rural para viver com dignidade.
O 2° paragrafo do Art. 2° inciso Ill do Decreto n. 7.352/2010 (BRASIL, 2010, p.2)
determina que os profissionais da educacédo do campo tem direito a formacéo inicial

e também continuada adequando-se a realidade de cada comunidade, como



108

A formacgéo de professores podera ser feita concomitantemente a
atuacdo profissional, de acordo com a metodologia adequada,
inclusive a Pedagogia da Alternancia, e sem prejuizo de outras que
atendam as especificidades da educagdo do campo, e por meio de
atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Concomitantemente, a politica educacional apresenta dentre os seus
principios que “a formagao continuada entendida como componente essencial da
profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola e considerar
os diferentes saberes e a experiéncia docente” (Art. 2° - XI/BRASIL, 2009).

As inquietacdes em relacido a formacao continuada de professores “tém
como marco duas questdes que aceleram o surgimento de diversos programas na
perspectiva de sanar as lacunas deixadas no percurso da formacéao inicial”’
(FONTANIVE, 2010). E, buscando preencher essas lacunas na educagao do
campo, instituiu-se algumas iniciativas de formacdo continuada voltadas aos
professores que trabalham nos assentamentos, acampamentos e escolas de
bairros e distritos rurais. Para isso, os movimentos sociais, em parceria com a
Secretaria de Educacao Estadual e dos municipios, oportunizaram a participagao
em diversos cursos direcionados para essa modalidade educativa.

A modalidade de ensino “Do Campo” é composta por filhos de sujeitos
diversificados ou por eles préprios como: os pequenos trabalhadores rurais,
quilombolas, povos indigenas, pescadores/as, ribeirinhos, povos da floresta,
lavradores, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, assalariados rurais, povos
das aguas e outros grupos de ocupacgéo que estao relacionados diretamente com
a terra (CALDART, 2004).

Mediante uma vasta realidade do campo, a pratica pedagdgica exige
que o educador esteja em constante atualizacao, validando assim, a importancia
dos curso de formacgao continuada, oportunizando o acesso a referencias tedrico e
praticos para atender as necessidades presentes na escola do campo que exige
um profissional com uma formacao adequada, visto que precisa articular uma série
de dimensbes educativas e sociais presentes nessa realidade.

A atuacdo do docente se faz necessaria no sentido de permitir a
expansao da educacgao basica no campo, com a rapidez e qualidade exigidas pela

dinamica social e pela superagao da historica desigualdade de oportunidades de
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escolarizagao vivenciadas pelas populacdes em tal contexto. Para tanto, precisa de
uma formacado continuada que o habilite a refletir sobre sua experiéncia,
comprometido com a luta, que considera o modo de producédo da vida com o
trabalho com aterra, com a agua e com as plantas como digno e bom. O educador
do campo precisa ter a compreensao da dimensao do seu papel na constru¢ao de
alternativas de organizagao da educagao como pratica social.

Para isso, as discussbes fundamentadas no contexto de formagao
continuada que, por sua vez, geram o perfil do docente do campo, iluminam e
orientam a organizagdo do processo de ensino e aprendizagem. A formagéao
continuada nao se fecha em torno de uma unica proposta de atuagao docente, uma
vez que essa oportuniza, necessariamente, a promover rupturas, reformular o
natural, indagar, investigar, problematizar e propor agées que contribua para o
desenvolvimento de todos os envolvidos no processo educacional e social.

As instituigdes de ensino, os governos federais, estaduais e municipais,
bem como os movimentos sociais que colaboram com a formagao continuada dos
docentes, demonstraram alguns avangos significativos, principalmente ao
pensarem num curriculo onde a teoria e a pratica tivesse espago para se dialogar
com as diferentes modalidades de ensino, no caso, a educagao do campo.

Caldart (2012, p. 259) expressa que:

(...) a realidade que produz a Educacdo do Campo ndo € nova,
mas ela inaugura uma forma de fazer seu enfrentamento. Ao
afirmar a luta por politicas publicas que garantam aos trabalhadores
do campo o direito a educacao, especialmente a escola, e a uma
educacao que seja no e do campo.

Nessa perspectiva transformadora entende-se que educagao de
qualidade deve ser subsidiada de elementos como: formacao de professores
adequada as novas exigéncias da sociedade moderna, investimento por parte do
poder publico, familia atuante e principalmente uma sociedade que valorize a
cultura do saber ter, do saber fazer e do saber ser.

No entanto, ainda estamos longe de atingir o apice da formagao onde o
docente esteja realmente preparado para assumir com criticidade o seu dificil oficio.
Embora seja desse multiprofissional que almejam as classes dos novos tempos,

com compromisso para a construgcdo de uma escola de qualidade e com um modelo
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sustentavel de producédo da vida no campo, ainda € necessario reconstruir a
educacao e dar voz aos oprimidos e excluidos socialmente, pautando-se nos
principios de libertacdo e emancipacao, conforme aponta Freire (1996) e Gramsci
(1975).

Nessas perspectivas, a praxis docente esta relacionada a oportunizar
uma fundamentacéo tedrica coerente com a sociedade em geral, com a valorizagao
dos sujeitos e das suas produgdes socioculturais, auxiliando-os no processo de
construcéo de projetos de vida para seu préprio desenvolvimento e contribuindo
para a permanéncia dessa populacdo em suas comunidades, através das
condi¢cbes necessarias para uma vida digna, ndo apenas voltada ao capitalismo,
pois, 0 que interessa na logica capitalista é que a sua perspectiva de trabalho
coincida com a necessidade e interesses do capital. Para tanto, o objetivo da
formacéo do profissional € o de |he preparar para aprender aquilo que for util e
importante as adaptagdes e adequagbes exigidas pelo mercado e, é essa

perspectiva de trabalho educacional que a educag¢ao do campo visa transformar.
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CAPITULO IV

PERCURSO TEORICO-METODOLOGICA: caminhos trilhados no campo da

pesquisa

Uma aranha executa operacfes que se assemelham as
manipulacdes do teceldo, e a construcdo das colmeias pelas
abelhas poderia envergonhar, por sua perfeicdo, mais de um
mestre-de-obras. Mas ha algo em que o pior mestre-de-obras é
superior a melhor abelha, e é o fato de que, antes de executar a
construcao, ele a projeta em seu cérebro.

Karl Marx

4.1 Pesquisa qualitativa: percurso metodoldgico

Uma pesquisa é o relato da longa viagem empreendida por um
pesquisador que observa locais, as vezes, exaustivamente ja analisados ou ainda,
realidades intocadas. Busca um modo diferente da expressao dos dados por meio
da trajetéria metodoldgica; uma relagdo dindmica entre o mundo real, os sujeitos, a
interpretacdo dos fendbmenos e a atribuicdo de significados em um contexto social.

A trajetéria tedrico-metodologica desta pesquisa iniciou-se com a
“construcdo do objeto de estudo” que, para Brandéo (2000) esta relacionado a
capacidade de optar pela alternativa metodolégica mais adequada ao diagndstico
do objeto.

O objeto pesquisado foi a educagéao escolar formal (ensino fundamental
anos finais e médio) com o intuito de atingir a totalidade, incluimos os documentos
oficiais que regem um referido estabelecimento e a praxis dos atores sociais da
institui¢ao.

Apos a analises do objeto pautamo-nos a refletir sobre os procedimentos
metodoldgicos que nortearam o trabalho e optamos pela abordagem qualitativa, em
consonancia com os trabalhos de antropologia e das ciéncias sociais, pois esta é
inserida em uma dimens&o educacional que envolve atores sociais, justificando
assim uma pesquisa social na educacdo com base na realidade social.

Esta inser¢cao ocorreu na década de 1970, abrindo novas discussdes

para uma compreensao detalhada de significados e caracteristicas apresentadas
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pela realidade social em investigagdo que ndo bastavam ser apenas quantificadas.
Sao interagdes expressivas que trata-se de avaliar o lado subjetivo do homem,
valorizando o processo e o contexto historico no qual este se encontra inserido,
visando compreender os significados de uma conduta, o entendimento das
interagdes humanas, a légica de uma organizagao educacional e suas implicagdes
nas atitudes dos sujeitos/atores.

Para Demo (1995, p. 11) “a realidade social ndo é evidente, nem se da
a luz com facilidade, sendo muito diferente o que aparece a primeira vista e o que
encontramos na profundidade.”

Assim, ha posturas diferentes em relagdo a realidade social, alguns
autores defendem-na como algo ja concebido (estruturado), enquanto outros
alegam que a realidade social esta em constru¢do; contudo ha socidlogos que
sustentam-se na juncdo das duas posturas: realidade social ja estruturada e
realidade social em acao, elaborada pelos atores sociais.

Partimos do principio de que os seres humanos sao criaturas sociais e
comunicativas pois, em geral, gostam de interagir com outras pessoas. Embora por
varios séculos tenha predominado no meio educativo a corrente tedrica condutista,
onde o processo de ensino-aprendizagem era marcado pela transmissao de
informacdes por parte do professor € a memorizagao passiva e repetitiva por parte
aluno, foi a partir dos estudos e conceitos desenvolvidos por Vygotsky que esse

quadro comegou a mudar. Ele vem a afirmar que "...0 verdadeiro curso do
desenvolvimento do pensamento nao vai do individual para o socializado, mas do
social para o individual" (1987, p.18).

Conceitos como o de Vygotsky ajudaram educadores a compreender
que a maior parte da aprendizagem é construida com base em relagdes sociais.
Mediante a conversa e o dialogo, os alunos chegam a sua propria compreensao de
um conceito ou conhecimento.

Para os autores Bogdan e Biklen (1994) as principais caracteristicas da
abordagem qualitativa sdo: a imersdo do pesquisador nas circunstancias e
contextos da pesquisa; o reconhecimento dos atores sociais como sujeitos que
produzem conhecimentos e praticas; os resultados sao frutos de um trabalho
coletivo produzido pela dindmica entre pesquisados e pesquisando e a aceitagcao

de todos os fendmenos como igualmente importantes e preciosos.
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As principais caracteristicas dos pesquisadores uma pesquisa qualitativa
esta no interesse pelo processo em sua totalidade, e ndo somente pelo resultado
da pesquisa. Neste, o pesquisador € um elemento chave para o desenvolvimento
do trabalho, pois 0 que mais importa é o “significado” que as pessoas dao as coisas
(objeto de investigagéo), sendo a analise dos dados realizada de forma indutiva e
os dados obtidos sao geralmente descritivos, retratando as percepgdes dos sujeitos
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A metodologia desta pesquisa, contemplou diversos géneros (métodos)
delineados pelo adentrar na instituicdo e apds pela profundidade que as atividades
foram sobrevindo. Para Demo (1995) a intercomunicacao dos géneros de pesquisa
atuam nas diversas faces da realidade social com énfase no ser humano como ator,
e que “nenhum género é estanque” (1995, p. 13), assim, pautamo-nos na
intercomunicacdo de quatro géneros para o desenvolvimento deste trabalho:
pesquisa teorica (referéncias bibliograficas, teorias, hipoteses, leis), pesquisa
metodoldgica (encaminhamentos tedrico-praticos), pesquisa empirica (codificagao
da face mensuravel da realidade social investigada) e pesquisa pratica (intervencao
na realidade social).

Neste contexto, realizamos a pesquisa tedrica com a selegcdo dos
referenciais bibliograficos e documentais, estes, sao frutos dos trabalhos realizados
pelos atores sociais oportunizando reflexdes sobre leis, teses, teorias, hipoteses,
imagens, entre outros produtos a fim de estabelecer os dialogos nas mais diversas
direcdes sociais.

E assim, posteriormente caminhamos pela intercomunicacdo dos
diversos géneros da pesquisa, direcionados pelos procedimentos e posturas dos
pesquisadores, pois exige deste sensibilidade, intencionalidade, competéncia

tedrica e disponibilidade de tempo para a selecédo do acervo.

4.2 A pesquisa-acdo como método do pesquisador

A pesquisa-agao originou-se da necessidade de superar a lacuna entre
teoria e pratica. Sua principal colaboragao social esta na possibilidade de intervir

na pratica de modo inovador, ao menos para o grupo pesquisado, no decorrer do
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préprio processo de intervengcdo e ndo apenas como uma possivel consequéncia
no final do projeto.

O ambiente escolar é um dos lécus para uma pesquisa pratica, pautamo-
nos no método da pesquisa-agao, pois este busca a participacédo dos individuos no
processo de construcdo do conhecimento para a transformacéao social.

Para Thiollent (2000, p.14)

(...) a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base
empirica que é concebida e realizada em estreita associagdo com
uma acdo ou com a resolugdo de um problema coletivo e no qual
0S pesquisadores e 0s participantes representativos da situagéo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

O pressuposto da pesquisa-agdo esta nos sujeitos envolvidos,
constituem-se em um grupo com objetivos comuns, interessados em um problema
que emerge num contexto social desempenhando fun¢des de pesquisadores
universitarios e pesquisadores (professores, agentes educacionais | e Il e equipe
pedagdgica, no contexto escolar) (PIMENTA, 2005).

Tripp (2005, p. 445) retrata um breve histérico do método, suas
caracteristicas e modalidades da pesquisa-agcao em seu trabalho “Pesquisa-acgao:
uma introdugdo metodologica”, para o autor, a origem da pesquisa-agao ainda é
muito questionada, citando que os primeiros trabalhos empregando o termo

pesquisa-acgao foi atribuido a Lewin em 1946, afirmando que:

Embora pareca ter sido ele o primeiro a publicar um trabalho
empregando o termo, pode té-lo encontrado anteriormente na
Alemanha, num trabalho realizado em Viena, em 1913 (Altrichter,
Gestettner, 1992). Versao alternativa é a de Deshler e Ewart (1995)
gue sugerem que a pesquisa-acao foi utilizada pela primeira vez
por John Collier para melhorar as relagfes inter-raciais, em nivel
comunitario, quando era comissario para Assuntos Indianos, antes
e durante a Segunda Guerra Mundial e Cooke (s.d.) parece
oferecer vigoroso apoio a isso. A seguir, Selener (1997) assinala
gue o livro de Buckingham (1926), Research for teachers [Pesquisa
para professores], defende um processo reconhecivel como de
pesquisa-acao.

De acordo com Tripp (2005), Franco (2004; 2005), Pimenta (2005) e
Thiollent (1994), percebemos o quao € pouco provavel identificarmos a origem do

método da pesquisa-acdo, mas corroboram com os mesmas conclusdes em
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relacdo a sua aplicabilidade no campo educacional quando pesquisadores e
professores utilizam-se das suas pesquisas para aprimorar a pratica pedagdgica.
Thiollent (2000) afirma que “(...) pela pesquisa-ag¢ao é possivel estudar
dinamicamente os problemas, decisdes, agdes, negociacdes, conflitos e tomadas
de consciéncia que ocorrem entre os agentes durante o processo de transformagao
da situagédo” (THIOLLENT, 2000, p. 19).
Do ponto de vista metodoldgico, nossa pesquisa converge com alguns

dos objetivos da pesquisa-ag¢ao proposta por Thiollent (1994) que propde:

e Obter informacdes de dificil acesso ou que apresentam-se de forma implicita
num contexto social a fim de ampliar a tomada de consciéncia e posteriormente

de decisoes;

e Propor agbes que auxiliem os sujeitos (ou atores) na sua atividade

transformadora da situagao;

e Produzir e socializar o conhecimento elaborado pelo grupo, abrangendo os
encontros, os momentos de reflexdo e das praticas pedagdgicas, ndo apenas
entre os envolvidos na pesquisa, mas que possibilite o conhecer a demais

sujeitos sociais.

Thiollent (1994) e Tripp (2005) concordam em alguns pontos quando se
aborda a pesquisa-agdo com caracteristicas intrinsecas, pois determinam que
aconteca de maneira continua, especialmente porque propde melhorar a pratica
dos sujeitos sociais; pro-ativa em relagdo a mudancga, porque esta baseada na
compreensao da analise de informagdes da pesquisa; € participativa, na medida
em que oferece a oportunidade de inclui todos os sujeitos sociais que estdo
envolvidos no processo; pode ser chamada de intervencionista, porque ocorrer em
cenarios sociais.

A pesquisa-acao visa o aperfeicoamento da pratica pesquisada, assim,
mediante os objetivos e as caracteristicas da pesquisa-agao, podemos entender
que este género da metodologia de pesquisa € abrangente e instigadora,
principalmente em relagdo a formacgao inicial e continuada dos professores e suas
praxis docentes, como é o objeto desta pesquisa.

Engel (2000, p.182) considera a pesquisa-agao apropriada para o

desenvolvimento de pesquisas sobre a formacao docente,
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(...) desenvolveu-se como resposta as necessidades de
implementacéo da teoria educacional na préatica da sala de aula.
Antes disso, a teoria e a pratica ndo eram percebidas como partes
integrantes da vida profissional de um professor, e a pesquisa-acao
comecou a ser implementada com a intencdo de ajudar aos
professores na solucdo de seus problemas em sala de aula,
envolvendo-0s na pesquisa.

Corroborando ainda Tripp (2005, p.445):

A pesquisa-acao educacional é principalmente uma estratégia para
0 desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que
eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e,
em decorréncia, o aprendizado de seus alunos.

Com isso, os envolvidos na pesquisa-agao sdo considerados sujeitos e
pesquisadores das suas praticas pedagdgicas, uma vez que analisam suas agdes
a luz de referenciais bibliograficos e refletem sobre as possiveis melhorias em sala
de aula aportando-se em aspectos de reflexdo e agdo para um novo paradigma e
melhorar a pratica pedagogica.

De acordo com Kuhn (1970) toda ciéncia normal, num dado periodo foi
considerada como uma mudanga de paradigma, houve um momento de rupturas
quando as concepgdes para um dado conhecimento ou pratica ndo lhes sustentava
mais, ou seja, toda a pratica pedagogica rotineira atualmente, ha um tempo atras
foi inovadora e original sob certos aspectos.

Ainda, Pimenta (2005) aborda uma pesquisa-ag¢ao critico-colaborativa
quando a transformacdo parte da necessidade dos sujeitos envolvidos e os
resultados sdo observados ao longo do processo, ou seja, o pesquisador é
convidado pelos sujeitos (por um representante dos mesmos) a fazer parte do
processo e auxiliar nas dificuldades que foram identificadas pelos sujeitos; o
pesquisador é integrante do grupo e os sujeitos percebem que sao capazes de
analisar, refletir e alterar suas praticas pedagdgicas.

Com base nessas abordagens da pesquisa-agcdo e da analise do
desenvolvimento da presente pesquisa podemos considerar nosso trabalho como
uma pesquisa-agao critica, uma vez que a proposta iniciou-se pela investigagao do

pesquisador e deu continuidade pela colaboracdo dos professores e funcionarios
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da instituicdo, com o objetivo de reconhecer a praxis da educagdo ambiental na
escola do campo de acordo com o0s processos, procedimentos e praticas
pedagdgicas e realizar um grupo de estudos com os sujeitos envolvidos no
processo a fim de instigar a reflexao critica e coletiva sobre a educagdo ambiental
com os sujeitos da escola do campo.

Ressaltamos que nao se trata de uma pesquisa-acéo critico-colaborativa
porque a questéo investigada partiu das nossas analises enquanto pesquisadoras
e os professores e funcionarios da instituicido ndo participaram das analises e
selegdes do que iriam trabalhar no grupo de estudos.

Assim buscamos no grupo de estudos desempenhar nosso papel de
pesquisador universitario que consiste em auxiliar os sujeitos locais da necessidade
de se discutir “a dificuldade apresentada” e de situa-los em um contexto tedrico
mais amplo, possibilitando a ampliagdo da consciéncia dos envolvidos, para
planejar as formas de transformacdo das ag¢des dos sujeitos e das praticas
institucionais (THIOLLENT, 1994).

Cabe ao pesquisador ter clareza sobre as agdes e as caracteristicas que
cada membro envolvido no grupo venha a desempenhar, entendendo-as como
elementos dinamizadores e, estar consciente da complexidade das acgdes
conjuntas, mesmo que estas tenham objetivos comuns mas com multiplas
trajetorias de vida profissional, social e educacional.

Durante os encontros para a pesquisa, o discurso do pesquisador
precisa ser acessivel ao grupo envolvido no trabalho e segundo Franco (2005, p.
495) “enriquecido com experiéncias vividas por meio do dialogo e ser, acima de
tudo, um discurso aberto as transformacdes e que, dado as condi¢cbes de ser
pesquisa-agao um procedimento aberto a revisdes e reestruturagcdes constantes”.

As acdes do pesquisador estdo relacionadas a cooperagdao e ao
envolvimentos dos integrantes, pois, nem sempre, estes estdo prontos para
participar ativamente de um grupo de estudos, que envolva dialogo, pesquisa,
reflexdo e agdo. O papel do pesquisador para Franco (2005, p. 495) esta em “(...)
tecer e construir esse sentimento de parceria e colaboragao (...)” assim, é possivel
o conhecimento apropriado da realidade institucional pesquisada e contribuir para
a formacdo de um grupo critico e colaborativo com a pesquisa, mas também

dispostos a realizar mudangas em suas praticas pedagogicas.
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Mediante as acdes do pesquisador, este deve orientar-se pelo
paradigma da dialética, com foco no espago para o dialogo no grupo e garantindo
a intencionalidade do objeto da pesquisa. Assim, corrobora Feldmann (2009, p.77)

em relacgado a ter a escola como objeto de pesquisa:

E necessario compreender a sua multidimensionalidade e
complexidade, abordando-a como comunidade educativa, nao
apenas como organiza¢do, mas sim como instituicdo que se faz na
tensédo dialética entre seus condicionantes enddgenos e exdgenos,
no cumprimento de seu significado social circunscrito na
preparacao e socializacdo do conhecimento das geracoes.

Nestes termos, os dialogos favorecem a formacéao social que constroem-
se processualmente ao longo da histoéria, segundo Demo (1995, p. 90) “...0 que
acontece na histéria € historicamente condicionado, e por isso ndo se produz o
totalmente novo que néo tivesse condicionamento historico”.

Assim, buscamos nos dialogos em grupos o sentido da totalidade,
primeiramente porque trabalhamos em uma realidade social, com sujeitos
formadores de cidaddos atuantes na comunidade e por conseguinte, buscamos
conhecer as partes e analisar as perspectivas do todo de forma a contribuir para
construcdo da consciéncia critica e autocritica a fim de visualizar o processo
histérico de mudanga na praxis como cita Demo (1995, p. 96) “...de um lado a
realidade dada, como ponto objetivo de partida; de outro, a capacidade politica de
agir, néo sé no sentido de se organizar de modo competente, mas igualmente de
influenciar o quadro objetivo, para torna-lo favoravel.”

Para tornar-se participativo, o sujeito (participante do grupo) precisa ser
capaz de construir sua propria histéria, dentro do contexto social, ndo se deixando
conduzir pelos objetos de manipulagdo social ou politico, sendo relevante um
didlogo autentico, por conseguinte firmamos em Demo (1995, p. 97) que “...dialogo
autentico é uma fala contraria. Entre partes iguais ndao ha comunicacéo...”, assim,
para que se promova o dialogo e a superagao na praxis pedagdgica sugere-se o
adentrar no campo da pesquisa pelo método da pesquisa-acéao critica.

A pesquisa-agao critica busca-se observar, dialogar, planejar e agir para
modificar algumas limitagbes que a instituicdo social apresenta, sendo isso

comumente como resultado de transformagdes em seu modo de pensar e agir a fim
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de ampliar as oportunidades, as a¢des de colaboracido e respeito na sociedade.
Assim, passa a existir quando se acredita que o modo de ver e agir “dominante” do
sistema, dado como certo relativamente a tais coisas, € realmente injusto de varias
maneiras e precisa ser mudado.

Tais transformacgdes sdo percebidas como importantes a partir dos
trabalhos iniciados pelos pesquisador com o “grupo de estudos”, decorrentes dos
processos que valorizam a construgédo cognitiva, a reflexao critica, colaborativa e
construtiva, com objetivo de emancipacdo e ac¢do dos sujeitos envolvidos
(FRANCO, 2005).

Para isso, o pesquisador deve compreender o problema e saber por que
ele esta ocorrendo sendo essencial conhecer o “locus” a fim de sugerir mudancgas
de aprimoramento da pratica pedagdgica, concordamos com Tripp (2005, p. 450)
“s6 descobrimos a natureza de algumas coisas quando tentamos muda-las.”

O pesquisador precisa ter conhecimento do ciclo da pesquisa-acao que
acordo com Tripp (2005) é necessario ter um periodo mais longo, pois o
pesquisador deve fazer a anadlise situacional da realidade da instituicdo, o
planejamento das atividades concomitante com os objetivos da pesquisa, a
implementagdo do projeto atendendo para o fato da pesquisa-acédo ser um
processo continuo, no qual em cada ciclo ou etapa da pesquisa é fornecido o ponto
de partida para outras agdes e o acompanhamento das efeitos das mudancgas na
praxis docente.

Barbier (2002) ressignifica os ciclos da pesquisa-acédo como abordagens
em espirais ciclicas, ou seja, um processo de reflexdo permanente sobre a acao.
Segundo o autor “... a pesquisa-agao implica o efeito recursivo em funcdo de uma
reflexdo permanente sobre a acado” (BARBIER, 2002, p. 117).

Para Franco (2005) as espirais ciclicas estao relacionadas a perspectiva
de formagédo de professores criticos-reflexivos e para Libaneo (2002) vem de
encontro com o compartilhamento de significados nas praticas sociais cotidianas,
por isso as atividades de espirais ciclicas se fundamentam nas nossas discussdes
no grupo de estudo, pois as praticas pedagdgicas precisam ser revisadas e
reformuladas para posteriormente tornarem-se habituais e transformam a pratica

docente.
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As discussdes no grupo de estudos oportunizam a discussao teodrica e
reflexiva sobre a agao, formando um novo olhar, dando outro direcionamento para
O Ssujeito ou para o0 grupo que ja nao aceita os encaminhamentos como estavam
sendo orientados e buscam ag¢gdes conscientes de acordo com as necessidades de
novas praticas e, com isso, justificamos a significagdo das espirais ciclicas nos
nossos encontros do grupos de estudo, pois favorecem a reflexdo em cada etapa
da pesquisa e colaborar para a reflexdo da pratica pedagdgica.

O exercicio das espirais ciclicas concretiza o método da pesquisa-agao
critica que oportuniza producdo de conhecimento e a socializagcdo dos saberes
reorganizados apos as leituras e discussdes individuais e nos encontros em grupos,
pois toda agao gera uma reagao, seja de aceitagdo ou negagao e isso passa a ser
objeto de analise, didlogo, reflexdo, apropriagéo e ressignificagao para todo o grupo
envolvido direto ou indiretamente na pesquisa e nas praticas sociais cotidianas.

Assim, o registro dos dados ao longo das discussdes nos encontros sao
fundamentais para compreender o funcionamento do grupo, as interpretacdes dos
referenciais tedricos e das praticas pedagogicas, bem como as propostas de
mudancas concretas durante o processo da pesquisa e que vao tornando-se corpo
nas atividades cotidianas dos sujeitos sociais, sejam estes, docentes, pedagogos,

agentes | e Il e diregao da instituigcdo escolar.
4.3 Andlise Documental e Analise de Conteudo

Os diversos tipos de metodologias e métodos cientificos sé&o
considerados caminhos que precisam ser adaptados de acordo com os objetivos
que cada pesquisa almeja alcancar. Nesta perspectiva, é relevante compreender
as divergéncias entre metodologias e métodos para posterior analises dos dados
coletados. A metodologia € o caminho a ser seguido, sempre pautada em um
referencial tedrico, 0 método sao as agdes executadas durante a pesquisa.

Para dar continuidade a uma pesquisa, torna-se necessario conhecer o
universo das analises de dados coletados, destacando a necessidade de realizar a
juncao de duas ou mais analises dos dados da pesquisa para que possam atender
os objetivos propostos no trabalho (DEMO, 1995).

A anadlise de conteudo proposta por Bardin (2010) afirma que é o

conjunto de técnicas de analise de comunicagdes visando obter por meio de
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procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
as inferéncias dos conhecimentos relativos as condigbes de produgdo e ou
recepgao destas mensagens, que objetivam a atitude interpretativa e processos
técnicos de validacao da analise.

Segundo Bardin (2010, p.56)

A andlise de conteldo oscila entre a objetividade e a subjetividade,
que atrai o pesquisador pelo escondido, o latente, o ndo aparente,
0 potencial, o ndo dito. E uma tarefa paciente de desocultacao.

A analise de conteudo é possivel para o tratamento dos dados coletados
em uma pesquisa, seja por meio de entrevistas estruturadas ou semiestruturadas,
questionarios ou da analise documental.

Bardin (2010) é uma referéncia em relacdo a esta metodologia,
justificando a escolha essa autora para analise dos dados na pesquisa. A autora
sistematizou a analise em dois tipos de comunica¢des seguindo como critérios o
numero de pessoas implicadas na comunicagao e a natureza do cédigo e do
suporte da mensagem, orientando-se pela organizagado dos estudos em categorias
para posteriormente a realizagdo das analises. A elaboracao de categorias para
organizar os dados coletados e auxiliar nas inferéncias, pois € um processo de
classificagdo de elementos num dado conjunto, consiste em isolar os elementos (o
inventario) e reparti-los, impondo certa organizagao, surgindo a classificagao.

A elaboragdo das categorias precisam ser coerentes, homogéneas,
exaustivas, exclusivas, objetivas, adequadas e pertinentes, podendo pautar-se em
referenciais tedricos, emergir do préprio texto transcrito ou serem construidas pela
leitura do pesquisador sendo consideradas aplicaveis ao conjunto de informagdes
das inferéncias.

Segundo Bardin (2010) as fases da analise de conteudo se organizam
em momentos cronoldgicos e distintos:

e Pré-anadlise: ¢ a fase da organizacdo, envolve a selecdo de

documentos e referenciais tedricos, a leitura flutuante, a formulacao de

hipéteses e a elaboracéo de indicadores;

e Exploracdo do material: sdo operagdes de codificacbes em funcéo de

regras previamente formuladas; transcricdo dos dados brutos em texto,

graficos, tabelas, grupos ou conjuntos, por meio de recortes e
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agregagdes, permitindo assim, a elaboragdo da representacdo do
conteudo.

e Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo: o
tratamento pode ser informatico quando utiliza um ordenador para uma
analise quantitativa de elementos, ou pode ser por categorias, quando
as informagdes passam a ter relevante significado nas falas ou nos

textos provocando as inferéncias e as interpretacdes das categorias.

A elaboragao das categorias s&o as primicias do processo de analise de
conteudo e objetivam considerar “...a totalidade de um texto, passando pelo crivo
da classificagao” Bardin (2010, p. 39), segundo os critérios pré-estabelecidos pelos
pesquisadores, pautados nos referencias tedricos e/ou emergidos dos préprios
textos analisados.

Enquanto que as inferéncias sdo um processo intermediario e se
originam pelos cédigos e por seus significados da passagem da descri¢ao analitica,
esta busca realgar um sentido que ora pode estar num segundo plano; a
interpretacdo é o processo final, na qual sera concedida sentido por meio dos
significantes as caracteristicas extraidas do texto para efetuar dedugdes loégicas e
justificadas pelos objetivos da pesquisa.

Na perspectiva da analise de conteudo, o pesquisador esta sempre em
busca de um texto ou de significados que emerjam de outro texto, este
interpretando e analisando suas mensagens nao estando aparentes na leitura
flutuante e que precisam de uma metodologia especifica para ser revelado seus
verdadeiros significados (BARDIN, 2010).

A analise de conteudo pode trabalhar associada a analise documental,
pois contemplam os mesmos fins segundo Bardin (2010, p. 47):

[...] esclarecer a especificidade e 0 campo de acg¢ao” da pesquisa
e a define como “uma operagdo ou um conjunto de operagdes
visando representar o conteido de um documento sob uma forma
diferente da original, a fim de facilitar num estado ulterior a sua
consulta e referenciacao.

O objetivo da analise documental “dar forma conveniente e representar
a informacao, por intermédio de procedimentos de transformac¢ao” (BARDIN, 2010,

p 47), para tanto, apresenta a finalidade de armazenar informag¢des de modo a



123

facilitar o seu acesso em aspecto qualitativo e quantitativo a partir de um documento

primario para um secundario (BARDIN, 2010, p. 41).

A documentacéo trabalha com documentos; a analise de contetdo
com mensagens (comunicacao). - A analise documental faz-se,
principalmente, por classificacdo-indexagéo; a andlise categorial
tematica é, entre outras, uma das técnicas da analise de contetdo.
O objetivo da analise documental é a representacdo condensada
da informag&o, para consulta e armazenagem; o da andlise de
contetdo é a manipulacdo de mensagens (contetdo e expressao
desse conteldo), para evidenciar os indicadores que permitam
inferir sobre outra realidade que ndo a da mensagem.

A analise dos documentos, bem como a articulagao entre eles, constitui
um principais eixos dessa pesquisa, pois fundamenta um enfoque de
conhecimentos acerca da praxis da Educagdo Ambiental na educagdo do campo,
presentes nos respectivos documentos de um colégio da rede publica da regiao
nordeste do Estado do Parana:

e Diretrizes da Educagdo Ambiental do Estado do Parand (DCEAE);

e Diretrizes da Educacédo do Campo do Estado do Parana (DCEEC);

¢ Projeto Politico Pedagdgico (PPP);

¢ Plano de Trabalho Docente (PTD).

Para ampliar as discussdes neste trabalho, pautamo-nos nos referencias
de llma Passos A. Veiga (2005) para realizar a andlise documental do PPP do
colégio integrante da pesquisa, pois a autora apresenta um vasto campo de estudo
refletindo acerca dos elementos basicos, dos principios norteadores e da
organizacgao do trabalho pedagdgico, bem como, da constru¢ao geral do PPP.

Segundo Veiga (1995, p. 13) o PPP propde a praxis docente como um
compromisso politico e pedagogico definido coletivamente por todos os envolvidos
no processo educativo escolar e da sociedade na qual a instituicdo esta inserida.

Todo projeto pedagogico da escola, é também, m projeto politico
por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com
0s interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria. E politico
no sentido de compromisso com a formacéo do cidaddo para um
tipo de sociedade. [...] Na dimensdo pedagodgica reside a
possibilidade da efetivacdo da intencionalidade da escola, que € a

formacdo do cidadado participativo, responsavel, compromissado,
critico e criativo. Pedagdgico, no sentido de definir as acgdes
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educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de
cumprirem seus propoésitos e sua intencionalidade.

O PPP é politico e pedagdgico pautado na Constituicdo Federal de 1888
que afirma a gestéo escolar democratica, com os principios basicos da autonomia,
participacao e descentralizagdo do poder, onde a diregao de uma instituicdo passa
a receber o apoio e dividir responsabilidades com algumas instancias colegiadas
como docentes, equipe pedagodgica, funcionarios da instituicdo, associacao de pais
e mestres, conselhos escolar e grémio estudantil e todos contribuindo para a
elaboracgao, execucao e avaliagao do PPP.

Como nos confirma a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

(LDB) n°® 9394/96, art. 12, determina que as instituicbes de ensino terdo a fungao

de construir seu PPP: “| — elaborar e executar sua proposta pedagogica” (BRASIL,
1996). O art. 13 da mesma lei, explica que os docentes deverao “| — participar da
elaboragao da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; Il — elaborar e

cumprir o plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento
de ensino” (BRASIL, 1996). O art. 14 da LDB afirma que as instituicbes escolares
definirdo as normas da sua prépria gestao, respaldadas nas suas peculiaridades e
de acordo com ‘| — participagao dos profissionais da educagao na elaboragao do
projeto pedagogico da escola; |l — participagdo das comunidades escolares e local
em conselhos escolares ou equivalentes” (BRASIL, 1996).

Reforgcando a LDB, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) em Brasil
(2001, p. 4) apresenta como objetivos do PPP a gestdo democratica e a

participacdo da comunidade escolar

(...) democratizacdo da gestdo do ensino publico, nos
estabelecimentos oficiais, obedecendo aos principios da
participacdo dos profissionais da educagdo na elaboragcdo do
projeto pedagdgico da escola e a participacdo das comunidades
escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

O PNE indica que cada instituicao de ensino deve definir suas normas e
diretrizes para a gestdo democratica, incentivado a iniciativa e agbes inovadoras

com a contribuicdo dos integrantes do estabelecimento a fim de cumprir a
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Constituicdo Federal Brasileira de 1988 “[...] autonomia das escolas, participacéo
das comunidades escolares [...]” (BRASIL, 1988).

Perante o exposto, o PPP apresenta os principios norteadores para a
organizacdo do trabalho escolar, segundo Veiga (1995) possibilitam a instituicdo
ser democratica, gratuita e publica atendendo a:

¢ Igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola;

e Educacéo de qualidade voltada para os fins educacionais e politicos;

e Gestdo democrética

e Liberdade que significa autonomia para regras e orientacdes

discutidas pelos proprios sujeitos integrantes da comunidade escolar;

e Valorizacdo do magistério pela melhoria da qualidade da formacéo

profissional (formacao inicial e a continuada).

Os principios norteadores sao itens iniciais para a constru¢ao e a pratica
do PPP, pois orienta a organizagao do trabalho pedagdgico e administrativo de uma
institui¢cao, assim, cada estabelecimento deve construir o seu proprio PPP, gerando
oportunidade a autonomia e a redugéo dos efeitos de fragmentagao de trabalho.

Para Veiga, (1995, p. 14) “... o projeto politico pedagdgico tem a ver com
a organizagao do trabalho pedagdgico em dois niveis: como organizagao da escola
como um todo e como organizagao da sala de aula, incluindo sua relagédo com o
contexto social imediato, procurando preservar sua visdo de totalidade.” Pedro
Demo também defende a relacdo da totalidade para se conhecer o intimo do
realidade social, pois afirma que “... a realidade concreta é sempre uma totalidade
dindmica de multiplos condicionamentos, onde a polarizagéo dentro do todo lhe é
constitutiva” (DEMO, 1995, p. 97).

Em Veiga (1995) em uma andlise do PPP é possivel apontar sete
elementos constitutivos para sua melhor organizagao como a finalidades da escola,
a estrutura organizacional, o curriculo; o tempo escolar, o processo de decisao, a
relagcdes de trabalho e a avaliagao.

O PPP é um documento oficial da instituicio escolar norteador dos seus
ideais, por isso, € importante que seja elaborado com a contribuicdo de todos os

membros da comunidade escolar possibilitando a reflexdo do cotidiano e a tomada



126

de decisbes para que as mudangas propostas sejam efetuadas na praxis
pedagdgica.

Por esta justificativa, realizamos a analise do PPP da instituicao escolar
com o intuito de conhecer a organizagdo do trabalho pedagogico da mesma,
seguido pelas entrevistas com os professores e funcionarios e analise dos planos
de trabalho docente a fim de subsidiar o inicio da pesquisa in I6cus ampliando as
possibilidades para o processo de reflexdo e agao no grupo de estudos seguindo
os referenciais citados de Veiga (1995) e Bardin (2010).

Assim, os métodos de analises de conteudo e documental, possibilitam
ao pesquisador a leitura profunda das comunicacgées, para além da leitura aparente
como nos remetemos a Freud pela expressao “linguagem oculta” e a Vygotsky
(2000, p. 64) que

Para compreender a fala de outrem ndo basta entender as suas
palavras — temos que compreender 0 seu pensamento. Mas nem
mesmo isso é suficiente — também €& preciso que conhegamos a
sua motivacdo. Nenhuma andlise psicolégica de um enunciado
estard completa antes de se ter atingido esse plano.

4.4 Coleta de dados: afloracao dos sinais

Para que a pesquisa tomasse corpo, o processo de coleta de dados foi
se adequando em cada fase das abordagens teérico-metodoldgicas e dos métodos
utilizados no decorrer da praxis na instituicdo de ensino participante do projeto de
investigacao.

Como sugere Franco (2002, p. 499)

(...) coletar dados, registra-los coletivamente, discuti-los e
contextualiza-los, jA se estd caminhando para a construgdo de
saberes e para seu compartiihamento, num processo unico,
dialético, transformador dos participantes e das condicbes
existenciais.

Na coleta dos dados da pesquisa qualitativa ha a necessidade do contato
direto do pesquisador com o objeto a ser pesquisado, desta forma, a questao inicial
refletida neste trabalho esta relacionada a tematica educagdo ambiental e sua
praxis na educagao basica.

Dessa forma, despontou nosso primeiro problema na pesquisa:
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“Os docentes que lecionam nas escolas do campo incluem a tematica
educagéo ambiental em suas praticas pedagogicas?”

Com base nesse problema aprofundamos nosso referencial tedrico e
percebemos que nosso questionamento poderia ser muito restrito, (sim ou n&o),
pois outras duvidas foram surgindo ao longo das reflexdes, como:

“Os docentes apresentam abordagens tedrico-metodolégicas em
relacdo a educacdo ambiental? E em relagdo a educacdo ambiental na educagéo
do campo?”;

“Os docentes atuantes na educagcdo do campo demonstram ter
conhecimento das diretrizes da educa¢cdo ambiental e da educagdo do campo do
Estado do Parana?’;

“Os docentes foram capacitados para a pratica pedagdgica da educagao
ambiental? E da educagéo do campo? E da educagdo ambiental e da educagéo do
campo juntas? Quando isso aconteceu, durante a formagdo académica e/ou na
formagéo continuada e /ou em cursos de pos graduagdo?”

Essas indagacbdes oportunizaram a reflexdo sobre a necessidade de
adentrar nas instituicdes de ensino da modalidade “Educacdo do Campo” e se
percebesse a necessidade e a disponibilidade dos docentes, propor uma parceria
entre as instituicdes de ensino da educagéao basica da regido nordeste do Estado
do Parana e a universidade (representada aqui pelas idealizadores desta pesquisa)
e formar um grupo de estudos que pudesse contribuir com a pesquisa, mas que
também, colaborasse com os integrantes do processo (docentes) com os temas
relacionados a educacdo ambiental na educacdo do campo a fim de ampliar a
reflexdo critica como um processo de agao e pensamento que de acordo com
Contreras (2012, p. 179):

Significa explorar a natureza social e histérica, tanto de nossa
relacdo como atores nas praticas institucionalizadas da educacao,
guanto da relagdo entre nosso pensamento e acdo educativos.
Como essa maneira de atuar tem consequéncias publicas, a
reflexdo critica induz a conceber com uma atividade também
publica, exigindo, por conseguinte, a organizacdo das pessoas
envolvidas e dirigindo-se a elaboracdo de processo sistematicos de
critica que permitiram a reformulacdo de suas teorias e praticas
sociais e de suas condi¢des de trabalho.
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Assim, reelaborou-se o projeto de pesquisa e apresentamos a Chefia de
um dos Nucleos Regionais de Educacao (NRE) da regido nordeste do Estado do
Parana. Este NRE possui onze instituicées na modalidade “Educagéo do Campo”,
sendo sete destas Colégios que oferecem a Educacdo Basica - Ensino
Fundamental Anos Finais e Ensino Médio no mesmo estabelecimento e,
delimitamos um pouco mais nosso campo de pesquisa, como a educagao ambiental
e a educagao do campo se concretizaram nas ultimas décadas do século XX,
concluimos que este seria 0 grupo a que iriamos convidar para fazer parte das
pesquisas estas instituicdes. O projeto de pesquisa foi autorizado pela
Secretaria de Estado da Educacéao (SEED).

Aresponsavel pela equipe de ensino NRE sugeriu que iniciasse o projeto
na semana pedagogica de 2014, visto que seria um bom momento para conversar
com todos os docentes das instituicdes de ensino, autorizando-me a iniciar as
visitas nas escolas e fazer um primeiro contato com os diretores das escolas para
apresentar o projeto de pesquisa.

O acesso as instituicbes sado variadas, uma unica possui estrada
pavimentada ao longo dos seus 17 km de distancia da zona urbana, as demais
variam de 18 a 40 km de estrada ndo pavimentada, de terra batida, umas com
pedregulhos, pontes de alvenaria, estradas largas, movimentadas, outras com
muitos buracos, pedras soltas, pontes de madeira sem protegao nas laterais, sinais
de veiculos atolados pelo excesso de chuva, mas ambas com vasta escoacio de
produtos alimenticios (soja, cana de agucar, feijdo, café, morango, frango, gado),
matéria prima para industria e construgao civil (madeira de eucalipto, pedra ferro e
areia), paisagens exuberantes e também com sinais da degradagdo ambiental
ocasionadas pelo homem e pela acdo da natureza.

Em todas as instituicées fomos bem recebidas pela dire¢cao e equipe de
ensino, contudos quando explanava sobre o projeto ndo demonstravam interesse.
Apenas dois diretores se entusiasmaram com o projeto, agradeceram pala
valorizagao da escola do campo no interior do Estado em um projeto de pesquisa
da universidade, nos apresentaram as dependéncias e alguns trabalhos feitos pelos
membros da escola em relagado a educagédo ambiental, mas apenas em um colégio
o diretor confirmou que os docentes fariam parte do projeto, pois “nossos

professores aqui sempre participam de cursos de aperfeicoamento, eles buscam
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melhorar sua pratica” e, também nos convidou para conversar com os professores
que naquele momento estavam na instituicéo.

Apresentamos o projeto para oito docentes que estavam na instituicao
durante o intervalo o qual n&o foi o tempo suficiente, mas este foi estendido por
mais uns vinte minutos e percebemos que fomos bem aceitos, os docentes
gostaram da iniciativa e alegaram ter pouco conhecimento de educagao ambiental
e das leis e diretrizes da educagao do campo, apenas os cuidados basicos, como
preservar as nascentes, mata ciliar, agua, lixo, agrotoxicos, aquecimento global e a
valorizacdo do meio rural. Fizeram apenas uma reinvindicacdo para participar do
projeto de pesquisa, que os encontros acontecessem na instituigdo, pois muitos
moram no mesmo distrito e ficaria inviavel se deslocarem até outro municipio;
concordamos, precisavamos de docentes dispostos a integrar nosso grupo. Apos
as devidas adequacgdes do projeto de pesquisa, o enviamos ao Comité de Etica da
Universidade Estadual de Maringd em 09 de dezembro de 2013, o qual obteve
“parecer favoravel a aprovagao do protocolo de pesquisa apresentado”, sob o
numero 500.455 em 18 de dezembro de 2013.

Como proposto, antes de iniciarmos o grupo de estudos, precisavamos
conhecer um pouco mais sobre os membros participantes e escolhemos o recurso
da entrevista semiestruturada, por oferecer subsidios que relatam a perspectiva
dos participantes (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

4.4.1 Realizagao das entrevistas

Como estamos adentrando em uma instituicdo que nao temos afinidade,
precisamos conhecé-la e para isso a entrevista € um método que permite aos
entrevistados ficarem mais a vontade e relatarem livremente suas opinides,
produzindo uma riqueza de detalhes que revelam suas perspectivas (fizemos as
entrevistas gravadas apenas em audio, pois como o0s entrevistados ainda nao
haviam participado de projetos de pesquisa vinculado a uma universidade e nem
terem sido questionados sobre suas praticas pedagodgicas, acreditamos que estes
poderiam se intimidar com uma camera, apesar de toda tecnologia mével que a
sociedade atual dispde), pois este € um momento de atengao, pressupde-se que
cada frase possa ser analisada a ponto de desvendar a forma como o entrevistado

age ou pensa em sua praxis docente e na sociedade em que vive.
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Para os pesquisadores que passam ao papel de entrevistadores, este
método de coleta de dados oferece a possibilidade de desenvolver ideias sobre
como os integrantes da pesquisa interpreta alguns aspectos da tematica em foco,
corroborando Bogdan e Biklen (1994) confirmam a entrevista como instrumento de
pesquisa utilizada na coleta de dados.

Como o primeiro contato com os docentes da instituicdo ja havia
acontecido de uma maneira informal, ndo houve a necessidade da apresentagao
de identificagdo a todos os entrevistados, contudo, para alguns foi-se necessario
uma explanagdo sobre a instituicdo de origem do entrevistador, fornecendo
informacdes basicas do percurso académico e a intencionalidade da pesquisa, esta
aconteceu no dia 05 de fevereiro de 2014, onde foi-nos concedido um periodo da
reunido, sempre por meio de uma linguagem adequada a compreensdo dos
entrevistados.

Torna-se importante a autorizagdo para a permissado da gravagao da
entrevista, sendo um momento para coleta dos dados com maior precisao e sem
perder detalhes na conversa com o entrevistado. Ainda, é necessario enfatizar o
direito ao anonimato, a ter acesso as analises das entrevistas e demonstrar que o
entrevistador estara a disposicdo para responder quaisquer duvidas sobre a
evolucdo da pesquisa assegurando a ética em trabalhos que envolvem os seres
humanos.

Neste trabalho, o convite para participar do projeto de pesquisa foi
confirmado como “aceito” ao docente participante da entrevista, que para
Szymanski (2002, p. 51):

A concordancia do entrevistado em colaborar na pesquisa denota
intencionalidade, pelo menos a de ser ouvido e considerado
verdadeiro no que diz 0 que caracteriza o carater ativo de sua
participacdo, levando em conta que, também, ele desenvolve
atitudes de modo a influenciar o entrevistador.

A entrevista pode ser comparada a um processo de interagao entre duas
individuos, com objetivos especificos do entrevistador perante o entrevistado e, por
meio desta, conhecer o que os seres humanos pensam a respeito de fatos e ideias,
identificando as influéncias das opinides e agdes.

Bardin (2010, p. 89) classifica a entrevista de acordo com “seu grau de

directividade, ou melhor, de nao-directividade — e, por conseguinte, segundo a
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profundidade do material verbal recolhido”. Dentre as pesquisas no universo
académico, ha diversos tipos de entrevista, as mais utilizadas sao as estruturadas
e as semiestruturadas, iniciada com questdes basicas, buscando identificar nas
falas dos entrevistados os referenciais tedricos que norteiam suas praticas
pedagogicas e seus entendimentos e hipdteses sobre a tematica educagéo
ambiental e a educacdo do campo. Trivios (1995, p. 17) nos confirma que a

entrevista

[...] oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas
do informante. Desta maneira, o0 informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador,
comeca a participar na elaboragéo do contetdo da pesquisa.

Optamos pela entrevista semiestruturada por oferecer aporte a
flexibilidade quanto aos horarios da entrevista (tempo de duragéo) e de acordo com
a disponibilidade do entrevistado (pesquisado) e do entrevistador (pesquisador);
possibilidade do entrevistado de se expressar oralmente; do entrevistador elaborar
novos questionamentos para aprofundar na tematica e a diversidade de dados que
podem ser transcritos e posteriormente as analises das informagdes coletadas. Em
especifico, nesta pesquisa, realizamos as analises documentais e de conteudo
pautadas no referenciais de Bardin (2010) e Veiga (1995, 1998).

As entrevistas foram gravadas em audio na biblioteca da instituicao
durante as horas-atividades dos professores e membros da equipe pedagdgica,
nos dia 12 e 13 de fevereiro de 2014, pois este espag¢o ndao tem muito ruido e
favorece o dialogo.

Antes de iniciar a entrevista, os mesmos foram informados quanto ao
convite para participarem voluntariamente de uma pesquisa promovida por um
curso de pods-graduagao em nivel de Doutorado, as entrevistas seriam gravadas
em audio e os nomes dos entrevistados preservados e, posteriormente, transcritos
na integra, pelo processo denominado de transcricdo absoluta e, analisados pelo
método de analise do conteudo de Bardin (2010). Todos os entrevistados assinaram
o termo de consentimento livre e esclarecido, conforme a exigéncia do Comité

Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos — COPEP (Anexo

).
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Os dados coletados foram utilizados exclusivamente aos fins a que a
pesquisa se destina e a identidade dos participantes preservada pelo uso de
pseuddénimos, como D1, D2, D3 (...) para docentes e A1, A2, A3 (...) para os agentes

educacionais | e Il e assim sucessivamente e estdo expressas no quadro 05.

Quadro 05: Justificativa e questdes da entrevista com os docentes e equipe

pedagogica da instituicdo do campo pesquisada.

Questio da entrevista

Justificativa

Questéao 1. Perfil dos Professores:

1.1  Qual seu curso de graduagdo? Em
gue ano concluiu?

1.2  Possui curso de especializacdo?
Em que ano concluiu?

1.3 Jarealizou o PDE? Em qual area?
1.4 Quanto tempo vocé tem de
trabalho como docente. E na escola do
campo?

1.5 Atua em outra instituicdo? Quais?

As primeiras questdes das entrevistas
foram relacionadas ao perfil de cada
profissional, porque de acordo com o grau
de instrucdo, o periodo que frequentou o
ensino superior e a especializacdo, bem
como a participacao no curso de formagao
do Programa de Desenvolvimento de
Estudos (PDE) e o tempo de exercicio de
docente nas instituicbes situadas na zona
urbana e/ou na zona rural pode oferecer
subsidios diferentes na praxis pedagdgica.

Questdo 02: O que vocé entende por
educacdo ambiental?

A questdo 2 objetivou investigar o
conhecimento prévio de cada docente
acerca da educagao ambiental, para que
ao longo das discussdes no grupo de
estudos houvesse a possibilidade de
(re)formulacdo das concepgbes da
educacgao ambiental.

Questdo 03: Vocé teve Educacéo
Ambiental em sua formagdo béasica e
académica ou em cursos de formacgdo
continuada? Explique como ela foi
desenvolvida:

Na questdo 3 propusemos saber se 0s
docentes tiveram contato com a educacgéo
ambiental ao longo de suas formacoes,
sejam elas a educacdo basica, o ensino
superior, curso de especializacdo e/ou
formagdo continuada e como foi
trabalhada, pois esta favorece o tipo da
pratica pedagdgica de cada docente em
seu ambiente de trabalho.

Questdo 04: Vocé acha que a Educacao
Ambiental deve ser uma disciplina
escolar?

A questdo 4 buscou na fala dos docentes
opinides acerca da educagao ambiental ser
considerada interdisciplinar, pois, de
acordo com algumas pesquisas ja
realizadas em instituicbes de ensino, ha
uma maneira do docente de diversas
disciplinas da educacdo basica de se
eximir deste compromisso justificando que
€ conteudo das disciplinas de ciéncias,
biologia e geografia.

Questao 05: Em sua opinido, quais sdo 0s
avancos e limites da pratica da Educacéo
Ambiental na educagéo do campo?

Com a questéo 5 pretendemos impulsionar
0 docente a demonstrar sua opinido sobre
0s avancos e o0s limtes que os
impulsionam e/ou impedem de trabalhar
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com a tematica da educacao ambiental e a
relacionar com a educagéo do campo, visto
gue ainstituicdo integrante do projeto situa-
se na zona rural, em um distrito e,
apresenta sua modalidade como educacéao
do campo.

Questdo 06: Vocé j4 trabalhou a | A questdo 6 oferece a possibilidade para
educacdo ambiental em sua acdo | que o docente expresse se ja desenvolveu
docente nas escolas do campo? Que | algumas atividades relacionadas a
temas foram desenvolvidos e em que | educacdo ambiental em especifico nesta
séries? instituicdo (quais tematicas e em quais
anos — 6° ao 9° e ensino médio), assim nos
oferece subsidios para quais temas
abordar no grupo de estudo, visto que em
muitas pesquisas, 0s docentes da
educacdo basica trabalham as tematicas
de lixo, agua, reciclagem e mata ciliar, ndo
as relacionando com o contexto social da
comunidade na qual a instituicdo esta
inserida.

Questdo 07: Quais as estratégias | Pensando que os docentes afirmaram que
metodoldgicas que vocé utiliza para a | trabalham com a tematica educacao
Educacdo Ambiental nas escolas do | ambiental na escola do campo,
campo? acreditamos ser oportuno saber guais as
metodologias que os mesmos utilizam para
suas praticas pedagdgicas e assim, discutir
ao longo do grupo de estudos novas
metodologias para o trabalho com a
educacdo ambiental nas escolas do
campo.

Questéo 08: Como é inserido a Educacdo | Buscamos saber com a questdo 8 se os
Ambiental no PPP das escolas do | docentes tem conhecimento da insercao
campo? da educagdo ambiental no PPP da
instituicAo de ensino que trabalham,
porque este documento deve constar toda
a organizacdo o trabalho pedagégico e
administrativo da instituicdo, ressaltando
que o PPP precisa ser atualizado sempre
gue necessario, de acordo com a realidade
da comunidade escolar e da sua clientela.

Questéo 09: Vocé tem conhecimento das | A Educagéo Bésica no Estado do Parana,
DCE da Educacao do Campo? Como as | realizou diversas reuniées contando com a
utiliza em sua pratica docente? participacdo dos docentes da educacao
basica, representantes das instituicdes
superiores do Estado e dos funcionarios
dos NRE e da SEED para aproximar as leis
nacionais da educagcdo ambiental e da
educacdo do campo de acordo com a
realidade do nosso estado e estas
discussfes foram concluidas nas DCE da
Educacdo Ambiental e DCE da Educagéo
do Campo, diretrizes que devem subsidiar
a praxis docente, porém queremos saber
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por meio da questédo 9, se os docentes da
instituicAo  integrantes da  pesquisa
conhecem essas diretrizes e se as utilizam
na sala de aula.

Questdo 10: Para vocé, quais sdo as | Para que um bom profissional exerga suas
caracteristicas de um educador ambiental | fungbes com qualidade este precisa ter
para a educacdo do campo? caracteristicas proprias e interacdo com a
comunidade escolar na qual a instituicdo
esta inserida, mas também ter a
capacidade de partir do conhecimento
prévio dos educandos e orienta-los ao
conhecimento cientifico, valorizando e
respeitando cada fase superada. Assim
justificamos nossa questdao 10 sobre a
opinido de cada docente em relacdo as
caracteristicas de um educador ambiental
na escola do campo.

Fonte: a autora

Concluimos que estes questionamentos nos ofereceram um diagndstico
prévio da visdo do grupo de estudos que iriamos iniciar sobre a tematica da
educacao ambiental na educacédo do campo, pois possibilitou-nos o conhecimento
de diferentes pontos de vista e pratica pedagdgica em uma mesma instituicado de
ensino.

Posteriormente ao término das entrevistas com os docentes, a equipe
pedagogica solicitou a participacdo dos agentes |  (administrativos) e I
(funcionérios da limpeza e merendeiras) também nas entrevistas, contudo nao
haviamos incluido os agentes educacionais no projeto e os questionamentos das
entrevistas com os docentes ndo comportavam o trabalho dos mesmos na
instituicdo e, elaboramos outras perguntas para estes que manifestaram interesse
em participar do grupo de estudos sobre a tematica ambiental e educagao do
campo.

Com a inclusdo do novo grupo, os agentes educacionais, elaboramos
outras questdes para que tivéssemos um conhecimento prévio desses
profissionais, visto que iriam participar juntamente com os docentes. Assim, para
cada questionamento realizado, tinhamos uma justificativa no processo e estédo

sintetizadas no quadro 06.
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Quadro 06: Justificativa e questionamento para a entrevista aos agentes | e |l.

Questionamento

Justificativa

Questao 1. Identificacao:

Cargo na instituicao:

Tempo de trabalho na institui¢cao:
Vinculo profissional:

Escolarizagéo:

Ensino Fundamental: () incompleto ( )
completo

Ensino Médio: () incompleto () completo
Pré — funcionario: ( ) nao realizou ( ) em
andamento ( ) completo

Graduacgdo: Curso: ( ) néo realizou ( )
em andamento ( ) completo
Especializagdo: Curso: ( ) néo realizou
( ) em andamento ( ) completo

Assim como na questdo 1 dos docentes
procuramos elaborar um perfil dos agentes
| e Il e para isso perguntamos sobre seus
cargos na instituicdo, o tempo de trabalho
€ a escolarizagao de cada profissional.

Questéo 02: Para vocé o que é educagao
ambiental?

A questdo 2 foi pensada em obter
informagBes dos agentes | e Il sobre o
conhecimento que cada um apresentava
acerca da educacdo ambiental, visto que
0Ss mesmos demonstraram interesse em
participar do projeto e integrar o grupo de
estudos, assim precisavamos inserir suas
concepcgdes para também nortear nossas
discussoes.

Questdo 03: Vocé teve atividades
relacionadas a educagdo ambiental
durante seu percurso escolar? Como foi?

Na questdo 3 buscamos saber se este
agente profissional teve contato com a
educacdo ambiental na sua formacédo
escolar, seja ela basica, académica ou em
cursos de formagédo continuada e como ela
foi trabalhada, pois suas fungBes na
instituicAo sdo de apoio ao trabalho
docente e também precisam ter formacéo
para este exercicio.

Questdo 04: Vocé ja realizou algumas
atividades da educacéo ambiental no seu
trabalho na escola? Pode descrevé-las?

Acreditamos que 0s agentes profissionais
em uma instituicdo de ensino também
contribuam para a formacdo basica dos
educandos e para isso procuramos com a
questdo 4 as informacbes acerca dos
trabalhos de educacdo ambiental que os
agentes possam ter desenvolvido ou
auxiliado algum outro profissional e como
foi desenvolvido na instituicéo.

Questdo 05: Realizou algum curso sobre
a educacdo ambiental para atuar em seu
trabalho na escola? Onde? Quando?
Como foi?

Como temos conhecimento de cursos
oferecidos pela SEED especificamente
para os agentes | e Il, questionamos se
estes participaram de cursos de formacéo
continuada envolvendo a temética da
educacao ambiental e como foi ministrado;
para isso elaboramos a questéo 05.
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Questdo 06: Vocé tem conhecimento se
0os profissionais da instituicdo a qual
trabalha desenvolvem atividades
voltadas para a educacao ambiental?

Questdo 07: Vocé ja participou de algum
projeto de educacdo ambiental na
instituicdo que trabalha? No que vocé

Pode acontecer dos docentes de uma
instituicdo desenvolverem seus trabalhado
envolvendo a tematica da educacdo
ambiental, ou qualquer outro tema, e nao
solicitarem ou convidarem os agentes | e Il
para participarem do processo, pensando
nisso, questionamos se nesta instituicao os

contribuiu? agentes | e Il estdo a par das praticas
pedagodgicas realizadas no ambiente

escolar e formulamos as questdes 06 e 07.

Fonte: a autora

Ao findar as entrevistas, realizamos a transcricdo das mesmas, o que
nos permitiu uma maior aproximag¢ao com os “sujeitos da pesquisa” e pautamo-nos
em Demo (1989) quando nos afirma que nem sempre oferecemos a oportunidade
para que a comunidade elabore um tema de pesquisa significativa para a mesma,
contudo para o autor, isso € trabalho para os pesquisadores que podem contribuir
para a relacdo do conhecimento cientifico da teoria com a pratica e, podendo ser
construido pelo “autodiagnostico” dos préprios interessados, no caso, 0s
pesquisadores; destacando que as ideias podem ser sugeridas por sujeitos
externos a instituicao, porém, estas precisam serem aceitas pelos sujeitos internos
da instituicdo para que se torne um trabalhado significativo para ambos os
envolvidos no processo, em especifico nesta pesquisa, a participagado no grupo de

estudos.

4.5 Grupo de estudos: a contribuicdo da pesquisa por meio da intervengao

pedagogica

A instituicdo escolar € um local no qual ocorrem inumeras interacdes
humanas, assim, buscamos a formagado de um grupo de estudos a fim de firmar
nossa contribuicdo com a praxis docente dos envolvidos na pesquisa e para
compreender a diversidade do trabalho pedagdgico que se organiza neste espaco,
pois um grupo de estudos € um momento coletivo de discussdes que segundo
Arroyo (2000) é propicio para que os docentes repensem seu cotidiano,
identifiguem problemas e discutam acdes para soluciona-los, pois nestes

momentos é possivel o enriquecimento do conhecimento cientifico, o repensar dos
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conteudos e as metodologias do trabalho pedagodgico, voltado sempre para a
realidade da comunidade escolar.

O grupo de estudo teve a duragao de seis encontros de duas horas cada,
realizados nos respectivos sabados (15/03; 29/03; 12/04; 26/04; 17/05 e 09/08),
entre os meses de margo a setembro do ano corrente de 2014, (estas datas foram
sendo acordadas com os integrantes do grupo de estudos e com a diregdo da
instituicao, justificando que este ano letivo foi atipico em relagdo ao calendario
escolar, pois em virtude dos jogos da copa do mundo serem no Brasil, a calendario
escolar foi modificado tendo um periodo prolongado nas férias do meio do ano,
iniciando em 10 de junho e retornando no final de julho, por isso 0 espago de tempo
nos encontros do grupo de estudos entre maio e agosto). Também contamos com
a colaboragdo da equipe pedagdgica que nos cedeu duas horas para nossas
discussdes nos dias dos encontros que coincidiram com as reunides pedagogicas
da instituicdo o que favoreceu também a participacdo dos docentes na pesquisa.

Assim, almejamos os respectivos objetivos:
Objetivo geral:

e Reconhecer a praxis da educacdo ambiental na escola do campo de acordo com
0s processos, procedimentos e praticas pedagdgicas desenvolvidos pelos

professores, agentes educacionais | e Il e equipe pedagdgica.
Objetivos especificos:

e Analisar o PPP da respectiva instituicdo a fim de conhecer a organizacéo do
trabalho pedagogico; os principios norteadores; e se consta no documento a
tematica da educacdo ambiental na escola do campo;

e Analisar os planos de trabalhos docentes dos sujeitos entrevistados a fim de
subsidiar a pesquisa in locus, buscando identificar pressupostos da Educacéao
Ambiental e/ou da Educac¢éo do Campo, bem como a indicag&o dos referenciais
das Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educacédo Basica do Estado do
Parana da Educacdo Ambiental e da Educagcdo do Campo para ampliar as
possibilidades do processo de reflexdo e acéo no grupo de estudos, seguindo
os referenciais da analise documental de Veiga (1995), analise de conteudo de
Bardin (2010); concepcdes da educacdo ambiental de Sauvé (2005); DCE da
Educacdo Ambiental (2012) e DCE da Educacéao do Campo (2010);
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e Explanar a importancia da construcéo coletiva do PPP da instituicdo escolar,
bem como do conhecimento de seu conteudo por todos os integrantes do
processo pedagogico;

e Propor que os integrantes do grupo de estudos realizem atualizacdes no PPP
da instituicdo apos a concluséo do grupo de estudos, visto que acreditamos que
os docentes e agentes educacionais tenham visdes diversificadas acerca deste
documento apds nossos momentos de analises e discussdes, bem como com
propostas de agdes.

e Oferecer a possibilidade para que o grupo tome conhecimento do histérico da
educacao ambiental e de seu contexto de interdisciplinaridade por meio de uma
leitura prévia e posteriormente subsidiar discussdes sobre 0s assuntos;

e Que os docentes tomem conhecimento das diferentes concepcbes de
educacao ambiental, seguindo os referenciais de Sauvé (2005);

e Discutir os conteudos das Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica do
Estado do Parana da Educacédo Ambiental e da Educa¢do do Campo;

e Contribuir para a qualificacdo da formacdo dos docentes da instituicdo
participante da pesquisa em relacdo a tematica da educacdo ambiental na
escola do campo;

e Subsidiar aos integrantes do grupo de estudos as ideias da educacao ambiental
possibilitando as discussdes acerca do contexto social da comunidade na qual

a escola do campo esta inserida;

Os temas que nos propusemos a discutir no grupo de estudos foram
relacionados com o0s objetivos gerais e especificos da nossa pesquisa nas

respectivas datas:

Data do Tematica e referéncia
encontro
15/03/2014 Proposta politica e pedagogica — VEIGA, lima Passos Alencastro. Projeto
Politico Pedagdgico da Escola: uma construcao coletiva. In: VEIGA, lima
Passos Alencastro (org). Projeto Politico Pedagégico da Escola: uma
construcao possivel. Campinas, SP: Papirus, 1995. p. 11-35. (Colegao
Magistério Formagéao e Trabalho Pedagdégico).
29/03/2014 Histérico da educacdo ambiental — LOUREIRO; Carlos Frederico B.
Trajetéoria e fundamentos da Educagdo Ambiental. 2ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2006. SANCHES, Denise Godoi Ribeiro. Educagdao ambiental:
analisando a TV multimidia no processo pedagégico. 2012. 239 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo a Ciéncia e a Matematica)
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Universidade Estadual de Maringa, Maringa — PR. 2012.

29/03/2014 |z equcagao ambiental e a interdisciplinaridade — BRASILIA. Ministério da

Educacado. A implantagcao da Educagdao Ambiental no Brasil. Brasilia:
Secretaria de Educagdao Fundamental/ Coordenagdao de Educacao
Ambiental, 1998. Disponivel em:
<http://www.icmbio.gov.br/educacaoambiental/images/stories/biblioteca/ed
ucacao_ambiental/A_implanta%C3%A7%C3%A30_da_EA_no_Brasil.pdf>
. Acesso em: 10 jan. 2014.

12/04/2014 [Concepcdes da Educacdo Ambiental — SAUVE, Lucie. Uma cartografia das
correntes em educacado ambiental. Traducdo de Ernani Rosa. In: SATO,
Michéle; CARVALHO, Isabel Cristina de Moura (Org.). Educagao
ambiental: pesquisa e desafios. Porto Alegre: Artmed, 2005. p. 17-44.
26/04/2014 PDiretrizes Curriculares da Nacionais da Educacao Basica da Educacao
Ambiental - PARANA, Secretaria de Estado da Educacdo. Educagdo
Ambiental. Brasilia: MEC, 1999. SEGURA, Denise de Souza Baena.
Educagcdo ambiental na escola publica: da curiosidade ingénua a
consciéncia critica. SP: Annablume: Fapesp, 2011.

17/05/2014 Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica do Estado do Parana da
Educacdo do Campo - PARANA, Secretaria de Estado da Educaco.
Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educagao Basica do Estado
do Parana: Educac¢ao do Campo. Curitiba: MEMVAVMEM Editora, 2010.
ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA Monica
Castagna (org). Por uma educagao do campo. 4ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2009.

09/08/2014 [Formacao de educadores ambientais e do campo - MORALES, Angélica
Gois. A formacgao do profissional educador ambiental: reflexdes,
possibilidades e constatacdes. Ponta Grossa, PR: Ed. UEPG, 2009.
SANTOS, Claudio Félix. O aprender a aprender na formagao de
professores do campo. Campinas, SP: Autores Associados; Vitéria da
Conquista, BA: Edigdes UESB, 2013. (Colecao educagéo contemporanea).
Fonte: a autora

Neste processo de intervencdo pedagdgica visamos dar continuidade
em nosso campo de investigacdo, este que assumiu o carater de pesquisa-acgao,
pois buscou reconhecer a realidade da instituicio e compreendé-la em sua
complexidade adentrando-a e, oportunizando aos integrantes da pesquisa
(re)construir e ampliar seus conhecimentos acerca da educagdo ambiental na
educagao do campo, especialmente em relacdo a educagao ambiental critica na
escola e a tomada de consciéncia em um sentido politico (DEMO, 1995).

Em relagcdo a metodologia e os métodos para a realizagdo dos encontros
do grupo de estudo, fomos adaptando de acordo com a realidade do local e da
melhor forma possivel para, primeiramente, deixar o grupo a vontade para discutir
suas opinides e participar mais integralmente da pesquisa, sendo assim,

trabalhamos com dinamicas, discussbes em grupos e apresentagdes das


http://www.icmbio.gov.br/educacaoambiental/images/stories/biblioteca/educacao_ambiental/A_implanta%C3%A7%C3%A3o_da_EA_no_Brasil.pdf
http://www.icmbio.gov.br/educacaoambiental/images/stories/biblioteca/educacao_ambiental/A_implanta%C3%A7%C3%A3o_da_EA_no_Brasil.pdf
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consideragao de cada grupo, debates na sala de aula, conversas individuais nas
horas-atividades e explanagado dos artigos, em todos os momentos buscamos
motivar os sujeitos a participarem ativamente das atividades, vencendo a timidez e
ainseguranca, pois estas reunides sao importantes formas de viabilizar a circulagéo
de informagdes, de conhecimentos, de saberes, de discussdes tanto do grupo
quanto do individuo, isto &, “A pessoa nao € consumida pelo grupo: realiza-se
através dele” (FULLAN; HARGREAVES, 2001, p.90).

Desta forma, o grupo de estudo ofertou ao individuo a valoragao de seus
trabalhos de maneira intrinseca, isto €, propiciando a perspectiva de didlogo e de
aprendizagem de modo que a interdependéncia docente nao descaracterize o
individuo, mas este também tenha a voz para se posicionar e dialogar sobre seus
paradigmas. Estas situagdes, ndo dizem respeito somente a contextos que venham
apresentar problemas ou modificagdes da realidade social, mas podem também ser
uma forma de produzir conhecimentos que os docentes acreditam serem
interessantes: como, por exemplo, um espaco de estudo e/ou de pesquisa. Diante
deste ponto de vista, tais agdes se tornam fundamentais, uma vez que, podem se
basear na promocao da produg¢ao de novos conhecimentos, tornando-os capazes

de atuarem na comunidade local, politica, econdmica, social e ambiental.
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CAPITULO V

PRIMEIROS RESULTADOS: ANALI§ES NOS REFERENCIAS OFICIAIS DA
INSTITUICAO ESCOLAR

A terra (do ponto de vista econdémico, compreende a agua) que, ao
surgir o homem, o prové com meios de subsisténcia prontos para
utilizacdo imediata, existe independentemente da accdo dele,
sendo o objecto universal do trabalho humano. Todas as coisas que
o trabalho apenas separa de sua conexdo imediata com seu meio
natural constituem objectos de trabalho, fornecidos pela natureza.

Karl Marx

5.1 A Educacédo como Reflexo da Democracia

A educacdo € um dos pilares da nossa sociedade. O processo de
democratizacdo atual da educacao brasileira teve um marco fundamental, o fim da
Ditadura Militar em 1985, destacada por Brandao (2005, p. 14):

A posse de um governo civil em 15 de marco de 1985 ndo so
encerra a ditadura militar, como permite, 2 anos depois, a
convocacao de um Congresso Nacional Constituinte, que escreve
uma nova Constituicdo Brasileira, promulgada em 5 de outubro de
1988. A existéncia de uma nova Constituicdo permitiu o
prosseguimento das discussdes sobre os temas educacionais, com
vistas & elaboragdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional.

Assim, depois de muitas discussdes acerca das especificidades da
educagao no territério nacional, esta foi contemplada no Titulo VIII, Capitulo I,
Secao |, Artigos 205 a 214 da Constituigdo Federal do Brasil de 1988 (BRASIL,
1988, p. 238) deliberando que

A educacdao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracgéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

A constituicao federal primou por uma sociedade democratica, buscando
respeitar os direitos sociais, da crianga, dos jovens, dos adultos e dos idosos

apontando os principios basicos da saude, do ambiente, da educacao e demais



142

setores que integram as comunidades brasileiras. Em relacdo a educagéo, essa
ganhou a garantia de ser laica, universal e gratuita, com principios da gestao
democratica, com participagéo ativa da comunidade, alicergada na autonomia e na
descentralizagao do poder.

Nesse periodo a lei que regia a educagdo no Brasil era a LDB n°
5.292/71, que apresentava como caracteristica marcante a formagao profissional,
os cursos de nivel primario, (1° ao 4° ano). Para frequentar o antigo ginasio (5% a 82
série) era necessario ser aprovado por um “exame de admissdo”, um teste de
nivelamento, o aluno que nao fosse aprovado, poderia frequentar o 5°ano na escola
primaria e participar do exame do proximo ano. O ensino médio era focado no
ensino profissionalizante, oferecendo diversos cursos técnicos, com mais
frequéncia, o Magistério e o Técnico em Contabilidade.

A nova Constituicdo Federal gerou a necessidade de uma nova LDB para
orientar as instituicdes de ensino refletindo em toda a sociedade. A Constituicdo
determinou a jungao do ensino de nivel primario com o antigo ginasio, passando a
denominar-se de “Ensino de 1° grau” (12 a 82 série) e aboliu 0 exame de admisséo,
ou seja, foi garantido a todo cidadao que desse continuidade aos estudos. O ensino
meédio passou a ser denominado de “Ensino de 2° grau” propagando a necessidade
de uma “Educagao Geral”’ e ndo focado em uma profissionalizacao.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, a educacéao constitui-se em 1°
e 2° grau com objetivo de “proporcionar ao educando a formagao necessaria ao
desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto regulagéao,
qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania”
(ROMANELLI, 2002, p.234).

Em funcdo dos momentos politicos, os representantes do setor da
educacdo no Estado do Parana, buscaram adequar a legislagdo educacional
pautada nos principios da Constituicdo Federal e de acordo com as reflexdes
politicas e pedagdgicas do periodo. Para isso, em 1990, foi elaborado o Curriculo
Basico (CB) para a Escola Publica do Estado do Parana, com objetivo de
reestruturar os conteudos da educagdo basica das diferentes areas do
conhecimento.

De acordo com PARANA (1990, p. 3):
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Os primeiros passos no processo de elaboragcdo do Curriculo
Bésico tiveram como principio envolver o maximo de escolas,
professores e professoras, mediados pelos Nucleos Regionais de
Educacao que tinham autonomia para formular cursos, palestras e
organizarem 0s grupos de sistematizagdo por regidao do Estado.
Nestes espacos discutia-se desde os aspectos filoséficos e tedricos
gerais até a definicdo dos contetidos e metodologias de cada area.

A elaboracdo do mesmo aconteceu de forma colaborativa com os
profissionais da educacao publica do Estado do Parana, educadores das escolas
municipais e estaduais, funcionarios dos Nucleos Regionais de Educacéo,
representantes das Inspetorias Estaduais de Educacdo, membros da Associagao
dos Professores do Parana membros das Instituicdes de Ensino Superior e das
Equipes de Ensino do Departamento de Ensino de 1° grau da Secretaria de Estado
da Educacao do Parana que buscavam melhorar a qualidade da educacédo “no
sentido de responder as necessidades sociais e historicas, que caracterizam a
sociedade brasileira de hoje” (PARANA, 1990, p.13).

No Ensino de 1° grau, a organizagdo dos conteudos seguia a orientagcéo
do Curriculo Basico, enquanto que no Ensino de 2° grau, atual Ensino Médio, os
professores tinham autonomia para seguir as orientagdes dos livros didaticos que
recebiam em forma de cortesia das editoras ou eram adquiridos por eles, em alguns
colégios, os alunos adquiriam o livro didatico sugerido pelo professor e, ainda,
outros professores pautavam-se nos seus proprios referencias dos cursos de
graduacéo e passou a ter autonomia para trabalhar os conteudos selecionados pela
sua formacao inicial, académica ou social (SANCHES, 2012).

Apods muitas discussdes em diversas instancias educacionais, politicas
e sociais reafirmando as necessidades de adequacgdo das leis educacionais
brasileiras e, em conformidade com a Constituicdo Federal de 1988, o socidlogo
Fernando Henrique Cardoso, presidente do Brasil entre os anos de 1994 a 2003,
sancionou a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n® 9394/96 em 20 de
dezembro de 1996.

Em fungdo da promulgagéo da LDB n° 9394/96, foram elaborados os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) como subsidios para apoiar os
programas curriculares nas instituicdes escolares, no territério nacional, em 15 de

outubro de 1997, em Brasilia. Este foi langcado em forma de um conjunto de dez
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livros, incluindo as orientacdes para o ensino das disciplinas da base nacional e
cinco temas transversais, incluindo “Meio Ambiente” (BRASIL, 1997).

Contudo, a pratica educativa no Estado do Parana estava seguindo o
Curriculo Basico elaborado em 1990 e que a partir da promulgagao da nova LDB,
também encontrava-se desatualizado. Assim, as escolas publicas do estado
entremeios os anos de 1997 e 2007, seguiam os marcos filosofico, procedimental,
situacional e organizacional dos PCNs, todavia, a partir de 2008, a educagéao
publica no Estado do Parana, adotou as Diretrizes Curriculares Estaduais para a
Educacao Basica.

Esse documento composto por duas partes: a primeira € comum em
todas as diretrizes disciplinares, consta a justificativa da op¢ao curricular disciplinar,
0os sujeitos da educacdo basica, os fundamentos tedricos, as dimensdes do
conhecimento e a avaliagdo. A segunda parte € especifica de cada disciplina,
composta pelas Diretrizes Curriculares da disciplina, a dimensao histérica da
disciplina, os fundamentos tedricos-metodoldgicos, os conteudos estruturantes, os
encaminhamentos metodolégicos, a avaliacdo e as referéncias. O anexo é
composto, como orientacido para o trabalho docente, pelos conteudos basicos de
cada disciplina para os anos/séries do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Como nosso foco de pesquisa esta relacionado a efetivacdo da
Educacdo Ambiental em uma determinada instituicdo publica, da modalidade “Do
Campo”, da regido nordeste do Estado do Parana e esta é regida pelas Diretrizes
Curriculares Estaduais para a Educagéo Basica (DCEs) que orienta a elaboragao
do PPP das escolas, tornou-se necessario analisar o Projeto Politico Pedagogico
da mesma para nos embrenharmos da tematica “Educagao Ambiental” no referido
colégio, bem como realizar uma analise documental da estrutura do documento,

seguindo os referenciais de Veiga (1995).

5.2 Projeto Politico Pedagdgico: Rupturas com o Passado e Caminhos

Trilhados para o Futuro

O processo de democratizagao da educagao no Brasil, favoreceu a
construcédo do projeto politico pedagdgico das instituicbes de ensino a partir da
Constituicdo Federal de 1988 pautando-se no Capitulo Il da Educagao, Da Cultura
e do Desporto, art. 206, no VI principio basico “gestdo democratica do ensino
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publico, na forma da lei,” (BRASIL, 1988), assim como na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional (LDB) n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, o processo de
democratizagdo escolar inicia-se pelo direito ofertado a equipe pedagdgica,

docentes e instancias colegiais citado no art. 12 em Brasil, (1996):

I- Elaborar e executar sua proposta pedagdgica; Il — administrar seu
pessoal, seus recursos materiais e financeiros; [...] VI — articular-se
com as familias e a comunidade, criando processos de integracao
da sociedade com a escola.

A funcdo da gestdo escolar esta associada a compartilhar
responsabilidades e decisbes com as diversas instancias colegiais como: Conselho
Escolar, Grémio Estudantil, Docentes, Agentes Educacionais e Associacao de Pais
e Mestres — Corroborando com o art. 13 da LDB, os docentes possuem a fungao
de participar da elaboragdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituigao
escolar e elaborar o plano de trabalho docente de acordo com o projeto politico
pedagdgico do respectivo colégio que esta atuando.

O PPP & um instrumento que organiza o trabalho pedagogico da escola
e apresenta-se como uma das estratégias de melhorar a qualidade de ensino nas
instituicdes educacionais. As instituicdbes possuem autonomia para a elaboragao do

PPP, contudo, o art. 14 em Brasil (1996, s/p) afirma que

Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestao democratica
do ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme 0s seguintes principios; | — participacao
dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagogico da escola; Il — participacdo das comunidades escolar e
local em conselhos escolares (...).

Completando, o artigo 15 da LBD enfatiza que os sistemas de ensino
terao autonomia pedagdgica, administrativa e gestdo financeira, observando as
normas gerais do direito financeiro publico. Outro documento que rege a educacao
no Brasil € o Plano Nacional de Educagao, um dos seus itens se refere aos objetivos
e prioridades para o PPP enquanto um documento elaborado coletivamente com a
participacdo dos profissionais da educagdo, das instancias colegiais e da
comunidade local (BRASIL, 2001)
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Os referidos documentos: Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 9394/96 e o Plano Nacional de
Educacao de 2001, favoreceram a democratizagdo na construgéo e aplicagao do
PPP nas instituicbes de educacéo.

Para adentrarmos no universo escolar, iniciamos nossa pesquisa na
instituicao pela leitura flutuante do Projeto Politico Pedagdgico, pois de acordo com
as Leis que regem a educacao, este € um documento que mostra a identidade do
ambiente e, assim, pautamos nos documentos oficiais referentes a educacao e em
especifico na pesquisadora lima Passos A. Veiga para analisar o PPP do colégio.

Segundo Veiga (1995) a construgcao de um PPP é o ato de planejar o
que pretende-se executar. E lancar-se para frente partindo do que a instituicdo
possui buscando caminhos para conhecer o passado, valorizar o presente e
melhorar o futuro. “E sair de um estado estatico e confortavel para passar por um
periodo de instabilidade em busca de definir caminhos, formas operacionais e
acoes a serem empreendidas por todos os segmentos do colegiado da instituicao
de ensino” (GADOTTI, 1994 apud VEIGA, 1995, p.18).

A elaboracédo do Projeto Politico Pedagdgico “... delineia de forma
coletiva a competéncia principal do educador e de sua atuagcdo na escola”
(BUSSMANN, 1995, p. 45).

Ampliando seu significado, Veiga (2006, p. 11) complementa que:

O projeto politico pedagdgico é um documento que néo se reduz a
dimenséo pedagdgica, nem muito menos ao conjunto de projetos e
planos isolados de cada professor em sua sala de aula. O PPP é,
portanto, um produto especifico que reflete a realidade da escola,
situado em um contexto mais amplo que a influéncia e que pode
ser por ela influenciado. E um instrumento clarificador da acg&o
educativa da escola em sua totalidade.

O PPP apresenta dimensdes politicas e pedagdgicas; em relagdo ao
pedagdgico, aponta a agao intencional de organizar o trabalho escolar, com intuito
de superar conflitos; diminuir as relagcdes competitivas e autoritarias e desenvolver
acdes de autonomia e participagdes democraticas visando o compromisso de
formar cidadaos participativos, responsaveis, criticos e criativos (VEIGA, 1998).

Quanto a dimenséo politica, o PPP articula-se ao compromisso sociopolitico em
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consonancia com os interesses reais e coletivos da comunidade a qual a instituicdo
pertence.

Assim, a instituicdo escolar deve assumir a tarefa de construir seu
proprio PPP refletindo sobre as finalidades da instituicdo de ensino e da clientela,
aglutinando suas “crengas, convicgdes, conhecimentos da comunidade escolar, do
contexto social e cientifico, constituindo-se em compromisso politico e pedagdégico
coletivo” (VEIGA, 1998, p. 9).

O Projeto Politico Pedagdgico € um compromisso da escola com a
educacao e o ensino, todavia deve ser construido e executado por todos os
envolvidos no processo educativo conscientes da necessidade para a qualificagdo
da escola, cumprindo com as leis das “politicas publicas que garantam a
participacao ativa dos professores nas varias instancias decisorias do curriculo e o
trabalho pedagogico” (FELDMANN, 2009, p. 79).

Esse capitulo visa analisar criticamente o Projeto Politico Pedagdgico de
um colégio estadual do campo de um municipio da regido nordeste do Estado do
Parana, com objetivo de conhecer a organizacdo do trabalho pedagdgico; os
principios norteadores da instituicdo e identificar no documento os principios da
educagado ambiental na escola do campo.

De acordo com Veiga (1995), ha diversos caminhos para a construgcao
do PPP em uma instituicdo de ensino, uma vez que retrata o entendimento e o
percurso de cada escola. Todavia, segundo a autora, € possivel apontar trés marcos
basicos da elaboragdo do PPP, denominados de “Ato Situacional, Ato Conceitual e
Ato Operacional’.

Segundo Veiga(1995) o objetivo do “Marco Situacional” é de entender o
movimento interno da escola, conhecer seus conflitos, limitacdes e contradigdes,
fazendo um diagndstico a fim de definir o que € prioritario para posteriormente atuar.
No “Marco Conceitual” a instituicdo precisa elucidar suas concepg¢des de educagao
e sociedade, educacéo, escola, homem, curriculo, ensino e aprendizagem, levando
em consideracao a realidade relatada no “Marco Situacional” para posteriormente
definir quais e como o trabalho pedagdgico deve se concretizar. O “Marco
Operacional” é o como desenvolver as atividades pedagdgicas, praticas estas que
deve ser assumida por todos os integrantes das instancias da instituicdo, buscando

a qualidade e o sucesso no processo e ensino e aprendizagem, ressaltando a
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tomada de decis&o a fim de atingir os objetivos e metas definidas coletivamente na
construcao do PPP.

De acordo com Veiga (1995), a estrutura organizacional dos colégios
apresentam dois tipos basicos: a administrativa e a pedagogica. O primeiro,
administrativo, refere-se a localizagao, a gestédo de recursos humanos e financeiros,
estrutura arquitetonica do edificio escolar, os aparatos técnicos e tecnoldgicos
disponiveis no ambiente escolar, os recursos didaticos, os moveis escolares, bem
como, os ambientes para atividades diversas como recreagcao, espacos livres e
saneamento basico (agua, esgoto, lixo e energia).

O segundo, pedagdgico, revela a realidade social dos discentes
estabelecendo relagbes entre docentes, equipe pedagogica e agentes
educacionais, a fim de ampliar a qualidade do trabalho de toda a escola, ou seja,
agindo no coletivo, de acordo com os objetivos do PPP e propiciando a construgéo
de uma nova forma de organizagdo que incluem todos os setores necessarios a
praxis docente.

Assim, a analise critica do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) consiste
em conhecer a organizagao do trabalho pedagogico da instituicdo envolvendo os
sete elementos basicos que se incorporam nos marcos situacional, conceitual e
operacional: Finalidade da escola, Estrutura organizacional, Curriculo, Tempo

escolar, Relagdes de trabalho, Processo de decisao e a Avaliacao (VEIGA, 1995).
5.2.1 Apresentacgéo: formalidades

O PPP inicia-se pela apresentagcao do documento como uma constru¢ao
coletiva que visa a melhoria da qualidade de ensino, comprometido com a formagao
do cidadao ativo na sociedade. Referencia-se a Veiga (1995) como a escola sendo

o lugar de concepgéo, realizagao e avaliagdo da pratica docente.
5.2.2 Identificagcéao do estabelecimento: |6cus da praxis

Nessa parte do PPP encontramos dados referentes a identificagao do
estabelecimento, localizagdo, contato, o NRE a qual o colégio esta vinculado, a
dependéncia administrativa e entidade mantenedora esta vinculada ao Governo do

Estado do Parana.
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Aqui percebemos que o nome do colégio ainda ndo foi modificado no
PPP, pois 0 mesmo nao apresenta a denominagao “do Campo” na identificagao.
Essa alteragcéo ocorreu efetivamente, em fevereiro de 2011, pelo englobamento de
todas as instituicées localizadas na zona rural no Estado do Parana, pela lei ...

A instituicdo apresenta o numero da resolugdo e a data dos atos de
“Autorizacao de funcionamento” para o Ensino Fundamental Anos Finais em 07 de
janeiro de 1983, “Reconhecimento” em 22 de julho de 1986 e “Renovagao do
reconhecimento” em 29 de janeiro de 2004, “Administrativo de aprovagado do
regimento” em 11 de janeiro de 2001, em conformidade com as respectivas
resolugdes n°: 3176/82; 3132/86, 4165/03. O ato administrativo esta regido pela
deliberacao 16/99 e o parecer n° 22/2001.

No que tange a distancia, cita que “a distancia da escola do NRE é de
36 KM” (PARANA, 2011, p. 6) por uma estrada secundaria (sem pavimentaco). A
outra referéncia a distancia é da sede do municipio “14 Km de estrada sem
pavimentacdo” (PARANA, 2011, p. 7). Notamos que esta referéncia esta
desatualizada, pois atualmente, ha pavimentacdo de paralelepipedo em duas
partes do trajeto, 6 km saindo da cidade e 4 km a partir do distrito, ou seja, apenas
6 km de todo o percurso esta sem pavimentacao, visto que a instituicdo encontra-
se localizada em um distrito de um referido municipio da regido nordeste do Estado
do Parana, Regiao Sul do Brasil.

Assim como todas as instituicbes escolares da rede publica do Estado
do Parana, neste tépico do PPP, ha indicacdo do enderecgo eletrdnico do site do
colégio, que disponibiliza informacdes acerca das fungdes administrativas e equipe
escolar, como docentes, diretor, pedagogos, agentes educacionais, turmas e
matriculas e algumas imagens da institui¢ao.

Percebemos que estes dados sao suficientes para identificarmos a
instituicdo escolar, mas ressaltamos que precisam ser atualizados em fungao das
modificagdes que aconteceram nos ultimos trés anos, visto que o mesmo é datado
de 2011.

5.2.3 Objetivos gerais e especificos: as finalidades da instituicéo

E importante que os sujeitos envolvidos no processo educativo tenham

conhecimento das metas que se pretende alcancar com a praxis docente e demais
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atividades desenvolvidas no estabelecimento sendo decido coletivamente (VEIGA,
1995).
No PPP do colégio, Parana (2011, p. 6) observa-se que a finalidade do

trabalho educacional é de

Oferecer aos alunos condigbes para desenvolverem sua
capacidade, construir autonomia e conhecimento, ajustando as
atividades de acordo com o nivel, preparando individuos capazes
de exercer sua prépria cidadania; proporcionar socializagdo ao
aluno, desenvolvendo seu aspecto critico e social, permitindo a
elaboracdo do conhecimento de si préprio e de seus sistemas de
valores sociais, éticos, culturais e profissionais.

A finalidade do colégio corrobora com os objetivos da LDB Lei n.
9.394/96 que garante a todos os cidadaos a oportunidade de socializar e aprimorar
0 educando como pessoa humana, possibilitar o prosseguimento de estudos,
garantir a preparagao basica para o trabalho e a cidadania, dotar o educando de
instrumentos que permitam "continuar aprendendo”, tendo em vista desenvolver a
compreensao dos "fundamentos cientificos e tecnolégicos dos processos
produtivos" (Art.35, incisos | a IV, da Lei n® 9394/96).

A autonomia esta associada a concepg¢ao emancipadora da educacgao,
nao apenas executando as finalidades que os érgaos superiores determinam, mas
que as proprias instituicdes possam, sempre que necessario, realizar as devidas
alteracdes no PPP (VEIGA,1995).

O PPP aborda os seguintes objetivos especifico (PARANA, 2011, p. 7):

Desenvolver o educando em suas potencialidade como elemento
de auto realizacéo, qualificacéo e preparo para a vida; desenvolver
a criatividade do aluno com atividades intelectuais, sociais e
culturais; ensinar a ler, redigir, calcular, interpretar, usar formulas
como técnicas de comunicacdo e de aquisicao de cultura geral e
especializada; socializar o aluno desenvolvendo seu aspecto critico
e social, o comportamento adequado a cada situacdo, visando a
formacéo integral do cidad&o participante.

O objetivo especifico que a instituicdo escolar deseja alcangar na pratica
docente esta relacionada ao preparo deste aluno para atuar na sociedade, o que
vem de encontro com as DCEEA e a DCEEC, com a DCN e com a CF, pois as

mesmas apresentam principios basicos de valorizam da sociedade, formacéo do
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cidadao para atuar critica e conscientemente na comunidade local, capazes de
provocar mudangas politicas, econémicas, sociais e ambientais na sociedade.

Corroborando com a influéncia da politica na educacdo, Contreras
(2012, p. 250) relata que

Na época e que ocorre internacionalmente o auge de politicas
educacionais semelhantes, devemos levar em conta que as
politicas ndo s6 criam ambitos legais e diretrizes de atuacéo.
Também supde, a expansao de ideias, pretensdes e valores que
paulatinamente comecam a se transformar de modo inevitavel. As
reformas ndo sdo apenas mudancas que se introduzem na
organizacdo e no conteudo da pratica educativa, mas também
formas de pensa-la.

As finalidades do colégio fazem referéncia ao contexto politico e social
no qual os todos os integrantes da instituicdo de ensino estédo inseridos, ou seja,
sao ideais para pensar num futuro préoximo, um ponto que se deseja atingir com a
pratica pedagogica.

Para a maioria dos docentes e equipes pedagdgicas os contextos estéo
relacionados a momentos de deciséo sobre os objetivos, metodologias, conteudos,
avaliagao e recuperacao na praxis pedagodgica sao relevantes para seus trabalhos,
pois sdo estes que estdo em contato direto com os discentes e a comunidade
escolar, assim, este direito de autonomia implica no desenvolvimento de valores
culturais, sociais, econdmicos e educacionais na sala de aula.

Contreras (2012, p. 144) esclarece que

7

Somente € possivel desenvolver praticas que tenham as
qualidades do educativo a partir de decisdo e do julgamento
autonomo dos que se responsabilizam realmente por elas, [...] 0
gue se refere aos valores educativos ndo pode vir resolvido a
margem da prética na qual estes sdo buscados.

Aintegracao docentes, equipe pedagadgica, instancias colegiais e demais
membros da comunidade escolar assumem suas proprias responsabilidades
quanto a autonomia e finalidades educativas e sociais da institui¢ao.

Nesses termos, os integrantes da instituicido possuem a funcédo de
reconhecer as diferengas valorizando o conhecimento e apresentando opinides e

critérios argumentativos em relagdo a praxis pedagogica sempre que surgirem
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conflitos sociais que possam interferir na evolu¢gado do processo educacional. Isso
concretiza-se no profissional reflexivo, pois este deve estabelecer conexdes entre
0os contextos sociais e a pratica pedagdgica oportunizando um dialogo amplo e

coerente com as finalidades da instituicdo escolar.
5.2.4 Marco situacional: conhecendo o “colégio do campo” mais de perto

No PPP consta que o colégio oferece a modalidade de educacéao
referente ao Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio em respectivos
periodos de funcionamento, matutino (Ensino Fundamental) e noturno (Ensino
Médio), contudo percebemos que o quadro de professores e agentes educacionais,
bem como o numero de alunos esta desatualizado, pois os dados sao de 2011.
Para atualizar o quadro de componentes da instituicdo, conversamos com a
secretaria da instituicdo pesquisada, a qual nos forneceu os dados baseados em
2014.

A instituicdo conta com 01: Diretor; 02: Pedagogos; 19: Professores; 01
merendeira e 02 servigos gerais: Agentes Educacionais I; 02: Agentes Educacionais
II; 173 Alunos matriculados (111 alunos no Ensino Fundamental - periodo diurno,
com inicio as 7:30h e término as 11:50h e 62 alunos no Ensino Médio - periodo
noturno, com inicio as 18:50h e término as 22:50h); 05 turmas do Ensino
Fundamental e 03 do Ensino Médio.

Segundo Parana (2011, p. 8), o prédio do colégio esta situado numa area
propria a qual ndo consta suas dimensdes fisicas no PPP, apenas que a instituicao

€ composta por

[...] dois blocos, onde em um bloco temos: 04 salas de aula, 01
cozinha, 01 despensa, 03 sanitarios, 01 biblioteca, 01 sala de
direcao de 52 a 82 série, 01 sala de direcdo de 12 a 4 2 séries, patio
coberto, no outro bloco, contamos com; 03 salas de aula, 02
sanitarios.

De acordo com as visitas no colégio podemos perceber que o espago
fisico foi alterado apds a elaboragédo do mesmo, o bloco de entrada da instituicdo
possui uma sala ampla que funciona a secretaria sendo dividida por dois armarios
de metal onde a direcdo desenvolve seus trabalhos. Ao lado tem o laboratério de

informatica do Parana Digital e mais duas salas de aulas. Ainda oferece dois
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sanitarios para alunos, masculino e feminino divididos em 04 unidades cada. Este
bloco esta interligado ao bloco 02 por uma area coberta e aberta na laterais. O
bloco 02 é composta por 04 salas de aula, 01 cozinha, 01 dispensa (sala para
guardar as merendas), 01 espaco tipo lavanderia, 01 sanitario para docentes e
agentes educacionais, 01 biblioteca, 01 sala para equipe pedagdgica, 01 sala para
docentes, por fim 01 patio coberto.

No PPP esta mencionado a dualidade administrativa para o
funcionamento de uma escola municipal, contudo na atualidade, isso ndo acontece.
O Governo Municipal construiu uma escola municipal proximo do colégio estadual
e continuam partilhando apenas a quadra poliesportiva, mas no PPP esta
enfatizado as salas que os professores e equipe pedagdgica do municipal utilizam,
algo também desatualizado.

Em relagdo a quadra poliesportiva, no PPP consta que a quadra coberta,
foi construida pela Secretaria do Estado em um terreno doado ao Estado ao lado

da escola municipal a 100m do colégio estadual.

5.2.4.1 Atendimento especializado para o aluno

Ainda quanto o marco situacional do colégio, o PPP apresenta um relato
da necessidade de uma sala de apoio para alguns alunos com dificuldades de
aprendizagem e dois alunos com necessidades especiais. E necessario salientar o
direito ao tratamento igualitario e a aprendizagem dos conhecimentos cientificos,
conforme asseguram a Resolugdo 02/01-CEE/CEB e os artigos 58 a 60 da Lei
9394/96 (BRASIL, 1996, p.45) a se realizar com os alunos portadores de

necessidades educativas especiais.

Art. 58. Entende-se por educacédo especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo. (Redacdo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungdo das condigbes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns de ensino regular.
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Nesse sentido, € preciso frisar que a funcio social da escola € ensinar,
preparar o aluno para a vida. Assim, é importante ter condigbes fisicas, além de
pedagdgicas, que complementem as oportunidades para o aluno de, partindo de
propostas, praticas escolares e gestdo democratica, de acordo com a realidade da
comunidade onde a instituicdo esta inserida, assegurar o acesso ao conhecimento
e a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem para todos.

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educacgao Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, publicada pela
Secretaria de Educacdo Especial — SEESP/MEC, em abril de 2009, o Projeto
Politico Pedagdgico da Escola deve contemplar o atendimento para a educacgéao
especial. Nesse sentido, € preciso planejar, organizar, executar e acompanhar os
objetivos, metas e agdes tragadas, em articulagdo com as demais propostas da
escola comum (BRASIL, 2009).

Nas escolas estaduais do 6° a 9° ano do Ensino Fundamental, a inser¢ao
da sala de recurso aconteceu no ano de 2004 com objetivo de atender alunos com
deficiéncia mental/intelectual; altas habilidades/superdotacédo; transtornos
funcionais especificos ou transtornos globais do desenvolvimento (BERTUOL,
2010).

Entende-se que as salas de recurso atende alunos com deficiéncia
mental/intelectual e/ou transtornos funcionais especificos (disturbios de
aprendizagem: dislexia, disgrafia, discalculia, transtorno de atengdo e
hiperatividade), contribuindo para que o aluno obtenha sucesso no ensino regular,
visto que as atividades dessa sala séo realizadas, duas vezes por semana, no
periodo contrario ao da matricula no ensino regular, na prépria instituigdo ensino ou
em uma instituicdo mais proxima, acaso o estabelecimento ndo ofereca este aporte
(PARANA, 2008).

Para que o aluno possa frequentar esta sala de recurso é necessario ser
avaliado por uma equipe especializada que atue em conjunto com pais
(responsaveis), professores do ensino regular, do pedagogo, de uma equipe
multiprofissional externa (como médicos e/ou psicélogos) e membros da equipe do
Nucleo Regional de Educagdo (NRE), cada um desses profissionais devera

apresentar uma documentagao, com testes e relatorios apropriados referentes ao
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desempenho do aluno para que esse tenha autorizacéo para frequentar a sala de
recurso e com o consentimento dos pais (PARANA, 2008).

O trabalho da sala de recurso ndo esta centrado apenas no professor
especialista regente da sala, mas na acéo colaborativa de toda a equipe escolar
(BERTUOL, 2010) para que acontega dialogos interdisciplinares e resulte em
adaptagdes curriculares nas metodologias e avaliagdes almejando o progresso e o

sucesso do aluno na sociedade.
5.2.4.2 Contextualizando o l6cus: dados histéricos da instituicao

No PPP consta o histérico do colégio desde a sua fundagdo em 08 de
abril de 1970, seus idealizadores, diretores, professores e funcionarios. Ha relatos
dos decretos de alteragdo dos nomes da instituicdo e de cursos oferecidos até o
ano de 2011 (data deste documento da escola), bem como seus atos de autorizagao
de funcionamento, reconhecimento e renovacio do estabelecimento e do curso e
aprovacgao do regimento escolar citando as Resolugdes e suas respectivas datas
(PARANA, 2011, p.12), confirmando que:

Em 1970 iniciou-se o processo de alfabetizacdo, em 1983 teve
inicio o atendimento de 52 série, com implantacdo gradativa das
séries subsequentes|...] em 24 de abril de 2009, foi autorizado a
implantagdo do Ensino Médio de forma simultanea, tendo inicio seu
funcionamento em 2010 no periodo matutino [...] em 2011 passou
a ofertar o Ensino Médio no periodo noturno.

A partir destes dados o PPP apresenta sua organizagao, citado por Veiga
(1995) como “marco situacional” que oferece a possibilidade de conhecer a
modalidade de ensino, numero de alunos, turno e a caracterizagdo da comunidade.

A estrutura organizacional do colégio estadual do campo, € mantida pelo
Governo do Estado do Parana. O Colégio situa-se num distrito, distante da cidade
sede 14km, com clientela de 100% da zona rural vindos de 14 bairros
circunvizinhos, de acordo com Parana (2011, p. 10). “Ainstituicdo conta com o apoio
dos transportes escolares, 6nibus e vans, devidamente credenciados pela
Secretaria Municipal de Educacado, porque os alunos moram em bairros da

redondeza.”
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Dentre os alunos muitos trabalham na comunidade local e em
comunidades adjacentes, principalmente na agricultura, com servigos bracais,
outros sao filhos de pequenos agricultores e colaboram com as atividades da
agricultura familiar, ha filhos de funcionarios publicos municipais e estaduais e,
principalmente alguns discentes do noturno trabalham na fabrica de costura;
empregados domésticos e no comércio local (PARANA, 2011).

Merece destaque a citagdo no PPP do nivel de escolaridade das pais
dos alunos “... varia de analfabeto, semianalfabeto, ensino fundamental | e Il, com
excecgao de alguns, com nivel mais elevado, Ensino Médio e Superior, incluindo
especializacdo (PARANA, 2011, p. 11).

Os dados histéricos do colégio caracterizam o periodo de construgcéo da
escola pelo governo do Estado do Parana, de 1968 a 1970. Cita que o inicio do
Ensino Fundamental Anos Finais foi em 1983 e os nomes dos profissionais que
assumiram a dire¢ao da instituicdo ao longo do periodos de 1983 a 2011 (data do
PPP).

5.2.4.3 Hora atividade: o trabalho direcionado pelo professor

A hora atividade € um momento em que o docente pode realizar as
atividades pedagdgicas referentes ao seu trabalho. Sendo um reconhecimento das
inumeras atividades que os docentes desenvolvem fora da sala de aula e tao
importante quanto as que realiza na pratica, juntamente com os alunos.

O Conselho Nacional de Educacgao, a Resolucao n°. 03, de 08 de outubro
de 1997, determinou pelo artigo 5° (BRASIL, 1997, p. 58)

(...) a jornada de trabalho dos docentes poderd ser de até 40
(quarenta) horas e incluird uma parte de horas aula e outra de horas
de atividades, estas ultimas, correspondendo entre 20% (vinte por
cento) e 25% (vinte e cinco por cento) do total da jornada,
consideradas como horas atividades aquelas destinadas a
preparacao e avaliacao do trabalho didatico, a colabora¢éo com a
administracdo da escola, as reunibes pedagdgicas a articulacao
com a comunidade e ao aperfeicoamento profissional, de acordo
com a proposta pedagégica da escola.

Nas escolas estaduais do Estado do Parana, a hora atividade foi

instituida baseada na LDB n°9394/96, com as seguinte leis:
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e a Lei Ordinaria Federal n°® 11.738 de julho de 2008, sobre o piso salarial
profissional aos profissionais do magistério da rede publica da Educacéo Basica,

e a Lei Complementar Estadual n® 103/2004, publicada no Diario Oficial n°® 6687
de 15 de marco de 2004, que dispde sobre Carreira do Professor da Rede
Estadual de Educacdo Bésica do Parang, Capitulo Ill, dos Conceitos
Fundamentais Art. 4°, paragrafo VIl “hora atividade - tempo reservado ao
Professor em exercicio de docéncia para estudos, avaliagcdo e planejamento,
realizado preferencialmente de forma coletiva (PARANA, 2004)”;

e alLei Complementar Estadual n°® 155/2013, que limita 2/3 da jornada de trabalho
docente para o desempenho das atividades de interacdo com os educandos;

e a Lei Complementar Estadual n°® 174/2014, que concede a implantacdo da hora
atividade aos professores em exercicio da docéncia da Rede Estadual de

Educacdo.

Em conformidade com as referidas leis acima citadas e de acordo com
a Instrucdo n° 001/2015 — SUED/SEED (PARANA, 2015, p. 2), que informa sobe a
organizacdo da hora atividade nas instituicbes de ensino da Rede Estadual do
Parana, nos niveis Fundamental, Médio, Educacao de Jovens e Adultos, Educagao

Profissional e Escolas Conveniadas, a hora atividade defere-se ao

(...) tempo reservado aos professores em exercicio de docéncia
para estudos, avaliacdo, planejamento, participacdo em formacdes
continuadas, preferencialmente coletiva, devendo ser cumprida na
instituicdo de ensino onde o profissional esteja suprido, em horério
normal das aulas a ele atribuido (...) podera ser cumprida fora da
escola, em atividades autorizadas pela SEED; (...) se o professor
estiver suprido em mais de uma instituicdo de ensino, a hora
atividade, a ser cumprida, devera ser proporcional ao niumero de
aulas de cada umas das instituicoes.

A organizagdo da hora atividade no PPP analisado justificativa a
necessidade das mesmas acontecerem, na maioria das vezes, de forma individual,
caracterizada pelo numero pequeno de turmas por periodo e consequentemente o
numero de docentes, ainda, ressalta que ha excecgédo de alguns dias da semana,
haver dois docentes em hora atividade, pois ha mais professores do que o numero

de turmas por horario.
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De acordo com o PPP, a hora atividade coletiva fica comprometida por
inumeras consequéncias, como: na instituicdo ha poucas turmas por periodo;
professores QPM completam a carga horaria de outras escolas da zona urbana
(com uma ou duas turmas); professores PSS, com poucas aulas no
estabelecimento.

Essas afirmacdes descritas no PPP, caracteriza a realidade de muitas
escolas “Do Campo”, assim observamos o papel importante da equipe pedagogica,
seja na pessoa do diretor ou do pedagogo, que apresenta a fungao de articular as
reflexdes que sédo geradas nas discussdes com os demais professores, e ainda
acompanhar as atividades individuais e coletivas para as a¢des de intervengao na
instituicdo de acordo com o PPP e o Plano de Agao.

A pesquisadora Kuenzer (2002) enfatiza a necessidade desses
momentos para contribuir com a formacgao docente, pois, se este acontece de foram
coletiva, pode-se considerar uma formacao continuada na prépria instituicdo e se,
articulada ao Projeto Politico Pedagogico oferece a possibilidade de articulagéao
entre as partes, visando a totalidade. Nessas horas atividades pode surgir
iniciativas que provoquem mudangas significativas na pratica pedagdgica.

O trabalho que o docente realiza durante a hora atividade € citado por
Parana (2011, p. 14)

(...) preparacao de suas aulas, corregdes de atividades, preparacéo
e correcao de avaliacdes, discussdes sobre situagdes referentes ao
desenvolvimento dos trabalhos pedagdgicos da escola, leituras,
organizacao no registro de classe, e, quando possivel atendimento
aos alunos, atendimento aos pais.

Cada docente tem autonomia para realizar quaisquer das atividades
citadas acima e demais atividades que estejam relacionadas a pratica pedagogica,
como determinam as leis federais, estaduais e instrugbes que regulamenta a
distribuicdo de aula e estabelece normas para o cumprimento das horas-atividades,
mas ressaltamos que o professor precisa de carga horaria individual para a
realizacdo de suas atividades especificas referente ao exercicio da docéncia, como
cita no PPP do colégio.

Nesses termos, para que as acgdes proposta na hora atividade se

concretizem, torna-se necessario assegurar a gestdo democratica, com principios
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de autonomia, implicando na construgdo coletiva do trabalho pedagogico,
mobilizando toda a comunidade escolar, por meio da participagcdo, cooperagao e
responsabilidade de cada sujeito em contribuir para que os membros da sociedade

sejam mais atuante, criticos e capazes de transformagao a médio e longo tempo.
5.2.4.4 Findando o marco situacional do PPP

Concluindo o marco situacional do PPP e analisando num contexto geral,
observa-se que a escola apresenta uma infraestrutura significativa para o seu
funcionamento, deixando a desejar com relagao ha laboratorios de ciéncias e areas
afins, e de cumprir o Oficio Circular n®. 07/06 — DIE / SEED de 23/02/06, que sugere
para cada 08 (oito) aulas mensais nas disciplinas de Biologia, Quimica e Fisica, 02
(duas) aulas por disciplina serao destinadas para aulas praticas (aulas laboratoriais)
por turma e, entre docentes e pesquisadores, € de consenso a importancia deste
ambiente pedagdgico para o processo de aprendizagem (WEISSMANN, 1998;
KRASILCHIK, 2005).

Os laboratérios contribuem para o melhor desenvolvimento do
conhecimento cientifico, pois possibilita aos educandos um aprendizado mais
eficiente e estruturado, pois manipulam equipamentos, observam fenémenos,
realizam experimentos e sdo estimulados aos desafio para a resolucdo de

problemas. Assim como se confirma Krasilchik (2005, p. 86):

As aulas de laboratdrio tém um lugar insubstituivel nos cursos de
Biologia, pois desempenham funcéo Unica: permitem que os alunos
tenham contato direto com os fenbmenos, manipulando os
materiais e equipamentos e observando organismos. (...) Além
disso, somente nas aulas préticas os alunos enfrentam os
resultados néo previstos, cuja interpretacdo desafia sua
imaginacgédo e raciocinio. Ademais, o método experimental permite
que os alunos vivenciem suas diferentes etapas como:
manipulacdo observacao, investigacao, interpretacéo.

A falta do laboratério na instituigdo faz com que alguns dos objetivos do
curriculo ndo sejam cumpridos, sendo assim, o docente deve buscar mecanismo
que atinjam ao maximo, dentro das suas possibilidades e da instituicdo a produgao
do conhecimento, como o uso de materiais reaproveitaveis, saidas a campo,

museus, parques e demais ambientes que oportunizem o aprendizado.
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Corroborando, Weissmann (1998) afirma que qualquer ambiente que
se possibilite as atividades experimentais de ciéncias: a sala de aula, o laboratorio,
a oficina, o parque, um museu ou o zoolégico, pode contribuir para a producéo e
laboragdo do conhecimento. Assim, o processo de ensino e aprendizagem, nas
disciplinas de ciéncias e areas afins, podera tornar-se mais eficiente quanto melhor
a disponibilidade de materiais e instalagdes adequadas (KRASILCHIK, 2005).

Pela analise da primeira parte do PPP percebemos a jungao dos marcos
situacional e organizacional da instituicdo e algumas falhas quanto a elaborag¢ao do
PPP, pois ndo conseguimos ter clareza em determinados itens do projeto.

Notamos a juncdo da identificacdo da instituigdo com a organizagao,
visto que inclui a caréncia de uma sala de apoio e a situagao da quadra poliesportiva
fora das dependéncias da escola sem ligagdo com itens anteriores e ndo consta o
organograma do espaco fisico escolar (planta baixa), o calendario escolar e os
programas dos cursos, como as disciplinas basicas e a parte diversificada, visto
que mesma, € uma instituicdo do campo e possui Leis Educacionais que possibilita
adequacao de calendario e disciplinas a fins. A identificacao é referida apenas nos
dados do estabelecimento como enderego e contato, algo que também precisa ser
reformulado, pois a instituicdo passou a ser identificada como Colégio Estadual do
Campo (...) a partir de 2012.

Os dados de alunos, professores, agentes educacionais e equipe
pedagdgica estdo desatualizados. Quanto a oferta dos cursos, os mesmos estao
em consonancia com a pratica do ano vigente e apresentam os decretos de leis e
resolucdes que regimentam a institui¢cao, incluindo os turnos de funcionamento.

Em relagdo aos recursos humanos, agentes educacionais | e Il e o corpo
docente e equipe pedagdgica, apresentam apenas a quantidade de cada grupo,
como o PPP é referente a 2011, também estdo desatualizados, ndao ha
caracterizagao das disciplinas que lecionam, tdo pouco do seguimento no qual
atuam, Ensino Fundamental e/ou Médio, visto que a instituicdo oferece as duas
formacéo basica.

A responsabilidade e o compromisso do Estado com a universalizagao
da Educacao Basica, necessariamente precisa de recursos fisicos, financeiros e
humanos disponibilizados pelos orcamentos da Unido que, particularmente em

periodos de crise, s6 podera ser cumprida a longo prazo, portanto a
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democratizacdo do Ensino Médio, no entanto, ndo se resume apenas na ampliagao
de vagas; mas exige espacos fisicos adequados, laboratérios e equipamentos,
bibliotecas e, principalmente, docentes concursados e capacitados (KUENZER,
2005).

De acordo com a LBD n. 9394/96, a Educacgao Basica inclui o Ensino
Médio como uma etapa final de educacéo de carater geral, situando o educando
como sujeito produtor de conhecimento e integrante do universo do trabalho, e com
o desenvolvimento do individuo como cidadao critico, criativo e capaz de gerir na
sociedade.

Em relacao a participagao dos pais ou responsaveis dos alunos, estes
sao citados no marco situacional/organizacional nos itens da “Caracterizacao da
comunidade” e nos “Dados histéricos da instituicao”, respectivamente “O nivel de
escolaridade dos pais de nossos alunos varia de analfabeto, semianalfabeto, outros
entre 1 e 2 segmento do fundamental, com excec&o de alguns, com nivel mais
elevado, Ensino Médio e Superior” (PARANA, 2011, p.11). E “(...) A cultura da
comunidade escolar esta ligada a terra, posto que todos trabalham nela, quer seja
proprietario ou empregado, dedicam-se quase que exclusivamente a lavoura”
(PARANA, 2011, p. 13).

Pela analise, ndo encontramos referéncias sobre a disponibilidade dos
recursos pedagogicos que os docentes podem utilizar, apenas que a instituicao
possui uma biblioteca. Seria interessante que no PPP constasse o organizagao e a
finalidade das diversas atividades que a biblioteca poderia servir de suporte tanto
para os alunos, como para os docentes, agentes educacionais e até mesmo atingir
a comunidade local, a mesma é um espacgo propicio para um universo de
possiblidades que se potencializam em conhecimento sistematizado, assim como
a escola descobertas em formulacdes novas tedricas.

Em nossa analise documental, comparando esta parte do PPP da
instituicdo pesquisada, com os referencias tedricos como Veiga (1995) concluimos
que esta necessita ser reformulada, atualizada e discutida de forma coletiva com
todos os integrantes da comunidade escolar, “incluindo sua relagdo com o contexto
social imediato, procurando preservar a visdo de totalidade” (VEIGA, 1999, p. 14),
pois ha lacunas que precisam ser preenchidas e para isso € importante o processo

de democratizacdo da educacdo e a autonomia do professor, oportunizando
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momentos de debates coletivos em todas as instancias que compde o corpo

institucional e demais instancias colaborativas.

5.2.5 Conhecer para construir a sociedade na préatica pedagogica: marco

conceitual

Ao analisarmos o marco conceitual no PPP da instituicido, estamos nos
referindo a concepgao que a escola pretende para si prépria, mas exigindo um
processo de reflexdo acerca das concepg¢des de educagdo e das suas
especificidades com a sociedade, homem, escola, curriculo, ensino e
aprendizagem, levando em consideracdo a realidade constatada e descrita no
marco situacional para entao se definir como os conteudos devem ser trabalhados
em suas intencionalidades educativas, um conjunto com a visdo de mundo de toda
acao educativa revelada.

O marco conceitual é determinado pelo coletivo escolar de forma a se
ter claro o que se pretende almejar com os resultados do processo de ensino e
aprendizagem mediante a agcao pedagogico com os alunos, para iSso € preciso que
toda agédo educacional revele um conjunto de concepgdes e visdo de mundo de
acordo com a comunidade na qual a instituigdo esta inserida, ou seja, a realidade
escolar.

Assim como no marco situacional, o marco conceitual da instituicdo
segue os fundamentados nos quatros pilares do conhecimento em conformidade
com o Relatério para a Unesco da Comisséao Internacional Sobre Educacgao para o
Século XXI", na obra “Educagdo: um tesouro a descobrir” de Delors (1998),
enfatizando sobre a necessidade de aprender a ser, fazer, conhecer e conviver.

O Marco conceitual no PPP precisa constituir-se, em um instrumento de
acgao politico e pedagdgica na medida em permite a revelagao das aspiragdes da
comunidade escolar e da sociedade em geral, pois traga caminhos para o processo
educativo contribuindo para a histéria de cada ser humano.

Contreras (2012, p. 19) define a educagao como social e histodrica,

A educacao é um fenbmeno complexo, porque histoérico, produto do
trabalho de seres humanos, e como tal responde aos desafios que
diferentes contextos politicos e sociais Ihe colocam. A educacao
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retrata e reproduz a sociedade mas também projeta a sociedade
que se quer.

Nesse sentido, a educagao escolar constitui-se da formacao social e
historica, com possibilidades para a constru¢cdo do conhecimento em conformidade
com a realidade e a consciéncia critica, voltada, sobretudo para a transformacéao
do ser humano e da sociedade.

Almejando isso, o PPP nao é apenas um produto de trabalhos com
finalidades e linhas de agdao, mas um documento discutido entre os envolvidos na
praxis pedagogica com a comunidade e observando as especificidades das
concepgcbes e das expectativas de cada instituicdo escolar levando em
consideragao a realidade descrita na Marco Situacional e assim definir como as

acoes podem ser desenvolvidas.
5.2.5.1 Filosofia Educacional do PPP

Neste marco conceitual, esta destacado a fundamentacao tedrica e a
organizacao pedagodgica da escola, iniciando pela filosofia educacional da escola
que esta fundamentado nas quatro dimensdes de educacao “aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver com os outros e aprender a ser” (PARANA, 2011,
p. 15) descritas no relatério para a Unesco da Comissao Internacional sobre

Educacao para o Século XXI propostas por Delors (1998, p. 90):

A educacéo deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens
fundamentais, que, ao longo de toda a vida, serédo de algum modo
para cada individuo os pilares do conhecimento: aprender a
conhecer, isto €, adquirir 0s instrumentos da compreensao;
aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0S outros
em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via
essencial que integra as trés precedentes.

Neste documento estdo descritos as questdes relacionadas ao
desemprego e a exclusdo social, principalmente em fungcdo do capitalismo nos
paises ricos. Sendo assim, o relatério busca recomendar medidas como a
cooperagdo, a solidariedade, as demandas de conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos e da informacéo e, a reconciliacdo para enfrentar os conflitos sociais
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em diversos territorios no mundo. Para isso, Delors (1998) relata que a educacéao,
com base nos seus quatro pilares, seria o caminho fundamental para o
desenvolvimento dos sujeitos com capacidades para superar os desafios da
sociedade capitalista e da exclusao social, sendo determinantes para a formacéao
das novas geracgoes.

Analisando por este viés, percebemos que o PPP do colégio retrata a
comunidade escolar como um ambiente que integra sujeitos excluidos pela
sociedade em fungao das suas condigdes financeiras, que podemos comparar com
o fruto do capitalismo e em relagdo a caréncia de emprego na comunidade local e
bairros circunvizinhos o que impulsiona o éxodo rural, em busca de trabalho e
ascensao social, ou seja, um lugar ao sol. Contudo, muitas familias continuam
morando na comunidade rural e visando esses sujeitos, o colégio identifica como
finalidade “... fornecer ao educando maior grau de realizagao possivel (...) sempre
melhor clima de amor, confianca, alegria e respeito (PARANA, 2011, p.15)”

E interessante identificar no PPP, algumas relacdes de sentimentos entre
educando e educador, pois 0 mesmo detém que o encantamento favorece o
aprendizado e pode contribuir para a formagéao integral dos sujeitos, situando-os na
realidade atual para a vida social, profissional e tecnoldgica, assim como no
Relatorio de Delors.

Assim como sugere Saviani (2000, p. 17):

O trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histéria
e coletivamente pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da
educacao diz respeito de um lado, a identificacdo dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e de outro lado e
concomitantemente a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo.

Para que o objetivo da instituicdo se cumpra, o PPP também aborda
como marco filosdéfico a oportunidade de “Oferecer ao educando o0 meio necessario
a reflexdo, integragdo comunitaria e ao consciente espirito de patriotismo e de
formacao integral do educando, variando em conteudos e métodos, de acordo com

as séries, qualificando-o para o exercicio da cidadania” (PARANA, 2011, p.15).
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Temos, portanto outro fundamento do Relatério de Delors que refere-se
a preparar os sujeitos qualificados para o exercicio da cidadania, principalmente a
adequacao as mudangas que ocorrem na sociedade do trabalho, formando
individuo qualificados e criativos. Delors relata que o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico é continuo, tornando-se importante a dimensao “aprender a aprender”
para ser um cidadao atuante no mercado de trabalho com processo de igualdade
de oportunidades.

De acordo com o PPP e os referenciais teoricos estudados, a finalidade
desse colégio € de contribuir para a formagao social dos sujeitos por meio de uma
educagao que seja capaz de buscar melhorias nas reais condi¢gdes de vida das
classes menos favorecidas, ampliando suas potencialidades e com capacidade
para direcionar sua vida social, intelectual, econémica, familiar, biolégica, afetiva e

religiosa.
5.2.5.2 Concepcgéao Educacional: a interagdo da educagdo com a sociedade

E sabido que apenas a educacdo ndo é capaz de provocar mudancas
na sociedade, contudo, asseguramos que as transformagdes podem ser mais
significativas num contexto social se os que as propuserem realizarem agdes
conjuntas entre educagao e sociedade, visando o bem comum.

Assim define-se a concepcgao educacional descrita no PPP do colégio
investigado (PARANA, 2011, p. 16) que aborda as acdes educativas organizadas
de forma coletiva, propondo justamente o trabalho pedagdgico, administrativo e
social, pois a democratizacdo se fortalece quando toda a instituicdo escolar e a

sociedade fundem-se para que seja reservado

(...) o direito, a liberdade e a oportunidade de construir o
conhecimento através da troca de experiéncias e descobertas
essenciais para a formacdo do seu espirito critico e cientifico,
através de uma gestdo democratica, com autonomia e principios
gque garantam a realizacdo dessas propostas.

Esta proposta converge com as ideias de Giroux (1997) que defende a
organizacgéao da instituicdo publica em fungdo de uma visao para o futuro, indo além
do imediatismo e, com agdes constantes para novas possibilidades aos seres

humanos.
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Para que isso acontega, o PPP do colégio determina que a fungéo do

docente estda em Parana (2011, p. 16)

(...) trabalhar os conteludos programaticos, contextualizar seus
métodos e suas préaticas pedagodgicas, fazendo com que o aluno
desperte o gosto pelos estudos e conheca as diversas formas de
producdo o conhecimento, construindo assim sua verdadeira
cidadania, a partir de diversas experiéncias, compreendendo
melhor a nossa realidade, se descobrindo e sendo elemento de
mudanca da realidade a qual vivemos.

Desta forma, o docente precisa conhecer a realidade onde esta
lecionando, a cultura, as rotinas e as pretensées que a comunidade escolar
desejam para a sociedade, pois assim sugere Contreras (2012, p. 165) que os
docentes quando iniciam em um local de trabalho “(...) devem encontrar a forma de
relacionar suas perspectivas e expectativas com as que a instituicdo possui em
relacdo a eles”, ou seja, assim como determina este PPP, a instituicdo apresenta
uma predeterminacao sobre o trabalho docente, os “novos” precisam adentrar
neste ambiente.

Contudo, percebemos uma confusao conceitual no PPP no que se refere
a concepcgao de educacdo, pois cita como agdes coletivas, direito, oportunidade,
formacdo de espirito critico, gestdo democratica e a fungdo do professor em
desenvolver sua pratica pedagdgica visando a mudanga na realidade, mas nao
refere-se a uma fundamentacgao tedrica, tdo pouco, a outros conceitos que sao
relevantes para nortear a praxis docente como: homem, mundo, sociedade,
conhecimento, cidadania, trabalho, tecnologia, curriculo, ensino e aprendizagem e
avaliagao.

O PPP do colégio deveria apresentar uma concepc¢ao de mundo, pois é
o local que recebe o resultado do processo educativo, sendo construido e praticado
por meio dele e para ele. O mundo se transforma constantemente por fenbmenos
naturais e pelas consequéncias das agdes dos seres humanos, conforme suas
atividades, suas capacidades ontologicas, suas concepgdes e oportunidades e,
isso gera em cada periodo, a renovacgao e a reconstrugcdo deste ambiente, dessa
forma, as acgdes éticas do ser humano precisam partir da reflexdo sobre o0 mundo

para contribuir para suas transformacoes.
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Como as DCE da Rede Publica do Estado do Parana, da Educacéo do
Campo e da Educagao Ambiental convergem nas mesmas concepgdes de homem,
mundo e sociedade que os ideais de Paulo Freire e Demerval Saviani, descrito em
suas diversas obras, pautamo-nos em discutir estes conceitos que deveriam
completar o PPP do colégio pesquisado, nas reunides do grupo de estudos e
posteriormente sugerir a inclusdao dos mesmos no PPP.

E necessario a discussdo destas concepcbes para também
contribuirmos com a formacdo dos docentes, agentes educacionais e equipe
pedagdgica da instituicdo, pois segundo os referenciais de Thiollent (1994) nos
propomos a uma pesquisa-acdo, para auxiliar os sujeitos (ou atores) nas suas

atividades sugerindo modificagbes nas suas praxis pedagogicas.
5.2.5.3 Principios norteadores da educacéao para o colégio do Campo

As legislagdes educacionais, nacionais e estaduais definem os principios
norteadores para todo o processo escolar de forma a priorizar a pratica pedagdgica.

Assim como MOREIRA (2012, p. 182) defende que, “os principios
nacionalmente definidos, se venha a estimular a cooperagcdo entre escolas e
autoridades locais para que se possa melhor desencadear o processo de conferir
as primeiras uma qualidade negociada via curriculo”, o PPP do colégio pesquisado
apresenta como principios norteadores do seu processo de ensino e aprendizagem
os principios norteadores descritos na LDB n. 9.394/96 (BRASIL, 2013, p. 17)

As bases que dao sustentacdo ao projeto nacional de educacéo
responsabilizam o poder publico, a familia, a sociedade e a escola
pela garantia a todos os estudantes de um ensino ministrado com
base nos seguintes principios:

| —igualdade de condi¢des para o acesso, inclusdo, permanéncia e
sucesso na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber;

Il — pluralismo de ideias e de concepg¢fes pedagogicas;

(...) IV —respeito a liberdade e aos direitos;

(...) VIII — gestdao democréatica do ensino publico, na forma da
legislacdo e normas dos sistemas de ensino;

(...) IX — garantia de padrdo de qualidade;

(...) XI — vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as
préticas sociais.
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Os principios educacionais descritos no artigo 3°, paragrafo |, Il, I, 1V,
VIII, XI da LDB estdo contemplados no PPP do colégio (PARANA, 2011, p. 17):

“(...) proporcionar aos nossos alunos igualdade de condi¢des de
acesso e permanéncia e sucesso na escola, liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber; (...) a escola é o local apropriado para 0 ensino, esta
instituicdo proporcionara aos seus alunos liberdade de expressao e
iniciativa; (...) estimule a socializacdo, capacitando-a para o
convivio social e humanistico.

Assim como os principios norteadores sao pautados na LDB, nas DCN
e DCE também percebemos as interagcdes destes documentos com as teorias da
educacao de Paulo Freire e Saviani, pois as DCE do Parana fazem mencgao aos
dois intelectuais e como estamos nos referindo a um colégio do campo, reiteramos
que o PPP do colégio refere-se a DCE da Educagdao do Campo do Estado do
Parana, que também baseia-se na pedagogia libertadora de Freire e na pedagogia
historico-critica de Saviani, por isso compreendemos os aspectos destas
pedagogias nos principios norteadores e nas concepg¢des do PPP.

Freire defende o0 homem como ser inacabado, mas capaz de tornar-se
consciente de suas acbes e transformar a sociedade, numa perspectiva
interacionista entre homem e mundo. Na perspectiva de Freire € necessario
conhecer, comunicar, interagir para se ter consciéncia e conceber o ato pedagogico
como dialogico (FREIRE, 1996), assim como o PPP estabelece os principios para
a formacéao do aluno.

O PPP do colégio destaca o respeito ao ritmo individual de cada aluno,
“preparando-o para tomar decisbes, fazer escolhas, cooperar e criar, pois cada
individuo tem capacidade suficiente para isso e muito mais (...) preparando-se para
um futuro melhor” (PARANA, 2011, p.17). No momento em que Freire defende o
didlogo esta oportunizando a interagdo dos sujeitos, professor e aluno, ambos
envolvido no processo educativo, no ato do conhecimento de si mesmo que os
distingui dos animais e das suas atividades sociais (FREIRE, 1994).

O PPP do colégio elenca os principios da cultura local “conhecer a partir
das experiéncias dos alunos, (...) valorizar o ambiente social e suas culturas”
(PARANA, 2011, p. 17), assim como Freire (1963, p. 13) considera a cultura como

a inicio de um dialogo significativo do homem com a realidade.
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O papel ativo do homem em sua e com sua realidade. O sentido da
mediacdo que tem a natureza para as relacdes e comunicagdes dos
homens. A cultura como acrescentamento que o homem faz ao
mundo que ele ndo fez. A cultura como resultado de seu trabalho.
De seu esforgo criador e recriador. O homem, afinal, no mundo e
com o mundo, como sujeito e hdo como objeto. [...] descobrir-se-ia
criticamente agora, como fazedor desse mundo da cultura.
Descobriria que ele, como o letrado, ambos tém um impeto de
criacdo e recriacdo. Descobriria que tanto € cultura um boneco de
barro feito pelos artistas, seus irmaos do povo, como também é a
obra de um grande escultor, de um grande pintor ou musico. Que
cultura é a poesia dos poetas letrados do seu pais, como também
a poesia do seu cancioneiro popular. Que cultura sdo as formas de
comportar-se. Que cultura é toda criagdo humana.

As dimensdes da cultura fazem parte dos principios norteadores do PPP,
visam a contextualizagdo da cultura social na qual o educando integra. Corrobora
com a DCE da Educacdo do Campo que “prioriza a cultura local articulando a
educacgédo do campo a um projeto politico e econémico de desenvolvimento local e
sustentavel, a partir das perspectivas dos interesses dos povos que nele vivem”
(PARANA, 2010, p. 24), pois se almejamos uma sociedade democratica, as acdes

devem ser iniciadas na instituicao escolar.
5.2.5.4 Funcéo da escola: contribuir para formar cidad&os

O PPP do colégio assegura-se na vertente de Saviani, quando determina
a escola como o local da pratica mediadora do conhecimento, onde todos recebam
a mesma educacao que os torne capazes de mediar os sujeitos e 0 meio social,
sendo ativos na democratizagédo da sociedade (SAVIANI, 2005).

De acordo com o projeto politico pedagdgico (PARANA, 2011, p. 18) a

funcao da escola

(...) é fazer com que cada individuo, ao longo de sua vida possa
tirar o melhor proveito do ambiente educativo, e responder as suas
necessidades educativas fundamentais, dos quais o ser humano
tem necessidade para viver com dignidade, participar plenamente
do desenvolvimento, melhorar sua qualidade de existéncia, tomar
decisbes de forma esclarecida e continuar a aprender.

Para Saviani (2007), a escola deve servir de aporte ao homem para gerar

transformacdes na sociedade mediante a oportunidade das classes trabalhadoras
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se apropriar do conhecimento universal, ou seja, produzido pela humanidade ao
longo da histéria, contudo o autor ndo relaciona a conex&o intrinseca entre
conhecimento e o ato de poder na sociedade, mas que humaniza os seres
humanos.

A escola deve assegurar a sua fungdo de ensinar, garantindo a formagao
integral do aluno para que o0 mesmo possa atuar na sociedade, com o0 dominio do
saber, saber ler, escrever, interpretar, raciocinar, formular hipéteses, pesquisar,
propor agdes coerentes com os objetivos a serem alcangados.

E, para concluir os principios norteadores para as a¢des pedagogicas do
colégio, consta no PPP, os artigos 32 e 35 da LDB n. 9394/96 que enfatizam a
importancia da escola “para as transformacbes sociais e aquisicdo de
conhecimento e valores que devem pautar-se na escola, familia, religido, lazer e
outros” (PARANA, 2011, p19).

Mediante o exposto que o PPP do colégio contempla alguns dos
principios norteadores da LBD n. 9394/96, das DCN e da DCE da Educacéao do
Campo, contudo destacarmos aqui nosso objeto de pesquisa, a Educacao
Ambiental, pois a mesma apresenta principios norteadores que nado foram
mencionados para a pratica pedagogica do colégio pesquisado. Assim sugerimos
que no momento oportuno ao dialogo sobre o PPP, os principios norteadores da

Educacao Ambiental sejam temas para reflexdo no grupo de estudos.
5.2.5.5 Organizagé&o Curricular: pontuando as disciplinas

Ao analisar a organizagao curricular no PPP do colégio pesquisado, faz-
se necessario que se contribua primeiramente com o entendimento da concepgao
de curriculo e, em especifico com as DCEs norteadoras do processo educativo no
Estado do Parana, pois estas se configuram com uma politica publica curricular,

assim como ressalta Gimeno Sacristan (2000, p. 15) na sua definigdo de curriculo

(...) quando definimos o curriculo estamos descrevendo a
concretizacao das fungdes da propria escola e a forma particular de
enfoca-las num momento histérico e social determinado para um
nivel ou modalidade de educacdo, numa trama institucional.
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As Diretrizes Curriculares da Educacédo Basica do Estado do Parana
fundamentam-se em Gimeno Sacristan (2000) na conceituagao de curriculo. As
DCE foram elaboradas entre os anos de 2004 e 2008. A Secretaria de Estado da
Educacdo promoveu diversos encontros para estudos pedagogicos para a
elaboracao das DCEs de todas as disciplinas, niveis e modalidades da Educacéao
Basica, com participagao ativa de pesquisadores e membros das universidades de
disciplinas especificas e pedagogos do Estado do Parana, todavia, os primeiros
passos foram ainda no ano corrente de 2003, segundo Stori (2011, p. 75) aconteceu

a

(...) reconstituicdo das equipes técnico-pedagogicas, dentro do
Departamento de Educagcdo Béasica da Superintendéncia da
Educacdo. A justificativa para essa decisdo é a de que a Secretaria
tem, inclusive, a responsabilidade de gerir, assumir a
responsabilidade sobre o que as escolas estdo trabalhando em
nivel pedagdgico.

Assim, formaram-se as equipes disciplinares na SEED-PR,
responsaveis pela elaboracdo dos documentos norteadores para as discussdes
disciplinares e etapas que estavam a iniciar para a elaboragdo de um novo curriculo
para a Educacao Basica do Parana, e esta contaria com a participagao de todas as
instancias envolvidas no processo educativo escolar.

Dessa forma, a DCE reuni dimensdes conceituais, cientificas, histoéricas,
econdmicas, ideoldgicas, politicas e culturais, que sdo base para a elaboragéo da
organizacéao curricular do PPP no ambiente escolar, necessitando de pesquisas e
didlogos para se compreenda os diferentes conhecimentos dispostos em cada uma
das disciplinas escolares.

A organizacgao curricular no PPP do colégio, refere-se a oferta do Ensino
Fundamental Anos Finais, organizado por anos (6° ao 9°) e o Ensino Médio,
organizado por séries (12 a 3%). Ambas as modalidades contemplam as disciplinas
da base nacional comum e diversificada, sendo no Ensino Fundamental as
disciplinas de arte, ciéncias, educacéo fisica, ensino religioso (especifico para o 6°
e 7° ano), geografia, historia, lingua estrangeira moderna (inglés), lingua
portuguesa e matematica. No Ensino Médio, as disciplinas sdo arte, biologia,
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educacao fisica, filosofia, fisica, geografia, historia, lingua estrangeira moderna
(inglés), lingua portuguesa, matematica, quimica e sociologia.

Percebemos a caréncia da carga horaria disciplinar e do calendario
escolar, que de acordo com Veiga (2006), esses contemplam a organizagdo do
tempo escolar, sendo fundamental para o desenvolvimento da praxis pedagdgica,
visto que este determina o inicio e o fim do ano letivo, bem como os periodos de
recessos, férias, feriados nacionais e municipais, reunides pedagodgicas e o0s
conselhos de classe.

A Carga Horaria minima do ano letivo, para o Ensino Médio sera de 800
(oitocentas) horas, distribuidas por um numero minimo de 200 (duzentos) dias de
efetivo trabalho escolar, com carga horaria semanal de no minimo 25 (vinte e cinco)
horas-aulas para o periodo diurno e noturno. A Instrugdo Normativa n°. 04/2005 -
SUED estabelece que, o Ensino Médio Diurno e o Ensino Noturno contara com 25
(vinte e cinco) horas-aulas semanais na Matriz Curricular, contemplando “ao
menos” 75% (setenta e cinco por cento) da carga horaria, na Base Nacional comum,
e “até” 25% (vinte e cinco por cento) da carga horaria na Parte Diversificada. As
disciplinas da Base Nacional Comum a da Parte Diversificada, definidas para cada
série, terdo carga horaria minima de 02 (duas) horas-aulas e maxima de 04 (quatro)
horas-aulas semanais.

Como nosso objetivo, em especifico no PPP, foi de verificar se a
Educacdo Ambiental esta inserida no PPP, é neste topico que ficou mais evidente
que as disciplinas ndo apresentam intencionalmente as finalidades da EA, pois na
organizacao curricular constam as finalidade gerais de cada disciplina e em
algumas delas, os conteudos estruturantes, ou seja, “os conhecimentos de grande
amplitude, conceitos, teorias ou praticas, que identificam e organizam campos de
estudos de uma disciplina escolar, considerados fundamentais para a compreensao
de seu objeto de estudo/ensino” (PARANA, 2008a, p. 27). Demonstra uma
organizacdo centrada nos conteudos disciplinares, baseadas nas analises
historicas de cada disciplina escolar.

Torna-se necessario motivar os docentes a reformular a organizagao
curricular do PPP em conformidade com as finalidades da Educagao Ambiental e
da Educacao do Campo, visto que é uma instituicdo localiza no campo e atende a

esta comunidade, nado deixando de aportar as finalidades das bases comum e
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diversificada, pois o colégio € uma instituicdo educacional publica que deve seguir
os preceitos das leis nacionais e estaduais, bem como seus proprios referenciais,
no caso, em especifico, o Projeto Politico Pedagogico.

Compdem o quadro de profissional ismo do professor, o que envolve a
autonomia em suas acgdes, a compreensao da valorizacdo de seu papel nas

decisdes e a emancipacao critica perante ao contexto social.

5.2.5.6 Avaliacdo no PPP: o conhecimento da totalidade da praxis interage

com a avaliacao

A educacao também tem experimentado mudangas na sua forma de
organizar, produzir e avaliar, fazendo surgir novas formas de ensino e
aprendizagem, subsidiadas pela reflexdo dos processos avaliativos escolares.

O fazer pedagdgico abarca intrinsicamente trés acdes diretivas: planejar,
executar e avaliar. A omissdo de uma dessas a¢des danifica todo o processo
educativo. O planejar exige consciéncia de que o ponto de partida e de chegada
sao 0s mesmos, porém, ao longo do “caminho”, as teorias propostas sao colocadas
em pratica, sendo importante o ato de avaliar em durante todas as agoes.

Para Luckesi (2011, p. 68-9)

A avaliagdo tem por finalidade a busca dos resultados o mais
satisfatério possivel, e, para tanto, o projeto pedagégico ao qual ela
serve precisa assumir que tudo — natureza, os seres humanos, a
histéria — pode mudar e muda; o movimento € uma lei basica da
vida. Para tanto, requer-se uma concepc¢éao pedagogica que tenha
sua atencéo voltada para a formacéo do educando (formar supde
nao vir pronto) para a formagdo de sua identidade de sua
personalidade, subsidiando a constituicdo do sujeito autbnomo,
independente e cidadao.

Neste contexto, o artigo 24 da LDB n°® 9394/96 (BRASIL, 1996, p. 36)

adota como pressuposto da avaliacao

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios: a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre o0s
guantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de
eventuais provas finais.
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As DCE do Estado do Parana, também sugerem o processo avaliativo
continuo e cumulativo, um conjunto de a¢des pedagogicas pensadas e realizadas
ao logo do ano letivo, “o que no caso do ensino, implica multiplas reorientagdes
num processo de investimento e acompanhamento do educando” (LUCKESI, 2011,
p. 86) de modo que professores e alunos tornam-se observadores dos avangos e
dificuldade a fim de superarem os obstaculos existentes o qual denomina de erros.

Segundo Parana (2008a, p. 68):

A avaliagdo como momento do processo ensino e aprendizagem,
abandona a ideia de que o erro e a davida constituem obstaculos
impostos a continuidade do processo. Ao contrario, o aparecimento
de erros e duvidas dos alunos constituem importantes elementos
para avaliar o processo de mediacdo desencadeado pelo professor
e entre o conhecimento e o aluno.

Na concepg¢do de avaliacdo que esta descrita no PPP do colégio
(PARANA, 2011, p. 33) refere-a como

(...) um instrumento que integre o processo de ensino e
aprendizagem e redirecione 0s objetivos e estratégias desse
processo dando condi¢cdes para que seja possivel ao professor
diagnosticar as situacbes de aprendizagem. E um processo
integral, sistematico, gradual, continuo e processual que se inicia
no estudo de uma situacdo e se estende por todo 0 processo
educativo.

Em concordancia com o PPP, a avaliacdo ¢é definida como a
possibilidade de perceber nos sujeitos suas fragilidades e seus avangos. Esteban
(2003) define a avaliagdo como um processo integrado a aprendizagem,
extremamente necessaria e precisa ser foco de discussdo como parte mais ampla
do que somente a aprovagao ou retencao do aluno. Nesse contexto, mediar o
processo de apropriacdo do conhecimento com qualidade e processo reflexivo do
fazer pedagogico, portanto, “pensar em avaliagao significa promover a reflexao e a
condugao de um debate, em que os personagens integrados sao motivados a
participar, produzir e analisar proposi¢cdes que conduzem a qualidade da acao”
(MOREIRA; SANCHES, 2012, p. 129).

Nesse contexto, a avaliagdo perpassa pelos processos dialéticos que

incorporam a praxis docente construtiva, como sugere Freire, Saviani, Luckesi entre
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outros pesquisadores da area, cada qual com suas tendéncias tedricas mas que
convergem para o ser humano como um ser em construgcao, em busca de sua auto

existéncia na sociedade.
5.2.5.7 Discussfdes do marco conceitual no PPP

Concluimos que, a finalidade da instituicdo consiste em preparar os
sujeitos para uma sociedade em constante transformacéo, fornecendo-lhes a
oportunidade da aquisicdo de conhecimentos, para a promogao do progresso,
participacdo ativa e democratica na comunidade em que vive. Assim, o
conhecimento escolar s6 podera vir a ser um conhecimento significativo na vida
dos cidadados se ele chegar a ser incorporado pela compreensao e utilizagao
criativa.

Ainstituicdo gerida nesta perspectiva, potencializa a gestdo democratica
que Giroux (1997, p. 206) define como sendo a democracia “(...) um lugar de luta
informado pelas concepgdes ideoldgicas competitivas de poder, politica e
comunidade.” Para isso foram elaboradas as Diretrizes Curriculares da Educagao
Basica da Rede Publica do Estado do Parana.

Em setembro de 2003, foi realizado o primeiro Seminario “Educacéo em
Multiplas Perspectivas”. Este evento, em Sdo José dos Pinhais — PR, reuniu
docentes, pedagogos, membros dos NREs, da SEED-PR e professores
universitarios (do qual participei como representante dos docentes da disciplina de
Biologia do NRE) para se conhecer sobre os elementos norteadores do curriculo:
conteudos, métodos e concepgdes estavam integradas nas escolas publicas do
Estado. Este seminario, resultou na publicacao da obra “Primeiras Reflexdes para
a Reformulagao Curricular da Educagéao Basica no Estado do Parana (2003)”, o
primeiro documento envolvendo as discussdes e analises sobre as politicas de
curriculo, a necessidade da reforma curricular do Estado, DCN (PCN), escola,
conhecimento escolar e o destaque para a diversidade de saberes na construgao
curricular.

Nos anos seguintes, 2004 e 2005, iniciaram-se 0s encontros
descentralizados para a elaboragao das DCEs, estes aconteceram nas escolas, por
disciplinas afins, inclusive com representantes das equipes disciplinares as SEED-
PR, nas Semanas Pedagdgicas. Foram eleitos professores representantes por
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disciplina nas escolas, depois nos municipios para participar da discussdes com
demais professores pertencentes aos mesmos NREs, que em outro momento
foram representando os demais docentes nas discussdes em Faxinal do Céu e em
Curitiba, nas Reunides Técnicas Preparatéria a Educacao Basica.

Cerri (2004, p. 3) relatou quatro fatores esséncias que determinaram a
elaboragao do novo curriculo no relatério “A Histéria e a Elaboragao de Diretrizes

Curriculares para o Ensino Fundamental no Parana — Reflexdes Iniciais”:

(...) o reconhecimento de que os quadros curriculares propostos
ap6s o Curriculo Basico, especialmente os PCN, carecem de
legitimidade, na medida em que n&o séo resultado da discusséo
coletiva, mas do trabalho de especialistas contratados pelo
MEC. (...).

Avalia-se que os PCN atendem a uma determinada conjuntura
e a uma determinada andlise dessa conjuntura. Hoje,
socialmente, construiu-se uma nova conjuntura € uma nova
analise dessa conjuntura, e isso imp6e uma nova reflexdo
curricular.

Um terceiro motivo € de ordem sistémica. O Parana (como
todos os estados brasileiros) tem suas escolas em relativa
anomia e confusdo quanto a orientacao social das concepcoes,
contetidos e métodos do trabalho educativo. (...) A retomada da
busca de um referencial coletivo para a escola no Parana é
outro elemento motivador da elaboracdo dessas diretrizes
curriculares.

Por fim, mas ndo menos importante, entre a publicagdo do
Curriculo Basico e a atualidade, passando pela promulgacéao da
LDB, edicdo dos Parametros Curriculares Nacionais e definicao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino
Fundamental, temos quase uma década e meia de debates
legais e académicos em cada uma das disciplinas. Nao é
possivel que o curriculo ndo sofra modificaces, pois tanto o
pais como as areas do conhecimento caminharam.

De acordo com os fins apresentados pelo relatério de Cerri (2004)
motivou todo o processo educativo a refletir sobre a pratica pedagogica e, para isso
utilizou-se das bases da pedagogia libertadora de Freire e da historico critica de
Saviani, e complementamos aqui a pedagogia critica defendida por Giroux (1997,
p. 177) que define os professores e estudantes como intelectuais transformadores,
capazes de intervirem na reestruturacdo da sociedade democratica quando

contribuem para a construcao social dos diferentes tipos de conhecimento.

A transformacao simultédnea das circunstancias e das pessoas é o
tema orientador do trabalho e ensino curriculares enquanto politica
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cultural. Isto pressupde que nés aprendemos pela descoberta,
guestionamento, critica e tentativas de mudanca, e que todas estas
praticas levam a reconceitualizacdo de ndés mesmos como
possuidores de capacidades, habilidades e formas de
conhecimento que anteriormente ndo haviamos percebido.

Durante a elaboracado das DCE, os docentes puderam, mais uma vez,
discutir a dimenséo historica da disciplina, os fundamentos tedricos-metodoldgicos,
os conteudos estruturantes e basicos, os encaminhamentos metodoldgicos e a
avaliagdo (PARANA, 2008a), para que as mesmas contemplassem a organizacao
do trabalho pedagdgico na instituigao escolar.

A elaboracio das DCE proporcionou aos professores a concretizacio de
um curriculo com direcionamento para na sua propria formagao e capacidade
adquirida pela experiéncia, assim como Sacristan (2002, p. 196) defende que
planejar o curriculo € um trabalho deliberativo que se faz coletivamente, sendo
‘uma exigéncia da necessidade de oferecer aos alunos um projeto pedagogico
coerente”.

Para Giroux (1997) tem seu foco nas escolas enquanto espacos politicos
e cultura, na qual o professor € o sujeito principal do processo de democratizagao
e mudangas no processo educacional. O autor discute a pedagogia critica, as agdes
reflexivas do professor mediante sua praxis, como forma de trabalho intelectual,
visando & informacdo de seu papel na producdo. E o “trabalho de pensar o
trabalho”.

Como orientagao, encontra-se em Anexo das DCEs, uma relacdo de
conteudos basicos para as séries do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio.
Tais conteudos foram sistematizados a partir das discussdes realizadas nos
encontros descentralizados (DEB-Itinerante) e pontuados para a organizagao das
Propostas Pedagdgicas Curriculares das escolas da Rede Estadual de Ensino
(PARANA, 2008a).

Desta forma, propuseram aos professores, algumas atividades
curriculares baseadas nos resultados preliminares dos encontros descentralizados
e centralizados, estas também foram discutidas especificamente nas Semanas
Pedagdgicas do segundo semestre de 2005 e primeiro semestre de 2006, que

resultavam em relatorios enviados novamente ao Grupo Permanente de Discusséao,
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composta por professores e técnicos pedagogicos dos 32 Nucleos Regionais de
Educacao, essas discussoes integraram a formagao continuada do professor que
assumiram agdes durante esse processo, apesar de nao terem sido motivado pelos
docentes, mas contou com a participacao dos mesmos, de forma voluntaria em
relagdo as suas sinteses.

Com fins de dar continuidade a elaboragao das DCE, nos anos de 2007
e 2008 a equipe pedagodgica do Departamento de Educacdo Basica (DEB)
percorreu 0os 32 Nucleos Regionais de Educacdo do Estado participando da
formacéo continuada nos estabelecimentos de ensino, realizando o evento “DEB
Itinerante”. Essa formacéao foi organizada pelo NRE em “cidades pdlos”, distantes
dos nucleos, para os professores de varias escolas e por disciplinas afins, esses
professores puderam, (re)discutir tanto os fundamentos teéricos das DCE quanto
os aspectos metodoldgicos de sua implementagédo em sala de aula.

Ainda neste periodo, diversos professores universitarios, especialistas
nas areas especificas e em educacao, realizaram leituras criticas das DCE e
participaram de debates presenciais com as equipes disciplinares do DEB, para os
necessarios ajustes finais dos documentos (PARANA, 2008a). E, em 2008, as
Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica da Rede Publica do Estado do Parana
foi concluida, impressa e distribuida, para todas as escolas da rede publica e a
todos os professores, em atividade nas instituicbes publicas, as quais receberam
em suas residéncias.

E neste sentido que as DCE sdo elaboradas no Estado do Parana,
considerando os professores como “Intelectuais transformadores” (GIROUX, 1997),
no sentido de que os professores tornaram-se profissionais ativos e reflexivos na
construcdo do curriculo e diante dos interesses politicos e ideoldgicos que
estruturam e potencializam suas relacdes sociais para que o fruto do trabalho
educativo sejam cidadaos capazes de valorizar a cultura e os sujeitos sociais e,
atuarem como agentes transformadores da sociedade.

A fundamentagdo metodolégica das DCE vem ao encontro com a
perspectiva de Giroux, valorizando o professor enquanto intelectual transformador,
redefinindo a politica cultural no que tange o conhecimento mediatizado pelas
pedagogias critica e libertadora no espago escolar, pois oportunizou a construgao
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de um didlogo pedagdgico mais politico com processo de emancipagdo dos
sujeitos.
Segundo Giroux (1997, p. 163)

Tornar o pedagogico mais politico significa inserir a escolarizagcédo
diretamente na esfera politica, argumentando-se que as escolas
representam tanto um esforco para definir-se o significado quanto
uma luta em torno das relagdes de poder.

Dessa forma, os procedimentos que redefinem a relagao de poder entre
as esferas educacionais, politicas e sociais envolvem um processo intencional e
sistematizado que ultrapassa o conhecimento coloquial, sendo “superado pela
incorporagdo do conhecimento cientifico” (FACCI, 2004, p. 228), onde as
intervengdes humanas s&o capazes de desenvolver habilidades de descrever,
observar, analisar e avaliar que resultam nos conteudos escolares, determinados
pela sociedade, pois se derivam do “processo historico” (SAVIANI, 2003).

O aporte do encaminhamento metodoldgico nas DCE refletem sobre “a”
e “na” acao, “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica” (FREIRE, 1996, p.43). Corroborando Contreras (1997)
acentua o professor como um profissional que reflete sobre sua acgao, incluindo os
problemas da pratica em uma perspectiva de analise para ultrapassar as intengdes
e atuacgdes pessoais. Desta maneira, o professor contextualiza a sua acao, participa
das atividades sociais e assume suas decisdes.

Assim, as DCE foram elaboradas pautadas nas discussbes sobre
educacao de Freire e Saviani, pois na DCE de Educagao do Campo e de algumas
disciplinas, prevalega a pedagogia libertadora, de Paulo Freire, priorizando o
processo “dialégico” de conscientizacdo que visa a constru¢cdo de uma sociedade
sem opressores nem oprimidos com agao transformadora da realidade (FREIRE,
1982).

Por sua vez, a DCE de Educagao Ambiental e de outras disciplinas
recorrem a Saviani (1982), defendendo a pedagogia historico-critica como
“‘problematizadora”, tendo como ponto de partida a pratica social do aluno, o
levantamento das questbes que sao inerentes de seu contexto, a fim de

desenvolver os conhecimentos/conteudos que a humanidade tem construido ao
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longo da histéria a favor da compreensao e transformacéo da pratica social, ou
seja, para o autor, o ponto de partida converge com o ponto de chegada, contudo,
o0 ponto de partida ja ndo é nem sera o0 mesmo, devido ao aprimoramento do
pensamento e da agéo gerado ao longo do processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com as DCEs, os principios da Educagcdo Ambiental estdo
presentes na maioria das disciplinas, direta ou indiretamente. As disciplinas de arte,
biologia, educagao fisica, geografia, historia, lingua estrangeira moderna (inglés)
lingua portuguesa e sociologia, abordam a EA em variados momentos,
oportunizando o professor a desenvolver a tematica no contexto da
interdisciplinaridade. Porém, as disciplinas de matematica e de fisica nao
contemplam objetivos, conteudos estruturantes ou conteudos basicos,
relacionados diretamente aos principios da educagao ambiental, desta forma, o
professor precisa apresentar o conhecimento da tematica, da obrigatoriedade das
leis da educacdo ambiental e relacionar a importéncia de se trabalhar esses
principios no contexto social da comunidade escolar, incentivando e orientando os
alunos a pesquisa, ao dialogo e ao agir criticamente na sociedade.

As DCEs disciplinares de biologia, ciéncias, educacéo fisica, geografia,
sociologia e a quimica do Ensino Fundamental e Médio, apresentam uma maior
flexibilidade para discutir os principios da Educacdo Ambiental nos seus conteudos,
enfatizando a interdisciplinaridade.

De acordo com as DCEs, as disciplinas de geografia (EF e EM), ciéncias
(EF), biologia (EM) e quimica (EM) citam que o trabalho educativo sobre a
educagao ambiental deve ser desenvolvido de forma interdisciplinar e ainda “tratar
a tematica ambiental estabelecendo relagdes entre as questbes politicas e
econdmicas” (PARANA, 2008a, p. 288) e apresentam possuem contetidos
estruturantes relacionados a tematica da educacdo ambiental e, essas norteiam a
praxis docente na sala de aula.

A DCE da disciplina de arte do Ensino Médio contempla alguns principios
da educacado ambiental relacionado aos problemas sociais contemporaneos, pois
estes englobam “as questdes ambientais, a necessidade do enfrentamento a
violéncia, os problemas relacionados & sexualidade e a drogadicdo” (PARANA,
2008a, p.26). Contudo, depende da disponibilidade e da autonomia do professor

em desenvolver a Educagcao Ambiental na sua pratica, pois essas aparecem como
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conteudos estruturantes, basicos ou especificos, deixando apenas a oportunidade
para o trabalho ambiental.

As DCEs de biologia e de ciéncias, oferecem diversas possibilidades
para se trabalhar os principios da educagdo ambiental no Ensino Médio e no
Fundamental, respectivamente, justificando que a disciplina de ciéncias é ofertada
apenas no Ensino Fundamental, enquanto que a disciplina de biologia é ofertada
somente no Ensino Médio. Em ambas as disciplinas, o conteudo estruturante
“Biodiversidade” possibilita o trabalho com a educagdo ambiental que pode ser
desenvolvida em todas os anos/séries de acordo com a modalidade escolar, por
meio de atividades extraclasses, com visitas “in locus” como parques, pracgas,
terrenos baldios, bosques, rios, hortas, aterro sanitarios, entre outros,
contextualizando os conteudos estruturantes, basicos e especificos, de acordo com
a realidade da comunidade na qual a instituicao esta inserida

De acordo com a DCE de biologia, os principios da Educagdo Ambiental
sao objetos na proposta de avaliagao da disciplina que “(...) espera-se que o aluno
compreenda a evolugdo historica da constru¢cdo dos conhecimentos
biotecnolégicos aplicados a melhoria da qualidade de vida da populagdo e a
solucdo de problemas socioambientais” (PARANA, 2008b, p.80).

A DCE de educacao fisica (EF e EM) apresentam uma abordagem
tedrico-metodoldgica enfatizando a relagcao entre o esporte e a qualidade de vida,
nutricdo, saude, sedentarismo e pratica esportiva, tralhando em conjunto com a
ciéncias e a biologia, pois visam a melhoria da qualidade de vida do homem,
formando um cidadao criativo na sociedade. Os principios da educagao ambiental
abordam conteudos relacionados ao bem estar fisico, social e ambiental,
considerando as diversas relagdes existentes entre os seres vivos € nao vivos.

Na DCE de filosofia a educagado ambiental esta relacionada aos didlogos
envolvendo o cotidiano do ser humano e as relagdes homem/homem e
homem/mundo (PARANA, 2008a), oportunizando o trabalho ambiental, contudo,
isso ndo assegura que o professor ird incluir na praxis docente a tematica
enfatizada nesta pesquisa.

Nas DCEs de geografia (EF e EM) “a tematica de Educagcdo Ambiental
devera ser contextualizada e relacionada aos conteudos de ensino da Geografia”

(PARANA, 2008a, p. 288) oferecendo a oportunidade de “discussdes ligadas aos
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assuntos de degradagdo ambiental gerada pela intensa exploragdo dos recursos
naturais e suas consequéncias para o equilibrio no planeta” (PARANA, 2008a, p.
251). As dimensbes socioambientais sdo citadas como conteudo estruturante
devera ser trabalhada em todas as séries do Ensino Médio.

Em relagdo as DCEs da disciplina de historia (EF e EM) descreve a
necessidade de contemplar na préaxis docente as evolugbes do homem ao longo
dos tempos, seu desenvolvimento enquanto ser pensante critico e criativo e suas
atuacdes na sociedade. O homem conquistou espacgo para suas novas formas de
viver e relacionar-se com o mundo, o trabalho, o poder e a cultura reconhecendo o
importante papel que os homens desempenharam no passado, mas enfatizando os
problemas ambientais que se agravaram em fungao do progresso social, cientifico
e tecnoldgico. O trabalho do professor relacionado a educagdo ambiental na
disciplina de histéria esta relacionado a fome, desigualdade social e as acdes e
relagbes do homem nos acontecimentos historicos, politicos, socioldgicos,
econémicos e ambientais (PARANA, 2008a). Isso vem ao encontro com as
Diretrizes da Educacdo do Campo, oportunizando a valorizagdo do homem do
campo, sua identidade e cultura, bem como as lutas por direitos comuns a todos os
cidadaos de acordo com as necessidades especificas de cada comunidade, como
educacgao, saude, moradia, transporte escolar, entre outros.

As DCEs de lingua estrangeira moderna (EF e EM), em especifico nessa
instituicdo, a lingua inglesa, oportuniza a selegédo das tematicas pelo professor ou
pelos proprios alunos, visto que os conteudos estruturantes de leitura, escrita e
oralidade, podem ser desenvolvidos com o apoio de textos narrativos, descritivos e
argumentativos, oferecendo a possibilidade de acesso a informagdes de diversas
esferas sociais e ambientais (PARANA, 2008b).

Assim como nas DCEs de inglés, nas DCEs de lingua portuguesa (EF e
EM) n&o estao explicitos o trabalho envolvendo os principio da educagao ambiental,
todavia, ha a possibilidade de desenvolver atividades em forma de textos que
trabalham a leitura, a escrita e a oralidade, com atividades de interpretacdo de
textos, documentarios e imagens que oportunizam didlogos com temas
diversificados e atuais, pois podem trabalhar conceitos e principios motivando
debates sobre as agdes do homem em seu ambiente social (PARANA, 2008b).
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Referindo a DCE da disciplina de quimica (EM), percebemos muitos
principios da Educacdo Ambiental elencados na praxis docente como: “Cabe ao
professor criar situagdes de aprendizagem de modo que o aluno pense criticamente
sobre o mundo, sobre as razdes dos problemas ambientais (PARANA, 2008b, p.
400). A DCE sugere que as area de biotecnologia pode abordar estratégias
metodologicas que propicie a discussdes nas vertentes das questdes ambientais,
politicas, historicas, econdmicas e sociais.

As relagbes homem/ambiente, ambiente/ambiente e
tecnologia’/homem/ambiente estdo presentes em grande parte dos conteudos
estruturantes e basicos, visto que diversos problemas ambientais correspondem ao
conhecimento deste campo de conhecimento, dessa maneira, a DCE de quimica
relata que “(...) € importante preservar a agua limpa (...) cabe ao professor dar-lhe
os fundamentos tedricos parra que se aproprie dos conceitos da quimica e do
conhecimento cientifico sobre esses assuntos” (PARANA, 2008b, p. 401). Ha a
possibilidade de trabalhar conteudos como efeito estufa, fabricacdo de produtos
necessarios ao ser humano e demais seres vivos, reciclagem, lixo, energia
renovavel, poluicdo, chuva acida, drogas, quimica ambiental e os agrotoxicos
recebendo destaque por um relato da origem, aplicagédo e consequéncias do uso
do DDT e do agravamento do efeito estufa (PARANA, 2008b).

De acordo com essa DCE, “cabe ao professor dar-lhe oportunidade para
que desenvolva o conhecimento cientifico, aproprie-se dos conceitos da quimica e
seja sensibilizado a um comprometimento com a vida no planeta” (PARANA, 2008b,
p.402). Também destaca a Lei n® 9795/99, que instituiu a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, relacionando-os aos conteudos estruturantes de modo
contextualizado (PARANA, 2008b).

A DCE de sociologia prioriza o conhecimento pela sensibilizagdo das
acdes do homem no ambiente, nos processos de evolugao na sociedade, suas lutas
e conquistas. A finalidade da disciplina é integrar o conhecimento do senso comum
com o conhecimento cientifico e desses relacionar com o caminhar do ser humano
nas diferentes instancias sociais integrando-o nos ambientes com capacidade para
atuar na sociedade por meio dos procedimentos da socializagdo, das instituicbes
governamentais ou ndo governamentais, do trabalho, da producdo e das classes
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sociais, bem como dos conflitos que geram as atuagdes do homem no ambiente
(PARANA, 2008a).

Observamos que, de acordo com as DCEs, todas as disciplinas de
Ensino Fundamental Anos Finais e Médio, demonstram preceitos para o
desenvolvimento da praxis ambiental na Educacédo Basica, destacando aqui, a
citacdo sobre a pratica da Educacao Ambiental na DCE de biologia, que nao é
responsabilidade exclusivamente dessa disciplina, pois afirma ser uma pratica
integrada, continua e permanente em todas as disciplinas da Educagéo Basica,
seguindo a Lei n°® 9795/99 que institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
no Brasil (PARANA, 2008b).

Reconfigurando a inclusdo dos principios da Educagao Ambiental no
PPP do colégio pesquisado e, mesmo com as pontuagdes pelas referéncias nas
DCEs, na Constituigdo Federal de 1988, o Programa Nacional de Educacao
Ambiental (PRONEA) (1994), a Lei n. 9795/99 da Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), e a Politica Estadual de Educagcdo Ambiental do Parana (2013)
de que se desenvolva a Educagédo Ambiental em todos os niveis e modalidades da
educagcdo e com a intensa propagagao a partir dos relatérios da RIO-92, a
elaboracdo da Agenda 21 (um plano de agédo que envolvesse diversos segmentos
da sociedade, oportunizando o desenvolvimento de agdes reflexivas sobre as
questdes ambientais locais, regionais e globais) poucas disciplinas contemplam a
Educagdo Ambiental no ambito da organizagao curricular no PPP.

Para comprovar essas ideias, discutimos a justificativa descrita no PPP
do colégio pesquisado no processo de ensino e aprendizagem de cada disciplina
do Ensino Fundamental e Médio abordando os principios da educagao ambiental e
do campo quanto a organizagao curricular descrita no PPP e considerando a praxis
docente das disciplinares.

A disciplina de arte no Ensino Fundamental proporciona uma maior
inclusdo dos debates ambientais e do campo que no Ensino Médio, porque visa a
integrac&do do aluno na realidade, apreciando e vivenciando a arte e cultura, visto

que no EM o foco esta mais voltado para a histéria da arte (PARANA, 2011, p. 24)

(EF) O processo do ensino da arte possibilita por si s6, a integracéo
do aluno com o seu mundo e com 0 mundo que o cerca, envolvendo
a todos, possibilita que os alunos facam arte, conhecam arte e
apreciem arte (PARANA, 2011, p.20)
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(EM) A prioridade € para historia da arte, com momentos de pratica
artistica, centrando no estudo de movimentos e periodos artisticos
e na leitura de obras de arte.

Essa justificativa ndo desobriga o professor de colaborar com as
discussdes acerca do ambiente e dos reflexos do homem na sociedade por meio
da arte e da valorizag&do dos costumes locais e regionais. Dessa forma, o professor
pode colaborar com o processo evolutivo do conhecimento dos alunos do senso
comum para o cientifico, pois a arte € criacdo natural e também reflexo das agbes
do homem no ambiente que atua, valorizando a critica construtiva, a capacidade
de decisao e de melhor se expressar na sociedade.

A justificativa para o ensino de biologia no PPP (PARANA, 2011, p. 25)

esta integrado nos principios ambientais

Desenvolver formas de melhorar a qualidade do meio ambiente,
aumentar a oferta de alimentos, melhorar as condi¢des de saude,
compreender 0s mecanismos que regem a vida. (...) trazendo,
situacdes do cotidiano, alertando para problemas existentes e
incitando a responsabilidade. (...) colaborar na formacdo de um
aluno ativo, consciente, responsavel pela propria pratica e com
ampla visdo de mundo. (...) os conhecimentos construidos com o
estudo de biologia devem contribuir para que o individuo faca
julgamento e tome decis6es com relagdo ao seu modo de vida nos
ambientes que ocupara e sua participacdo na sociedade.

Como uma disciplina da base comum para o Ensino Médio, a biologia
tem a finalidade de estudar a vida, assim tudo que a impulsiona, a retarda ou até
mesmo a leva a um fim, esta relacionado ao conhecimento biolégico e
consequentemente ao ambiente. Nessa disciplina, ha a possibilidade do
entendimento de que ambiente (meio ambiente) é todo e qualquer local em que
ocorra a interagao de seres vivos/seres vivos, seres vivos/seres nao vivos e seres
nao vivos/seres nao vivos, ou seja, entre os seres biodticos e abidticos; essa
interacao pode ocorrer por meio de colaboragao ou de conflitos entre os seres vivos,
nao caracterizando apenas os estudos dos conceitos da ecologia, mas referindo-
se a toda acdo do ser humano no ambiente com discussdes criticas acerca das
atuagcdes do homem no ambiente e das suas capacidades de transformacio no

meio social e “contribuir para que o individuo faga julgamento e tome decisées com
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relagdo ao seu modo de vida nos ambientes que ocupa e sua participacdo na
sociedade” (PARANA, 2011, p. 28).

A disciplina de Ciéncias apresenta toda sua justificativa para que o
professor busque o atuar ambientalmente na sala de aula, desenvolvendo uma
educacao ambiental critica e construtiva, destaca a participacdo do ser humano
como eixo central na praxis docente, bem como as transformacgdes que foram
acontecendo ao longo dos tempos naturalmente ou mesmo movidas ou acrescidas
pela agdo homem (PARANA, 2011, p 20).

(...) deve proporcionar ao aluno conteddos que promovam O
guestionamento, o debate a fim de que ele entenda a importancia
da salde, do meio ambiente, do ser humano e do universo. (...)
ampliar a possibilidade de participacdo social e capacitar o aluno a
exercer seu papel de cidaddo na comunidade. (...) propiciar ao
aluno o desenvolvimento de uma compreenséo do mundo e que lhe
dé condicbes de avaliar situagdes, tomar decisdes, atuar positiva e

s

criticamente em seu meio social. para isso é essencial o
desenvolvimento de atitudes e valores.

O processo de ensino e aprendizagem nesse colégio deve pautar-se
pelo conhecimento da realidade da comunidade, para que instigue seus
questionamentos e busca por melhores formas de atuacao local. Assim, “uma das
diferencas fundamentais entre o ser que intervém no mundo e o que puramente
mexe no suporte € que, enquanto o segundo se adapta ou se acomoda ao suporte,
0 primeiro tem na adaptagdo um momento apenas do processo de sua permanente
busca de insergdo no mundo” (FREIRE, 1997, p 120). Isso € uma educagao
ambiental voltada para os principios que a regem no Brasil e no mundo com
enfoque democratico e participativo.

De acordo com o PPP (PARANA, 2011, p. 25). a disciplina de Educacéo
Fisica tem a finalidade de desenvolver atividades de integragao, isso € um dos
principios da educagado ambiental descrita na PNEA que visa contribuir para o
reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e coletiva,
trabalha com a pratica de esportes e para isso busca acgodes criticas e criativas para

melhorar a saude dos alunos, valorizando também a cultura.

(EF) Propdem a introducdo e integracdo do aluno na cultura
corporal do movimento, com finalidades de lazer, de expressao de
sentimentos, de manutenc¢éo e melhoria da salde e, busca garantir
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a possibilidade de usufruir jogos, esportes, dancas e ginasticas em
beneficio do exercicio critico da cidadania (PARANA, 2011, p. 21).
(EM) O objeto de estudo da disciplina € a cultura corporal (...) deve
estimular a reflexado sobre o acervo de formas e representagdes do
mundo que o ser humano tem produzido.

Na pratica pedagdgica, o professor que se prontifica a conhecer a
comunidade escolar, seus habitos e costumes, ou reside a um tempo nas
imediagdes da instituicdo, pode contribuir para que seus alunos aprimorem seus
conhecimentos acerca da pratica esportiva, pois deixar o sedentarismo favorece a
transformacao, seja na mente, no corpo e no convivio social para que possam ser
capazes de melhor atuar na sociedade. As atividades praticas relacionadas a
educacao fisica na escola, instiga o ato de raciocinio e consequentemente das
reagcdes que cada agao pode resultar no ambiente e, que essas incide sobre uma
equipe com resultados que podem ser analisados em ambos os aspectos negativo
ou positivo corroborando com a educagao ambiental.

A justificativa para o processo de ensino e aprendizagem na disciplina
de filosofia no Ensino Médio no Estado do Parana, esta pautado pela “lei n.15.228
de julho de 2006, tornando a filosofia e a sociologia obrigatorias na matriz curricular
do ensino médio (PARANA, 2008a, p. 219) e a partir desta, foram elaboradas as
DCEs especificas das referidas disciplinas.

De acordo com Parana (2011, p. 25) a filosofia descrita no PPP do

colégio esta relacionada a

(...) um modo de se posicionar diante a realidade e, procurando
entender apoia em certas posi¢cfes tedricas, que visa contribuir
para a formacao de um cidaddo consciente e critico no seu contexto
histérico-social, através da apropriacdo de um conhecimento mais
global, produzido nas atividades préaticas do homem, explicando
assim as mais diversas visdbes do mundo e as relagbes que
mantemos com ele.(...) € o pensamento questionando a si mesmo,
€ o0 ato de reconsiderar os dados disponiveis, examinando-se
atentamente, (...) conhecer e analisar todo o processo de
construcao da ciéncia do ponto de vista socioldgico, interdisciplinar,
politico, histérico e ambiental.

Essa disciplina apresenta um importante espago para didlogos

promissores, podendo gerar transformagbes socioambientais mediante os
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autoquestionamentos e questionamentos paralelos capazes de incentivar as
atividades individuais e em grupos num contexto historico de convivéncia. A praxis
docente precisa envolver o aluno no objeto de estudos, assim, confrontar diferentes
opinides e concepgdes, baseados nos textos filosoficos que auxiliaram pensadores
a investigar conceitos, perceber, respeitar, ser ético e incorporar os problemas
atuais para que o aluno elabore suas proprias concepgdes e saiba tomar decisdes
coerentes e criticas mediante a sociedade. A DCE de filosofia ressalta o
posicionamento do professor de conhecer os sujeitos e o local onde a
aprendizagem efetua-se contribuindo para a formag¢ao do aluno enquanto cidadao
e que o “agir fundamentado propicia consequéncias melhores e mais racionais que
o0 agir sem razao ou justificativas (PARANA, 2008a, p.229).

A disciplina de fisica se justifica no preparo do aluno no conhecimento
cientifico para que seja capaz de selecionar e intervir no mundo. As dimensdes
ambientais estdo presentes na interacdo do homem no meio, como cita o PPP
(PARANA, 2011, p. 26).

Tende a contribuir para efetivar uma cultura cientifica no qual, o
aluno é lancado a interpretar fatos, fenbmenos e processo e
materiais, situando e dimensionando a interagdo do ser humano
com o0 meio. (...) promover um conhecimento contextualizado e
integrado a vida, escolhendo, diante de tantas possibilidades, (...)
sua insercdo e intervencdo no mundo em eu vive.

Ao destacar a importancia dessa disciplina percebemos que esta na
evolucdo da ciéncia, na concepg¢ao de mundo, de homem, de sociedade, pois a
fisica € movimento e estatica ao mesmo tempo, € uma sensacéo de descoberta do
que estava claro, mas imperceptivel num dado momento, oculto pela descrenca
nos seres, pela politica, pela religiao, pela prépria ciéncia, ou seja, pelo fluxo da
situacdo e que move para cada vez mais tornar o improvavel possivel em agoes
concretas ou mentais. Assim, a fisica pode oferecer subsidios para as discussdes
ambientais, pois seu foco de estudo relaciona o meio e as agdes dos seres
humanos com o cosmo.

No PPP, a disciplina de geografia contempla os principios e os conceitos
da educagao ambiental pois, oferece a oportunidade de se discutir o processo de
evolugao do conhecimento do ambiente num contexto geral, destaca as expedigdes
terrestres e aquaticas em ambientes desconhecidos ou poucos explorados em
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diferentes periodos geoldgicos, contudo esses conhecimentos produzidos e
reformulados pelos cientistas ao longo dos séculos estavam distribuidos em outras
disciplinas como histéria, ciéncias, biologia, fisica, filosofia, quimica, sociologia e
matematica, pois a geografia € uma ciéncia atual que podemos considera-la
interdisciplinar, formula conceitos ou aporta-se em conceitos elaborados em varias
disciplinas, para se justificar que € uma ciéncia relacionada ao planeta Terra e todas
as agdes que nele acontecem pela agao do ser humano ou do proprio ambiente
como fisicas, biolégicas, quimicas, histéricas, politicas, econdmicas, assim como o
PPP destaca (PARANA, 2011, p. 26):

BN

(EF) (...) o professor deve dar destague a importancia de
compreender o espago geografico como produto de forcas
econdmicas entre o0 homem e a natureza e também de fatores
culturais, caminhando para a formacao do cidad&o para que este
seja preparado para saber agir ativamente no mundo em que vive.
(...) os conteudos devem fundamentar uma abordagem tedrica e
metodoldgica que possa dar condigbes de compreender o mundo
em suas dimensdes sociais, culturais, ambientais, econémicas,
entre outras, formando cidaddo consciente de sua identidade
brasileira, assim como dar dimensdo do que é ser cidaddao do
mundo, procurando manter e respeitar a diversidade (PARANA,
2011, p.23).

(EM) Compreender os fenbmenos que ocorrem no seu meio,
perceber a acdo do homem nele, analisando as transformagdes
positivas e negativas dessas acfes dentro do contexto social
politico, econémico e cultural. (...) Os conteddos devem ser
trabalhados de forma critica e dindmica, interligados com a
realidade préxima com metodologia adequada para compreender a
transformacdo do espaco geografico. (...) tratar os conteudos
estruturantes e especificos de acordo com as relagdes sociedade —
natureza e o quadro conceitual de referéncia.

Nessa perspectiva, o processo de ensino e aprendizagem da disciplina
de geografia no Ensino Fundamental esta mais centrado em conhecer o espago
geografico local, regional e global, enfatiza a formagao da identidade pessoal e
suas agdes no ambiente, os recursos naturais, bem como seu reflexo atuante e
respeitando as diversidades em funcado das dimensdes dos conceitos de cidadania,
sociedade, cultura e especificamente o ambiente pela acdo da educagao ambiental
que aparece nitidamente na DCE da disciplina (PARANA, 2011) de acordo com os
principios e leis no pais.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Estaduais (2008, p. 288)
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A educacgdo ambiental devera ser uma pratica educativa integrada,
continua e permanente, no desenvolvimento dos conteudos de
ensino da Geografia. A dimensdo socioambiental € um dos
conteldos estruturantes dessa disciplina e, ao longo da educacao
basica. Assim, ndo é necessario ministrar aulas de educacgéo
ambiental ou desenvolver projetos nesta tematica, mas tratar da
tematica ambiental nas aulas de Geografia de forma
contextualizada e a partir das relagbes que estabelece com as
guestdes politicas e econdmicas.

Dessa forma, no Ensino Médio, o professor e o aluno podem discutir as
relagdes dos conceitos ja compreendidos ou reformulados e aprofundar as analises
sobre agdes do homem nos diversos espagos geograficos e sociais, trabalhando
de forma interdisciplinar, visando formular opinides coerentes, com criticas
construtivas e praticantes nas diversas dimensdes que o ser humano possa atuar
e assim contribuir para transformar, conscientemente, 0 mundo a sua volta.

A justificativa para se ensinar a disciplina de histéria no PPP do colégio
€ para que o aluno tenha conhecimento histérico do processo de evolugao do
homem “na” e “em” sociedade e sinta-se parte integrante dela mesma, buscando a
superagao da exclusao social e valorizando todo o ser humano enquanto agente
de transformag¢dao no meio em que vive. Assim cita no PPP referente ao ensino
fundamental (PARANA, 2011, p. 23) e ao ensino médio (PARANA, 2011, p 27):

(EF) O ensino de histéria destaca os compromissos e as atitudes
de individuos, de grupos e povos na construgdo da sociedade,
propondo estudo das questdes locais, regionais, nacionais e
mundiais, das diferencas e semelhangas entre culturas, modo de
viver, de pensar, de fazer e das herangas de geracdes, procurando
valorizar o intercambio das ideias.

(EM) A justificativa para que a disciplina de histéria seja trabalhada
na escola é a busca pela superagéo das caréncias humanas, aqui
entendidas como mecanismo de excluséo social e de desrespeito
dos direitos humanos ligados a vida, a participacédo politica, ao
trabalho, a terra, fundamentada por meio de um conhecimento
constituido por interpretacdes historicas. (...) que tenham recursos
para intervir no meio em que vivem de modo a se fazerem sujeitos
da propria historia.

A praxis docente da historia visa conhecer o passado para entender o
presente e dar continuidade no futuro, dessa maneira, torna-se necessario o

compreender numa estrutura dindmica e interdisciplinar, aportando-se nos
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conceitos e concepgdes construidas por outras disciplinas e analisadas na
perspectiva local. O professor precisa conhecer a histéria local, os sujeitos que
atuam e motivar seus alunos a investigar, questionar, relacionar os fatos do
passado com as devidas consequéncias atuais, leva-los a pensar criticamente suas
proprias histérias, da sua comunidade e como podem melhor o ambiente que
atuam. Associar as agdes atuais com 0s possiveis resultados para as proximas
geracdes, ou seja, sdo atores de sua histéria, possuem identidade propria e os
reflexos de seus atos s&o interferéncias significativas em toda a sociedade visando
melhores condi¢cbes de trabalho, valorizacdo da cultura e respeito a todos os
homens.

O ensino de lingua estrangeira moderna, de acordo com a DCE visa
“reduzir as desigualdades sociais e desvelar as relagdes de poder que as apoiam”
(PARANA, 2008b, p. 219). Essa disciplina favorece o conhecimento da diversidade
linguistica e cultural, o respeito aos sujeitos e a capacidade de contextualizar e
valorizar a historia da comunidade escolar.

De acordo com o PPP (PARANA, 2011, p. 24) para o ensino fundamental
e para o ensino médio (PARANA, 2011, p 27).

(EF) O idioma estrangeiro contribuira para o desenvolvimento da
personalidade e ajudard a formar o aluno sob o ponto de vista
psicossocial e cultural, e de um cidadao critico e consciente da
dimensao sociocultural (...) oportunizara e enfatizara o aspecto da
interdisciplinaridade, que podera integrar-se no mundo atual.

(EM) Ensinar e aprender linguas sdo também ensinar e aprender
percepgbes de mundo e maneiras e atribuir sentido, & formar
subjetividades (...) objetiva-se que os alunos analisem as questfes
sociais — politicas — econdmicas da nova ordem mundial, suas
implicacdes e que desenvolvam uma consciéncia critica a respeito
do papel das linguas na sociedade.

Por meio da linguagem é possivel conhecer, expressar e transformar os
modos de entender o mundo e de construir significados, possibilitando o trabalho
com a diversidade de géneros textuais e variedade linguistica referentes a
contextos ambientais, sociais, econdmicos e politicos. Dessa forma, aporta-se na
pedagogia critica que “valoriza a escola como espago social democratico,

responsavel pela apropriagao critica e histérica do conhecimento como instrumento
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de compreenséo das relacdes sociais” (PARANA, 2008b, p. 222), para melhor atuar
na sociedade.

A disciplina de lingua portuguesa justifica-se pelo aprimoramento da
lingua materna como um instrumento para se fazer uso da palavra oral e escrita
culta, com aportes de posicionamentos ativos na sociedade. O ensino da lingua no
Brasil iniciou-se com a educagao jesuitica com foco na formacao da elite colonial e
a catequizagdo dos povos nativos. Ao longo desses cinco séculos, a lingua
portuguesa sofreu influéncia de diversos idioma e dialetos, povos que colonizaram
0 pais e contribuiram para a nova estruturagéo da lingua portuguesa. No PPP do
colégio pesquisado (PARANA, 2011, p. 24 e p. 33), o processo de ensino e
aprendizagem propde:

(EF) Levar o aluno a ampliar sua capacidade de comunicagdo em
geral e argumentagédo oral e escrita, tornando um individuo capaz
de construir concretamente sua cidadania. Esse argumento facilita
a interdisciplinaridade, através da leitura, interpretacéo e producao
de textos.

(EM) (...) deve considerar as praticas linguisticas que o aluno traz
ao ingressar na escola, mais a incluséo dos conceitos e defini¢oes.

A escrita na norma culta da lingua portuguesa precisa ser articulada com
0s géneros textuais A praxis pedagogica da lingua portuguesa permite o trabalho
interdisciplinar por meio da interagdo dos conceitos construidos em outras
disciplinas, nos aportes sociais, politicos, histéricos, econdmicos e ambientais que
podem ser foco de dialogos, pesquisas, interpretacdo e formacao de ideias acerca
de um dado assunto que contribua para formar cidadaos criticos, construtivos e
atuantes na sociedade.

No PPP (PARANA, 2011, p. 33), a justificativa para o processo de ensino

e aprendizagem da disciplina de matematica cita que

(EF) Esta disciplina visa levar o aluno a compreender o mundo a
sua volta, resolver situagdes problemas, (...) e a inser¢ao do aluno
como cidadao no mundo do trabalho, das relacfes sociais, culturais
e ambientais.

(EM) A aprendizagem em matemdtica consiste em criar estratégias
gue possibilitam ao aluno atribuir sentido e construir significado as
ideias matematicas de modo a tornar-se capaz de estabelecer
relagdes, justificar, analisar, discutir e criar superando o ensino
baseado apenas em desenvolver habilidades, como calcular (...) e
aborde problemas matematicos com seguranca.
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O trabalho do professor na sala de aula com os alunos do Ensino
Fundamental e Médio esta em inserir o aluno na sociedade e n&o apenas resolver
problemas matematicos desvinculados do contexto social. Os conceitos da
matematica oportunizam as discussdes a nivel dos principios ambientais e também
da comunidade do campo, por isso, € uma ciéncia que colabora com todas as
demais e que também nao € composta por um corpo de conhecimentos acabados,
€ uma ciéncia em que movimenta a transformacdo do mundo, favorece o
desenvolvimento e instiga a motivagdo em resolver problemas movidos pela
curiosidade, pela comparagdo e analises interpretativas que aproximem a
matematica com a realidade da comunidade escolar.

A justificativa para se trabalhar a disciplina de quimica descrita no PPP
(PARANA, 2011, p. 33) esta associada ao desenvolvimento de uma viséo critica do

mundo em transformacgdes

(...) € uma producdo de homens que vivenciam momentos de
permanéncia e de rupturas em constante transformacao, situando
o educando na realidade a fim de atender as necessidades da
sociedade e as diferentes situagbes com que se deparam no seu
cotidiano.

O conhecimento quimica ¢é importante para compreender as
composi¢des dos corpos, as reacdes que acontecem mediante as agdes do homem
no ambiente e da evolugdo natural dos mesmos. E uma ciéncia que auxilia a praxis
ambiental, por analisar os fendbmenos naturais € humanos pressupondo as
eventuais decorréncias no meio. O trabalho pedagdgico objetiva formar esse aluno
com uma base de conhecimento cientifico sobre os conceitos quimicos e suas
aplicagdes na sociedade para que possa torna-se um cidadao consciente de seus
atos.

No PPP do colégio (PARANA, 2011, p. 34), a disciplina de sociologia

contribui para

BN

(...) a construcdo do direito a cidadania, desenvolvendo uma
percepcdo critica da realidade social que cerca o cidadéao,
entendendo que um fendbmeno social pode ser percebido de
perspectivas diferentes, e vir a conhecer a sociedade como um
processo em constante transformagao.
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A formacédo do cidaddo seguindo esse referencial esta voltado para os
principios da educagao ambiental e do campo, visa em ter o ser humano como foco
central de todo o processo de transformagao que acontece na sociedade, ou seja,
amplia-se do local para o global, pois séo influenciadas pelas dimensdes politicas,
econdmicas, sociais, religiosas, filosofica e ambientais. Do mesmo modo “o
trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens” (SAVIANI, 1992, p 21). Assim, o ato de enfrentar a realidade oportunizada
o aluno a analisar, investigar e buscar solugdes para eventuais problemas que
possam interferir na comunidade em que vive, buscando uma educagao
emancipadora e dialdgica para o pleno exercicio da cidadania.

Assim, a organizacao curricular inserida no PPP esta de acordo com as
DCEs, e essa proposta deve ser a base para a praxis docente em sala de aula, de
forma contextualizada, sempre que possivel, interdisciplinarmente com as areas do
conhecimento cientifico e de acordo com cada comunidade escolar, respeitando
suas contradicoes e interligacdes, pois pressupde compreender a dinamica de cada
disciplina em sua totalidade “(...) como experiéncia especificamente humana, a
educacgao é uma forma de intervencdo no mundo” ( FREIRE, 1996, p.110).

Toda essa organizagao curricular precisa ser avaliada e para isso, o
conhecimento cientifico que é gerado numa relacao dialégica entre professores e
alunos, possibilita o processo avaliativo. O papel do professor no contexto
educacional é proporcionar, mediar e intermediar o crescimento cognitivo e afetivo
de seus educandos, explorando através de experiéncias em sala de aula situagdes
que os facam interagir, trocar informagdes, indagar, debater e avaliar os conteudos
que fazem parte do curriculo (NEVADO, 2006).

Para assegurar a concepgédo de avaliagdo enfatizada no PPP, a
concepgao de homem que a referida instituigdo deseja formar precisa estar clara e
objetiva, contudo o PPP n&o aborda esta concepcdo de homem, apenas de
educacgdo, o que torna esta concepgédo de avaliagdo vaga, assim como afirma
Luckesi (2011, p. 73) “a sua fungao é retratar a qualidade da realidade para
intervengdes adequadas, tendo em vista a construgdo dos melhores resultados
possiveis. S6 um ser humano que se move em diregdo ao crescimento pode ser

ajudado nesse processo”. Ressaltamos aqui, a importdncia dos movimentos
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internos e externos do ser humano, gerando modificagdes a nivel citolégico, a
formacgao das primeiras células embrionarias (internos), até a atuacao deste ser na
biosfera (externos). Os movimentos internos acontecem sem a atuagcédo da
consciéncia, enquanto que os externos nos oferece a possiblidade de refletir sobre
0 mesmo, antes de o executa-lo.

Assim, procede o fazer pedagdgico e, consequentemente a avaliagao
que corrobora com os movimentos externos, com agdes da pratica educativa em
movimentos n&o lineares, mas que dialogam entre si em todas as etapas do
processo de ensino e aprendizagem.

Tomando alguns dos parametros de concepgcdo da avaligao
exclusivamente como classificatoria, corremos o risco de “valorizar o erro” com
objetivo apenas de mensurar o aproveitamento, mas focando nos erros apenas
como carater identificador, sem reflexdo sobre o mesmo.

Para que o “erro” contribua com o processo de ensino e aprendizagem,
Esteban (2003) define o erro como “o resultado do desconhecido, revelador do ndo-
saber do aluno, portanto uma resposta com valor negativo” (ESTEBAN, 2003, p.
15). No entanto este precisa ser “substituido pelo acerto, que é associado ao saber,
e se revela quando a resposta do aluno coincide com o conhecimento veiculado
pela escola, este sim, “verdadeiro”, valorizado e aceito, portanto positivamente
classificado” (ESTEBAN, 2003, p. 15).

Para Moreira e Sanches (2012, p. 133) o erro do aluno pode ser reflexo

da pratica pedagdgica e para isso € necessario que o docente saiba

Reconhecer a origem, o tempo e a estrutura do erro, ou seja, como
ele se apresenta, pois € uma etapa da avaliacdo na pratica
pedagdgica. A causa desse erro pode ser uma falha na pratica
docente, sendo recomendado que o professor revise seu método.

O ato de refazer o caminho do aprendizado do aluno para que este
obtenha o0 sucesso e aproprie-se do conhecimento, tornando-se, assim
necessariamente, a (re)conceitualizagédo do “erro” no processo pedagogico. Com
isso concluimos que nao ha “erros” permanentes, mas sim, o reconhecimento de

que todo o processo de ensino e aprendizado, precisa ser revisto e analisado de
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acordo com as concepgdes sociais e pedagogicas descritas no PPP, pois o sucesso
da praxis pode néo ter sido atingido momentaneamente.

No artigo “Avaliagao escolar e o fazer pedagogico”, as autoras Moreira e
Sanches (2012), abordaram a avaliac&do nesta perspectiva de concepgdes incluidas
ao longo de todo o processo educacional, como mostra a figura 1 (MOREIRA;
SANCHES, 2012):

CONCEPCOES SOCIAIS E PEDAGOGICAS

l | ‘,

OBJETIVO <«—— | CONTEUDO | | ESTRATEGIAS
METODOLOGICAS

N b~
()

Figura 01: Fonte: Adaptado de MOREIRA; SANCHES (2012, p.132).

De acordo com as autoras, a organizagao do fazer pedagogico esta
interligado no que as mesmas determinam como categorias presentes no processo
de ensino e aprendizagem, ou seja, cada uma delas com suas particularidades,
contudo, as concepc¢des entrelacam em todos os momentos, o que torna o
processo avaliativo construtivo, formando-se durante a trajetéria da pratica
pedagdgica.

Corroborando Luckesi (2012, p.86) enfatiza que “o primeiro mediador de
um projeto politico pedagdgico € uma compreensao construtiva do ser humano”, ou
seja, da concepcao de homem “e, consequentemente da pratica pedagdgica”,
tornando-se o referencial para que ocorra as transformagdes nos “modos de agir
no processo de ensino” e assim, compreender e conduzir a acdo docente pautadas

nos referenciais das tendéncias pedagdgicas.




197

De acordo com as tendéncias pedagogicas que o colégio pesquisado
aborda, essa seria uma concepg¢ao de avaliagado que poderia ser discutida nas
reunides com a comunidade escolar, oportunizando a transformacgéo, pois “o
sistema educacional € primeiramente alterado pela mobilidade da acdo docente”
(MOREIRA; SANCHES, 2012, p.130) analisando-a na praxis pedagdgica local a fim

de superar obstaculos e gerar mudangas na sociedade.

5.2.6 MARCO OPERACIONAL: o coletivo interage na prética

O marco operacional no PPP tem por objetivo organizar o trabalho
pedagdgico delineado pelo marco situacional e conceitual revelando a identidade
propria da instituicdo. E o trabalho coletivo envolvendo direcdo, equipe pedagdgica,
docentes, agentes educacionais, alunos, pais e representantes da sociedade a fim
de contribuir para a formacdo do educando como cidadao critico, criativo e
consciente da sua capacidade de buscar conhecimentos e trabalhar coletivamente.

Assim sendo, o marco organizacional descrito no PPP do colégio
pesquisado, aporta-se nos pressupostos da teoria pedagodgica critica e na
concepcado de homem, sociedade e mundo, que deveria constar nesse PPP. O
marco organizacional tem a base na pratica social que apresenta a intengéo de
solucionar os problemas da pratica educativa e amenizar os da sociedade.

Segundo Facci (2004, p. 232) “o objetivo da escola nao € interferir
apenas na vida particular do individuo, mas possibilitar que o aluno provoque
mudanc¢as num ambito maior da sociedade”.

Para isso, a colaboragao dos sujeitos envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem da instituicido e consequentemente do papel social que essa
pratica desempenha no dia-a-dia da comunidade que esta inserida, legitima o PPP
como identidade coletiva que partilha o desejo de uma escola democratica, de

qualidade e que orienta o caminhar de todos.
5.2.6.1 Organizacéo do tempo escolar

O marco organizacional no PPP cita que a escola funciona em dois

periodos, o matutino que inicia-se as 7:30h e termina as 11:50h, com 5 turmas do
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Ensino Fundamental Anos Finais e o periodo noturno com inicio das atividades as
18:50h e término as 22:50h.

No PPP nao consta calendario escolar, isso dificulta o trabalho
pedagogico da instituicdo, pois essas deveriam ser previstas com antecedéncia
para que os integrantes da instituicdo agendassem esses compromissos, pois sao
momentos de discussao e interagdo com os sujeitos do processo educativo, sejam
as reunides pedagogicas, os conselhos de classe ou mesmo as reunides
envolvendo pais e/ou responsaveis, direcdo e equipe pedagdgica, assim como
Contreras (2012, p. 88) afirma que € necessario entender que a responsabilidade
publica envolve a comunidade na participacéo nas decisdes sobre o ensino”.

Isso vem ao encontro com a proposta da instituicdo de “aprender a viver
juntos”, corroborando Luckesi (2007, p.15) “os pais podem e devem, de modo ativo
e comprometido, participar, junto com a escola e seus educadores, da orientagéo
dos seus filhos e estudantes para a vida escolar e para a vida fora da escola, (...) e
de sua integragcdo na comunidade”.

A comunidade escolar precisa estar ativamente envolvida nas agdes da
escola auxiliando no processo de ensino e aprendizagem, isso n&o significa atuar
como docente, mas contribuir para as tomadas de decisdes acerca da evolugao da
educacgao dos proprios cidadaos caracterizando a gestado democratica.

Na gestdo democratica, a participagcdo de cada sujeito envolvido
diretamente no processo educacional ou mesmo na comunidade escolar promovem
mudancas necessarias para que o aluno obtenha sucesso na comunidade e assim,

contribua para as transformacgdes sociais num sentido geral de sociedade.
5.2.6.2 Proposta de formacao continuada

O PPP aborda no marco organizacional uma proposta para que a prépria
instituicao realize atividades de formagao continuada visando buscar solucdes para
eventuais problemas que envolvam a praxis pedagdgica para que favorega o
acesso e a apropriacao do conhecimento cientifico e social.

Para Parana (2011, p. 34)

A proposta de formacdo continuada foi discutida e sugeriu, que
além das que ja séo realizadas pela Secretaria de Estado da
Educacado, Seminérios, Congressos, Grupos de Estudos por &reas
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de conhecimento, possamos realizar encontros mensais ou
bimestrais, apds o 3° horério, para grupos de estudos com temas
voltados aos problemas e busca de solugdes e, discussbes sobre o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico e possiveis intervencgdes,
sempre de forma coletiva.

Corroborando, Saviani (2001) defende a formagédo continuada como
uma das possibilidades para que o professor exceda a visdo compartimentada da
atividade escolar e analise os acontecimentos sociais que possam influenciar na
praxis docente e, consequentemente na transformacao social.

Essa proposta, contribui para a introducao do grupo de estudos referente
a essa pesquisa, pois o proprio PPP oferece a oportunidade de discusséo sobre o
saber teorico e fazer pedagdgico mediante as necessidades da comunidade
escolar. O PPP nao estabelece que a formagao desses grupos seja exclusivamente
proposto pela escola, possibilitando a intervencdo de outros setores, no caso
especifico, a universidade, pelos atores pesquisadores.

Assim, cada integrante do processo educativo precisa conhecer os
designios de sua fungéo para o desenvolvimento real de toda a praxis pedagogica
que descrevemos aqui. O corpo escolar € composto pela direcdo, equipe
pedagdgica, docentes, agentes educacionais | e Il, alunos, pais e comunidade
escolar, onde cada qual precisa cumprir com suas responsabilidade.

Dessa maneira, a formagéo continuada deve envolver todos os sujeitos
da instituicdo em trabalhos coletivos e permanentes, devendo agir mediante as
reais possibilidades da instituicdo e, como destaca Contreras (2012) que muitas
propostas de formacao continuada sao geradas pelos “modismos” que cercam o
contexto educacional e social e, isso nao é favoravel para o bom desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem.

Para isso, torna-se necessario propostas de formagao continuada que
oportuniza momentos de reflexao e acédo no e sobre 0 ambiente escolar, priorizando
0 l6cus escolar e sendo relevante o0 acesso e a apropriagao dos conhecimentos que

valorize qualitativamente o espaco escolar.
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5.2.6.3 Quanto Aos Estudo Da Agenda 21 Escolar e Cultura Afro-Brasileira e

Africana

A agenda 21 é um dos resultados da RIO-92 que apresenta um roteiro
de planejamento propondo o crescimento econdmico em conjunto com o
desenvolvimento sustentavel envolvendo os segmentos da sociedade. As escolas
publicas do Estado do Parana, como instituicdes sociais também elaboraram suas
préprias agendas, com oportunidades de desenvolvimento de acgdes reflexivas
voltadas para a interacdo da comunidade escolar com a comunidade local,
desenvolvendo a consciéncia critica sobre as questdes ambientais locais, regionais
e globais, com objetivo de transformar a comunidade na qual a escola esta inserida
e norteada pelo PPP da escola.

No PPP pesquisado consta que (PARANA, 2011, p. 35)

Os estudos da Agenda 21, trabalhados a partir de 2006, em relacao
ao Meio Ambiente, com atividade em sala de aula, com projetos
gue incentivem a comunidade escolar em contribuir para a
conservagdo do meio ambiente como: cuide de nossa escola nao
desperdicando agua e incentivando a coleta seletiva e reciclagem,
através de palestras sobre o0 assunto, assim como videos, teatro e
textos.

Percebemos que as agdes relacionadas a Educacdo Ambiental proposta
pela Agenda 21, na perspectiva dessa escola pesquisada, apresenta a concepgao
da “corrente conservacionista” de Sauvé (2005), pois busca adotar
comportamentos de conservagdo e promover habilidades na gestdo ambiental,
como “os programas de educagao ambiental centrados no trés “R” ja classicos, os
da Reducdo, da Reutilizacdo e da Reciclagem, ou aqueles centrados em
preocupagdes de gestdo ambiental (gestdo da agua, do lixo, da energia, por
exemplo)” (SAUVE, 2005, p. 20) e, atendendo apenas alguns principios bases da
Educacao Ambiental de acordo com a Agenda 21 (BRASIL, 1992, s/p) que sé&o:

¢ formais, informais e ndo formais, com pensamento critico visando a
transformacao e a construcéo da sociedade.

e individual e coletiva com o propésito de formar cidaddos com
consciéncia local e planetaria.

e abordar os aspectos primordiais relacionados ao desenvolvimento e
ao meio ambiente (como populacdo, saude, direitos humanos,
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democracia, fome, degradacdo da flora e fauna) em uma perspectiva
sistémica, em seu contexto social e historico.

e recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e utilizar a histéria das
culturas locais, bem como promover o respeito a diversidade cultural,
linguistica e ecoldgica.

e valorizar as diferentes formas do conhecimento, compreendendo-o
como diversificado e produzido socialmente.

e integrar conhecimentos, aptidoes, valores, atitudes e acbes
convertendo cada oportunidade em experiéncias educativas de
sociedades sustentaveis.

Para firmar, a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), determinou o
periodo de 2005-2015 como a Década da Educagado para o Desenvolvimento
Sustentavel e, mesmo assim, a pratica da Educacao Ambiental na escolas esta
vinculada ao conjunto de agdes pontuais ligados extremamente ao ambiente natural
nao vinculando-as ao ambiente social.

Assim, €& fungdo dos sujeitos da instituicdo escolar, adquirir
conhecimentos dos principios da Educagdo Ambiental baseados nos principios das
Leis: n. 9795/1999 da PNEA, n. 17.505/2013 PEEA e da Resolucédo 02/2012 das
DCNEA a fim de promover uma consciéncia critica com ag¢des plausiveis acerca da
interacao dos seres bidticos e abidticos, respeitando seus ciclos e determinando
limites a exploragao desses seres pelos seres humanos.

Quanto as cultura afro-brasileira e africana descritas no marco
organizacional no PPP do colégio, completam a formagcdo da equipe
multidisciplinar, criada em 2010, que apresenta a fungdo de desenvolver projetos

especificos na area, como cita (PARANA, 2011, p. 35)

“(...) combater toda e qualquer pratica excludente e de valorizar a
cultura de outros povos, resgatando assim, sua contribuicdo
decisiva para o desenvolvimento social, econdmico, politico e
cultural do pais. Para isso, foi criada a equipe multidisciplinar no
colégio a qual estd desenvolvendo trabalho, projetos com todos os
alunos através de dangas, teatros, exposicdes e mostra de
comidas.

A cultura afro brasileira e africana sugere a divulgagao e produgao de
conhecimentos, mais relacionados ao respeito e a informagdes. Esse foco de

conhecimento na educacéo formal visa ir além de respeitar, mas de colaborar com
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a formacédo da identidade propria e cultural com atitudes, posturas e valores
referentes aos descendentes de africanos ou de qualquer outra descendéncia,
interagindo na construcdo de uma nagdo democratica, onde todos os seres
humanos tem direitos e deveres, pautados pelas leis vigentes no pais. No tocante
a educagao, com a promulgacdo da Lei 10.639/2003, que alterou a Lei 9394/96,
estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileiras e
africanas nas instituicbes educacionais.

As agdes pedagdgicas das equipes multidisciplinares precisam buscar
possiveis solugdes para eventuais conflitos relacionados ao respeito a diversidade
e a valorizagao das culturas que permeiam o cotidiano escolar para que torne-se
uma educacao efetivamente democratica. Desse modo, a abordagem da Cultura
Afro-brasileira e Africana na escola objetiva demonstrar as contribui¢des que
iniciaram, historicamente, o processo de construcdo da identidade brasileira em

espacos politicos, econdmicos e sociais.
5.2.6.4 Formas, periodicidade e proposta de registro avaliativos

No PPP do colégio, a avaliagao é citada como “um processo diagnaostico,
formativo e somativo” (PARANA, 2011, p. 36), para isso cita que todas as atividades
escolares deve completar os seguintes instrumentos de avaliagao: leitura, oralidade
e escrita.

O docente é responsavel pela escolha do instrumento de avaliagao,
considerando os objetivos de cada conteudo descritos no plano de trabalho
docente, a fim de qualificar o aprendizado do aluno buscando o melhor resultado
do processo educativo, concordando com Luckesi (2012) que defende o
planejamento como ponto de partida para a elaboracédo do instrumento avaliativo.

Na praxis docente, o resultado da avaliacdo é um diagndstico para o
professor e o aluno; € um instrumento que possibilita averiguar se o objetivo para
determinado conteudo foi atingido, superado ou insatisfatorio e, consequentemente
emergir num processo de reflexdo e agao perante os resultados. Corroborando,
Luckesi (2011, p. 182) defende que “o ato de avaliar esta centrado no presente e
voltado para o futuro”, por isso torna-se um momento de efetiva constatacao e
tomada de decisdo nas ag¢des que aportam-se na qualificagdo do processo de

ensino e aprendizagem.
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As formas de avaliagdo descritas no PPP estdo relacionadas a
interpretacédo e producdo de textos, pesquisas, entrevistas, trabalhos escritos,
relatorios, teatros, tarefas, discussdes e debates.

Em relagdo ao periodo de avaliagdo e as formas de registro, essas
deverédo acontecer ao longo do periodo bimestral que rege a instituicdo escolar,
com nota de 0 a 10,0, registrados no livro de chamada do professor, dessas, 60%
da nota é referente a provas e testes e 40% pela produtividade do aluno, seja por
meio de atividades orais, escritas e leituras, sendo somativa e continua durante o
dado periodo (PARANA, 2011).

O ato de registrar os resultados da avaliagao é importante, visto que, a
memoria do professor pode nado ser suficiente para assegurar os resultados
coletados e analisados como positivos ou estaticos ao longo do processo educativo,
ou ainda pode ocorrer substituicdes dos professores durante um dado periodo € o
aluno pode deixar de ser avaliado num dado conteudo que 0 mesmo conseguiu
atingir o objetivo proposto, por isso se faz necessario anotagcbes com dados
numeéricos, como o caso do PPP analisado.

O professor deve oferecer novas oportunidades aos alunos que nao
comparecerem a escola por motivos de problemas de saude ou falta do transporte
escolar e deixarem de realizar avaliagdes, pois 0s mesmos tem direitos garantidos
expressos no PPP.

As formas de recuperagcdao de estudos citadas no PPP, estao
relacionadas ao rendimento insuficiente do aluno, visando a revisdo dos conteudos
acontecendo de forma paralela. Para que isso se efetive, torna-se necessario
utilizar metodologias e métodos diferentes das que foi realizada na pratica
pedagdgica e que o aluno n&o obteve sucesso.

Pensando nessa perspectiva de recuperacao, concretiza-se o processo
de avaliacao, diferente do processo de examinar, praticado em outros periodos da
educacgao brasileira, pois examinar esta voltado para repetir o passado, e avaliar

significa pensar no presente para agir no futuro com qualidade de vida.
5.2.6.5 Intervencdes Pedagodgicas

As intervencbes pedagogicas descritas no PPP estdo associadas a

identificar problemas de aprendizagem, comportamento na sala de aula, falta de



204

participagcéo do alunos nas atividades escolares. Essas agdes deve partir do dialogo
do professor com o aluno e, posteriormente com a equipe pedagdgica que tomara
as devidas providéncias com o aluno e o acompanhamento de seus pais e/ou
responsaveis.

Num ambiente escolar diversas acdes e reagdes sao plausiveis de
acontecer, principalmente relacionadas ao comportamento, a disciplina e o
relacionamento/convivéncia, para isso, a equipe pedagogica e o professor
utilizaram os determinantes do Regimento Escolar e do Estatuto da Crianga e do
Adolescente para tomar as medidas cabiveis em cada caso especifico, podendo
recorrer aos 6rgaos publicos sempre que as consequéncias extrapolarem a fungao
pedagdgica.

O termo participagao citado no PPP do colégio esta relacionado ao aluno
estar presente na sala de aula e apoia-se no Regimento escolar que € de
responsabilidade do professor de comunicar a equipe pedagdgica da auséncia do
aluno quando esse somar a falta de trés dias consecutivas ou sete dias alternados.
A equipe pedagdgica fara o contato com os pais ou responsaveis pelo aluno
buscando averiguar os motivos da auséncia do aluno no colégio, os quais deverao
providenciar o retorno do mesmo nas atividades escolar de acordo com as reais
possibilidades do aluno. Esse procedimento € importante para o bom andamento
do processo de ensino e aprendizagem, consequentemente do sucesso do aluno
na vida escolar e social.

Em relacdo a aprendizagem, o PPP enfatiza a interagdo entre
professores e alunos para um melhor desempenho na sala de aula, ocorrendo de
forma democratica. Ao aluno é assegurando o direito de rever o conteudo por meio
de metodologias diferenciadas, inclusive para os alunos com necessidade

especiais ou dificuldades nos saberes cientificos.
5.2.6.6 Articulagcdo com a Familia

As propostas de articulagdao da familia nas decisbes escolares esta
baseada na cooperagdo, no respeito e na confianca, promovendo o
acompanhamento do aluno e atendimento adequado as familias. Com isso, levar o

aluno ao sucesso no processo educativo tornando-o capaz de agdes conscientes
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na sociedade, visando o bem estar proprio e do seu proximo, ou seja, no plano
pessoal e coletivo.

No PPP, a instituicdo coloca-se a disposi¢gao dos pais ou responsaveis
para visitas, agendadas ou ndo, para tratar de assuntos relacionados aos seus
interesses, como “acompanhamentos de desempenho, onde os professores que se
fizerem presentes no dia” (PARANA, 2011, p. 41). Oferece a possibilidade de
reunides marcadas bimestralmente para entrega do boletim e atendimento
generalizado aos pais por turma.

Esse tipo de trabalho com a familia contribui para o aprendizado do aluno
na escola, visto que muitos, se esforcam para o melhorar o saber mediante a
cobranca dos pais ou dos préprios alunos que sentem-se honrar seus pais ou
responsaveis pelo seu bom desempenho na escola. Contudo, alguns alunos néo
tem pais ou responsaveis comprometidos em compartilhar do sucesso do aluno e
mesmo assim, alguns desses se esforgcam, enquanto outros ndo se sentem
motivados para o processo educacional, ficando apenas a fungao do professor de
incentivar o aluno a dar continuidade na vida escolar.

A participagdo da familia na escola € uma das formas de incentivo e

valorizagao do aluno, do professor e da comunidade que a instituicao esta inserida.
5.2.6.7 Instancias Colegiais

As instancias colegiais sdo espacos de representagcao dos segmentos
da instituicdo, compostas pelos diretores, equipe pedagogica, agentes
educacionais, professores, alunos, pais/responsaveis e comunidade escolar que
auxiliam a praxis pedagdgica. De acordo com o PPP do colégio, isso concretiza-se
pela atuagcdo da gestdo democratica em conjunto com as respectivas instancias
colegiais:

e APMF: composta pelos pais, mestres e funcionarios destinado a
promover o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem e
gerenciamento de algumas verbas destinadas a melhoria do espaco escolar.

e Conselho escolar: E composto pelo Diretor da instituicdo e
representantes dos: professores, agentes educacionais, equipe pedagogica,
pais, alunos e segmentos da sociedade com funcéo politica e pedagdgica de

contribuir para qualificacdo do processo educativo.
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e Grémio estudantil: composto exclusivamente pelos alunos da
instituicdo e visa promover a integracdo dos educandos mediante acbes de
coletivas com fins educacionais, culturais, civicas, artistica, sociais e ambientais.

e Conselho de classe: equipe composta por diretor, pedagogos,
professores e representantes de turmas com fungéo de refletir sobre o sucesso
da acdo educativa e auxiliar professores e alunos quanto a superacdo das

dificuldades apresentadas propondo modificacdes mediante a situacao atual.

Os didlogos nessas instancias sdo resultados da conquista da propria
comunidade, das relagdes que se firmam entre os membros e a gestdo democratica
pode transformar a realidade escolar, confirmando em Feldmann (2009, p. 80) que
para “(...) efetivar mudangas na escola € compartilhar da construcdo do projeto
politico que transcende a dimensao individual, tornando-se um processo coletivo.”

O PPP do colégio apresenta a composi¢ao das instancias da APMF, do
Conselho Escolar e do Grémio Estudantil e suas respectivas fungdes, contudo
percebemos que estes dados precisam ser atualizados, pois foram escolhidos pela
comunidade escolar e inclusive o grémio estudantil pelos préprios alunos, mas
possuem tempo determinado, ou seja, esses membros devem ser sujeitos atuantes
no processo educacional e por isso a cada dois anos sao realizadas novas
consultas a comunidade escolar para recompor essas equipes que colaboram com
o trabalho pedagdgico e com as atividades culturais, esportivas, educacionais e
ambientais para formar cidaddos criticos, com consciéncia dos seus direitos e
deveres na sociedade.

Para Veiga (1998, p. 13)

Podemos considerar que a escola € uma instituicdo na medida em
gue a concebemos como a organizacao das relagdes sociais entre
os individuos dos diferentes segmentos, ou entdo como o conjunto
de normas e orientacdes que regem essa organizacao. (...) Por isso
torna-se relevante as discussdes sobre a estrutura organizacional
da escola, geralmente composta por conselho Escolar e pelos
conselhos de Classe que condicionam tanto sua configuracdo
interna, como o estilo de interagbes que estabelece com a
comunidade.

As acbes conjuntas das instancias colegiais possibilitam uma visao

ampliada do processo de ensino e aprendizagem na instituicdo escolar, assim, as
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informagdes que geram os momentos de discussdo sdo objetos de reflexdo e
posteriormente de intervengdes na praxis docente, pedagdgica ou mesmo
administrativa, com respaldo das significativo para a transformacao da realidade

apontada.

5.2.6.8 Acompanhamento, periodicidade e instancias envolvidas na Avaliagéo
do PPP

Pensar nos critérios para se avaliar uma proposta pedagdgica no seu
contexto geral, € necessario que todos os integrantes do processo da sua
elaboracao estejam dispostos a refletir sobre os pressupostos almejados para a
instituicdo. Assim, acompanhar o desenvolvimento da praxis pedagogica e
relacionar com os marcos descritos no PPP, possibilitando a identificacdo dos
avancgos e dos retrocessos comprometendo o sucesso do processo de ensino e
aprendizagem.

No PPP do colégio, a avaliagdo do PPP esta descrita da seguinte forma
(PARANA, 2011, p. 47-8)

O acompanhamento o PPP se far4 pela observagédo ao longo do
exercicio, com auxilio das anotagbes dos pontos positivos e
negativos e, principalmente, pelos dados estatisticos relacionados
ao aproveitamento da aprendizagem, o0s quais servirdo de base
fundamental as possiveis formulagfes, se necessérias. (...) Sera
avaliado durante e ao findar o ano letivo, por todos os profissionais
e demais envolvidos na sua elaboragédo, de forma especial pela
Direcdo, equipe pedagogica, funcionarios e alunos, podendo ser
revisto alguns pontos, sempre que necessério. (...) As instancias
envolvidas no acompanhamento e avaliagdo do PPP serdo: APMF,
Conselho escolar, grémio estudantil e conselho de classe.

Para avaliar o PPP da instituicdo € necessario apropriar-se de algumas
aptiddes, como: ter acesso ao documento, demostrar interesse na compreensao da
leis que regem os sistema educacional brasileiro e estadual, bem como municipal
se a instituicdo for mantida pelo municipio, adentrar na comunidade onde a
instituicdo estad inserida para conhecer sua cultura e suas perspectivas
educacionais, sociais, politicas, econdmicas e seus conceitos ambientais. Também

€ importante estabelecer relagdes entre o conhecimento de cada area da educacéao
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basica e da fundamentacao tedrica que envolve os pressupostos dos fundamentos

da didatica, bem como das perspectivas da avaliagao.
5.2.6.9 Discussdes do marco organizacional no PPP

O trabalho pedagdgico € o modo de organizagao que a escola assume
na tarefa de pensar e produzir as relagbes de saber entre sujeitos e o mundo
concreto, o0 mundo do trabalho socialmente produtivo. O trabalho pedagdgico é
norteado por um conjunto de principios filoséficos, politicos e epistemoldgicos
definidores das normas e acbes escolares, se apresentando como condi¢do de
sustentacao das relagdes estabelecidas entre os sujeitos que integram o universo
escolar (MACHADO, 2003).

Pensar a organizagao do trabalho pedagdgico implica pensar “o que”
sera trabalhado (conteudos), “como” (metodologia) e “para que” (finalidades).
Portanto, exige pensar sobre: saberes e praticas pedagdgicas fundamentais;
organizagao do ensino ou do tempo escolar; metodologia e avaliagéo.

As propostas de trabalho da escola com a participagao da familia e da
comunidade apresentam a intengcédo de cooperacao, respeito e confianga, visto que
0s objetivos desta parceria € garantir o éxito do processo de ensino e aprendizagem
e concretizar a gestdo democratica.

Para Libaneo (2004, p. 102)

A participagdo € o principal meio de se assegurar a gestdo
democratica na escola, possibilitando o envolvimento de
profissionais e usuarios no processo de tomada de decisGes e no
funcionamento da organizacdo escolar. Além disso, proporciona
um melhor conhecimento dos objetivos e metas da estrutura
organizacional e de sua dindmica e das relagbes a escola com a
comunidade.

Como nao ha registros de reunides pedagogicas, conforme o calendario
e a necessidade de reunides extraordinarias.

Dentre as atividades escolares, enfatizam-se os grupos de estudos para
que os professores se mantenham bem informados sobre os novos fatos
educacionais e também, auxilie, com apoio pedagogico adequado, no
desenvolvimento de determinadas atividades em sala de aula e para trocas de

experiéncias positivas, a fim de que reflitam e enriquegam suas praticas docentes.
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As reunides pedagogicas estédo previstas no calendario escolar para se
realizarem uma por bimestre, com intuito de gerar discussdes e debates sobre a
organizacdo do ensino, metodologias pedagodgicas, processo avaliativo,
apropriacdo de conteudos por parte dos alunos, dentre outros assuntos de
interesse da comunidade escolar.

No PPP ha um foco para algumas disciplinas da base nacional comum
que apresentam os objetivos a serem atingidos quanto a cultura afro-brasileira e
africana como em lingua portuguesa, historia, arte, geografia e educacao fisica.

Deveria constam alguns conteudos/temas a serem trabalhados de forma
contextualizada em todas as disciplinas e em forma de projetos envolvendo a
comunidade escolar, no sentido de corroborar com as politicas de agdes
valorizando a historia, a cultura e a identidade dos povos africanos.

O inicio do processo avaliativo esta nas finalidades propostas no PPP,
que articulam-se com o plano de trabalho docente do professor (PTD) e com o
conteudo e as metodologias utilizadas para o processo de ensino e aprendizagem,
sempre levando em consideragao as posic¢oes filoséficas, politicas e pedagdgicas
da instituicao escolar.

Luckesi (2012, p.342) afirma que “(...) a avaliagdo ndo pode ser
construida fora dos contornos do ensino, sob pena de distorcer os dados da
realidade da aprendizagem dos educandos(...)”, ou seja, todo processo avaliativo
precisa ter o subsidio na sua prépria finalidade, avaliar para diagnosticar, refletir e
agir mediante os resultados coletados.

As instancias colegiadas sdo os espagos de representacdo dos
segmentos da escola: discentes, docentes, pais e comunidade. E pela utilizacdo
desses espacgos, fruto da conquista da propria comunidade, que a gestao
democratica ganha forca e pode transformar a realidade escolar. Isso depende,
como ja mencionamos, das relagcdes que se estabelecem entre os segmentos e a
direcdo da escola.

Seguindo os pressupostos de Veiga (1998, p. 13)

Podemos considerar que a escola é uma instituicdo na medida em
gue a concebemos como a organizacao das relacdes sociais entre
os individuos dos diferentes segmentos, ou entdo como o conjunto
de normas e orientacdes que regem essa organizacao. (...) Por isso
torna-se relevante as discussdes sobre a estrutura organizacional
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da escola, geralmente composta por conselho Escolar e pelos
conselhos de Classe que condicionam tanto sua configuracdo
interna, como o estilo de interagcbes que estabelece com a
comunidade.

Remeto-me aqui, especificamente, a esta pesquisa, pois também
propomos uma rediscussao do PPP do colégio, pois 0 mesmo apresenta momentos
que “precisa tornar concreto um discurso que traduza a teoria social em forma de
praxis que contribuam para as nogdes de coragem cidadania ativa” (GIROUX,
1997, p. 177), para isso o trabalho coletivo, pode unir a teoria e a pratica a formas
e luta social, visto que a comunidade na qual a instituigao esta inserida, possui suas
particularidades e integra-se em uma sociedade democratica, em constante
transformacéao.

Para que se efetive as discussdes curriculares na rede publica do
Parana, os professores precisaram assumir coletivamente a responsabilidade de
refletir sobre o que ensinar, por que ensinar, como ensinar e 0 que se pretende
avaliar. Giroux (1997, p. 162) define que “tal tarefa é impossivel com uma divisdo
de trabalho na qual os professores tém pouca influéncia sobre as condicbes
ideoldgicas e econbmicas de seu trabalho.” Assim, justifica-se a importancia da
autonomia como acdo emancipatoria, percebida como libertagdo social com
consciéncia critica e dialogo politico.

Dessa maneira, o desafio esta na agcado que resulte em uma educacéao
de qualidade, com funcao de contribuir para a transformagao da comunidade local
e consequentemente que propague o conhecimento, a inclusao social, os direitos
e deveres de todo cidadao, a educagao perante o ambiente e a paz.

Sendo assim, avaliar o PPP é muito mais do que ler, € mergulhar num
ambiente finito com possibilidades infinitas, é refletir/agir/refletir, simular ideias,
buscar teorias, associar as praxis docentes, pedagogicas e administrativas que
ultrapassam os muros da escola, que busca alternativas para transformar o

ambiente escolar e que caminha ao encontro das necessidades da realidade social.
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5.3 Planos de trabalho docente: andlises contextualizadas da educacéo

ambiental e do campo nas praxis docentes

Esse item relata a analise documental dos Planos de Trabalho Docente
(PTD) dos professores, que aceitaram integrar-se ao grupo de estudos, buscando
identificar os pressupostos da Educacao Ambiental e/ou da Educacédo do Campo,
bem como a indicacdo dos referenciais das Diretrizes Nacionais da Educacao
Ambiental (DCNEA), Politica Estadual da Educacdo Ambiental (PEEA) e da
Educacdo do Campo, seguindo os referenciais da analise documental de Veiga
(1995), analise de conteudo de Bardin (2010); concepg¢des da educagado ambiental
de Sauveé (2005); DCNEA (2012) e DCEEC (2010).

5.3.1 PTD: a organizacdo didatica no processo de ensino e aprendizagem

A organizagdo do processo de ensino e aprendizagem na instituicao
escolar contempla momentos especificos de acordo com a finalidade e a
responsabilidade de cada profissional da educagcdo, bem como, converge em
algumas instancias. Assim, a elaboragdo do plano de trabalho docente & de
responsabilidade do professor, orientado pela equipe pedagdgica da instituicdo de
ensino e, ambos pautados nos documentos que regem a mesma, como o PPP e as
Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educagao Basica do Estado do Parana,
de acordo com a modalidade da institui¢ao.

Os docentes, em especifico, da instituicdo escolar integrante da
pesquisa, elaboram seus PTD no prazo maximo de um més apds o inicio do
semestre, ou seja, esta primeira analise sao apenas dos planos referentes ao 1°
semestre do ano letivo de 2014, entregues até a data limite determinada em reuniéao
pedagdgica antes do ano letivo. A sugestdo é que os professores reunam-se por
disciplina para a construcdo dos seus planos, para compartilharem as ideias
centrais para a construgdo dos mesmos, visto que, essas reunides aconteceram na
semana pedagogica de fevereiro de 2014.

A organizagao do plano de trabalho docente foi determinada pela equipe
de ensino do NRE que pertence a instituicdo, esse deveria conter os seguintes

itens: conteudos basicos, estruturantes e especificos, a justificativa dos conteudos,
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os encaminhamentos metodoldgicos e recursos didaticos, avaliagdo (critérios de
avaliagao, instrumentos de avaliagao e recuperacgao) e referéncias bibliograficas.

Para nossa pesquisa, selecionados os planos de trabalhos docentes
(PTD) dos professores que aceitaram participar das atividades do projeto de
pesquisa: a entrevista e o grupo de estudos. Para facilitar o entendimento e analise
dos PTD, separamos os mesmos por nivel escolar, Ensino Fundamental e Ensino
Médio e em cada um deles especificamos as identificacbes dos docentes, das
disciplinas e os anos/séries e turmas dos PTD analisados e expressas no quadro
07.

Quadro 07: Disciplinas e ano/turmas e séries dos PTD analisados

Identificac&o Disciplinas Anos/turmas do EF | Séries do EM
D1 Matematica 8°AeB 13; 23, 32
D2 Sociologia - 13; 28, 32
D3 Geografia 6°; 7°:8° AeB; 9° 1a; 2a- 32
D4 Arte 6% 79 8°AeB;9° 12; 22 32
D5 Educacao fisica 6°; 7°: 8° Ae B; 9° 1a; 2a- 32
D7 Inglés 8°AeB 13; 22, 32
D8 Biologia - 13; 22, 32
D9 Ciéncias 6% 8°AeB -

D11 Lingua portuguesa 8°AeB;9° -
D12 Inglés 6°; 7°; 9° 1a; 2a- 32
D13 Ciéncias 7°; 99, -
D16 Filosofia - 28, 32
SUBTOTAL 30 17
TOTAL 47

Fonte: a autora

Buscamos primeiramente saber o que estes sujeitos planejaram
trabalhar durante o primeiro semestre do ano letivo de 2014 sobre a tematica
Educacdo Ambiental e/ou Educacdo do Campo. Assim, realizamos a leitura
flutuante dos PTD e uma vez concluida a pré-analise determinamos as operacdes
de recorte do texto em unidades que possibilitariam a categorizagado e a analise
tematica para a sistematizacdo dos dados e os resultados organizados de tal

maneira a serem significativos e validos, conforme os objetivos da pesquisa.
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5.3.2 Categoria 1: Indicagcbes da Educacdo Ambiental e da Educacdo do

Campo, nos PTD

A categoria que emergiu das analises do PTD do 1° semestre foram
Indicagdes da Educacdo Ambiental e da Educacdo do Campo, bem como a
indicagdo dos referenciais das Diretrizes Curriculares da Rede Publica de
Educacéao Basica do Estado do Parana da Educagao Ambiental e da Educacéo do
Campo nos PTD.

Desta forma, elaboramos o quadro 08, indicando as subcategorias
‘Educagdo Ambiental” e “Educagdao do Campo”, identificando as unidades de
registros com os docentes que demonstraram intengdes de desenvolver conteudos
especificos e direcionamentos no encaminhamento metodoldgico sobre a tematica
Educacdo Ambiental e a Educacdo do Campo.

Nas subunidades de registros identificamos os anos escolares (6°; 7°; 8°
A e B; 9° do Ensino Fundamental) e as séries (12; 2%; 32 do Ensino Médio) dos PTD
que sugeriram as tematicas. Destacamos que as DCEs da Educacao Ambiental e

do Campo nao foram citadas nas referéncias bibliograficas.

Quadro 08: Categoria 1: Indica¢gdes da Educacdo Ambiental nos PTD

Categoria Subcategorias | Unidades de Subunidades de
registros registros
Conteldos D3 6°; 7°: 8° AeB; 9°
especificos das D9 6°
Educ_a(;éo disciplinas D13 7°
Ambiental Conteudos D5 1°
interdisciplinares D7 8°AeB
D12 6°; 7°; 9°, 1%, 28, 32
D16 23; 32

Fonte: a autora

Da categoria Educacdo Ambiental emergiram as subcategorias
“Conteudos especificos das disciplinas” e “Conteudos interdisciplinares”
relacionadas a tematica ambiental nos PTD. Em comparagdo com o numero de
PTD analisados, encontramos os pressupostos da Educacdo Ambiental em poucos

documentos e apenas com suposi¢cdes do trabalho docente por meio dos conteudos



214

especificos ou pelas ideias que poderiam ser trabalhados de forma interdisciplinar
por alguns docentes, como nos remete o quadro 08.

Em relagdo a subcategoria “Conteudos especificos das disciplinas”
destacamos os PTD das disciplinas envolvidas com os conhecimentos das ciéncias
naturais, como a ciéncias (D9, D13) e a geografia (D3).

O PTD de geografia (D3), a intengao de trabalhar a educagéo ambiental
se confirma nos PTD do 6°, 7°, 8° turmas A e B; 9° ano; elencando o conteudo
especifico: “Evidéncias de problemas ambientais no mundo” com o obijetivo
especifico de “Demonstrar conhecimentos sobre as questbes ambientais.” que
elenca o trabalho com temas relacionados as questdes ambientais e citam a obra:
“AB’SABER, Aziz Naciba. Os dominios da natureza no Brasil: potencialidades
paisagisticas. Sdo Paulo: Atelié Editorial, 2003.”, em todos os referenciais dos PTD.

No mesmo PTD do 6° ano de geografia além dos conteudos especificos
e a referéncia acima citada, ainda enfatiza o “(...) Conteudo especifico: Influencia
do clima nas paisagens e na distribui¢do da populagéo relacionando com os fatores
que influenciam os climas e as mudancgas sociais. (D3)”

Nos PTD da disciplina de Geografia (D3) dos 8° anos, turmas A e B séo
idénticos e, constam a Educacdo ambiental em diversos momentos, como nos

conteudos basicos e especificos:

(...JAgao humana, a dinamica natural e as questdes ambientais”;
(...) “a possibilidade dos impactos ambientais alterar a dinamica
natural da Terra”, (...) “efeito estufa”, (...) “0 aquecimento global e
suas consequéncias”; (...) “sociedade, consumo e questao
ambiental’; (...) “agravamento da crise ambiental e o despertar da
consciéncia ecoldgica (D3).

Com estes conteudos, o docente (D3) visa contemplar os seguintes
objetivos especificos: “Compreender que os impactos ambientais alteram a
dindmica natural da Terra”; “compreender sobre o consumo e a questao ambiental.”
Partindo das orientagbes dos principios e objetivos da DCN da Educagéao

Ambiental (BRASIL, 2013, p. 552):

Contribuir para o reconhecimento da importancia dos aspectos
constituintes e determinantes da dindmica da natureza,
contextualizando os conhecimentos a partir da paisagem, da bacia
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hidrografica, do bioma, do clima, dos processor geoldgicos, das
agdes antropicas e suas interacdes sociais e politicas, analisando
os diferentes recortes territoriais, cujas riquezas e potencialidades,
usos e problemas devem ser identificados e compreendidos
segundo a génese e a dindmica da natureza e das alteracbes
provocadas pela sociedade.

Nestes termos se confere que a DCE da disciplina de geografia esta
embasada nos principios da Educacao Ambiental descritos na DCN, buscando
contribuir para o desenvolvimento de acg¢des educativas na instituicdo escolar
atingindo a comunidade e estimulando a percepgao do ambiente promovendo o

exercicio da cidadania.

No PTD de Ciéncia da docente (D9) do 6° ano contempla as questdes

ambientais voltadas para os conteudos especificos:

Agua; solo; poluicao; ar; efeito estufa; doencgas transmitidas pela
agua, diversidade de espécies, organizacdo dos seres Vivos,
espécies ameacgadas de extingao, fosseis e producao de energia,
fendbmenos meteoroldgicos; saneamento basico (...) (D9).

O objetivo central destes conteudos estdo em estudar a vida e propiciar
que os conteudos especificos sejam relacionados com os principios da educagao

ambiental de forma interdisciplinar como cita:

Entender as formas de energia relacionadas aos ciclos de matéria
na natureza, conhecer a formacao dos fosseis, sua relagao com os
seres vivos e a produgao de energia; compreender a ocorréncia de
fendmenos meteoroldgicos, catastrofes naturais e sua relagdo com
0s seres Vvivos (...) (D9).

Dentre outros, visto que, de acordo com as DCE de Ciéncias (PARANA,
2013, p, 552), o conteudo trabalhado no 6° ano esta intimamente relacionado a

Educacdo Ambiental que visa contribuir para o

(...) reconhecimento da importancia dos aspectos constituintes e
determinantes da dindmica da natureza, contextualizando os
conhecimentos a partir da paisagem, da bacia hidrografica, do
bioma, do clima, dos processos geoldgicos, das agdes antropicas e
suas interagoes.
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A analise no PTD da disciplina de ciéncias do docente (D13) 7° ano
contempla possibilidades da educagao ambiental quando o professor cita como
objetivo especifico “Entender a relagdo entre e energia solar e sua importancia para
os seres vivos”, referente ao conteudo especifico “Energia solar’. Esse conteudo
abrange a corrente naturalista que segundo Sauve (2005b, p. 317) aborda a

necessidade de compreender as relagdes entre ser humano e natureza:

Na origem dos atuais problemas socioambientais existe essa
lacuna fundamental entre o ser humano e a natureza, que é
importante eliminar. E preciso reconstruir nosso sentimento de
pertencer a natureza, a esse fluxo de vida de que participamos. A
educacao ambiental leva-nos também a explorar os estreitos
vinculos existentes entre identidade, cultura e natureza, e a tomar
consciéncia de que, por meio da natureza, reencontramos parte de
nossa proépria identidade humana, de nossa identidade de ser vivo
entre os demais seres vivos.

Assim, ao planejar trabalhar o conteudo especifico “energia solar’ o
docente favorece a interagao dos alunos (seres humanos num contexto geral) com
0 meio natural e demais seres vivos, valorizando os aspectos intrinsecos, como sua
identidade e cultura, e conhecendo os recursos que o ambiente propicia aos seres
vivos. A compreensao desse ambiente possibilita a reflexdo de como as diferentes
formas de vida interagem em diversos ciclos da natureza.

A subcategoria constituida a partir das inferéncias sobre os “Conteudos
interdisciplinares” apontadas nos PTD em conformidade com os pressupostos da
Educacdo Ambiental interdisciplinar elencados no quadro 08.

Considerando o caréter interdisciplinar da Educagdo Ambiental, a escola
assume como um campo privilegiado o seu desenvolvimento.

Assim, como aponta Pombo (1993, p. 13), a interdisciplinaridade,

caracteriza-se como

Qualquer forma de combinacgé&o entre duas ou mais disciplinas com
vista & compreensdo de um objetivo final a elaboracdo de uma
sintese relativamente ao objeto comum. A interdisciplinaridade
implica, portanto, alguma reorganizacdo do processo de
ensino/aprendizagem e supde um trabalho continuado de
cooperacdo dos professores envolvidos. Conforme 0s casos e 0s
niveis de integracdo pretendidos, ela pode traduzir-se num leque
muito alargado de possibilidades: transposicdo de conceitos,
terminologias, tipos de discurso e argumentagdo, cooperacdo
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metodologica e instrumental, transferéncia de conteudos,
resultados, exemplos, aplicacdes, etc.

Com intuito de enfatizar o processo de aprendizagem mais dinamico,
encontra-se na unido entre diversas areas do saber, uma boa oportunidade para
trabalhar de forma interdisciplinar no contexto escolar, possuindo assim um campo
de exploracao de situacdes que podem ultrapassar os limites de cada disciplina, ou
seja, apontando novos olhares sobre determinado contetdo e enriqguecendo as

atividades na sala de aula.

No PTD do 1° ano do Ensino Médio da disciplina de Educacéo Fisica
elaborado pelo professor (D5) as questdes ambientais sdo apresentadas pelo
conteudo estruturante “Saude e meio ambiente” e no encaminhamento
metodolégico “(...) visando a qualidade de vida, porque esta abordagem ftraz
subsidios e informagées para a importancia das atividades fisicas como uma pratica

regular no dia a dia, buscando saude para o ser humano no ambiente.”

E de fundamental importancia o enfoque da disciplina de educacéo fisica
sobre forma interdisciplinar elencada pelo docente (D5) que faz a jungdo dos
conceitos de saude e ambiente pensando na qualidade de vida do homem. A
educacdo ambiental induz a um desenvolvimento de conhecimentos
interdisciplinares como um processo de intercambio entre as instancias educativas
e ndo como uma disciplina estanque no processo de ensino e aprendizagem. A
insercdo dos conteudos relacionados a saude na perspectiva da Educacao
Ambiental estd em concordancia com as DCN para a Educagdo Ambiental (1999)
que visa contribuir para valorizar os conhecimentos da area da saude “com énfase
na promogao da saude para melhoria da qualidade de vida” (BRASIL, 2013, p. 552).

De acordo com Sauvé (2005a, p. 41) esta percepgéao do docente (D5)
esta em conformidade com a corrente Holistica, na concepgao ambiente de “Total,
Todo O Ser” que tem por objetivo “Desenvolver as multiplas dimensdes de seu ser
em interagdo com o conjunto de dimensdées do meio ambiente.” Contudo, este
mesmo docente ndo elenca as questdes ambientais em nenhum outro PTD,
demonstrando que este conteudo € especifico do 1° ano do Ensino Médio,
desconsiderando a Lei n® 9795 de 1999 de que a “Educacdo Ambiental é
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componente essencial e permanente da Educacdo Nacional” (BRASIL, 2013, p.
551).

Em todos os Planos de Trabalhos Docentes da disciplina de Inglés dos
docentes (D7 e D12) referentes aos 6°; 7°; 8° e 9° anos do Ensino Fundamental e
a 1%, 22 e 32 série do Ensino Médio contemplam a mesma indicagdo sobre a

educacgao ambiental que

(...) sera trabalhada dentro dos géneros textuais, de forma
interdisciplinar com os temas: drogas, meio ambiente entre outros
que possibilitem o estimulo do pensamento critico do aluno,
favorecendo suas atitudes na comunidade (D7 e D12).

Este PTD esta em concordancia com as flexibilidades que o DCE de
lingua inglesa oferece, pois ressalta que ‘o aluno podera utilizar-se de textos de
diferentes estruturas, trabalhar temas relevantes do cotidiano e suas culturas,
verbais e ndo verbais (...)” (PARANA, 2008, p. 24). E com as DCN para a Educacgéo
Ambiental “vivéncias que promovam o reconhecimento, o respeito, a
responsabilidade e o convivio (...) a promogao do respeito as pessoas, culturas e
comunidades” (BRASIL, 2013, p. 552).

De acordo com a DCN (2013) a disciplina na Lingua Inglesa integrada a
parte diversificada com o intuito de “enriquecer e complementar a base nacional
comum, prevendo o estudo das caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da comunidade escolar” (BRASIL, 2013, p. 32).

De acordo com os PTD da Lingua Inglesa (D7 e D12), estes docentes
possuem conhecimento de que a educagdo ambiental segue os principios do
trabalho interdisciplinar e ampara-se em Sato (2001) que para a autora, toda
educacao se nao for ambiental, ndo deve ser considerada uma educacao, pois
abrange “dimensdes ndao somente naturais, mais igualmente culturais” (SATO,
2001, p 04).

No PTD da disciplina de Filosofia do docente (D16) da 22 e 32 série do
Ensino Médio, os principios da filosofia coincidem com os da educagao ambiental,
pois apresenta como encaminhamento metodolégico “(...) a reflexdo e
argumentacgao sobre os fatos cotidianos socioambientais, politicos e econémicos.”

O trabalho interdisciplinar faz da escola um espaco mais colaborativo, no qual
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alunos e professores aprendem num processo de cooperacéo, a ter outras opinides
para diversos objetos ou conceitos formais de cada disciplina.

Em um contexto geral, elucidamos que em ambas as subcategorias,
alguns docentes integrantes da pesquisa apresentam uma intengédo de trabalho
com a tematica ambiental, contudo ndo estdo embasados por referenciais tedrico-
metodoldgicos em concordancia com as leis das “Politica Nacional de Educacgao
Ambiental (PNEA), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
(DCNEA), as Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educacdo Basica do
Estado do Parana: Educagédo Ambiental (DCEEA)”, pois os citaram sem demonstrar
acao consciente da obrigatoriedade desta tematica em toda a Educagao Basica e
Superior.

De acordo com as nossas analises do PTD, concordamos com
Guimaraes (2004), quando afirma que as tematicas ambientais sdo abordadas de
forma superficial, o que dificultam a reflexdo e o questionamento em relagédo as
causas que provocam o0 surgimento dos problemas ambientais nas suas
comunidades.

Os indicios de trabalho com a tematica “Educagdo Ambiental” no PTD
esta relacionado ao conteudo especifico da disciplina como cita os docentes de
Geografia (D3) e de Ciéncias (D9), contudo mesmo em outros PTD da disciplina de
Geografia nas séries do Ensino Médio e de Ciéncias do 8° e 9° ano ndo contemplam
a tematica ambiental estando voltado exclusivamente para os conteudos
especificos das disciplinas. Destacamos os PTD da disciplina de Inglés, ambos os
docentes (D7 e D12) enfatizaram a educagdo ambiental de forma interdisciplinar
nos géneros textuais. O mesmo poderia ter sugerido o docente de Lingua
Portuguesa, que também trabalha com géneros textuais, mas ndo pudemos
identificar este assunto.

Concomitantemente, buscamos identificar nos PTD dos docentes
entrevistados, os pressupostos da Educagao do Campo de acordo com Diretrizes
Curriculares da Rede Publica de Educag¢ao Basica do Estado do Parana da
Educacdo do Campo (PARANA, 2010) em relacdo as concepcdes de mundo,
escola, conteudos e metodologias de ensino e a avaliagdo, valorizando as
singularidades regionais e locais como sugere a respectiva DCE. A partir das

analises elaboramos a subcategoria Educacao do Campo que foi contemplada por
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apenas trés docentes (D1), (D3) e (D4) das respectivas disciplinas: Matematica,

Geografia e Arte, expressos no quadro 09.

Quadro 09: Categoria 2: Indicagdes da Educagao do Campo nos PTD.

Categoria Subcategorias Unidades de | Subunidades de
registros registros
Contextualizacao da D1 18, 29, 32
Educacdo do | realidade do aluno e da D3 5o 79
Campo comunidade do campo ’
D4 7°; 9°

Fonte: a autora

A partir das inferéncias nos 47 PTD analisados Os Planos de Trabalhos
Docentes da disciplina de matematica (D1), expressou os principios da Educagao
do Campo nas séries 12; 22 e 32 do Ensino Médio, no item dos encaminhamentos
metodologicos, “(...) possibilita a discussdo critica e anélise da realidade na
comunidade”, que oferece a oportunidade do professor organizar os conteudos
basicos em consonancias com a DCE da Educag¢dao do Campo do Parana que
retrata o ambiente escolar como “A escola é o lugar das relagbes educativas
formais. O mundo atual, porém, exige que na escola sejam valorizados lugares em
que acontece a educacdo, na sua vertente informal e ndo-formal” (PARANA, 2010,
p. 49).

Encontramos indicios da Educacdo do Campo Planos de Trabalhos
Docentes dos 6°; 7° e 9° anos do Ensino Fundamental da disciplina de Geografia
(D3). A DCE da prépria disciplina converge com os objetivos da DCE da Educagao
do Campo, pois favorece a discussdo e o encaminhamento metodologico de
acordo, bem como alguns conteudos basicos e especificos que estdo elencados,

como o PTD do 6° ano:

Conteudo especifico: Lugar onde vivo. (...) Encaminhamento
metodoldgico: (...) argumentar aos alunos sobre o gostar do lugar
onde vivem. (...) Objetivo especifico: Compreender a relagéo do
lugar onde vivem com as formas de trabalho. (...) (D3).

De acordo com Damasceno (1993) o estudo das atividades dos povos

do campo é uma maneira de aprofundar as concepgdes de trabalho no ambiente
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escolar, qualificando os modos de producéo por meio das a¢gdes humanas.

O meio onde vivem e o trabalho que executam os filhos e os proprios
camponeses no ambiente, permite que a educagao do campo reflita com os alunos
sobre a organizagao da sociedade e a importancia do papel de cada cidadao na
comunidade e posteriormente no ambito regional.

Nesse plano de trabalho docente do 6° ano (EF) de geografia esta de
acordo com a DCE da Educacéo do Campo (PARANA, 2010, p. 46) pois enfatiza

que

Na escola, a crianga precisa aprender mais sobre os diferentes
tempos e lugares (...) € fundamental garantir que a realidade do
campo, com sua diversidade, esteja presente em toda a
organizagao curricular (...) é sabido que no campo, faz parte da
educacao da crianga e do jovem o0 acompanhamento das atividades
que os pais realizam na lavoura (...)).

O docente (D3) demonstra ter conhecimento da DCE da Educagéao do
Campo e elucida sua aplicabilidade na pratica pedagdgica, pois articula o objetivo
e o conteudo especifico com o encaminhamento metodolégico garantindo a
aproximacao disciplinar da cultura da comunidade do campo da escola com os
saberes especificos da area do conhecimento.

No PTD do docente (D3) do 7° e do 9° ano encontramos o seguinte

encaminhamento metodolégico:

Desenvolver a capacidade de observar, interpretar, analisar e
pensar criticamente sua realidade, para melhor compreende-la e,
identificar a possibilidade de transformacao no sentido de superar
suas contradi¢des (D3).

Esse também & um principio da Educacdo do Campo que visa a
possibilidade de formar cidadaos conscientes nas relagées socioespaciais de sua
localidade e sugere analises dos conflitos e contradigdes culturais, sociais,
econbmicas e politicas, relacionando os conteudos trabalhados com a
contemporaneidade e o cotidiano do aluno (PARANA, 2010).

O PTD da disciplina de Arte (D4) do 7° ano (EF) contemplou a Educacgéao
do Campo no encaminhamento metodologico que relata o trabalho da cultura

popular com o cotidiano dos alunos, suas caracteristicas da comunidade sobre as
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dancas, a musicas e as artes visuais.

Desse modo, percebemos a necessidade de discutir no grupo de
estudos alguns referenciais sobre o histérico da educagao ambiental e de seu
contexto de interdisciplinaridade, as diferentes concepgdes de educagao ambiental
(Sauve, 2005a), a DCE da Educagédo Ambiental e a importancia da formagéo do
professor para atuar na educacéao basica a fim de que possa subsidiar o didlogo em
educagao ambiental e promover a mudancga na praxis docente dos envolvidos no
projeto na escola do campo.

Diferentemente da Educacdo Ambiental, a Educacdao do Campo foi
incluido nos PTD por demonstrar relacdo do conteudo e do encaminhamento
metodologico de acordo com a comunidade local, valorizando a cultura, o espacgo
geografico local e a intengdo de formar cidadaos criticos e ativos na sociedade.
Uma parte dos indicios encontrados nos PTD esta relacionada ao conteudo
especifico de geografia, que também é eixo tematico da Educacdo do Campo. Mas
as disciplinas de matematica e arte elucidam os problemas e a valorizagdo das
diversas modalidades de arte da cultura local.

Reafirmando as ideias de que a escola do campo ainda é vista pelos
proprios educadores e educadoras como a continuidade da extensdo da escola
urbana, afirma Arroyo; Caldart e Molina (2004, p. 138) “escola do campo como
aquilo que sobra depois do perimetro urbano. (...) Essa (...) € a compreensao que
muitos profissionais da educag¢ao tém do campo, assim como boa parte da
populagao urbana.

E, analisando as referéncias bibliograficas dos PTD, verificamos que sao
citados no Projeto Politico Pedagdgico de outros colégios, inclusive da zona urbana
do mesmo municipio e também de outro municipio vizinho. No total de 27 PTD
analisados, encontramos isso em 18 deles dos respectivos docentes (D2, D4, D7,
D12 e D13) e, em um PTD foi identificado o nome do diretor de uma instituicdo da
zona urbana (D4: 6°ano), apenas os docentes das disciplinas de Ciéncias (D13)
Geografia (D3) Matematica (D1) citam o PPP do colégio do campo.

Com isso concluimos que os PTD precisam ser repensados e
(re)adequados para a Educacdo do Campo, modalidade a qual pertence a
instituicdo, pois a maioria dos docentes ndo demonstraram ter conhecimento do

PPP da instituicdo, assim como das DCEs de Educacdo Ambiental e do Campo.



223

Reforcando aqui, mais uma justificativa para nossa contribuicdo enquanto
pesquisadoras para o desenvolvimento de um grupo de estudos e se faz necessario
destacar a importancia da construcao coletiva do PPP da instituicdo escolar, bem
como do conhecimento de seu conteudo por todos os integrantes do processo
pedagogico e sugerir a atualizagado do PPP da instituicdo; as tematicas “Educacéao
Ambiental” para que tenham conhecimento do histérico; do seu contexto de
interdisciplinaridade; de diferentes concepcbes de educagdo ambiental; da
educacao ambiental critica e da “Educacao do Campo” discutindo os conteudos da
DCEEC e contribuir para a qualificacdo da formagcao dos docentes da instituicdo
participante da pesquisa possibilitando as discussdes praxis da educacgao
ambiental como politica publica nas instituigbes educacionais acerca do contexto

social da comunidade na qual a escola do campo esta inserida.



224

CAPITULO VI

CAMINHOS NA PESQUISA: a educacao ambiental na escola do campo

Escrever significa fidelidade a uma verdade que nos foi
revelada e que se revela a quem escreve no proprio ato de
escrever, ou quando ele aceita praticar a ascese da reflexao
embebida de fé sobre si mesmo, para perceber na propria
histéria os feitos de um mistério de amor sempre imprevisivel
e inédito, um mistério que vai sempre além do que nés
poderiamos crer ou imaginar, que ultrapassa nossos desejos
e nossas depressdes, que supera também a nossa pouca fé.
Nesse sentido, 0 ato de escrever se transforma na mais alta
forma de pensar.

Julien Green

6.1 Entrevistas: das falas e siléncios apresentam-se 0s sujeitos

A instituicdo escolar € um espaco social onde a educagao desenvolve
processos dialéticos, historicos e globais para a compreensao da realidade e assim,
proporcionar sua transformagéo (VYGOTSKY, 1993; FREIRE, 2002). Para que isso
torne-se concreto, o espacgo escolar € o solo inicial para se desenvolver os
processos de acao-reflexdo-agao comprometidos com agdes transformadoras da
sociedade e a énfase desses processos deslocam-se entre as praxis pedagodgicas
€ a sociais, centrados na relacdo da compreensao e transformacao.

Dessa forma, construir uma pesquisa € compreender a realidade a partir
de um recorte de tempo, espaco e sujeitos, pelas falas dos sujeitos que remetem a
lembrangas e apontamentos significativos nos seus trabalhos, que merecem ser
reveladas, pois demonstram os resultados dos envolvidos no processo de
construcéo e (re)construcéo de experiéncias vivenciadas na educagao ambiental e
do campo na educagéo basica na rede publica do Estado do Parana.

O conteudo das entrevistas foi agrupado em dez categorias e suas

respectivas subcategorias, as quais sao decorrentes das respostas dos proprios
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sujeitos entrevistados. As categorias constituiram 0s eixos norteadores para a
analise da tematica, conforme explicitado a seguir:
e Categoria 1: Perfil dos entrevistados
e Categoria 2: Concepcoes de Educacdo Ambiental
e Categoria 3: Educacdo Ambiental na formacao educacional
e Categoria 4: Educacao Ambiental na educacao formal
e Categoria 5: Praxis da Educacdo Ambiental no colégio do campo
e Categoria 6: Teméticas relacionadas a Educagdo Ambiental no
colégio do campo
e Categoria 7: Métodos de avaliacdo na Educacdo ambiental no colégio
do campo
e Categoria 8: Educacdo Ambiental no conteddo curricular do colégio
do campo
e Categoria 9: Diretrizes Curriculares Estadual da Educac¢do do Campo
na praxis docente
e Categoria 10: Caracteristica do educador ambiental para a educacéo

do campo

As respectivas categorias foram construidas a partir dos objetivos
tracados, das perguntadas lancadas e dos recortes das entrevistas transcritas e
analisadas pelos referenciais de analise de conteudos de Bardin (2010) para

legitimar os primeiros contatos com os integrantes da pesquisa.

6.1.1 Categoria 1: Perfil do entrevistados

Nessa categoria, delineamos o perfil da formagdo académica e
profissional dos sujeitos integrantes da pesquisa como uma estratégia basica para
adentrarmos ao (des)conhecido pessoalmente, asseguramo-nos em Facci (2004,
p. 25), pois “em todos os momentos, € necessario analisar a profissdo docente

levando em consideragdo aspectos singulares e aspectos universais,
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desenvolvidos a partir de transformacgdes histéricas”, para assim compreendermos

o docente com sua identidade profissional.
6.1.1.1 Categoria 3: Perfil dos Docentes e equipe pedagdgica

Os primeiros a integrarem o grupo de pesquisa como protagonistas in
I6cus e que aceitaram participar das entrevistas e posteriormente de um grupo de
estudos sobre a tematica Educacédo Ambiental na escola do campo foram: treze
docentes, um diretor e os dois integrantes da equipe pedagdgica da instituicio,
justifica-se a subcategoria docentes pela atuagéo de todos os entrevistados seja no
momento atual ou em outros periodo.

Ao tecermos comparacgdes entre a formacado académica (graduagao e
especializacao) e o tempo de trabalho na escola do campo, procuramos evidenciar
que a trajetoria educacional € um dos primeiros passos para conhecermos o
universo escolar, suas caracteristicas e seus anseios nas suas atividades
pedagogicas.

Por meio das entrevistas (Anexo 2) estruturamos uma tabela que
demonstra a especificidade da formagao académica, os cursos de especializagoes,
a disciplina que leciona, bem como o periodo de atividade na fung¢ao e de atuagao

no colégio do campo e em outro estabelecimento expressos no quadro 10.

Quadro 10: Categoria 3: Formacédo académica, disciplina e tempo de atuacdo dos

integrantes do grupo de estudo.

Identificagao| Graduagao Pés Disciplina | Vinculo e |Atuagao no
Ano de Graduacao que Experiéncia| colégio do
conclusao Ano de leciona na na campo
conclusao instituicdo | docéncial/
funcao
D1 Matematica: Ed. especial: [Matematica QPM: 4 anos
2004 2010 8 anos
D2 Pedagogia: Ed. especial: | Sociologia PSS: 3 anos
2008 2010 5 anos
D3 Relagbes Logistica e Pedagoga PSS: 4 anos
Internacionais: | planejamento |e geografia 4 anos
2004 empresarial:
Pedagogia: 2005
2008 Gestao: 2007
Geografia: Ed. especial:
2014 2012
Psicopedagogia
: 2013
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D4 Arte: Artes visuais: Arte QPM: 4 anos
2005 2007 8 anos
Ed. Especial:
2010
D5 Ed. Fisica: Ed. Especial: | Ed. Fisica PSS: 6 anos
2004 2009 10 anos
Fisiologia do
exercicio:
2010
Educacéo fisica
escolar: 2010
D6 Ciéncias Ed. basica e Direcéo QPM: 30 anos
Bioldgicas: interdisciplinari escolar 30 anos
1987 dade: 1999
Ed. do campo:
em curso
D7 Letras/Inglés: Ensino de Inglés PSS: 6 meses
2010 lingua inglesa: 4 anos
20M
Neuroped.
2012
Ed. Especial:
2014
D8 Ciéncias Ed. especial: Biologia PSS: 6 meses
Biolbgicas: 2010 4 anos
2009 Ed. infantil:
20M
Ed. do campo:
2013
D9 Ciéncias Educacao, Arte | Ciéncias PSS: 8 meses
Biolégicas: | e terapia: 2013 2 anos
2012 Ed. especial:
2013
D10 Pedagogia Ensino de Pedagogo PSS: 40 anos
Historia: Historia, 25 anos
Geografia: Geografia: como
2005 Psicopedagogia pedagogo e
e Impactos 40 anos:
Ambientais: docente
2005
D11 Letras - 1991 Lingua Lingua QPM: 23 anos
Portuguesa e |Portuguesa 23 anos
Literatura:
Educacéao do
Campo: 2011
D12 Letras — Inglés Ensino de Inglés QPM: 18 anos
- 1996 Lingua 18 anos
Inglesa: 2001;
Lingua
Portuguesa:
2002
D13 Biologia - Ed. do Campo: | Ciéncias e PSS: 1 ano
2013 2014 Biologia 3 anos
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Ed. especial:
2013
Género e
diversidade:
em curso

D14

Fisica
2012

Ed. especial:
2013
Psicopedagogia
2014
Tutoria a
Distancia: em
curso

Fisica

PSS:
2 anos

1 ano

D15

Pedagogia
2010

Ed. especial:
2013

Pedagoga

PSS:
2 anos

1 ano

D16

Filosofia
2012

Ed. do Campo:
2014
Ed. Especial:
em curso
Ed. de Jovens e
Adultos: 2013

Filosofia

PSS:
3 anos

2 anos

A formacgao académica, os cursos de pos graduagéo (especializagao) e

a experiéncia que o docente possui sdo significativos para a pratica pedagogica.
Segundo Veiga (2014, p. 26)

A formacao de professores constitui o ato de formar o docente,
educar o futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve
uma acao a ser desenvolvida com alguém que vai desempenhar a
tarefa de educar, de ensinar, de aprender, de pesquisar e de avaliar.

O processo de formacédo do docente inicia-se com a educagao basica,

tem sequéncia na graduacao, especificidade na pés graduagao e anseios continuos

na pratica pedagogica e nos cursos de formacao continuada, ou seja, a formagao

do professor € marcado por um inicio, com inumeras ressignificagdes ao longo do

percurso o que o impulsiona a dar continuidade nos mais diversos campos dos

saberes. Corroborando Veiga (2014) considera a formagéao do professor inacabada,

pois vincula-se a histéria de vida dos sujeitos movidos pelo contexto social e

politico, pelas praticas pedagdgicas e pela identidade de cada profissional.

O corpo escolar integrantes do grupo de pesquisa é formado por

docentes, diretor e membros da equipe pedagdgica, com formagao académica em

licenciatura plena concluidos entre os anos de 1987 — 2013.
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Percebemos que os docentes (D6, D11, D12) que concluiram o ensino
superior nas décadas de 1980 e 1990, antes da promulgacado da LDB, Lei n°
9394/96 sentiram a necessidade de retornar aos estudos em funcido das
modificagdes nos curriculos da Educacgao Basica e estes os fizeram por meio dos
cursos de pds graduagao em Educagéo Basica e interdisciplinaridade: 1999 (D6),
Lingua Portuguesa e Literatura: 2001 (D11) e Ensino de Lingua Inglesa: 2001 e
Lingua Portuguesa: 2002 (D12), visto que as DCE do Estado do Parana sao
fundamentadas em Gasparini e Saviani pautando na pedagogia historico - critico.

Percebemos que alguns docentes iniciaram a carreira do magistério sem
ter o ensino superior (D6 e D10), apenas com a formacédo do Ensino Técnico do
Magistério, atualmente Formacdo Docente. Esse € um fato importante a se
destacar, pois demonstram que os mesmos buscaram a formacdo académica
depois do ingresso no trabalho, corroborando com promulgacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo, n°® 9394/96 e as DCN para a Formacgao de Professores da
Educacado Basica, que determina que todo docente da Educagdo Basica seja
graduado e licenciado atuando especificamente de acordo com sua formagao do
Ensino Superior.

Alguns docente do grupo iniciaram o trabalho como docente ainda na
fase académica (D5, D7, D9, D13, D16). Exatamente, a metade dos docentes da
instituicao (D1, D2, D3, D4, D5, D7, D8, D10) graduaram-se entre os anos de 2004
— 2010 e os docentes (D3, D9, D12, D13, D16) sédo recém formados, graduados
entre os anos de 2012 e 2014. Os docentes (D3 e D10) possuem trés cursos de
ensino superior e, atualmente sdo pedagogos na instituigdo, mas atuaram como
docente na disciplina de geografia no mesmo local.

A preocupacgao com a realizagao do curso de especializagao é frequente
no grupo, pois todos realizaram cursos de e pos graduagao Latu sensu em diversas
areas de Educacdo, destacamos que a maioria desses sujeitos possuem
especializagdo em Educacgao Especial (D1, D2, D3, D4, D5, D7, D8, D9, D13, D14
e D16 — em curso), e apenas os docentes (D1 e D2) possuem uma unica
especializagao, inclusive esta é na area de Educacgao Especial. Esse curso foi muito
procurado em funcao de oferecer a oportunidade do docente trabalhar nas escolas
especiais e ainda, houve a implantacdo das salas de recursos no Ensino

Fundamental.
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Para PARANA (2006, p.39)

O desafio da inclusdo escolar é enfrentado como nova forma de
repensar e reestruturar politicas e estratégias educativas, de
maneira a criar oportunidades efetivas de acesso para criancas e
adolescentes com necessidades educacionais especiais, e,
sobretudo, garantir condigbes indispensaveis para que possam
manter-se na escola e aprender.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394/96, inclui a
Educacdo Especial na modalidade de educacido escolar, preferencialmente
ofertada no ensino regular para alunos com necessidades especiais, assegurando,
quando necessario, apoio especializado na escola regular, a fim de atender as
especificidades dos educandos oriundos da educagao especial ou mesmo da
educacgao regular, assegurando curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacao especifica (BRASIL, 1996).

No Estado do Parana, o processo de inclusdo na educacao € ofertada

no ensino regular e com salas de apoio e recursos (PARANA, 2009, s/p):

No Parana, essa inclusdo educacional é um projeto gradativo,
dindmico e em transformagao e em sua fase de transigdo exige do
Poder Publico, o absoluto respeito e reconhecimento as diferencas
individuais dos alunos e a responsabilidade quanto a oferta e
manutencdo de uma Rede de apoio composta por servicos
apropriados ao seu atendimento, tais como, Sala de Recursos de
52 a 82 séries na area da deficiéncia intelectual e transtornos
funcionais do desenvolvimento, sala de recursos na area das Altas
habilidades/superdotagdo para enriquecimento curricular, sala de
recursos para alunos com transtornos globais do desenvolvimento

(...).

Entre os periodos de 2000 a 2002, intensificou-se o processo de
discussao da inclusao no sistema de educacao do Estado do Parana que resultou
na elaboracao do documento “Educacgao inclusiva: linhas de agao para o Estado do
Parana” sistematizando a politica publica de inclusdo educacional. Assim como
despertou nos docentes a necessidade de ter acesso as leis da educacéo inclusiva
e do trabalho pedagdgicos adequados para a formacado do aluno especial no

sistema regular de ensino, justificando a quantidade de docentes com
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especializagcdo em Educacéo Especial, mesmo tendo outro curso de especializacao
na area especifica de formacéao.

Em relagdo a tematica especifica da Educacdo Ambiental, apenas o
docente (D10) realizou um curso de especializagao na area de Impactos Ambientais
no ano de 2005, evidenciando que o grupo de estudos poderia ser um ambiente
favoravel para os didlogos acerca da tematica.

Os docentes (D8 e D11) cursaram a especializacdo em Educacao do
Campo entre os anos de 2011 — 2013 e os docentes (D6, D13 e D16) estédo
cursando. Percebemos aqui que os docentes estdo empenhando-se na formacéao
continuada, buscando o conhecimento para suas praxis pedagdgicas, confirmamos
isso também analisando o vinculo profissional destes professores.

A Secretaria do Estado do Paran4, langou um edital em 2013 (PARANA,
2013, p. 141) que favorecia (em pontuagédo) o professor PSS que tivesse a
especializacggo em Educagdo do Campo para ministrar aulas nestes

estabelecimentos

Certificado de curso de Pds-graduacao (lato sensu ou stricto sensu)
na Diversidade Escolar (Ed. Campo. Indigena e Quilombola);
Certificado ou Certidao de conclusdo de curso de Especializagao,
em nivel de pds graduacgao - lato sensu, acompanhada de Histérico.
Pontuacgdo: 10 pontos (maximo 1 curso).

Contudo os docentes (D11 e D6) sdao QPM, o (D6) estd cursando a
especializagédo, enquanto que o docente (D11) concluiu o curso em 2011, um das
primeiras turmas de especializacdo em Educagdao do Campo pela Universidade
Federal do Parana, demonstrando que tiveram interesse em adquirir conhecimento
sobre a area, mesmo atuando a mais de 20 anos no mesmo estabelecimento de
ensino, ou seja, na educacao do campo.

Os docentes (D8, D13 e D16) sao contratados pelo Processo Seletivo
Simplificado (PSS) e podem ser favorecidos com esta especializagéo, pois pontuam
a mais no item especializacdo quando selecionam a op¢ao Educacdo do Campo
para ministrar aulas ou para atuar como pedagogo. Porém identificamos que os
demais docentes (D1, D2, D3, D4, D5, D7, D9, D10, D12, D14, D15) n&o possuem
esta especializacao, tdo pouco nenhum entre todos os envolvidos realizaram uma

especializagdo na tematica da Educacdo Ambiental corroborando que a
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participagdo das discussdo no grupo de estudo constitui-se num espago para
colaborar com as atividades de ensino e aprendizagem na Educag¢ao do Campo.

No tocante ao vinculo profissional, os docentes (D1, D4, D6, D11 e D12)
sdo pertencentes ao Quadro Proprio do Magistério, ou seja, s&o docentes efetivos
e trabalham na instituicdo ha 8 anos (D1 e D4), 18 anos (D12), 23 anos (D11) e 30
anos (D6), este vinculo assegura a estabilidade trabalhista ao docente, garantindo-
Ihe o direito a continuidade de suas propostas de trabalho, conhecimento da
instituicdo e da comunidade escolar, proporcionando um trabalho mais diferenciado
e adequado a Educacao Basica local.

Os docentes (D2, D3, D5, D7, D8, D9, D10, D13, D14, D15) séao
contratados pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS), suas atividades
pedagogicas sao muito importantes, pois no processo de ensino e aprendizagem
para com os alunos ndo ha distingdo de vinculo empregaticio dos docentes,
contudo estes também precisam estar motivados a exercer a profissdao e muitas
vezes adaptar seus horarios na instituicdo com outros empregos fixos ou mesmo
temporarios, pois normalmente nao podem ter dedicagao exclusiva a docéncia em
funcao da instabilidade.

Segundo Gouveia et al (2006, p. 261) no seu trabalho “Custo-aluno-ano
e a situacao dos profissionais da educagao” o vinculo empregaticio e a rotatividade

dos docentes influenciam na qualidade da praxis pedagogica.

A possibilidade de organizagao do esforgo coletivo em torno de um
projeto de escola de qualidade implica necessariamente que os
profissionais da educagao, sobretudo os professores, tenham uma
relacdo estavel com a escola. Apesar disto ser consenso entre os
diferentes sujeitos entrevistados e entre os pesquisadores, ainda
encontra-se, em muitos casos, rotatividade de pessoal,
multiplicidade de vinculos empregaticios, e a decorrente extenséo
da jornada de trabalho docente, como fatores que dificultam o
desenvolvimento de um trabalho de qualidade nas escolas.

Nesse sentido a contratagdo temporaria de docentes (PSS), além de ter
um impacto negativo na qualidade do ensino oferecido nas escolas, por haver
sempre necessidade de novas contratacdes pode-se considerar que a rotatividade
docente impede a interacdo do docente — discente — pratica pedagdgica —
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comunidade escolar ndo almejando um dos principios da Educagdo Ambiental e do
Campo, a interagao praxis docente e a comunidade escolar.

E interessante, neste caso destacar o tempo de docéncia dos integrantes
do grupo de estudo, pois possuem uma meédia de 3 anos de docéncia e, na
Educacdo do Campo, contudo os docentes QPM apresentam um tempo
significativo de trabalho na instituicao, inclusive o atual pedagogo (D10) trabalha no
colégio desde a sua fundagao, ha 40 anos. Os docentes (D6, D11, D12) possuem
30; 23 e 18 anos de docéncia, enquanto que o docente PSS (D5) tem 10 anos de
servigo nesta mesma instituigao.

Concluimos que ha uma grande rotatividade de professores neste
estabelecimento, mas ha alguns que fazem parte da instituicdo a mais tempo.
Destacando para o trabalho neste colégio, os docentes (D7, D8 e D9), iniciaram
seus trabalhos a poucos meses; os docentes (D13, D14 e D15) possuem um ano
de experiéncia, os docentes (D16, D2, D3 e D5) trabalham no colégio ha 2, 3,4 e
6 anos respectivamente, reforcando assim que grande parte dos docentes
trabalham na instituicdo a menos de 3 anos.

O vinculo profissional (QPM ou PSS) e a experiéncia docente, embora
importantes, ndo sao garantia absoluta da integracdo do docente com a
comunidade escolar, porém acreditamos que possa contribuir significativamente
para a dimensao qualitativa do trabalho pedagogico da instituicéo.

Pela analise do perfil profissional dos sujeitos do grupo de pesquisa,
atualmente, a formacéo académica dos docentes atuantes na educagao do campo
tem demonstrado uma evidente reestruturagdo, que foram ocorrendo por meio da
implantagao de politicas e reformas educacionais, pelas necessidades do proprio
ambiente de trabalho e pelas oportunidades geradas pelos cursos de
especializagcdo descentralizados que buscam contribuir para a melhoria dos
sistemas educacionais e, especialmente com a formagdo docente na Educacéao

Basica.
6.1.1.2 Categoria 4: Perfil dos Agentes educacionais

A participagdo dos agentes educacionais | e Il no grupo de pesquisa,
aconteceu de forma inesperada, pois a proposta inicial ndo os incluia no grupo de
estudos, apenas os docentes. Contudo, a contribuicdo desses sujeitos vem ao
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encontro das ideias de Pimenta (2005) em relagdo aos pressupostos da pesquisa-
agao que fazem parte de um grupo (comunidade escolar) com objetivos comuns,
interessados em um problema que emerge do contexto social atual e com
possibilidades de desempenharem seus papéis da educacéao basica.

ApOs a entrevista, elaboramos o perfil dos agentes | e Il no quadro 11,
na identificagdo buscamos informag¢des acerca dos seus cargos, o tempo de

trabalho, o vinculo profissional e a escolarizagédo de cada profissional na instituicao:

Quadro 11: Categoria 4: Perfil dos Agentes educacionais (AE) | e |l

Identificagdo|Cargo| Tempo Vinculo Graduagao [Especializagdg Curso
de profissional Ano de Ano de pro-
trabalho conclusao conclusao [|funcionario
AE1 AE | 22 QFEB _ _ Realizou
anos em 2009
AE2 AE | 22 QFEB - o Realizou
anos em 2009
AE3 AE | 22 QFEB _ _ Realizou
anos em 2012
AE4 AE Il | 4 anos READ Letras/ Inglés Ed. do Né&o
Campo
Ed. Especial
AE5 AE Il | 4 anos READ |Administracao Ed. do Nao
Campo

Fonte: a autora

Os agentes educacionais | possuem 22 anos de servigo na instituigao,
sdo concursados, pelo vinculo QFEB (Quadro de funcionarios da Educagao Basica)
e realizaram o curso “Préfuncionario” — Programa Nacional de Valorizagdo dos
Trabalhos em Educacéao, no ambito do Estado do Parana. Este curso é oferecido
aos agentes educacionais | e Il desde o ano de 2006 com o objetivo de qualificar
os agentes educacionais em Nivel Técnico, pautando-se na Resolugado n°® 05/05 e
o Parecer n® 16/05, ambos do CNE e do Conselho Estadual de Educagao, a
Resolugdo n. 4111/06 (PARANA, 2006, p. 1) dispde em seus artigos:

Art.1° Autorizar o PROFUNCIONARIO — Programa Nacional de
Valorizagdo dos Trabalhos em Educagéo, no ambito do Estado do
Parana, como experimento pedagogico, sob a coordenagéo
executiva do Departamento de Educacgao Profissional da Secretaria
de estado da Educacao, a partir de margo de 2006.

Art.2° identificar os cursos técnicos, em nivel médio, que fazem
parte do PROFUNCIONARIO: Gestdgo Escolar, Alimentacdo
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Escolar, Meio Ambiente e Infra -Estrutura Escolar e Multimeios
Didaticos, na Area Profissional de Servigcos de Apoio Escolar.

§1° A carga horaria total de cada curso sera de 1.260 (um mil,
duzentos e sessenta) horas (...)

§2° (...) compostos por dois blocos:

Formacao Pedagdgica — 460 (quatrocentos e sessenta) horas;
Formacéao Técnica — 800(oitocentas) horas.

§3° como requisito de acesso ao PROFUNCIONARIO, o aluno
devera:

- apresentar a conclusao do Ensino médio;

- ser funcionario estatutario pertencente ao Quadro Geral;

- trabalhar na area do curso pretendido;

- comprovar tempo de servico.

Os agentes educacionais | da instituicdo pesquisada realizaram o curso
Pré funcionario na area de Gestao Escolar, nos anos de 2009 (A1 e A2) e em 2012
(A3). Ja os agentes educacionais |l sdo profissionais contratados e de acordo com
a Resolucdo n.4111/06 (PARANA, 2006) para participar do curso deve ser
funcionario estatutario, pertencente ao Quadro Geral.

Os agentes educacionais | possuem o Ensino Médio, visto que é uma
das exigéncias para participar deste curso, ja os agentes educacionais Il tem
Ensino Superior. A agente educacional (A4) concluiu o curso de licenciatura em
Letras/Inglés e a agente educacional (A5) o curso de bacharel em Administragao e
ambas participaram do curso de especializacdo em Educacdo do Campo.
Percebemos aqui o interesse dos agentes educacionais em conhecer o campo de
trabalho, pois a agente (A5) é da area de Administracdo e mesmo assim foi buscar
informagcdes acerca da tematica, convergindo com suas fungdes no
estabelecimento que atua como secretaria no colégio do campo.

Com a integracao dos agentes educacionais | e Il no grupo de estudos
pautamo-nos na expressao “saber ambiental” de Leff (2001, p. 145) pois traz a
emergéncia da construcdo de um novo saber sobre as concepg¢des do progresso,

sobretudo. na mudanga de postura e da nova sociedade que a integra ao ambiente.

Problematiza o conhecimento fragmentado em disciplinas e a
administragdo setorial do desenvolvimento, para construir um
campo de conhecimentos tedricos e praticos orientado para a
rearticulagao das relagdes sociedade-natureza.
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Os agentes educacionais | e |l participam do processo educacional no
ambiente escolar, sendo assim, colaboram com a formag¢ao dos novos sujeitos
sociais num movimento dinamico cuja abordagem traz aspectos politicos, sociais,
econdmicos e ambientais a fim de (re)construir as praticas sociais com agdes
conscientes, criticas e capazes de transformar a comunidade na qual a instituicao

esta inserida e que os discente interagem num dado momento historico.

6.1.2 Categoria 5: Concepc¢des de Educacdo Ambiental na praxis docente

As concepgdes de Educacdo Ambiental para o contexto social esta
impregnado as condi¢cdes socioambientais de cada sujeito, pois estamos vivendo
um momento de crise ambiental a nivel global, porém suas consequéncias sao
diferentes em relacdo aos grupos de seres humanos e demais seres vivos que
habitam o planeta Terra.

Nessa perspectiva, as concep¢fes de Educacdo Ambiental também
acompanham o0s processos continuos de insercdo de novos saberes e
consequentemente sdo formadas novas concepgdes mediante as agbes do ser
humano com o demais seres e com 0 ambiente que o cerca.

Assim, cientes de que nao existe uma definicdo estatica para a
Educacdo Ambiental e salientando ainda, a relevancia de trabalharmos com base
na realidade da comunidade local, procuramos identificar as concepc¢do de
Educacdo Ambiental dos docentes e agentes educacionais que participaram da
pesquisa.

Para isso, elaboramos a “Categoria 5: Concepgbdes de educagéao
ambiental na praxis docente” com base nas analises das transcricbes das
entrevistas e de acordo com as inferéncias nas proprias concepc¢des dos docentes

originando as respectivas subcategorias e classes apresentadas no quadro 12:

Quadro 12: Categoria 5 — Concepcéo de Educacdo Ambiental na praxis docente

Categoria Subcategoria Classes Unidades de
registro
Orientar Preservacao D2, D7, D12
Concepcgéo de Cuidado D2, D3, D4, D5,
Educacao D12
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Ambiental na Trabalhar Normas e Leis D3
praxis docente Conteudos Disciplinares D3
Conscientizacao D5, D8, D9, D11
Educar Totalidade D6, D9, D10, D11

Fonte: a autora

Definimos como subcategorias as a¢des de orientar, trabalhar e educar
como funcdes distintas na praxis docente. O significado etimolégico da palavra
“orientar” € o mesmo que aconselhar e, na préatica pedagdgica, na educacéo basica,
orientar esta mais relacionado a informar, passa a ser um trabalho voltado para a
pedagogia tradicional, na qual o professor faz o papel de transmissor de
informacdes que foram por ele selecionadas ou a pedido da equipe pedagdgica,
direcdo, NRE, SEED e, também acontece o repasse de informacdes em relacao a
saude por solicitacdo dos departamentos de saude municipal e estadual.

O significado de “trabalhar” na praxis docente relaciona-se as acdes de
desenvolvimento de um assunto ou contetdo, num momento especifico, por
decisdo do proprio professor, das acdes coletivas da instituicdo escolar, por
solicitacdo dos membros do NRE ou da SEED. Esse trabalho caracteriza-se por
proporcionar a interacdo do professor — tema — aluno, apenas num dado periodo
de tempo, com base nas tendéncias da pedagogia libertadora.

A praxis docente de “educar” esta voltada para o trabalho continuo,
planejado para ser desenvolvido em diversos momentos do periodo letivo, sem a
determinacdo de datas previstas, mas pelo conhecimento do professor da
relevancia da interacao das acdes envolvendo professor — tema — planejamento —
acdo pedagogica/aluno — sociedade, seguindo os referencias da pedagogia
histérico — critica ou critico-social dos conteudos, visando a transformacdo da

sociedade.

6.1.2.1 Orientar para preservacéao e cuidado

Essa subcategoria identifica a educagdo ambiental como uma acao
voltada para a orientacdo de como preservar e cuidar do meio ambiente. Essa é

uma tendéncia tradicional, muito divulgada nos primordios da Educacédo ambiental
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no Brasil, quando em 1972, na Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio
Ambiente foi introduzido os principios para a conservacao e melhorar a qualidade
do ambiente e assim, a vida dos seres humanos.

Sauvé (2005, p. 17) ressalta que é possivel identificar algumas
atividades de educacdo ambiental em mais de uma corrente ambiental “maneira
geral de conceber e de praticar a educagao ambiental”’, dependendo do contexto
no qual é analisado, como os dados revelados pelos docentes D2, D3, D4, D5, D7

e D12 que demonstravam suas concepcoes da educacédo ambiental:

D2: Pra mim educacdo ambiental é preservar o meio ambiente(...),
€ orientar os alunos como fazer isso.

D3: (...) envolve cuidar do meio ambiente, (...) envolve os cuidados
de forma geral.

D4: O que eu entendo por educacdo ambiental ... o cuidado com o
meio onde ele vive e com o corpo.

D5: Ah! E cuidar mais... assim ... do meio em que eles vivem.

D7: é orientar pra ... importancia de se preservar o meio ambiente
e ndo degradar o meio ambiente (...)

D12: é cuidar do ambiente (...) preservar as aguas.

Esses docentes revelaram que suas no¢des de educacdo ambiental esta
voltada para a corrente conservacionista descrita por Sauvé (2005, p. 19) como
“agrupa proposi¢cdes centradas na conservagdo dos recursos, tanto no que
concerne a sua qualidade quanto a sua quantidade: a agua, o solo, a energia, as
plantas e os animais, conservacéo da natureza, como da biodiversidade, trata-se,
sobretudo, de uma natureza-recurso.”

As acdes dos docentes D4, D5 e D7 também nos remete a corrente
humanistica da educacédo ambiental proposta por Sauveé (2005, p. 25) que define-a
como a dimensao humana e “ao mesmo tempo da evolugao dos sistemas naturais
que a complOe e das populacbes humanas que estabeleceram nela suas
trajetorias.”

Na praxis docente voltada para esse fim, percebemos que os docente

D2, D3, D4, D7 e D12, pouco conhecem o0s pressupostos da educacao ambiental,
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repetem “slogans” vinculados pelas midias e, principalmente nos inicios dos anos
1990, com destaque para a preservacao dos recursos que o homem necessita para
viver.

N&o queremos negar a importancia das acoes de preservacgéo e cuidado,
contudo, é relevante destacar a falta de referencial teérico qualificavel e atual que
contribua para a formacéo de cidadaos criticos, aptos a construirem nortearem
suas praxis docente com conhecimento de transformacéo de valores e exemplos

de uma postura ética diante da sociedade.

6.1.2.2 Trabalhar com as normas e leis da educacdo ambiental, contetudos

disciplinares e conscientizagcdo ambiental

Entre as falas e siléncios durante a entrevista, analisamos que o0s
docentes D3, D5, D8, D9 e D11 apresentam diversas praxis pedagogicas
relacionadas a Educacdo Ambiental desenvolvidas nas perspectivas das correntes:
naturalista, conservacionista, resolutiva, holistica e praxica de Sauvé (2005) como

apresentamos a seguir:

D3: Educagdo ambiental é trabalhar as normas, as regras, tem a
legislacdo tudo isso é educacdo ambiental. Em geografia
principalmente a gente trabalha muito a educagdo ambiental, e
também em ciéncias.

D5: Educacdo ambiental € a conscientizagdo dos nossos alunos

(..).

D8: Eu acho que é uma maneira de conscientizar os alunos do que
esta acontecendo no meio ambiente.

D9: E um jeito de conscientizacao ... que o0s alunos ... eles devem
estar inseridos nesta educagdo para eles ser bons cidadaos
futuramente ... pensar no futuro melhor para seus descendentes e
assim, no seu dia a dia, tentar rever atitudes e melhorias para si
mesmo né ... pensando mais no seu futuro.

D11: Eu entendo pelo trabalho que nés professores desenvolvemos
com nossos alunos sobre como esta o ambiente agora, como ele
foi a um tempo atrds e como pode ficar daqui a uns anos.

A acdo de trabalhar na sua esséncia esta relacionado a exercer um

oficio, empenhar-se para realizar uma tarefa e, assim, percebemos a diferenca
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entre o orientar e o trabalhar, pois o docente D3 revela que tem conhecimento das
leis ambientais que muitos contetdos disciplinares estéo intimamente relacionados

a tematica ambiental, como sugere Tozoni-Reis (2002, p. 88)

(...) indica a educagédo, em particular em sua dimenséo ambiental,
como a preparacdo — no sentido de adaptacdo — intelectual dos
individuos para viverem em sociedade de forma a garantir que os
recursos naturais néo se esgotem. Constatada a crise da utilizagcéo
dos recursos naturais pelo desenvolvimento dos conhecimentos
ambientais conquistados pelas ciéncias da natureza, a l6gica que
emerge do préprio desenvolvimento é a utilizagdo racional destes
recursos. Entdo, a educagéo ambiental tem como funcdo adaptar

BN

os individuos a sociedade e esses as condi¢des limitadas do
ambiente natural.

Os docentes D5, D8 e D9 abordam o trabalho docente como praticas
voltadas para a conscientizacdo dos alunos. Contudo percebemos que a acao de
conscientizacao relacionada a praxis docente esta mais voltada para as correntes
de educacédo ambiental naturalista, preservacionista e resolutiva, pois pautam-se
em atividades sensoriais, experimentais, com enfoque nos recursos naturais que
buscam despertar nos sujeitos o0 respeito pela natureza, a conservacao dos
ambientes naturais e a resolugdo imediatista de um determinado problema
ambiental como lixo, nascentes e reflorestamento (SAUVE, 2005).

A perspectiva de conscientizar esta relacionada as pesquisas de Paulo
Freire, apesar de nao ter sido cunhada por ele, mas foi quem a empregou em
grande escala, pois, evidencia o processo de formacdo da consciéncia critica em
relacdo aos fendbmenos da realidade, 0 que exige a superacdo das formas de
consciéncia ingénua. Neste processo, 0s sujeitos se reconhecem no e com o
mundo e, ao transformarem o mundo por meio de suas praticas, transformam
também a si mesmos.

Em relagéo a praxis docente na educacdo basica, verificamos que o
processo de conscientizacdo defendido por Freire e propagado nos PTD, ndo
acontece na integra, concretizando-se, muitas vezes, como um despertar para a
sensibilizagao.

O ato de sensibilizar € a primeira etapa da conscientizacao pelos sujeitos
para um determinado problema, visto que a educacdo ambiental na praxis docente,

fundamenta-se na resolugdo imediatista de problemas ou identificagdo dos
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mesmos. Sem 0s estagios envolvendo o0 pensamento cognitivo para as acdes de
reflexdo para uma dada situagdo. Na préaxis docente da educacgéo basica, a funcéo
de sensibilizar gera conflitos de conceitos, pois refere-se a um movimento que
nesse estagio pode ser percebido do ponto de vista individual, permitindo o esforco
de transpor a emocéo inicial do contato, acionando o mecanismo cognitivo do
auxilio imediato, sem o devido conhecimento fundamento nas bases sociais,
psicolégicas, politicas, econdmicas e ambientais.

As reflexdes motivadas pela conscientizacdo, com base nas mensagens
externas, gera o pensamento no estagio subsequente da consciéncia, podendo
assumir a forma de juizos, produzidos no pensamento abstrato, aprofundando a
consciéncia sobre a compreensdo do mundo pelos fatos reais da comunidade.
Assim, pela acdo propria dos sujeitos, quanto mais préximo esta a construcéo do
pensamento sobre a realidade, mais real € a possibilidade de novos conhecimentos
gerar atitudes transformadoras e conscientes na sociedade.

6.1.2.3 Educar para a totalidade

Segundo Loureiro (2005), para que se compreenda um determinado
fendmeno é necessério estabelecer relacdes que contribuam para sua formacao no
ambito da totalidade complexa. Dessa forma, a corrente de educagéo ambiental da
critica social, abordada por Sauvé (2005, p. 30) defendendo que a esséncia desta
corrente esta “na analise das dindmicas sociais que se encontram na base das
realidades e problematicas ambientais: analise de intengbes, de posicdes, de
argumentos, de valores explicitos e implicitos, de decisdes e de acbes dos
diferentes protagonistas de suma situagao”.

Nessa corrente abarcamos o0s discursos dos seguintes docentes

entrevistados:

D6: E a educacéo que envolve tudo, ndo sé a parte de plantas, de
animais € o nosso espaco todo, ambiental, ambiente escolar,
ambiente fisico, ambiente natureza, é educar para viver bem.

D10: E educar para viver na sociedade, é chamar a atencdo para
os problemas e procurar solugdes, se ndo tem solucéo, pelo menos
diminuir as consequéncias que a nossa comunidade aqui esta

s

passando. Para mim, educacdo ambiental ndo € s6 na escola,
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comeca em casa, com 0s pais, vai para a igreja, para a agricultura,
pra todos os lugares que nosso aluno vai. Se for bem trabalhado
aqui na escola e em casa, as coisas melhoram... e toda a
comunidade sai ganhando em qualidade da agua, dos alimentos,
dos seus trabalhos na roca de café, de morango, nas granjas de
porco, de galinha e tudo mais que tem aqui no bairro.

D11: E um trabalho continuo, de educar, de chamar a atencéo pra
tudo que acontece no nosso bairro, seja sobre 4gua, veneno nas
lavouras, sobre saude mesmo... porque, pra mim a educacao
ambiental tem que atingi tudo.

As atividades identificadas pelos docentes como relacionadas a
educacao ambiental no colégio do campo que pautam-se na corrente critica social,
busca atingir a totalidade com vistas a provocar a transformacao de realidades.

Defendemos o ato de educar para a totalidade quando o docente
desenvolve atividades relacionadas a educag¢ao ambiental de forma interdisciplinar
e durante o processo de educacao formal, ndo vinculando a tempos fixos, datas
comemorativas e assuntos exclusivamente naturais.

Acreditamos que o docente D6 e D10, contemplam a corrente da
educacdo ambiental critica social, porque mencionaram, em suas falas, os espacos
sociais e fisicos, incluiram o ser humano, plantas, animais e recursos num ambito
social e ambiental, visando a¢des voltadas para a comunidade do bairro.

Ressaltamos que ambos dos docentes séo integrantes da instituicao
escolar desde a sua abertura, residem no bairro e sdo graduados nas disciplinas
de Ciéncias e Geografia, respectivamente, possuem cursos de especializacdo na
area de interdisciplinaridade na educacao basica, ainda o docente D10, cursou uma
especializacdo em gestdao ambiental, com isso firmamos que para 0 sucesso da
praxis pedagodgica, envolvem diversos fatores como: a formacdo académica e
continuada e o convivio com a comunidade escolar onde a instituicdo esta inserida,
para assim, contribuir para a formacéo de juizos de valores criticos, criativos e que
chegue a sociedade com vistas a propor situagcdes de mudancas da realidade

pensando no bem comum.
6.1.3 Categoria 06: Educacdo Ambiental na formacao educacional

Essa categoria relne as consideragfes relatadas pelos docentes e

agentes educacionais acerca de uma situagdes vivenciadas com a educacdo
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ambiental na educacdo béasica, no ensino superior e em cursos de formacéo
continuada. Observamos nas falas dos sujeitos que, ao menos uma parte do grupo
participou de algumas atividades relacionadas a Educacdo Ambiental no decorrer

da formagé&o educacional, conforme indicado no quadro 13.

Quadro 13: Categoria 06: Educagédo Ambiental na formagéo educacional

Categoria Subcategorias Classes Unidades de
registro
Educacao Educacao Béasica Anos iniciais A3, A4, A5
Ambiental na Ensino superior Licenciaturaem | D3, D9, D10, D13
formacgéo gepgra_f la e
ciéncias
educacional Formacao continuada Pro-funcionario Al, A3, D4, D6
e PDE

Fonte: a autora

Ao analisar a fala dos sujeitos entrevistados em relacdo ao periodo
educacional que participaram de atividades com enfoque ambiental, percebemos
que para os agentes educacionais as a¢gdes ambientais desenvolvidas na educacéo

basica, ficou evidente, principalmente pelos dizeres:

A3: No priméario os professores explicavam... falavam que tinha que
cuidar do meio ambiente, da natureza...

A4: As professoras trabalhavam preservacdo da mata ciliar,
limpeza do lugares cheios de lixo perto da escola, dava atividades
pra gente fazer de tarefa para observar o que tinha de errado no
quintal e depois a gente tinha que arrumar o quintal. Era legal a
gente desenhava o antes e o depois.

A5: No ensino fundamental | e nos anos finais. As professoras
ensinavam como n&o poluir o ambiente, n&o jogar nada fora do lixo
da sala e do banheiro e sempre ensinava a aproveitar as
embalagens de plastico.

Para o agente educacional I, A3, sua base das ac¢des de educacao
ambiental esta vinculada com as atividades que seu professor da educacéo basica
proporcionou, visto que 0 mesmo nao cursou 0 ensino superior. O que ficou
marcado para esse sujeito € a acdo de cuidar do ambiente, mais relacionado ao
ambiente natureza, direcionado para florestas e margens dos rios. Essa abordagem
€ caracteristica dos eventos iniciais da Educacdo Ambiental, ainda na década de

1970 e 1980, principalmente na rede de educagéo basica brasileira.
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De acordo com as correntes da Educacdo Ambiental de Sauvé (2005), a
concepcao da agente A3, aborda as correntes naturalista/conservacionistas com
enfoque nos movimentos ambientalistas, na visdo de natureza intocavel, adotando
procedimentos de conservacao e vinculando as &reas das Ciéncias Biologicas e
Geografia aos estudos das causas e consequéncias da degradagcdo ambiental
priorizando a conservacao/preservacao.

Pelas falas das agentes educacionais Il, A4 e A5, percebemos que suas
concepcOes de educacao ambiental foram desenvolvidas a partir das atividades na
educacao basica, principalmente nos anos iniciais. Destacamos que esses agentes
possuem ensino superior, o (A5) € licenciado em Letras e 0 (A4) em Administracao.

E importante destacar que as concepgdes de EA e as acdes que esses
sujeitos desenvolveram na educacdo basica estdo relacionadas as correntes
naturalistas/conservacionistas e resolutiva/holistica. Comparando com a
concepcgao da A3, notamos um processo evolutivo em relacdo a EA e podemos
associar ao periodo que esses agentes cursaram a educacao basica, pois o sujeito
A3 frequentou a educacéo basica na década de 1980, enquanto que 0s sujeitos A4
e A5 frequentaram a educacéao basica no final do século XX e inicio do século XXI.

Atribuimos essa modificagdo das concepcdes e das acbes da EA na
educacao bésica pela formacédo dos periodos que os professores dos docentes,
pois, foi a partir da Conferéncia de Thilisi, que foi recomendada a formacao de
educadores ambientais e, posteriormente, analisou-se o papel da universidade na
educacdo ambiental e algumas recomendacgOes para incorporar a educacao
ambiental na universidade.

Abordando o ensino superior, atribuimos a universidade como uma
importante instituicdo social e educacional para a formagdo ambiental dos
profissionais que adentram ao mercado de trabalho. Assim, justificamos a
necessidade da incorporagédo da dimensédo ambiental nos seus projetos de cursos
e repensam o0s objetivos, os conhecimentos e as metodologias voltados para a
educacgdo ambiental, e também a modalidade educacional “Do Campo”, pois nosso
pais € agricola e, temos muitas escolas no meio rural, com clientela diversificada e
gue merece o respeito das suas culturas, o que raramente é feito.

Paulo Freire (2003, p. 177) afirma que “O educador ou educadora como

um intelectual tem que intervir. Ndo pode ser um mero facilitador” o que traduz nas
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exigéncias da qualidade da formacao docente para o pleno exercicio de sua fungéo
pedagogica, enquanto articulador do processo ensino e aprendizagem.

Uma das colaboracdes que a universidade pode oferecer é que 0s
profissionais sejam capazes de trabalhar em grupos multidisciplinares e em agdes
interdisciplinares por meio de leituras abrangentes da realidade, de forma a
provocarem as mudancas necessarias a um desenvolvimento que seja sustentavel.

Mas, de acordo com Leff (2002) as politicas econdmicas vigentes tem se
constituido em obstaculos para que as instituicbes educacionais incorporem 0s
saberes e as praticas relacionadas a educacdo ambiental e a formacdo de
profissionais de forma que se tornem capazes de compreender e resolver 0s
problemas socioambientais do nosso tempo.

Por isso é importante esclarecer que a Educacdo Ambiental possui
especificidades conceituais que devem ser compreendidas com clareza para um
correto desempenho de suas atividades interdisciplinares como:

e 0s conceitos fundamentais vinculados com a Educagdo Ambiental e
necessarios para desenvolver o trabalho na sala de aula.

e 0 que é e o por qué do trabalho interdisciplinar da Educacdo Ambiental.

e como atingir essa interdisciplinaridade, como estabelecer vinculos entre as
diferentes disciplinas.

e como desenvolver o trabalho formal e ndo formal de Educacdo Ambiental.

e discutir acerca de possiveis atividades a serem desenvolvidas pelos
estudantes com diferentes idades e niveis e os métodos e meios que devem
ser empregados pelos docentes para que essas atividades sejam
desenvolvidas;

e O0stipos de avaliacdo que se deve aplicar em cada caso.

O ensino superior demonstra lacunas existentes na formacéo do docente
e h4 a necessidade dos cursos contribuirem com abordagens que favorecam ao
futuro professor na apropriacdo de conhecimentos sobre ambiente,
desenvolvimento de valores, atitudes e habilidades que tornem a educagéo formal
um instrumento de aperfeicoamento da ag¢dao humana no seu habitat,
desenvolvendo mecanismos de reflexdo-acéo-reflexdao, comprometido com a
promocdo de uma vida mais justa e solidaria, respeitando os contextos politicos,

econdmicos, ambientais e sociais.
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Segundo Guerra e Taglieber (2000), se faz necessério refletir sobre o
papel da universidade, pois trata-se de uma instituicdo onde devera produzir a
insercao da dimensao ambiental, o que envolve as atividades de diferentes sujeitos
sociais, como docentes, alunos, comunidade e, também, organizacdes
governamentais e ndo-governamentais que organizam e fiscalizam a aplicacao das

politicas publicas relacionadas a educacdo ambiental.

6.1.4 Categoria 7: Responsabilidade do trabalho com a temética Educacao
Ambiental na educacéo formal

Pela entrevista, questionamos sobre a educacao ambiental vir a ser uma
disciplina escolar especifica e deixar de ser trabalhada interdisciplinarmente. Com
isso, elaboramos a categoria “Educagdo Ambiental na educacéo formal, expressas

no quadro 14.

Quadro 14: Categoria 4 - Educacdo ambiental na educacao formal

Categoria Subcategorias Unidades de registro
Educacao ambiental Disciplinar D1, D4, D14
na educacéo formal Projetos D2, D4, D5, D11, D12
Interdisciplinar D3, D6, D7, D8, D9, D10, D13, D16

Fonte: a autora

Pelas falas dos sujeitos realizamos uma analogia, de que os docentes
formados nas areas biologicas (D6, D8, D9 e D13) e de geografia (D3, D10)
disseram ser melhor trabalhar a educagédo ambiental de forma interdisciplinar, com
excecdo do docente D7 que atua como professor de lingua estrangeira moderna,
mas que possui conhecimentos da area ambiental a também defende a
interdisciplinaridade.

Ja os docentes das areas de exatas (D1 e D14) se referiram a educacao
ambiental como uma disciplina especifica e ministrada por professores formados
para esse finalidade.

Os docentes das areas de linguagem (D11 e D12), de artes (D4) das
atividades fisicas (D5) e da area sociologica (D2) disseram que a educacéo

ambiental deveria ser desenvolvida na escola na modalidade de projetos,
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justificando pelo apoio que recebem dos demais colegas das outras disciplinas na
execucao das atividades.

Concluimos com essa questdo que as ideias de disciplina para as
atividades de educacdo ambiental estd amparada na falta de conhecimento que os
docentes apresentam, pois 0s mesmo alegaram nunca ter estudado a temética na
graduacéo e ndo apresentam dominio do processo de ensino e aprendizagem da
educacao ambiental.

O ideério da educacdo ambiental interdisciplinar esta associado as leis
ambientais que foram embasadas nos encontros ambientais, principalmente em
Estocolmo (1972), Belgrado (1975) Thilisi (1977) e, posteriormente no rio de Janeiro
(1992). Esses debates sdo convergem com as pesquisas em Educacdo Ambiental
de Sauvé (2005), Loureiro (2006) entre outros e com as leis nacionais como a
PNEA, DCNEA, DCN e as DCEEB do Estado do Parana.

As leis nacionais e estaduais sdo 0s primeiros pressupostos teéricos da
educacdo ambiental, contudo, foram elaborados pelas negociacbes entre
diferentes esferas governamentais, ndo governamentais, representantes da
sociedade civil e movimentos sociais com interesses variados. E, por tal conjuntura,
nesses discursos, o direcionamento antropocéntrico e naturalista ainda sao
predominantes, sendo presentes nas praticas de educagcdo ambiental.

E recorrente em funcdo de que a maioria desses documentos estio
relacionados as questfes ambientais envolvendo a poluicdo da agua, do ar, bem
como o0 uso inadequado dos recursos naturais e ndo renovaveis, sendo esses
considerados problemas naturais e prioritarios que trazem riscos a vida humana.

Por esse embasamento, os docentes que se declararam trabalhar a
educacdo ambiental de forma interdisciplinar esta relacionada as suas formacdes
académicas, ou seja, as ciéncias biolégicas/naturais, ou ainda a biologia e a
geografia.

Loureiro (2006) confirma que a constituicdo da educacao ambiental em
suas origens se encontra subordinada ao modelo das ciéncias da natureza, em que
0S componentes ecoldgicos e bioldgicos se impdem a outros componentes do
ambiente, porque os discursos iniciais estiveram atrelados a protecdo da natureza,
ao intocavel, direcionando-se com maior frequéncia a contemplacdo da natureza

do que a interacdo com a natureza.
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Essas concepcdes sdo abordadas em diversas disciplinas durante o
curso de graduacao. Esses docentes possuem maiores chances de desenvolverem
a educacdo ambiental de forma interdisciplinar em funcdo dos conhecimentos
adquiridos na graduacdo e mais, a educagdo ambiental utiliza-se de muitos
conceitos que sao trabalhados nessas disciplinas, o que torna mais facil a

compreensao da EA por essa abordagem.

6.1.5 Categoria 8: Avancos e limites da préaxis da Educacdo Ambiental na

escola do campo

Uma das questdes na entrevista questionava sobre a praxis da
Educacdo Ambiental na escola do campo, pois precisavamos ter a informacao se
0S sujeitos que participariam do grupo de estudo desenvolviam acdes da EA nas
suas atividades e seus motivos. Das falas dos sujeitos, emergiram duas categorias
uma relacionada aos avancos da EA e a outra apontando os limites da praxis da
EA no trabalho docente.

Para isso, elaboramos dois respectivos quadros: o quadro 15, expressa
0 avanco das atividades de educacédo ambiental na escola do campo e o quadro
16, emergiu das falas dos sujeitos que relacionaram os limites da praxis da

educacdo ambiental na escola do campo.

Quadro 15: Categoria 8.1: Avancos da préaxis da Educa¢do Ambiental na escola do
campo

Categoria | Subcategorias Classes Unidades de registro
Acesso a informacgodes D3, D4, D9, D13, D15,
midiaticas (televisao e D16

internet)
Acesso a livros D6, D10, D11, D13, D14
Praxis da Avancos da impressos
Educacao praxis da Praticas de reciclagem D4, D5
Ambiental Educacéo — —
na escola Ambiental na Cons_mentlea(;a_o sobre a
do campo | escola do campo Importancia fja. D6, D8, DI
agricultura organica
Conteudos voltados para D3, D5, D6, D11
a comunidade do bairro
Cursos de formacao D4, D6
continuada

Fonte: a autora
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Os docentes relataram que ha diversos avancos em relacdo a praxis da
educacdo ambiental na escola do campo, contudo esses avancos estao
relacionados ao tempo de trabalho que esse docente possuem na escola.

Os sujeitos com mais de 15 anos de trabalho na educagéo do campo

aponta maiores avancos na tematica ambiental, como os D6, D10 e D11.

D6: E eu acho assim que a gente ja teve bastante melhoria e
bastante forma de conservagéo; quando vocé trabalha com lixo, o
lixo da roca dos agrotéxicos, mas ainda tem muita coisa que tem
gue melhorar a aplicagdo dos venenos... e agora, a gente tem mais
facilidade para fazer cursos sobre o tema, como eu fiz (...)

D10: Os avancgos “ta” mais relacionado com o que a TV mostra,
entdo se o professor tem interesse ele tem liberdade para trabalhar,
hoje o professor tem acesso as informagdes, tem livros nas escolas,
aqui tem; podem fazer cursos, também 0s nossos professores aqui
tem acesso a internet que também é uma fonte de informagfes que
pode ajudar o professor.

D11: Para mim, que estou a bastante tempo na educacao, eu vejo
muitos avangos: a gente sempre tem cursos na escola ou em
Curitiba, a gente ndo tinha material didatico para trabalhar com o
alunos, hoje temos, e nos livros mesmos, vem textos de educagao
ambiental, antes a gente ndo via isso, era s6 contetido por contetdo
mesmo. Hoje a gente trabalha com exemplos da nossa comunidade
sobre o ambiente, as causas e as consequéncias (...)

Esses docentes apontam como avangos, principalmente, a
disponibilidade de material para o trabalho em sala de aula e o acesso aos cursos
de formacao continuada. Analisando pelo periodo que realizaram o ensino superior,
0s cursos de formacéo continuada sdo uma das maiores fontes de informacdes
para o trabalho desses sujeitos, pois estudaram num periodo de mudancas nas leis
educacionais, nos momentos em que os conflitos e as discussdes para nortear o
pais ainda estavam na efervescéncia e, por isso atualmente, ter livro didatico e
demais materiais na biblioteca sdo considerados grandes avangos para esses
sujeitos.

Comparando com os sujeitos com menos de cinco anos de trabalho (D3,
D4, D9, D13, D15, D16), 0 maior avancgo esta relacionado as midias. O acesso as
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midias fixas (TV) e moveis (celular e internet) adentraram na sociedade fortemente.
A evolucao tecnoldgica foi a construcéo do aparelho de televisdo, esta adentrou os
lares e comércios, independentes da classe social, contudo esse aparelho foi
desenvolvido no século XX, mas somente no final desse periodo e inicio do século
XXI é que esse aparelho passou a fazer parte da vida das pessoas, principalmente
pelas questdes financeiras, pois eram aparelhos muito caros e ndo disponivel para
0S sujeitos da classe baixa e que muitas vezes, néo tinha nem luz elétrica na casa.
A televisdo oportunizou ter acesso a informagdes no momento instantaneo da
acOes acontecendo.

O que mais caracteriza 0 acesso a informacdes para esses sujeitos com
menos de cinco anos de trabalho é a internet, principalmente por meio do celular.
Um outro aparato tecnoldgico, criado para comunicacdo movel, mas com
abrangéncia a quase todos os cidadaos, ndo analisando pelo custo, mas porque a
sociedade incluiu o celular como uma tecnologia quase que obrigatéria para todos
0s homens serem cidadaos. Para esses docentes, um dos avancos de se trabalhar
a educacdo ambiental esta voltada para o acesso as informacfes por meio dos
recursos midiaticos.

Os sujeitos D4 e D5 ainda reforgam suas ideias de avanc¢os da Educacéo

ambiental na conscientizacao de reciclagem do lixo.

D4: Eu acho que nessa parte de cuidar mais do lixo, reciclar um
pouco mais.

D5: Um dos avancos esta na conscientizacdo das pessoas na
reciclagem dos materiais (...)

Pelas falas desses sujeitos, podemos identificar que o ambiente &
identificado como um recurso esgotavel e, deve ser trabalhado na escola como algo
gue pode ser gerenciado, conforme os principios do desenvolvimento sustentavel
defendido no Relatério Brundtland, ou seja, retirar do ambiente o necessario e
pensar nas geracoes futuras e reaproveitar os objetos que ja existem. Para Sauvé
(2005), a educacao ambiental nessa corrente preservacionista enfatiza as visitas
em parques, museus, patriménios histéricos e campanhas de reciclagem, consumo

de energia e gerenciamento do lixo.
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Mas ainda, a partir das observacdes das ameacas que o0 planeta estaria
sujeito, o ambiente passa a ser identificado como problema, ou seja, o acumulo de
lixo € um problema e, para soluciona-lo a reciclagem € um dos caminhos. Para isso,
as acgOes da educacgédo ambiental séo voltadas para a resolucdo de um problema,
atribuida a corrente resolutiva, sendo direcionado na praxis para a identificacao de
um problema local, na anélise e pesquisa das suas causas e consequéncias e ha
proposta de realizar acdes locais (SAUVE, 2005).

Os sujeitos da éarea biolégica (D6, D8 e D9) atribuiram o avanco da
educacdo ambiental a conscientizacdo da qualidade alimentar, a agricultura

organica, pensando na saude do homem.

D6: Aqui, a familia dos nossos alunos vivem da lavoura, entdo eu
acho que um avancgo estad em trabalhar uma alimentacdo saudavel,
sem muito veneno, mais alimentacdo organica, a valorizacdo da
horta no quintal ...

D8: acredito que seria um avango, conscientizar os alunos a ter
assim, aqui que é bem utilizado, a agricultura, uma agricultura
organica(...)

D9: Os avancos eu acredito assim que devido ao mundo em que
nés estamos hoje € o ... a qualidade que vem acontecendo, as
pessoas estdo mais preocupadas com a alimentacdo sem
agrotoxicos, buscam saude ... e correm atrds do prejuizo.

Atribuimos essas concepcbes pela formacdo académicas desses
sujeitos. Esses conhecimentos de agricultura organica foi despertada para a
humanidade apds a publicacdo da obra de Rachel Carson intitulada “Primavera
Silenciosa” publicada em 1962, que se tornou uma referéncia do emergente
movimento ambientalista nos EUA e foi também um dos principais alicerces do
pensamento ambientalista no mundo.

A autora alerta para a crescente perda da qualidade de vida produzida
pelo uso indiscriminado e excessivo dos produtos quimicos na agricultura e os
efeitos dessa utilizacdo sobre os recursos ambientais. Questionava, também, o
modelo agricola convencional e sua crescente dependéncia do petr6leo como
matriz energética. A obra desperta o questionamento para a contaminacdo de

alimentos, os riscos de cancer, de alteracdo genética e a extingdo de espécies.
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Primavera Silenciosa tornou-se um referencial no debate em torno dos
desequilibrios ecologicos provocados pela acdo humana no planeta, pois, até
aguele momento, poucas pessoas davam énfase a vulnerabilidade da espécie
humana e demais seres vivos, motivando as discussdes nos encontros mundiais
sobre o ambiente, o qual encaminha para a expresséo “educagdo ambiental” na
Conferéncia de Educacéo da Universidade de Keele, na Inglaterra (1965), que na
ocasiao é distinguida da ecologia aplicada ou da conservacéo, cujo veiculo seria a
biologia, para ser caracterizada como parte essencial da educacao de todos os
cidadaos (DIAS, 2000), justificando assim, a atribuicdo dos docentes de biologia
como um avanco a valorizacao da agricultura organica.

Como conclusdo do questionamento realizado na entrevista,
percebemos que temos avangos em relagédo a temética, mas ndo com atividades
diretamente relacionadas as questdes socioambientais, constatamos que 0s
avancos estdo muito atribuidos aos conceitos de preservacdo ambiental e a
facilidade de acessos a informacdes no campo da Educacdo ambiental.
Caracterizamos aqui, a falta de conhecimentos fundamentais para o trabalho da
educacdo ambiental na escola do campo, pois, alguns desses sujeitos ndo
demonstraram ter concepcdes formadas sobre o ambiente diferente das
propagadas na midia, como avancos a elaboracdo das leis ambientais, as
pesquisas académicas, as novas metodologias e tecnologias que o homem vem
pesquisando para melhorar a qualidade de vida dos seres humanos.

Para complementar questionamos sobre os limites da Educacao
Ambiental. Analisando pelo avanco da facilidade de acesso a informacdes sobre a
EA, por que ela ndo se efetiva na sala de aula? E pelas falas dos sujeitos

elaboramos o quadro 16.

Quadro 16: Subcategoria 8.2: Limites da praxis da Educacdo Ambiental na escola
do campo

Categoria |Subcategorias Classes Subclasses Unidades de
registro
Falta de Desinteresse pela D10
conhecimento tematica
do docente N&o teve na D1, D2, D4,
formacéo académica | D5, D7, D10,
D11, D12, D14
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Praxis da
Educacéao
Ambiental

Limites da
préaxis da
Educacéao

Defasagem de
fundamentacéo
tedrica

D4, D7, D10,
D14

Falta de
conhecimento
dos pais e/ou
responsaveis

Influéncia dos pais

e/ou responsaveis

sobre as questdes
ambientais discutidas

D6, D8

Ambiental na
escola do
campo

na escola
do campo

na escola, negando-
as ou ignorando-as
Financeiro: para
aquisicao de
materiais para as
aulas préticas
Eletrdnicos: baixa
velocidade da internet
no laboratério de
informatica

Falta de
recursos

D3, D13

D2, D3

Fonte: a autora

Os docentes declararam como limites das atividades envolvendo a
tematica ambiental na escola do campo em funcao, principalmente da falta de
conhecimento e relacionam essa caréncia a ndo ter estudado nos cursos de
graduacdo o que confirmamos com base nas pesquisas cientificas que o ensino
superior ainda nao incluiu a educa¢do ambiental nos seus curriculos.

Assim, a educacdo ambiental, surge no intuito de (re)significar a relacéo
natureza e sociedade, o que denuncia uma crise de conhecimento, das politica
publicas e consequentemente do setor educacional, 0os quais, implicam na busca
de um novo saber ambiental.

Leff (2001), que utiliza a expresséo saber ambiental para a emergéncia
da construgdo de um novo saber que de novos significados as consequéncias e
concepgOes do progresso atual, impulsionado pelo capitalismo, para formar uma
nova racionalidade ambiental, por meio da producéo do conhecimento, das politicas
e praticas educativas. Nesses termos, o saber ambiental problematiza o
conhecimento fragmentado e a administracédo setorial do desenvolvimento, busca
construir areas de conhecimentos tedricos e praticos orientados para a
rearticulacao das relagcbes sociedade-natureza.

Para Leff (2001, p. 145)

Esse conhecimento ndo se esgota ha extenséo dos paradigmas da
ecologia para compreender a dindmica dos processos
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socioambientais [...] O saber ambiental emerge do espaco de
exclusdo gerado no desenvolvimento das ciéncias, centradas em
seus objetos de conhecimento, e que produz o desconhecimento

Y

de processos complexos que escapam a explicacdo dessas
disciplinas.

Pelas palavras de Leff, atribuimos a formagcdo docente o papel de
repensar a relacéo natureza e sociedade e da necessidade de intervencéo politica
educacional e ambiental que as primeiras iniciativas de educacdo ambiental
adentrou ao universo escolar, como componente educativo essencial na tentativa
de gerar acBes conscientes, criticas e transformadoras das posturas em relacao ao
modo de conceber de agir na sociedade.

Uma outra classe que emergiu das falas na entrevista foi a falta de

conhecimentos dos pais que dificulta as acées dos docentes na sala de aula.

D8: Os limites seriam chegar nos pais e conscientizar sobre 0 uso
dos produtos que podem trazer consequéncias futuramente, eles
nao acreditam no futuro. S6 pensam no hoje.

Os pais que ndo passaram pelo escola ou mesmo 0s que nao
conseguem relacionar as questdes socioambientais com suas atitudes e
consequéncias no cotidiano de seus afazeres, podem contribuir para o retrocesso
da educacdo ambiental na escola, pois o papel do professor € contribuir com a
formacdao dos cidadaos, mas a funcao dos pais € educar, orientar, informar e, a falta
de informac0des para esses pais pode levar o trabalho do professor a perder as suas
caracteristicas de informacdes e formadores de opinides criticas perante as acdes
da sociedade.

E a falta de recurso financeiro e eletrbnico também emergiu nesses
guestionamentos, mas como toda instituicdo publica, a falta de recursos
eletrbnicos ndo pode ser considerado limite para que se desenvolva um trabalho
interdisciplinar e ambiental na sala de aula. A praxis da educacdo ambiental esta
mais voltada para a disponibilidade e autonomia do professor, do conhecimento do
apoio de todos os envolvidos no processo educacional, pois Loureiro (2004, p. 130)
cita que “conhecer, agir e perceber no ambiente deixa de ser um ato tedrico-
cognitivo e torna-se um processo que se inicia nas impressées genéricas e

intuitivas e que se vai tornando complexo e concreto na praxis”.
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6.1.6 Categoria 12: Diretrizes Curriculares Estadual da Educag¢&o do Campo
(DCEEC) na praxis docente

Por se tratar de uma instituicdo educacional da modalidade do campo,
nosso lécus da pesquisa, precisdvamos ter uma nogdo prévia dos sujeitos em
relacdo ao conhecimento das DCEEC, o qual nos confirmou uma hipétese (a
maioria dos docentes que atuam no campo, ndo tem conhecimento da existéncia

dessa diretriz), o qual categorizamos no quadro 20.

Quadro 20: Categoria 12: Diretrizes Curriculares Estadual da Educa¢do do Campo
na praxis docente

Categoria Subcategorias | Classes Unidades de
registro
Nao conhece as | N&o usa na praxis | D1, D2, D4, D5, D7,
DCEEC docente D8, D9, D12, D13,
Diretrizes Curriculares D14, D15, D16
Estadual da Educacéo Conhece as Utiliza os principios | D3, D6, D10, D11,
do Campo na praxis DCEEC da interagéo
docente comunidade —
familia — escola

Fonte: a autora

Apesar de docentes atuarem em uma escola do campo, muitos deles
nado atribuem essa modalidade com caracteristicas especificas de um populacao
com direitos a terem suas culturas valorizadas e, isso esta expresso nas DCEEC,
um documento direcionado, especificamente, a esse publico.

Questionamos ainda, se os docentes utilizam as DCEC nas suas
atividades escolares e percebemos que somente os docentes que moram no bairro,
com excecao do docente D3, mas que tem formacdo em pedagogia, geografia e
relagcdes internacionais que afirmaram o uso desse documento.

Ressaltamos aqui, a importancia de que todo profissional da educacao
do campo tenha acesso e conhecimento dos fundamentos tedrico e praticos que
constam nas DCEEC. Pela analise do PPP do colégio, concluimos que isso é
preciso que esse publico tenha conhecimento das leis que regem essa modalidade
escolar. ldentificamos também, que as vezes pode estar faltando dialogo na
instituicdo, compartilhar informacdes, davidas e buscar solugbes para um dado

assunto.
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A funcdo das DCCEC é nortear a pratica pedagdgica na escola do
campo, mas em funcdo de ser um documento novo, a comunidade escolar, a
direcdo, equipe pedagogica e professores precisam realizar essas discussées. E
necessario conhecer para refletir, negar, apoiar, relacionar e modificar, por isso,
destacamos a importancia de momentos de discussdo e conhecimento dessas

Diretrizes.

6.1.7 Categoria 13: Caracteristica do educador ambiental para a educacao do

campo

Para concluir nossa entrevista, perguntamos quais as caracteristicas
que um educador ambiental deveria ter para atuar na escola do campo e, apos

analisadas as transcri¢oes dos sujeitos elaboramos a categoria 13 no quadro 21.

Quadro 21: Categoria 13 — Caracteristica do educador ambiental para a educacéo
do campo

Categoria Subcategorias Classes Unidade de registro
Formacao D1, D2, D3, D7, DS,
adequada D9

Saber/ter Etica D10
Caracteristica do Interagdo com a D4, D7, D9, D10
educador comunidade
ambiental para a Consciente D3, D8
educacéo do Exemplo D3
campo Ser Motivador D4
Dindmico D9
Orientador D5, D8, D10
Comprometido D6, D9, D10

Fonte: a autora

Os sujeitos alegaram precisamente duas subcategorias em relagéo ao
educador ambiental, a que é preciso saber, ter conhecimento adequado para atuar
na area, ética e interagir com a comunidade e, que o educador ambiental deve ser
consciente e comprometido com acdes ambientais, dar bons exemplos na
sociedade de como agir mediante determinadas situacdes e ser capaz de orientar
e motivar os alunos atividades dinamico.

A relacdo entre o saber, ter e ser pode ser atribuido a uma gama de
caracteristicas individuais e coletivas. Nenhum sujeito se forma sozinho, constroi

sua autonomia por conta propria, como nos confirma Paulo Freire “ninguém liberta
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ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunh&o” (1997,
p. 52). E acreditamos que a educacéo, precisa desempenhar sua funcéo, esse
educador ambiental, anteriormente ele passou pela escola, sendo assim, se é esse
o perfil de educador ambiental que acreditamos ser correto, € baseado nos meus
principios, primeiramente, que devemos trabalhar na escola, pois os alunos de hoje
sao os cidadaos de hoje e de amanha.

E necessario que se estabelecam constantemente didlogos, sobre a
formacdo do profissional que forma o cidaddo, oferecer oportunidades de
pensamento, de préticas plausiveis com a realidade escolar e acima de tudo
pensar a pratica como forma de refazer, refazendo-se, buscar subsidios para uma
pratica educativa que seja capaz de trabalhar a valorizacdo de cada homem na
sociedade, independente da sua posi¢cdo politica, social, religiosa, género,
econdmica ou atribuir valores pela localidade em que moram ou trabalham, é
preciso superar 0s obstaculos que a sociedade dominante nos impulsiona a aceitar.

Por meio dessas falas, reforcamos a necessidade das discussdo no
grupo de estudos das DCN da Educacdo Ambiental e DCE da Educacao do Campo
possibilitando interacfes acerca da préaxis da educacdo ambiental como politica
publica nas instituicbes educacionais para contribuir com a qualificacdo da
formacdo dos docentes possibilitando didlogos acerca do contexto social da
comunidade na qual a escola do campo esté inserida e formular propostas de acdo

nas préaticas pedagogicas.
6.2 Intervencao pedagodgica: dialogos com os sujeitos da praxis pedagogica

As formacdes de educacgao superior e continuada, constituem o campo
principal para a efetivacdo da educacdo ambiental nas instituicbes escolares
proporcionando uma permanente busca da diversidade de conhecimentos e da
valorizagédo dos saberes das comunidades cientificas e sociais.

E evidente que o bom desenvolvimento da educacdo ambiental com
abordagens das diversas correntes da educagcédo ambiental, do conhecimento das
leis e dos referenciais tedricos e metodologicos da educacdo ambiental e da
educacao do campo esta centrado na formacgao do professor, na articulagdo com
as Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica do Estado do Parand, com os
Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas e com os Planos de Trabalho Docente,
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tornando-se relevante que todos os documentos que determinam as Leis
educacionais incentivem o permanente estado de aprendizagem e de adaptacao
ao novo, porque as transformacdes sociais impdem novos ritmos e dimensdes ao
processo de ensino e aprendizagem.

Partindo deste pressuposto, e colaborando com a praxis pedagogica,
oferecemos a possibilidade dos docentes do colégio participarem de um grupo de
estudos sobre a tematica educacdo ambiental e educacdo do campo na acao
docente intitulado de “Fundamentos tedricos e praticos da Educagdo Ambiental na
Educacao do Campo”.

6.2.1 O primeiro encontro do grupo de estudos: a motivagcao na participacao

A reunido iniciou-se pela fala da direcdo da instituicdo destacando uma
breve historia do colégio e da comunidade buscando caminhos para o processo de
interacdo e reconhecimento do locus escolar. Demos continuidade ao nosso
encontro com a apresentacdo de cada membro do grupo de estudos, destacando
nome, disciplina ministrada na instituicdo e os motivos os levaram a participar do
projeto.

Pensamos nesta apresentagdo com o intuito de conhecer os sujeitos e
de se fazer analisar o processo de gestdo democratica na instituigao, visto que a
diregdo se mostrou “entusiasmada” com a escolha do colégio para participar do
projeto, assim pretendiamos identificar se cada sujeito ali presente teve autonomia
para decidir se iria ou ndo participar voluntariamente do projeto, vindo de encontro
com o processo de gestdo democratica no ambiente escolar, tornando-se efetivo
Constituicao Federal de 1988 e a LDB n°® 9394/96.

Mediante a questéo “O que Ihe motivou a fazer parte deste projeto de
pesquisa, em especifico, o grupo de estudos?”’, elaboramos uma categoria:
“‘Motivagao em participar do grupo de estudos” e apds as transcricoes e analises
das falas dos sujeitos emergiram as subcategorias, nas quais demarcamos as

unidades de registro como segue abaixo no quadro 22.
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Quadro 22: Categoria 14: Motivagao em participar do grupo de estudos

Categoria Subcategoria Unidade de Registro
Conhecimento para si D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8,
mesmo D9, D10, D11, D12, D13, D14,
D15, D16, Al, A2, A3, A4, A5.
Melhorar a préatica D1, D2, D3, D5, D6, D7, D9,
docente D11, D14, D16.
Oportunidade de realizar D9, D12, A1, A2, A5.
Motivacdo em 0 Curso
participar do grupo | Contribuir na formacéo D3, A2, A3, A5.
de estudos dos alunos
Contribuir com a D11, D14, D16, A2.
comunidade local
Conhecer para auxiliar D10, A3, A4, A5.
nos trabalhos dos
professores
Afinidade com a tematica D13.

Fonte: a autora

A motivagdo para a participagdo em um grupo de estudos € de
fundamental importancia para que os sujeitos integrantes alcancem os objetivos
desejados com uma colaboragdo mais ampla e responsabilidades buscando o
sucesso no que se almeja. Assim, € indispensavel a autonomia dos envolvidos no
processo, visto que sao sujeitos integrantes de uma instituicdo que preza pela
gestao democratica.

A proposta da gestdo democratica segue os preceitos do professor
reflexivo, em concordancia com as leis educacionais atuais. Concordando,
Contreras (2012, p. 142) “... a relagdo entre as exigéncias de uma situagéo
particular e o que é adequado para ela é algo que nao pode vir decidido por
nenhuma instancia alheia aos que a praticam.”, pois nenhum profissional da
educagao consegue obter sucesso completo em suas praticas sendo meros
aplicadores de propostas distantes das suas realidades.

Para se cumprir o exercicio da docéncia, torna-se necessario a aquisi¢cao
de habilidades e de conhecimentos especificos para superar as dicotomias entre

conhecimentos cientifico e o senso comum, como define Feldmann (2009, p. 79)

(...) a escola tem sido concebida como espago de construcdo — e
por isso dindmico — associado a ideia do humano, que permeia o
fazer educativo. A tarefa da escola é trabalhar com as relagbes
interpessoais, pedagogicas e institucionais. Na escola ha o existir,
a existéncia humana. Ndo nascemos humanos, mas nos tornamos



260

humanos na pratica social da qual a escola faz parte.

Conhecer é uma forma de ter subsidios para se expressar, confrontar
seus pensamentos e acdes de maneira a aprofundar suas ideias, pois revela
sentimentos, iniciativas, (re)organiza concepgdes e os torna aptos a assumir
compromissos com maior responsabilidade e segurancga.

Pelas falas dos sujeitos emergiu-se a primeira subcategoria
“conhecimento para si mesmo” ja no primeiro encontro do grupo de estudos. Todos
os docentes, membros da equipe pedagdgica e agentes educacionais | e Il
entrevistados, alegaram que a participacdo no grupo de estudos foi motivada pela
oportunidade de ter acesso a conhecimentos que expressaram nao ter subsidios
suficiente para desenvolver as atividades relacionadas a educagdo ambiental na

escola do campo, como foi transcrito abaixo:

D1: Porque n&o tenho muito conhecimento de como trabalhar a
Educagdo Ambiental nas minha aulas de matematica e quero
aprender

D2: Eu ja trabalho a Educacdo Ambiental na sala de aula, mas
tenho muitas duvidas

D3: (...) adquirir conhecimento (...)

D4: (...) quero aprender coisas novas.

D5: Porque eu nunca estudei muito bem sobre a educagao
ambiental (...) quero saber também.

D6: (...) para ampliar meus conhecimentos (...)

D7: para aprende mais

D8: para ter conhecimento da area

D9: Porque é sempre bom estarmos abertos a novos projetos,
aprendemos, crescemos (...)

D10: Para enriquecimento proprio (...)

D11: Porque é sempre bom adquirirmos novos conhecimentos
(...)N6s mesmos precisamos ter consciéncia da importancia desta
tematica (...)

D12: (...) porque eu acho importante aprender sobre a educagao
ambiental (...)

D13: (...) precisamos sempre nos atualizar, aprender para ensinar
(...)

D14: para ter conhecimento (...)¢ um assunto que todos nds
devemos saber como agir na sociedade.

D16: (...) me falta informagdes (...) quero ter mais conhecimento (...)
A1: Porque eu quero aprender mais sobre meio ambiente (...) quero
saber mais.

A2: (...) Agente ndo da aula, mas a gente conversa com os alunos,
com os pais, entdo eu acho que a gente também deve saber mais
também.

A3: Para aprender também (...)
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A4: Eu gosto de aprender coisas novas (...) e para iSso preciso
saber mais (...)
A5: (...) é sempre bom ter conhecimento sobre o meio ambiente

(...).

Essa ideia se concretiza nos anseios dos sujeitos integrantes do grupo
de estudo a fim de tracar os caminhos para a execugao do nosso projeto no colégio
e reafirmando um dos marcos das DCEs da Educacdo Ambiental e da Educacao
do Campo que sao os sujeitos locais e a articulagdo entre as diferentes dimensdes
na perspectiva da busca pela autonomia.

Para Contreras (2012, p. 226) “A autonomia esta ligada a consciéncia de
nossa insuficiéncia (...)". Por essas palavras do referido autor, acreditamos que foi
a motivagao primeira, para alguns dos integrantes da instituicdo escolar a participar
do grupo de estudos, o estado de consciéncia do saber desconhecido.

Assim, percebemos que para alguns sujeitos, o intuito de participar do
grupo de estudo foi no propdsito de “melhorar a pratica docente”, o que
demarcamos como uma segunda subcategoria relacionada a motivagao para os
encontros.

A praxis docente exige conhecimento especifico da tematica e dos
processos metodoldgicos que aportem a compreensao e o objetivo da comunidade
escolar, pois as atividades no cotidiano escolar sdo mantidas por relagdes sociais.
O docente esta em contato direto com os alunos e estes apresentam suas
particularidades como as diferentes formas de se expressarem, influenciados por
diversos fatores sociais como: etnias, crengas, nucleo familiar, género, local de
moradia, ocupag¢ao na comunidade, entre outros. Assim, o espacgo escolar deve ser
um local que predomine a pratica democratica, em sua total abrangéncia e tenha o
respeito as diferencgas e especificidades de cada aluno, bem como da comunidade
na qual a instituicao esta inserida.

Assim, o processo de formacdo de professores € construido

coletivamente, como confirma Feldmann (2009, p. 77)

O processo de formacgédo de professores caminha junto com a
produgdo da escola em construcdo por meio de agdes coletivas,
desde a gestao, as praticas curriculares e as condi¢gdes concretas
de trabalho vivenciadas [...]. Nesse emaranhado de significagdes e
de culturas presentes no cotidiano escolar, o professor se vé muitas
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vezes inseguro, com muitas incerteza diante do seu papel e da
propria fungdo social da escola e do trabalho docente a ser
realizado.

Isso reflete na relacdo do trabalho nas instituicdes escolares, em
especifico, sobre a educagao ambiental e a educagao do campo, pois séo tematicas
que adentraram na esfera educacional, relativamente a pouco tempo com
predisposi¢cao para a praxis docente, seja pelo desconhecimento das leis, dos
conteudos e discussdes acerca da educagao ambiental e da educagao do campo,
como pela responsabilidade da formacao académica em oportunizar os momentos
de discusséo, embasados nos referenciais publicados pelas conferéncias, grupos
de pesquisas e movimentos sociais, em todas as areas de licenciatura e bacharel.

Assim, Feldmann (2009, p. 79) afirma que “[...] as intengdes pessoais
dos professores que os levam a determinadas ag¢des docentes sdo moldados
culturalmente pelos “outros” professores que convivem no mesmo contexto e que
com suas expectativas e praticas se tornam referéncias [...]", como o0s sujeitos
integrantes da pesquisa demonstraram, oralmente que a participagao no grupo de
estudos tem a fungao de subsidiar a praxis docente, como afirma os docentes D5,
D7 e D14:

D5: Porque eu nunca estudei muito bem sobre a educagao
ambiental e agora a gente tem que trabalhar com os alunos, ai a
gente fica meio seguindo os outros, quero saber mais para
trabalhar.

D7: ... melhorar a minhas aulas na escola.

D14: ... e para trabalhar com os alunos

E oportuno destacar que a diversidade e a quantidade de informacées e
conhecimentos, disponibilizados atualmente s&o inumeros, seja pelos espacos das
pesquisas e mesmo pelas facilidades dos processos de divulgagéo pela evolugao
dos campos dos recursos midiaticos. Sendo assim, os cursos de formacéao
profissional vinculam-se, principalmente, aos espacos gerais de atuacao,
enfatizando, no caso das licenciaturas, os conteudos especificos de cada area de
atuacado, o que possibilita a observacdo de lacunas em relacdo aos conteudos
socioambientais e relacdo com a sociedade atual, bem como os conteudos

especificos, como defende Cunha (1992, p. 142).
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(...) para trabalhar bem a matéria de ensino, o professor tem de ter
profundo conhecimento) do que se propbe a ensinar. Isto nao
significa uma postura prepotente que pressuponha uma forma
estanque de conhecer. Ao contrario, o professor que tem dominio
do conteudo é aquele que trabalha com a duvida, que analisa a
estrutura de sua matéria de ensino e é profundamente estudioso
naquilo que Ihe diz respeito.

Para reverter isso, € fundamental o desenvolvimento de cursos de
formagao continuada, priorizando a autonomia profissional, que segundo Contreras
(2012) sugere que o docente questione sua pratica a partir das dificuldades das
suas concretizacbes e tenha autonomia para selecionar os subsidios teoricos,
metodolégicos e praticos que contribua com a qualificagdo da sua praxis
pedagogica.

Com essa perspectiva, emergiu também da fala dos sujeitos integrantes
do grupo, uma terceira subcategoria relacionada a motivagao para a participagao
no grupo de estudos, a “oportunidade de realizar o curso”, pela tematica do curso
e pelo reconhecimento da universidade num local distante, buscando um processo
de transformacao da préaxis pedagdgica.

A sociedade esta em constante transformagado e seu reflexo atinge a
instituicao escolar que visa preparar cidadaos para atuar com consciéncia critica e
construtiva em prol da melhoria de uma dada realidade. Assim, recaem algumas
novas exigéncias sobre a praxis pedagdgica, quanto a fundamentagao tedrica, as
metodologias, as formas de avaliagdo e as contribuicdes das atividades escolares
sobre a comunidade.

Sendo assim, nos remetemos a Feldmann (2009, p. 79)

A formacéo continuada de professores, articulada aos fazeres na e
da escola, além de uma formagao compartilhada, é também uma
autoformagao, uma vez que os professores reelaboram os seus
saberes em experiéncias cotidianas vivenciadas.

Isso percebemos na fala de alguns docentes e agentes educacionais
sobre a necessidade concomitante da oportunidade em participar do grupo de
estudos, pois quando nos referimos a educagado ambiental, estamos tratando de
processos de reflexdo e agao e a participagao voluntaria dos agentes no grupo de

estudos se concretiza nesse relato oral:
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D1: Porque ndo tenho muito conhecimento de como trabalhar a
Educagdo Ambiental nas minha aulas de matematica e quero
aprender.

D9: Porque € sempre bom estarmos abertos a novos projetos,
aprendemos, crescemos e com isso, melhoramos nossas aulas.
A18: A gente ndo da aula, mas a gente conversa com os alunos,
com os pais, entdo eu acho que a gente também deve saber mais
também, a gente ajuda a cuidar do meio ambiente. E nosso futuro
também, da nossa familia que mora aqui.

Para que as mudangas desenvolvidas na sociedade atinja o ambiente
escolar, é necessario um olhar diferente sobre os conhecimentos curriculares, as
praticas pedagogicas e as novas tendéncias educacionais, pois algo precisa
despertar o interesse para o evento que precisa ser incorporado na praxis
pedagogica e, para isso € importante as discussdes na elaboragdo dos documentos
de base escolar, como o PPP e o plano de trabalho docente.

Corroborando, Feldmann (2009, p. 76) destaca a contribuicdo dos
sujeitos com os mesmos fins, buscando solugbes para as divergéncias

apresentadas em campos especificos e qualifica o trabalho docente como

(...) um espago privilegiado para a compreensdo das
transformacodes atuais do mundo do trabalho, por se constituir em
uma profissdo de interacbes humanas que objetiva mudar ou
melhorar a situagdo humana das pessoas, qual seja, um trabalho
interativo e reflexivo com as pessoas, sobre as pessoas e para as
pessoas.

Destacamos ainda, a participacdo dos agentes educacionais | e Il na
constituicdo desses documentos, pois o desenvolvimento da praxis educativa
incorpora todos os membros integrantes da instituicdo escolar e da comunidade e
o sentimento de valorizagdo da comunidade se mostra presente na fala da agente

educacional A1:

A1: (...) € uma oportunidade para nés aqui na escola ter um curso
desse, nunca ninguém de uma universidade lembrou de nds aqui,
temos que valorizar e participar.

Para a agente educacional A1, a oportunidade esta associada além de

adquirir conhecimentos sobre a tematica, contribuir com as atividades docentes,
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destacamos o sentimento de retribuicdo pela universidade, nas pessoas das
pesquisadoras, de se prontificar a desenvolver um trabalho na institui¢cao, visto que
a agente educacional A1, é residente no bairro, onde estudou a educagao basica,
nao teve a oportunidade de continuar seus estudos em fung¢ao da opgao pela vida
familiar de se manter morando no bairro e o fato de ser um colégio do campo,
localizado fora dos nucleos universitarios.

O sentimento de valorizagdo desprendido pela formagao do grupo de
estudos na escola do bairro, € um dos motivos que a agente educacional decidiu
participar do grupo, pois muitas vezes, esses profissionais da educagéo sentem-se
desvalorizados pela fungdo que desempenham, pela localizagdo de trabalho e
pelas condi¢gdes sociais da comunidade local onde atuam, pois, a sociedade na
qual se formaram propagava as ideias de que os sujeitos do campo eram inferiores
em comparagao com os sujeitos da zona urbana (Arroyo, 2002), ou seja, a vinda
da universidade até a instituicdo, em meio a tantas outras de facil acesso, valoriza
a comunidade.

Percebemos no relato oral dos docentes uma quarta motivagéo que os
levou a integrar o grupo, a de “contribuir na formagdo dos alunos” e com isso
delimitamos subcategoria. Os sujeitos demonstraram uma maior preocupagao em
adquirir conhecimento para si proprio e posteriormente para suas praticas
pedagdgicas, enquanto que nos relatos do docente D3 e dos agentes educacionais
I e ll, A percebemos que desejam contribuir voluntariamente, com as atividades de
educagao ambiental no colégio para melhorar a formagao basica dos alunos, assim

como transcrevemos:

D3: (...) colaborar com a educagéo dos nossos alunos.

A2: (...) a gente conversa com os alunos, com os pais (...)
A3: (...) a gente pode ajudar na educacédo dos alunos (...)

A5: (...) nossa atividade aqui € também ajudar nos projetos e
nos trabalhos dos alunos (...)

A pronta participagdo dos agentes educacionais para ter acesso a o
conhecimento que envolve a tematica ambiental e a educacdo do campo, da qual
sentem-se muito mais integrados do que alguns dos proprios professores da

instituicdo, pois moram no bairro sendo essa oportunidade de participar ativamente
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de um espago coletivo de dialogo com a valorizagdo de todas as esferas da
instituicdo escolar do campo.

Pela analise dos perfis desses profissionais, inferimos que apresentam
uma percepgao da realidade local, pois sdo ouvintes e conselheiras no ambiente
escolar, demostram ter condi¢cbes de identificar os eventos sociais, ambientais,
econdmicos e politicos no bairro e trazé-los para as discussdes no grupo de estudo,

como nos afirma Nunes (2000, p. 23):

(...) desempenham um papel importante na educacéo e este nao se

limita de fato a preparacdo de alimento e a higienizacdo dos
espacos. O que percebemos é que elas tém sensibilidade para
outras questbes, outras dimensbes da vida, possuem um
conhecimento de ordem pratica e que deveria ser
considerado/reconhecido no processo de formacdo de
comportamentos e atitudes relativos a ética e a convivéncia social.
S&o conhecimentos do senso comum que, acreditamos, deveriam
manter necessariamente interagdo com 0S componentes
curriculares ensinados em sala de aula.

No ambiente escolar que é frequentemente marcado pela hierarquia dos
profissionais, encontramos sujeitos dispostos a participar ativamente da formagao
do aluno, como no relato acima, que o docente D3 e as agentes educacionais
convergem da mesma opinido, ou seja, colaborar e ajudar na melhoria da
qualificagdo do aluno e para isso demonstram, pelas falas, que ao fazerem parte
do grupo de estudos no mesmo colégio que trabalham, ira oportuniza-los a ter
conhecimento sobre a tematica e também poderem contribuir com a praxis
pedagdgica.

Para Nunes (2000, p 35) esses profissionais “percebem varias coisas
que acontecem com os alunos e ndo tém espaco para falar, um espaco de troca
guanto ao que € necessario ao trabalho, em que pudessem patrticipar varios atores
— professores, merendeiras serventes, etc. — buscando entrosamento de seus
papeéis e alternativas as situacoes”.

Dessa forma, o exercicio do trabalho dos agentes educacionais também
apresentam a fungéo de educar e estédo relacionadas a contribuicdo na formacgéo
do aluno, por meio dos dialogos e de exemplos que, oportunamente, podem ampliar
a melhoria das aclOes desses sujeitos na comunidade escolar, devido suas

atuacOes de socializacao, respeito e proximidade da comunidade escolar, o que
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nos levou a uma outra subcategoria associada a motivagéo para a pesquisa, a de
contribuir com a comunidade local.

A educagao permeia por multiplos espacgo sociais com fins de melhorar
a sociedade geral e em especifico, agir diretamente na comunidade local. Esse é
um dos principios da educagao ambiental e da educagao do campo, busca valorizar
a identidade dos sujeitos e ampliar suas possibilidades de qualificagdo educacional
ultrapassando os limites da instituicdo escolar visando a emancipagdo humana e
social.

Esses foram aportes tedricos corroboram com as falas dos docentes no

primeiro encontro do grupo de estudo:

D11: N6s mesmos precisamos ter consciéncia da importancia desta
tematica para o nosso aluno e também para toda a nossa
comunidade aqui.

D14: (...) € um assunto que todos nos devemos saber como agir na
sociedade.

D16: Penso que tudo que eu sei sobre a educagdo ambiental eles
também sabem porque eles vivem da terra, sabem da importancia
de se preservar e cuidar do meio ambiente. Nos sofremos por
nossas agdes, mas acredito que para eles e suas familias, € muito
pior, € o sustento das familias, entao quero ter mais conhecimento
para ajudar, € minha contribuicdo enquanto professora.

O trabalho educativo abordado de forma coletiva e vinculado aos
sentimentos de pertencimento da comunidade escolar, € um dos fatores
constituintes favoraveis ao sucesso do processo de ensino e aprendizagem.
Planejar conteudos que os alunos tem embasamento pratico € importante, porém,
o professor precisa ter conhecimento do que o aluno sabe, fazer a pesquisa
diagnostica antes de elaborar as sequéncias didaticas (termo cunhado para se
referir a uma sequéncia de atividades escolares sobre determinada tematica) € uma
acao fundamental para que o aluno esteja interessado e melhore suas atividades
na educativas.

Reconhecer a importancia de uma tematica para se desenvolver na
praxis docente, com elementos que consolidam a identidade da comunidade
escolar, ampliam o conhecimento e motiva as reflexdes no grupo de estudos.

Para Fernandes & Molina (2005, p. 68) a
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(...) visdo do campo como um espago que tem suas particularidades
e que é ao mesmo tempo um campo de possibilidades de relacao
dos seres humanos com a producdo das condi¢cdes de existéncia
social confere a Educacao do Campo o papel de fomentar reflexdes
que acumulem forca e espaco no sentido de contribuir na
desconstrucdo do imaginario coletivo sobre a visao hierarquica que
ha entre campo e cidade; sobre a visdo tradicional do jeca tatu, do
campo como lugar do atraso. A Educacéo do Campo, indissocia-se
da reflexdo sobre um novo modelo de desenvolvimento e o papel
para 0 campo nele.

Com estas analises concluimos que o grupo de estudos, com tempo e
espaco defino, pode conceber a oportunidade para desenvolver as capacidades
cognitivas aos seus diversos integrantes, seja professores, equipe pedagdgica e
agentes educacionais, por meio da convivéncia social e da colaboragdo, pois a
escola e as funcdes que nela acontece, buscam preparar cidadaos para a vida,
como sugere Alarcao (2001, p. 18) “Ela é a vida, um local de vivéncia da cidadania.”

Isso nos levou a uma quinta subcategoria, “conhecer para auxiliar nos
trabalhos dos professores”, principalmente pela fala dos agentes educacionais I,
pois se propuseram a participar do grupo para contribuir com as atividades na
instituigao.

A participagao dos agentes educacionais integrarem o grupo de estudos,
corrobora com a pesquisadora Isabel Alarcao (2001, p. 15) que propée um novo
conceito de escola reflexiva, “...6 uma organizagéo aprendente que qualifica ndo
apenas os que nela estudam, mas também os que nela ensinam ou apoia estes e

aqueles.”

A20: Eu gosto de aprender coisas novas. A gente na secretaria
sempre pensa no meio ambiente, principalmente em economizar
material, mas eu fiquei me perguntando: Mas sera que é so isso
que eu posso fazer aqui na escola? entdo quero contribuir também
e para isso preciso saber mais (...).

A21: (...) mas a gente também ajuda nos projetos e nos trabalhos
dos alunos, é sempre bom ter conhecimento (...).

As agentes educacionais demonstraram nas suas falas, um dos motivos
que para ela seria importante participar do projeto e demostra o trabalho
colaborativo que ja acontece na instituicdo confirmando o sucesso com a

pesquisadora Alarcdo (2001, p. 20) “As relagbes das pessoas entre si e de si
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préprias com o seu trabalho e com a sua escola sdo a pedra de toque para a
vivéncia de um clima de escola em busca de educacido melhor a cada dia.”
Nunes (2000, p. 37) defende que a

“(...) experiéncia e convivéncia com os alunos, consegue perceber
e resolver problemas que afetam uma escola como um todo, agindo
afetuosamente, comprometendo-se, responsabilizando-se pelas
guestbes do cotidiano escolar, extra-sala de aula, coisa que para
um professor seria talvez de dificil resolucao.

O comprometimento com o trabalho, o sentir parte do ato de educar na
instituicdo, esforgar-se para isso e o envolvimento de todos no trabalho pedagadgico,
possibilita uma melhor convivéncia entre os atores sociais do processo de ensino e
aprendizagem, nao se limitando apenas em intengdes, em palavras destituidas de
significado, mas se concretiza por meio de ag¢des coletivas na escola, vinculadas
as busca permanentes na valorizagao da educacéo e da sociedade.

Dessa forma, convidar os docentes a participarem de momentos de
leituras, discussbes e possiveis agdes no ambiente escolar, foi inicialmente
motivado pelo desconhecimento da tematica ambiental e do campo acompanhado
de uma série de manifestacdes pelas falas registradas, o que nos levou a uma sexta
subcategoria, intitulada de “afinidade com a tematica”. Mas percebemos que
apenas o docente D13 manifestou a afinidade com a tematica para a motivagao da

participagcdo no grupo:

D13:Porque eu gosto dessa area, fiz biologia e na minha graduacgéo
eu tive uma disciplina optativa sobre educacdo ambiental, mas
precisamos sempre nos atualizar aprender para ensinar, por iSso
resolvi fazer parte do grupo de estudos.

A fala desse docente nos reforga o papel da formacdo académica em
relagcao ao trabalho com a educagao ambiental, também confirma que a disciplina
de ciéncias, no ensino fundamental anos finais, sdo as responsaveis pela maioria
dos trabalhos em sala de aula e, inclusive, com atividades de campo sobre a
tematica.

Com isso, buscamos no grupo de estudos um ambiente escolar pautado

na autonomia dos sujeitos, cada um a seu modo, com seus proprios objetivos, mas
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convictos de que a participacdo de cada membro € de extrema expressdo de
colaboracéo, pertencimento, qualificagdo e autonomia, firmadas pelas palavras de
Alarcao (2001, p. 17):

Um bom contexto de trabalho requer um ambiente de exigente
tranquilidade e de conscientizagdo do lugar que cada um deve
desempenhar, a escola tem de ser a escola do sim e do ndo, onde
a prevencgao deve afastar a necessidade de repressdo, onde o
espirito de colaboragcdo dever evitar as guerras de poder ou
competitividade mal-entendida, onde a critica franca e construtiva
evita o siléncio roedor ou a apatia empobrecida e entorpecedora.

6.2.1.1 A discussao do PPP no grupo estudos

Ao recomegar o encontro do grupo de estudos, abordamos sobre o PPP,
utilizamos o referencial tedrico da Veiga, para enfatizar a importancia do PPP na
praxis pedagogica e a participacao na elaboracédo do PPP de todos os integrantes
da instituicdo escolar e da comunidade escolar que se traduz em estratégias para
efetivacdo dos principios e fins da educacado, especialmente no que reporta a
gestdo democrética escolar. O PPP permite que a direcdo, a equipe pedagdgica,
os alunos, os pais e a comunidade local participem da gestéo da educacéao.

Para Veiga (2006, p. 11) o PPP é

(...) um produto especifico que reflete a realidade da escola, situado
em um contexto mais amplo que a influéncia e que pode ser por ela
influenciado. E um instrumento clarificador da acdo educativa da
escola em sua totalidade.

Apresentamos também, o PPP como uma organizacdo do trabalho
pedagogico, dos principios norteadores e as conclusdes das andlises que
realizamos no PPP do colégio. Percebemos, pelas discussées ao longo desse
momento, que os docentes com mais tempo de servico no estabelecimento tem
conhecimento do PPP, mas nado participaram ativamente do seu processo de
elaboracdo. Enquanto que os sujeitos com menos de trés anos de trabalho no
estabelecimento alegam ndo usar o documento PPP na sua praxis docente, ou
seja, o PPP foi elaborado pela direcéo, equipe pedagdgica e por alguns docentes,

principalmente com mais de 10 anos de trabalho, como os D6, D10, D11, D14.
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D6: Reconheco que o PPP esta desatualizado, mas temos tantas
outras preocupacgdes na escola que so6 o refazemos quando o NRE
pede.

D10: Mas nem todos os professores participam da sua producao.
Aqui nés temos problemas que as reunides pedagdgicas sdo no
mesmo dia que na escola da cidade, dai o professor pode escolher
onde ela vai participar, e sempre vai escolher mais perto da sua
casa. Ai nossa escola fica sempre com poucos professores.

Pela fala dos docentes compreendemos que os docentes que atuam na
escola do campo sao, na sua maioria, oriundos na zona urbana, o que em alguns
casos pode comprometer o trabalho pedagodgico e a interagdo entre os mesmos,
contrariando os propédsitos de Veiga que defende a elaboragdo do PPP como “ele
€ construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos com o
processo educativo na escola” (1998, p.13).

Merece destaque a fala do docente D13 com o comprometimento de
cada profissional em participar nas reunides pedagogicas para a interagdo com as
situacbes a que estdo vivenciando os alunos e os demais professores e a
participacado na elaboracdo de documentos que regem a instituicdo escolar como o

PPP que tem a funcao de nortear o trabalho docente.

D13: Mas nem todos pensam desse jeito... eu sou nova aqui, por
isso resolvi fazer parte desse projeto e aprender, interagir,
conhecer.

Assim, percebemos que para a melhoria da qualidade da educacéao
basica, € fundamental o comprometimento do docente e, por isso, deve ser
valorizado e incentivado pelos 6rgéos gestores e governamentais, visto que o
docente, nesse caso, € sujeito principal do processo de ensino e aprendizagem,
pois como nos refere Freire (1996) na obra Pedagogia da Autonomia que destaca
diversas caracteristicas do educador como disponibilidade para conhecer,
comunicar, interagir para ter consciéncia e idealizar o ato pedagogico dialégico e
com senso critico da realidade.

Durante as discussdes destacamos a importancia da caracterizagao da
Educacdo do Campo, visto que a instituicido atende a essa modalidade e n&o da

énfase integral a esse aporte. Como ja haviamos constatado pelas entrevistas que



272

os docentes D6, D10 e D11 com mais de 20 anos de trabalho e o docente D3 que
trabalha a 4 anos, todos nesse colégio, declararam ter conhecimento das DCEs da
Educacdo do Campo e comparando com os PTD analisados, verificamos que,
somente os docentes D1, D3 e D4 fizeram a contextualizagao da realidade do aluno
com os conteudos e as metodologias trabalhadas na sala de aula, mas os docentes
D1 e D4 declararam néao ter conhecimento das DCEEC. Entao concluimos que a
contextualizac&o descrita pelos docentes D1 e D4 no PTD, aconteceu pelo aporte
de outras teorias ou documentos relacionados a educagao, como as DCE de cada
disciplina e que os docentes relataram ter conhecimento.

Ja os docentes com varios anos de trabalho relataram acompanhar as

mudancas nas leis que regem o colégio.

D6: Como sou diretora a muitos anos nessa escola, sempre faco
curso e leio bastante sobre as novas leis que interferem na nossa
escola, e eu sempre repasso para os professores, mas como aqui
tem muita rotatividade de professor, nem sempre os que estao aqui
este ano, vdo estar aqui no ano que vem (...).

D10: (...) minha formagdo é geografia, histéria e pedagogia, e
trabalho aqui desde que a escola foi fundada, entdo eu passei por
fodas as modificagbes, desde a infraestrutura, a autorizagdo do
ginasio, que depois trocou de nome para Ensino Fundamental Anos
Finais Il e a abertura do Ensino Médio, entao durante estes anos fui
secretario, pedagogo, professor e pai (...) minhas filhas estudaram
aqui, entdo eu sempre participo. E também sou diretor na escola
municipal do bairro.

D11: (...) trabalho com a disciplina de lingua portuguesa e assim
como o (...) também acompanhei essas mudangas, tenho 23 anos
de trabalho aqui e eu moro aqui no bairro, s6 sai quando fui fazer
faculdade em Curitiba. E como trabalho aqui todo esse periodo,
inclusive com a educagéo basica municipal, eu conhecgo a realidade
dos alunos e das suas familias e sempre participo das reunibes
pedagdgicas aqui, converso com a dire¢ao e procuro ler sobre as
mudangas na educagéo, pois penso que se muda é para melhorar

(...).

Por esses relatos concluimos que estar na mesma instituicdo a mais
tempo interfere no conhecimento da realidade escolar e das transformacgdes que
acontecem na educagao, porém, isso nao justifica na sua totalidade, pois o docente
D3 tem pouco tempo de trabalho no colégio e declarou ter conhecimento do PPP,
das DCEEC e as incluiu no PTD.
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Assim consideramos que ndo podemos generalizar que apenas o tempo
de trabalho em uma instituicdo pode contribui com as atualizagdes tedricos-
metodoldgicas e o conhecimento da realidade escolar, mas oferece a possibilidade
de desenvolver melhores relagbes com a comunidade escolar e também esta
relacionado ao empenho e a disponibilidade de cada profissional para melhorar a
qualidade praxis pedagogica.

Discutimos a questdao da Educagao Ambiental no PPP, que é citada
apenas como atividades relacionadas a Agenda 21 e voltadas, exclusivamente,
para a conservagao dos recursos naturais. Destacamos a importancia da praxis
pedagodgica com base nos pressupostos da Educagdo Ambiental pelas DCNEA e a
PNEA no momento atual. Os docentes D3, D10 e D13 destacaram que nao se
fundamentam no PPP para o desenvolver as atividades de Educagdo ambiental

mas trabalham porque acreditam que a EA

D3: é muito importante nds trabalharmos com agbes ambientais
voltadas para a nossa comunidade.

D10: a gente precisa se empenhar para incutir na mente dos nossos
alunos que o ambiente é todo o lugar, ndo sé as florestas, mas
nossa escola, nossa casa (...)

D13: eu ja trabalho assim ... primeiro reconhecer o local como
ambiente deles e dos demais que viréo (...) trabalho para que eles
tenham consciéncia de que o0s ambientes Ssdo nossos
provisoriamente e que nds temos que agir conforme a gente queria
que 0S nossos antepassados tivesse agido, pensando sempre em
todos, no ontem, hoje e amanha.

Comparando com o perfil desses docentes, acreditamos que essas
atitudes estao vinculadas a formagao no ensino superior, pois sao licenciados em
disciplinas afins como a geografia e a biologia que aborda os conteudos especificos
relacionados ao ambiente e inclui 0 homem e os demais seres vivos num mesmo
contexto da educacédo ambiental.

Aqui nos reforca a ideia de que a Educacdo ambiental precisa ser
trabalhada em todos os cursos de formacao de professores para, posteriormente
ser construida na educagao basica.

Os autores Lipal; Layrargues; Pedro (2007, p. 31) confirmam essa

necessidade
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Na formacdo de professores é preciso reforcar o contetudo
pedagdgico e principalmente politico da educacdo ambiental
incluindo conhecimentos especificos sobre a praxis pedagdgica,
nocbes sobre a legislacdo e gestdo ambiental. Para tanto, se
mostra interessante a inclusdo de disciplina curricular obrigatéria
com os referidos conteidos na formacéo inicial de professores
(magistério, pedagogia e todas as licenciaturas).

Confirmamos isso, comparando a entrevista, com os PTD e com as
discussbes dos sujeitos no grupo de estudo, somente 0s cursos de graduacao que
trabalham alguns conceitos da Educacdo Ambiental que mencionam apresentar
conhecimentos relacionados a EA, contudo, relacionando-os exclusivamente a
preservacgao da natureza.

Por essas andlises confirmamos que maioria dos cursos de licenciatura
ainda ndo incorporaram devidamente a dimensao ambiental nos curriculos, e essa
caréncia reflete no despreparo do profissional para desenvolver a EA na praxis
docente. Para Sato (2003) o pensar e refletir sobre a dimensdo ambiental na
educacao pressupde entender que ela é integrante de um sistema educativo e que
a formacdo dos educadores ndo recebe a atencdo devida. Pois, € no ensino
superior que se possibilita a criacdo de novos valores, conhecimentos e realidades
socioambientais. A educacdo deve ser propulsora da qualidade ambiental e
consequentemente, da qualidade de vida (SANTOS; SATO, 2003, p. 34):

o papel da Universidade, considerada como produtora de
conhecimento mais elaborado, deve também assumir um
compromisso mais social, corroborando para que a liberdade do
sujeito aprendiz encontre novas formas de ultrapassagens as
violéncias vivenciadas por nossa era. O procedimento legitimo nao
é escolher um caminho entre “conservacao (desejos)” e “dilemas
sociais (necessidades)”, senao buscar a alianga entre estas duas
dimensdes.

Com o trabalho da Educacdao Ambiental é possivel “conhecer a
realidade, objetivamente, estabelecer relagdes de causa e efeito dos processos que
originam a degradagdo ambiental e social e como enfrenta-los” (MAIA, 2015, p.
126). Assim, propomos que a direcdo, juntamente com a equipe pedagodgica,
docentes e agentes educacionais, a repensem o Projeto Politico Pedagdgico e
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reelaborem esse documento interno escolar, em conformidade com os diversos
documentos que regem a educacdo basica no estado do Parana, pautados na
gestdo democratica, nas DCNs e DCEs da Educacdo Basica, as DCEEC, as
DCNEA e demais pesquisadores, norteadores da elaboracdo do PPP, como Veiga
(2006).

Sugerimos essa reformulacédo pensando também na aplicabilidade da
nossa proposta para o grupo de estudos que estdo relacionadas, as teméaticas da
educacdo ambiental e Do campo, ou seja, desejamos contribuir para reformular o

referencial tedrico e a praxis pedagogica na instituicdo escolar.

6.2.2 O segundo encontro do grupo de estudos: Histérico da Educacéao

ambiental

Com base nas andlises documentais e nas entrevistas, percebemos que
0S sujeitos integrantes ndo demonstraram ter conhecimento do processo evolutivo
gue caracterizou a Educacdo Ambiental como politica publica, voltada para todos
os cidadaos e com atribuicdes diretas para as esferas educacionais.

Como nossa pesquisa estd fundamentada em averiguar a educacao
ambiental na escola do campo e, também, em contribuir para a formacéo desses
sujeitos, oferecemos a possibilidade do acesso as informacdes que, futuramente,
possam ser fonte de conhecimentos. Para isso dialogamos sobre o histérico da
educacdo ambiental e de seu contexto de interdisciplinaridade por meio de uma
leitura prévia do material’ (atividade extra ao horario do encontro) e acordamos que
0 material seria separado em quatro grupos, para que cada equipe realizasse a
leitura de um material para subsidiar as discuss6es no encontro.

Organizamos em forma de seminarios e tivemos muitas contribuicdes
em relacdo as informacdes dos textos. Baseados nos conhecimento da trajetoria
da educagdo ambiental até adentrar no espaco escolar, inferimos uma categoria

expressa no quadro 23.

7 Textos base para as leituras: Cap. 2, 3 e 4 de LOUREIRO; Carlos Frederico B. Trajetéria e
fundamentos da Educagao Ambiental. 2ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006. BRASIL. Lei n® 9795, de
27.4.1999. Dispbe sobre Educagdao Ambiental e institui a Politica Nacional de Educacgao
Ambiental. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 28.mai.1999.
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Quadro 23: Categoria 15: Histérico da Educacdo ambiental

Categoria | Subcategorias | Classes Unidades de registro
Informacdes Ensino superior D13
Historico prévias Especializacdo D3
da N&o tinham D1, D2, D4, D5, D6, D7, D8,
Educacdo | conhecimento D9, D10, D11, D12, D14, D15,
ambiental D16, Al, A2, A3, A4, Ab.

Fonte: a autora

As discussbes foram orientadas pelas explanacdes da trajetéria da EA
gue constam nessa tese e textos que 0s sujeitos estudaram. Os sujeitos
ressaltaram a importancia de ter acesso a como surgiu a educacao ambiental, pois
somente os docente (D3 e D13) divulgaram ter uma base desse histérico, os quais

apoiaram-se também nos textos para o debate.

D3: Ao ler esse texto sobre o historico da educacdo ambiental eu pensei
de outrojeito (...) porque eu jali sobre como se deu a educagéo ambiental
guando fiz p6s em gestdo, mas ndo com esse foco de movimentos,
governos nacionais e internacionais (...) isso faz a gente pensar que as
coisas que a gente faz aqui é peguena, mas mesmo assim, ndo deixam
de ser importantes para a formacdo dos nossos alunos.

D13: (...) lium histérico da educacao ambiental quando fiz uma disciplina
optativa na faculdade, e gostei de reler (...) a gente esquece e é sempre
bom relembrar, mas eu nunca contei isso pros alunos, acho que vou fazer
isso numa aula ai no proximo més.

Os sujeitos que tinham conhecimento da trajetéria da educacdo
ambiental no mundo e no Brasil, aconteceu por meio da educacdo formal. O
docente D3 fez pdés em gestdo, como sua primeira formacédo foi Relac¢des
Comerciais, a especializacdo foi em gestdo e nesse momento teve acesso ao
histérico em um seminario de Gestao Sustentavel, o qual despertou o interesse de
novas leituras.

Nestes termos, Morales (2009, p. 115) nos confirma esta tendéncia:

Os cursos de especializagéo, convertidos em espacos de critica, de
reflexdo e de agédo, podem ser um dos caminhos relevantes na
transformac&o e na construgcédo do conhecimento socioambiental de
modo a contemplar a interdisciplinaridade e a complexidade,
ampliando a visdo de mundo do profissional especialista.
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Esses cursos podem oferecer conhecimentos e especificidades
conceituais que devem ser compreendidas com clareza para um correto
desempenho de suas atividades na sala de aula. Aqui se confirma a importancia da
Educacdo Ambiental em todas as modalidades de ensino no Brasil e que é apoiado
pelas leis das PNEA e as DCNEA. Durante os debates o docente D3 apresentou
seus conhecimentos de forma clara e objetiva o que norteou as discussoées, visto
que o préprio docente tem formacado em geografia e pedagogia e contextualiza as
guestdes socioambientais voltadas para o processo de ensino e aprendizagem e a
formacdao social de cada educando.

O Docente D13 € formado em biologia e como fez uma disciplina optativa
na area ambiental, também demonstrou ter conhecimentos basicos sobre o
processo de evolugcdo da educacdo ambiental até os dias atuais. Os demais sujeitos
participaram aleatoriamente dessa discussao e percebemos que alguns nao tinham
lido o documento, contudo, demonstraram interesse durante o encontro.

O conhecimento da trajetoria da educacdo ambiental oportunizou aos
agentes educacionais se locarem no processo educativo da educacao ambiental,

pois acreditavam que a EA era voltada para os cuidados préaticos da natureza.

A3: Eu achava que essa historia de educagdo ambiental veio
para escolar porque estava passando muitas propagandas na
televisdo e que sempre que tinha um desastre na natureza e
era muito comentado.

Al: (..) quando eu estudava no primario o professor ja
ensinava a gente a cuidar da natureza, mas eu ndo sabia que
tudo isso foi por causa de uns problemas que aconteceu la
nos outros paises, bem longe daqui.

Com esse encontro pudemos concluir que os sujeitos precisam conhecer
a trajetdria da educacdo ambiental para que também possam valorizar as agdes
socioambientais por suas conquistas e reflexdes que influenciam a vida cotidiana
de todo o cidadao e assim contribuir para novos processos de reflexdo e agao, seja
na vida familiar, social ou profissional como nos confirma os docentes D3, D12,
D14, D16.
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D3: Para nao ficar restrito apenas nas questdes de conscientizacdo
sobre a 4gua e poluicdo, mas para conseguir formar cidadaos
criticos para uma sociedade sustentavel.

D12: E importante que o professor conheca o histérico da educagio
ambiental para ensinar de acordo com o documento, adaptar algum
conteudo da sua matéria (...).

D14: Para relacionar o dia a dia com teorias j& elaboradas.

D16: (...) eu também acho que nos professores e os colegas da
cozinha e da secretaria saiba que tudo isso é para nossa formacao
e para a formacao do nosso aluno, porque quando a gente sabe o
porqué, a gente trabalha com mais seguranca.

Com esse encontro, 0s sujeitos interagiram-se, alguns falaram suas
opinides prévias e outros ja apresentaram suas reflexdes de maneira
contextualizada com as suas realidades, cumprindo como o objetivo de oportunizar
0S sujeitos a conhecer as principais acées que levaram a educacao ambiental a ser
incluida na educacdo e contribuir para a reflexdo de quéo é importante o saber
desde a origem dos fatos que adentram a escola para demais processos de reflexao

e acao na comunidade local.

6.2.3 O terceiro encontro do grupo de estudos: Concepcdes da Educacéao

Ambiental

Como planejado anteriormente e sendo confirmado pelas discussdes no
segundo encontro, da necessidade de se ter acesso as diferentes informagdes para
0 processo de ensino e aprendizagem, discutimos no terceiro encontro as
concepgdes da Educagdo Ambiental propostas por Sauvé (2005).

Para a preparagao para as discussoes, distribuimos os textos no final do
segundo encontro para que os sujeitos integrantes do processo, tivessem a
oportunidade de ler anteriormente e propomos para que 0s mesmos, realizassem
alguns momentos de socializagao desses conhecimentos nas horas atividades com
os professores do colégio.

Iniciando o terceiro encontro, os docentes D1, D5, D11 e D12,

ressaltaram que n&o tinham conhecimento de concepgdes de educagdo ambiental.

D1: Eu pensei que educagdo ambiental era natureza e estava
voltado para preservacdo ambiental.
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D5: (...) quando comecei a ler o texto, percebi que eu estava
trabalhando a educacdo ambiental de forma bem atrasada.

D11: No momento que vocé falou no encontro passado sobre a
trajetéria da educagdo ambiental e suas formas diferenciadas pelas
leis que foram sendo elaboradas no Brasil e no mundo, senti que

eu precisava ler mais e esse texto me deu outras dire¢bes nas aulas
de portugués.

D12: Tudo isso pra mim, é muito novo.
As discussbes partiram das falas dos sujeitos com exemplos das

concepcgdes de educagao ambiental e as formas de se trabalhar no colégio. Com

essas inferéncias elaboramos a categoria Concepgdes de Educacdo Ambiental,
expressas no quadro 24.

Quadro 24: Categoria 16: Concepgdes de Educagao Ambiental

Categoria | Subcategorias Classes Subclasses | Unidades de
registro
Aulas expositivas | Preservagao D1, D2, D4,
Preservacionista das matas e D5, D6, D9,
naturalista das minas D10, D12,
D14, D16
Concepcgodes Protecao das D3, D7, D8,
de Educacéo fontes de D11
Ambiental aguas
Trabalhos de Leis D3, D9, D10,
pesquisas ambientais D13
Lixo D2, D4, D9

Efeito estufa D3, D9, D10
Aquecimento | D3, D9, D13

global
Holistica Trabalhos em Visao de D3, D11, A4
grupo totalidade
Bioregionalista | Atividades de Valorizagdo | D3, D6, D10
pesquisa no do meio rural
campo
Resolutiva/ Projetos Falta de agua | D2, D3, D4,
praxica disciplinares e D5, D6, D9,
interdisciplinares D10, D11,
D12, D13,
D16
Desequilibrio | D3, D8, D9,
ambiental D10, D11,

D12, D16
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Problemas D3, D6, D9,
de saude no D11, D13
homem
ocasionado
pela poluigcao.
Critica Pesquisas e Valorizacdo | D3, D6, D10,
seminarios do homem D11, D13
Conflitos D2, D3, D6,
socioambientais D10, D16

Fonte: a autora

Nas discussdes do grupo, percebemos que os sujeitos formaram novas

concepgdes de educagao ambiental a partir do estudo do texto, mas destacamos

que ainda consideram a concepg¢ao preservacionista/naturalista como primordial

para a manutencao da vida no planeta.

D1: Mesmo lendo sobre as concepgbes, ainda acho que todas as
concepgbes séo para reforgar a preservacdo dos seres vivos no
planeta.

D3: Eu acredito na interacdo de duas ou até mais concepgées,
porque quando a gente trabalha a poluicdo do solo, por exemplo, a
gente trabalha juntamente com as atitudes do homem no ambiente,
entdo a preservagao e a resolutiva pode uma auxiliar a outra.

D5: eu ja trabalhei a preservagdo da natureza numa semana do
meio ambiente, mas tratei s6 da preservagéo da mata ciliar.

D6: A preservagéo é importante, mas ela sozinha néo resolve nada.

D8: Eu também acho que s6 a preservagdo ndo vai solucionar
nossos problemas hoje e que dira para nossos futuros descentes.

A2: (...) como eu so estudei preservagdo da natureza, entdo tudo
isso é novo, mas sei que s6 um homem ndo consegue nada
mesmo.

Os dialogos nos ofereceram a possibilidade de discutir a educacéo

ambiental na pratica docente. Os docentes relacionaram suas concepg¢des com as

metodologias que trabalham e se propuseram a modifica-las pensando nos novos

conhecimentos que formularam a partir das discussoes.
Os docentes D1, D2, D3, D4, D5, D6, D9, D10, D11, D12, D13, D14, D16
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atribuem a metodologia das aulas expositivas como uma das formas mais comuns
de se trabalhar na escola em fungéo da disponibilidade de materiais. Os exemplos
de conteudos que esses docentes citaram que ja trabalharam a educagao
ambiental estdo associados a preservagado das matas e fontes de aguas.

Comparamos essa colocagdo com uma das questdes da entrevista que
esses sujeitos alegam um dos limites para se trabalhar a educagédo ambiental.
Ainda relacionaram que é um modo de se manter a organizagao na sala de aula,
mas reconhecem que essa nao pode ser a unica metodologia para se desenvolver
os conteudos relacionados a tematica ambiental e os demais conteudos
especificos.

D3: eu trabalho com aulas expositivas, mas uso outras metodologia
também. Outro dia eu falei sobre a preservacdo das fontes de
aguas.

D7: eu acho que é a metodologia que mais usamos, principalmente
porque nao temos muitos materiais.

D8: quando eu trabalho ciclo da agua eu falo sobre preservacao,
entdo é uma aula expositiva, mais eu procuro interagir com 0s
alunos.

D11: (...) para mim as aulas expositivas sdo uma das formas que
mais adoto (...) atribuo isso a forma como fomos ensinados. Eu ja
trabalhei textos sobre preservacdo da agua através da aula
expositiva, mas depois eles deram opinibes, fizeram textos e
imagens sobre o assunto também.

As concepgdes da educagdo ambiental preservacionista e naturalista
estdo muito presentes nas falas desses sujeitos. A aulas expositivas, ou seja,
meétodo tradicional, precisa ser direcionada cuidadosamente para que nao seja um
mondlogo em que apenas o professor aborda o assunto e o aluno é tido como um
receptor passivo das informacgdes.

Isso converge com a entrevista e com os PTD em relagdo as
metodologias que o professor usa para trabalhar a educacdo ambiental na escola
do campo e percebemos que a maioria deles citam as aulas expositivas. Nao
queremos concluir que todas as aulas expositivas sejam de cunho negativo, elas
tem seu fator positivo quando forem bem elaboradas e com espacgos para a
participagdo dos alunos promovendo uma interagdo discursiva. Percebemos que
os docentes D3 e D11 afirma que utiliza muitas metodologias em seu trabalho
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educacional, confirmando que para determinado tema ambiental ha uma gama de
possibilidades metodologicas.

Metodologia em educagédo ambiental segundo Barcelos (2009, p. 37):

(...) € na variabilidade exigida pelo contexto que reside a grande
rigueza, bem como o desafio para a escolha metodolégica mais
adequada para cada situagao e/ou tema a ser enfrentado.

A escolha de uma metodologia para desenvolver atividades relacionadas
a educacao ambiental esta centradas na criatividade e autonomia do professor,
bem como na interagdo com os alunos e isso pode ser proporcionado pelos

trabalhos de pesquisas, como cita os docentes D2, D3, D4, D9, D10 e D13:

D2: Minha matéria trata 0 homem como centro das ag¢bes, entao eu
posso trabalhar a questao do lixo, reciclagem e reaproveitamento
de embalagens em forma de trabalhos em grupo.

D3: Eu ja trabalhei algumas leis ambientais formando grupos,
pesquisando sobre as leis e depois cada grupo apresentou. Foi
legal porque eles discutiram as leis. Mas teve turma que foi s6 uma
espécie de informagdo... para saber que tem leis. (...) no ensino
meédio, eu trabalho efeito estufa, aquecimento global com pesquisas
e discussédo na sala de aula.

D9: Como professora de Ciéncias, minhas aulas sdo voltadas para
o ambiente, eu gosto de pesquisar com eles... levo eles na
biblioteca, trago recortes de revistas e jornais. Ja trabalhei lixo,
aquecimento global, as leis ambientais de preservacdo das matas
e o efeito estufa.

D13: Como muitos contetidos como essas leis e o aquecimento
global sdo resumidos nos livros didaticos, eu trabalho com
pesquisas nos livros da biblioteca ou pela internet que eu trago de
casa ou quando um aluno da sala tem internet em casa, ele
pesquisa e traz para ser discutido na sala.

Percebemos pelas falas dos sujeitos que a corrente preservacionista
esta relacionada administracdo do ambiente natural conforme Sauvé (2005, p. 20)
‘educacao para a conservacao”, e esta mais proximo da agao de orientar o aluno
sobre o tema central. O aluno precisa saber que existe leis ambientais e preservar
o0 ambiente natural, principalmente com direcionamentos para o destino correto dos
materiais.

Em outro momento da discussdo do texto, os docentes D3, D11 e o
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agente educacional A4 atribuiram uma visao da corrente holistica como uma das

correntes que poderiam adotar nas aulas para formar cidadaos criticos.

D3: Eu acho que se adotassemos essa visdo de totalidade da
corrente holistica nas nossas aulas, nossos alunos aprenderiam
mais sobre o assunto. Porque nds temos muitos espagos aqui em
volta da escola que pode ser um local para se pensar em melhorar,
refletir mesmo sobre o assunto e ainda, buscar as origens,
conhecer mais a fundo cada parte que compbe o ambiente.

D11: Seria legal, porque se nossos alunos interagem com o
ambiente, eles vdo se sentir parte daquele lugar e vdo buscar
conhecer ainda mais e melhorar.

A4: Para mim, quando a gente gosta de um lugar a gente cuida, e
falta conhecer mais para valorizar cada espaco.

A visdo de totalidade desses sujeitos € atribuida a exploracédo de
ambientes naturais, como o colégio esta localizado na area rural, 0 espago nem
sempre é observado com olhar preciso de integrar-se, fazer parte. De acordo com
as DCNEA (BRASIL, 2012, p. 7) sao principios da EA a “totalidade como categoria
de analise fundamental em formacdo, andlises, estudos e producdo de
conhecimento sobre o meio ambiente” valorizando e respeitando os cidadaos.

Para Sauvé (2005) essa corrente holistica trabalha com a totalidade dos
seres, com a observagao na esséncia e nao relaciona o ambiente somente como
recurso, mas como partes de um todo em que cada item desenvolve seu papel num
dado espacgo. Para isso, € preciso enxerga-lo de maneira sistémica, com toda a sua
complexidade, de acordo com o paradigma holistico. Essa forma de interpretar o
mundo potencializa o desenvolvimento da interagédo do meio social com a natureza,
tornando-se gradativamente mais integrada e cooperativa (GUIMARAES, 2007).

A corrente bioregionalista foi tratada pelos docentes que moram nas
proximidades do colégio D6, D10 e D11.

D6: A partir dessas nossas conversas, eu fico pensando que nos
temos um privilégio, pois moramos no bairro, conhecemos nossos
alunos, suas familias e seus trabalhos, entdo eu penso que temos
que trabalhar com pesquisas no nosso bairro, porque nos temos
muita coisa boa e precisa ser valorizado pelos alunos.

D11:E, a gente que precisa resgatar isso, porque nés temos alunos
que tem vergonha de dizer que mora aqui.



284

D10: Quem né&o valoriza suas origens ndo respeita nem seus
familiares, entdo, a gente enquanto educador deve ensinar o valor
que é viver aqui no meio rural.

Sauvé (2005, p. 28) afirma essa corrente com o “desenvolvimento de
uma relagao preferencial com o meio local ou regional, no desenvolvimento de um
sentimento de pertenga a este ultimo e no compromisso em favor da valorizagao
deste meio”. As atividades que baseiam-se na metodologia de visitas e
reconhecimentos a campo séo praticas muito utilizada na educacéo formal, sendo
considerada também como um momento privilegiado para se observar a
comunidade na qual se esta inserido ou conhecer novos ambientes com o objetivo
de valorizagao dos diversos ambientes terrestres.

A educacio do campo favorece essa concepg¢ao, o amor ao local, a terra
e vida no campo, presa pela valorizagao deste ambiente e do homem que lavra
nesse local, que sustenta suas familias com direitos e deveres como todo o cidadao
brasileiro.

Os docentes D2, D3, D4, D5, D6, D9, D10, D11, D12, D13 e D16
discutiram sobre a funcionalidade dos projetos disciplinares e interdisciplinares na
educacao para fins de resolver problemas ambientais, com isso atribuimos a esse
grupo a corrente resolutiva/praxica.

Considerando o carater interdisciplinar da Educacdo Ambiental, a
educacdo assume um campo privilegiado o seu desenvolvimento. Assim, como

aponta Pombo (1993, p. 13), a interdisciplinaridade, caracteriza-se como

Qualquer forma de combinacao entre duas ou mais disciplinas com
vista & compreensdo de um objetivo final a elaboracdo de uma
sintese relativamente ao objeto comum. A interdisciplinaridade
implica, portanto, alguma reorganizagdo do processo de
ensino/aprendizagem e supde um trabalho continuado de
cooperacgao dos professores envolvidos. Conforme os casos e 0S
niveis de integracao pretendidos, ela pode traduzir-se num leque
muito alargado de possibilidades: transposicdo de conceitos,
terminologias, tipos de discurso e argumentacdo, cooperacéo
metodolégica e instrumental, transferéncia de conteudos,
resultados, exemplos, aplicacdes, etc.

Com intuito de enfatizar o processo de aprendizagem mais dinamico,

encontra-se na unido entre diversas areas do saber, uma boa oportunidade para
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trabalhar de forma interdisciplinar no contexto escolar, possuindo assim um campo
de exploracao de situacdes que podem ultrapassar os limites de cada disciplina, ou
seja, apontando novos olhares sobre determinado contetdo e enriqguecendo as
atividades na sala de aula.

Corroborando com Pombo (1993), Santos (1994, p. 45), refere-se a

interdisciplinaridade como:

(...) um trabalho em comum, tendo em vista a interagdo de
disciplinas cientificas, de seus conceitos basicos, dados,
metodologia, com base na organizagdo cooperativa e coordenada
de ensino. Trata-se do redimensionamento epistemoldgico das
disciplinas cientificas e da reformulacdo total das estruturas
pedagdgicas de ensino, de forma a se possibilitar que as diferentes
disciplinas se interpenetrem em um processo de intensa
fecundidade.

O trabalho interdisciplinar faz da escola um espaco mais colaborativo,
no qual alunos e professores aprendem num processo de cooperacao, a ter outras
opinides para diversos objetos ou conceitos formais de cada disciplina.

Os docentes D3 e D10 apresentaram o problema da disponibilidade de
agua potavel no bairro e a posterior necessidade da construgdo de um pogo
artesiano em fungao das irrigagdes das lavouras. Também atribuiram que quando
se trabalha com projetos, apesar de serem desenvolvidos em pequenos periodos
de tempo no ano letivo, mas acreditam que oferece maiores resultados, pois eles
identificam um problema, estudam sobre ele e buscam solucdes. E, apds refletirem
sobre o assunto rascunharam um projeto interdisciplinar para estudar o
desequilibrio ambiental e as doengas que pode atingir os seres humanos com a
poluicdo do ar ocasionado pelos agrotoxicos usados nas lavouras de café, morango
e feijao pelas familias dos alunos do colégio do campo.

As acgdes desses sujeitos convergem com Loureiro (2006, p. 46):

Com isso, é fundamental que os temas reflitam os problemas que
sao definidos como consensuais, apds um processo participativo,
trabalhando-os de modo contextualizado (...) € importante para que
se construa uma compreensao ampliada da realidade ambiental.

As discussbes encaminharam para a concretizando das ideias de
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Loureiro, buscando um tema da comunidade local, contextualizando-o e discutindo
no grupo, ampliaram suas concepgdes de educagao ambiental, pois, os docentes
D2, D3, D6, D10, D11 e D13, também se identificaram com a corrente critica, pois
incluiram os conflitos socioambientais nas suas discussoes, integrando o homem
como que deve ser valorizado por sua atuagdo na sociedade, mas que esse
necessita ter conhecimento para agir com responsabilidade na comunidade em que
vive proporcionado o bem comum.

Como nos confirma Tozoni-Reis (2008, p. 8) “A educacdo ambiental
como uma agao destinada a reformular comportamentos humanos e a
conscientizagdo como um processo fundamental para garantir um ambiente sadio
para todos os homens e todas as formas de vida (...)". As transformagdes que
acontecem na sociedade sao frutos das acdes do homem no préprio ambiente, isso
justifica a necessidade de cada ser humano ter conhecimentos variados que
oportunize o processo de conscientizagdo e acdes criticas em prol de uma
sociedade melhor.

Concluimos esse encontro com propostas para tornar a educacao
ambiental parte integrante do processo de ensino e aprendizagem no colégio do
campo, pois, além do conhecimento das diferentes correntes da educacédo
ambiental, discutimos o aprimoramento das préaxis pedagoégicas visando o
favorecimento da interacdo dos conhecimentos socioambientais e reforcamos as
trocas de saberes necessarios para a efetivacdo da educacdo ambiental como um
processo de modificar as atitudes do ser humano em relacdo ao ambiente, ao

préximo e a si mesmo.

6.2.4 O quarto encontro do grupo de estudos: Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Ambiental.

No quarto encontro discutimos as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Ambiental. Muitos dos sujeitos ndo tinham conhecimento dessa diretriz
e da obrigatoriedade da Educagdo Ambiental em todos os niveis e modalidades
educativas.

Nesse encontro os agentes educacionais participaram com mais afinco,
visto que ndo tratamos a educag¢do ambiental como praxis docente, mas como

componente integrante, essencial e permanente da Educacdo Nacional,
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justificando para os agentes educacionais que realizaram o curso do Pro-

funcionario a tematica ambiental estudada.

Al: Entdo é por isso que o professor I& mandou a gente ajudar o
meio ambiente e economizar agua para lavar as cal¢cadas e o patio.
E porque é obrigatorio estudar isso.

A2: (...) a gente chegou a fazer um lixo para separar 0s restos da
merenda e ndo misturar com outro lixo. (...) E para gente era
matéria sé das merendeiras.

O pro-funcionario enquadram-se na modalidade de formacgéo
continuada, pois esses agentes educacionais sao concursados e trabalham a 22
anos na instituicdo e tiveram a oportunidade de realizar um curso técnico
relacionado as suas funcdes no trabalho, concordando com os Art. 11 e 12 das
DCNEA (BRASIL, 2012, p. 3-4):

Art. 11: A dimenséo socioambiental deve constar dos curriculos de
formacdo inicial e continuada dos profissionais da educacéo,
considerando a consciéncia e o respeito a diversidade multiétnica
e multicultural do Pais. Art. 12: vinculacdo entre ética, educacao,
trabalho e préticas sociais na garantia de continuidade dos estudos
e da qualidade social da educacéo.

Os dialogos nesse encontro foram voltados para o conhecimento das
diretrizes curriculares nacionais da Educacdo Ambiental, um documento que
nenhum dos sujeitos no encontro tinham conhecimento do mesmo. O docente D7
enfatizou seus trabalhos sobre a tematica ambiental voltada para a “Pegada
Ecoldgica” e atribuiu suas agées que antes eram apenas para cumprir com uma
solicitacdo de seus superiores mas que estavam em conformidade com esses

documentos oficiais das leis nacionais.

D7: A gente trabalhada com a educagcdo ambiental, mas falta
conhecimento mesmo. Quando eu trabalhei o assunto “Pegada
ecologica” eu so trabalhei porque a equipe pedagobgica pediu e
tinha um texto no livro didatico, dai eu tive que pesquisar sobre o
assunto para poder explicar na sala. Dai ficou legal (...) os alunos
calcularam quanto eles gastavam de combustivel féssil para vir
para escola de 6nibus, outro de Kombi. Acabamos por discutir sobre
o consumismo desenfreado e quanto de arvores cada um de nés ia
ter que plantar para amenizar a quantidade de poluicdo soé para vir
para escola.
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Atribuimos aqui o papel do livro didatico, um recurso metodoldgico para
o trabalho em educacdo ambiental sendo muito utilizado pelos docentes para
abordar as questbes ambientais, visto que atualmente sdo de facil acesso no caso
das escolas publicas do estado do Paran&, mas nem sempre a tematica ambiental
consta nos livros didaticos. Cabe ao professor a tarefa de selecionar o material
adequado e que atenda aos objetivos desejados para cada tematica. Assim, o
professor precisa ter conhecimento de alguns autores de referéncia em Educacao
Ambiental como Dias, Guimardes, Grum, Layrargues, Loureiro, Tozoni-Reis,
Sorrentino, Leff, entre outros que discutem as questdes ambientais de acordo com
0s objetivos das PNEA e das DCNEA.

O livro didatico € um recurso usado pelo professor por ser de facil acesso
e com disponibilidade para todos os alunos do ensino médio, pois, de acordo com

Lajolo (1996, p. 4), o livro é considerado didatico porque:

Como sugere o adjetivo didatico, que qualifica e define um certo
tipo de obra, o livro didatico é instrumento especifico e
importantissimo de ensino e de aprendizagem formal. Muito
embora nao seja o Unico material de que professores e alunos vao
valer-se no processo de ensino e aprendizagem, ele pode ser
decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das atividades
escolares.

Um bom referencial teérico, seja um livro, jornal ou revista, que aborde
e instigue as questbes ambientais podem ser veiculos para (re)construcdo de
conhecimentos que podem subsidiar informacgdes diversas, divulgar pesquisas em
andamento, bem como as conclusdes e sua aplicabilidade na sociedade e
favorecer as reflexdes em sala de aula.

A aplicabilidades dos objetivos, principios, a organizacao curricular e a
colaboracdo para as leis que regem a educagéo ambiental sejam cumpridas na
educacao foram motivos de novos questionamentos no grupo de estudos. Diversos
sujeitos atribuiram o desconhecimento das DCNEA a defasagem de conteudos nos
curso de licenciatura e especializacdo, mas muitos com justificativas que cursaram
0 ensino superior antes das leis brasileiras, mas outros alegaram que mesmo recém

formados nao tiveram conhecimento das Diretrizes.
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Concluiram o encontro refletindo conjuntamente que todos os
integrantes da educacdo precisam estar em constante formacdo para ter
conhecimentos de novas leis que afetam diretamente a educacgéao. Citaram o grupo
de estudo como algo inédito, participar de uma pesquisa, discutir uma tematica que
acreditavam ter conhecimento, como relata a docente D9:

D9: a gente achava que sabia trabalhar sobre meio ambiente,
educacdo ambiental (...) que o chao da escola de bairro era
igual da cidade e que ndo podia ser diferente para nao
discriminar (...) No fim, a gente vé o quanto a gente fazia de
vazio, so de repeticdo, sem nocdo e nem emocao no trabalho.

Essa fala confirma-se na autonomia de Contreras (2015) que esta
associada a consciéncia da insuficiéncia de cada sujeito, o estado de consciéncia
do saber desconhecido. E, concretizamos que para alguns sujeitos, a participagao
no grupo de estudo com propdsito de adquirir conhecimento para si e melhorar a
qualidade da praxis docente, foi de espirais ciclicos (BARBIER, 2002; FRANCO,
2005), pois, a partir do conhecido, encontrar o desconhecido repensar as praticas
pedagdgicas reformulando-as para posteriormente tornarem-se habituais e

transformam a pratica docente.

6.2.5 O quinto encontro do grupo de estudos: Diretrizes Curriculares da

Educacédo Basica do Estado do Parana da Educacédo do Campo (DCEEC).

A tematica no quinto encontro, foram as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica do Estado do Parana da Educagdo do Campo (DCEEC), um
documento que consta no colégio do campo, mas que ainda ndo adentrou na praxis
pedagogica. Confirmamos isso pelas analises no PPP, nos PTD e nas entrevistas,
apenas sujeitos D3, D6, D10 e D11 demonstraram ter conhecimento das DCEEC.
Para preencher essa lacuna e contribuir para a qualificacdo da formacao dos
sujeitos do grupo de estudos, discutimos o contetudo das DCEEC.

Sugerimos que as leituras fossem realizadas durante a semana nos
momentos de hora atividade e que favorecesse a discussdo com outros colegas.
Isso se concretizou em relagdo aos agentes educacionais, 0S mesmos se reuniram

nos intervalos dos trabalhos no colégio, realizaram a leitura e elaboraram uma
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sintese do documento que apresentaram suas conclusdes no grupo e norteou as
demais discussfes juntamente com os referenciais da obra de ARROYO;
CALDART; MOLINA (2004), “Por uma educag¢ao do campo”.

Pela fala dos sujeitos elaboramos a categoria de integracdo das DCEEC

na praxis pedagodgica expressa no quadro 25.

Quadro 25: Categoria 17: Integracdo das DCEEC na praxis pedagdgica

Categoria Subcategoria Classes Unidades de
Registro

Valorizacdo da cultura | D3, D5, D6,
Incentivo ao trabalho | D3, D6, D10

Integracao Identidade do povo do no campo
das DQEEC campo Formar cidadaos D11, D13,
ha praxis conscientes D16, Al
pedagogica Igualdade de Cumprimento dos D3, D10, A3,
conhecimentos na conteudos basicos A4

educacdo do campo

Fonte: a autora

Entendemos que todos os sujeitos realizaram a leitura do material,
principalmente em relacdo aos debates que participaram ativamente. A
subcategoria identidade do povo do campo recebeu atencéo pela valorizacdo da

cultura do campo e, principalmente pelos sujeitos que residem no bairro.

D3: A identidade do homem do campo deve fazer parte das nossas
atividades aqui na escola, principalmente a valorizacdo das familias
dos alunos.

D5: (...) eu valorizo porque ja fui discriminada e ninguém gosta de
ser comparada a um caipira.

D6: Nés aqui ja fomos muito discriminados, a gente recebia
apelidos de caipira, do sitio... Agora que a gente tem leis que nos
apoia a ser n6s mesmos, temos que valorizar, ensinar nosso aluno
a dar valor na sua cultura, nas suas origens e nao ter vergonha (...)
e nés como professores aqui, temos que incentivar o nosso aluno
para o trabalho no campo, é digno como outro trabalho qualquer.

D10: Penso que o mais valioso desse texto que a gente leu esta no
saber, no conhecimento de que 0 nosso trabalho na educacao tem
base legal, que todas as atividades que os professores fazem na
sala ou nas atividades externas tem a ver com a formacdo desse
nosso aluno, seja pelo incentivo ao trabalho ou pela valorizagdo da
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cultura da nossa terra.

D11: Noto que as nossas aulas estdo de acordo com a valorizacao
dos integrantes da comunidade escolar, nds trabalhamos a
formacao social e critica dos alunos; valorizagdo da cultura do meio
onde vivem sem precisar deixar seus lugares de origem.

D14: (...) os integrantes da comunidade escolar querem ficar
fazendo as mesmas coisas que suas familias, trabalhar no campo,
casa, constituir familia e da continuidade a afazeres do campo.
Esperam acolhimento, cuidados, cumprimento de regras
burocréticas sem pensar em aprendizagem.

Al: Eu sempre falo pras criancas que eles tem que dar valor nos
pais porque eles fazem de tudo pra eles estudarem.

Reconhecer a identidade dos povos do campo como sujeitos sociais
capazes de contribuir com a comunidade local e valorizar suas atividades agricolas
foi uma das consideracdes mais presentes nas discussdées dos sujeitos no grupo
de estudos.

Segundo a Lei de Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas
Escolas do Campo (BRASIL, 2002), a identidade da escola do campo é atribuida a
toda instituicdo com o vinculo histérico de sua realidade vivenciada no meio rural,
privilegiando a identidade de seus atores e suas culturas. Ao incorporar a cultura
do campo na préxis pedagoégica oportuniza o fortalecimento dessa modalidade
escolar com a participagao dos alunos, pais e demais comunidade escolar.

A valorizagdo do homem do campo e do seu trabalho no dia a dia,
contribui para a autoestima dos proprios educandos, fortalecendo a formacao
desses cidadaos e o0 exercicio de seu pensamento para gerar novas ideias e ser
capaz de transformar a sociedade.

Paulo Freire e Gramsci viveram em épocas e paises diferentes, mas
trabalharam em prol de uma parcela da populagédo esquecida pela sociedade
capitalista; sujeitos marginalizados pelas suas origens e ocupacgdes, vulgarizados
pelo poder politico e abandonados pelos seus proprios descendentes, mas dotados
de toda a capacidade de um ser humano, apenas as margens de sistema politico,
social e econdmico.

Esses pesquisadores levantaram hipéteses, praticaram experiéncias,

criaram teorias e confrontaram diversas opinides que desvalorizava 0s sujeitos



292

pelas suas condi¢bes sociais, mas, aos poucos, suas ideias foram avivadas no
meio académico e posteriormente no ambito da educacédo basica.

Gramsci e Freire defendem a préxis associada as concepcdes tedricas
embasadas pelo contexto social e pela producdo de conhecimento que favoreca a
luta contra a hegemonia dos juizos de valores da sociedade dominante.

Nessa perspectiva, a subcategoria “Igualdade de conhecimento na
educacdo campo” emergiu das falas de alguns sujeitos no grupo pelo
reconhecimento de que a educagcdo no campo deve seguir 0S mesmos

pressupostos da educacao basica na zona urbana, como citou 0s sujeitos:

D3: eu ndo vejo porque a educagdo do campo tem que ser mais
facil do a da cidade, eu defendo a educacdo bésica igualitaria,
assim como prevé as diretrizes.

D10: a Educagéo Basica (...) como ja € dito, é basica para todos,
sem escolha de lugar (...) todos tem o mesmo direito ... de saber os
mesmos conteudos...

A3: Quando eu estudei era diferente e a gente se sentia
desprezado, porque os professores falaram que no sitio tinha da
matéria mais facil. Hoje eu vejo como isso mudou, e eu fico feliz,
porque meus filhos estudaram aqui e depois foram pra cidade e
foram bem... e eu tenho uma filha que esta fazendo medicina na
federal, e comecou aqui... entdo eu sei que a mudanca foi pra
melhor.

A4: (...) eu estudei na cidade, mas a gente percebia que quando a
sala toda era do sitio os professores mudavam o contetdo, era bem
menos...também acho que a educacdo € pra todos, sem
desvalorizar ninguém.

Percebemos nesse contexto que a atuacdo do docente é de fundamental
importancia para a igualdade de direitos na educacédo basica no campo e esta em
concordancia com as DCN, as DCE e as DCEEC, pois a equidade relacionada aos
contetdos da educacédo basica e ao processo de formacgéo de todo cidadao esta
presente nas leis e documentos oficiais da educacéo a nivel nacional e estadual.

Ao valorizar a comunidade do campo, o0 homem e sua atuacdo na
sociedade proporciona-se a superacao histérica da desigualdade de oportunidades
de escolarizacao vivenciadas pelas populacdes nos contextos anteriores. Molina

(2006); Arroyo (2008) apontam esses avanc¢os pelos inimeros movimentos sociais
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gue deram voz a uma populacdo deixada as margens pelo sistema capitalista e,
esses sujeitos receberam o direito a opinar, ndo porque a esfera governamental os
valorizou prioritariamente, mas pela reinvindica¢cdes dos movimentos, da inddstria,
do comércio, ou seja, foi apds muitas reunides, encontros e mobilizacdo dos
interessados que a Educacdo do Campo passou a ser conhecida em um contexto
préprio do homem do campo.

Segundo Molina (2006), a Educacdo do Campo, nasceu sob a
efervescéncia dos movimentos de assentados da reforma agraria, que tinham por
finalidade, a implantacao de politicas publicas para a educacao dos assentados em
comunidades e Caldart (2002) defende essa modalidade da educagao basica “do”
campo, pelo “direito de ser educado no lugar onde vive; (...) vinculada a cultura e
as suas necessidades humanas sociais” (CALDART, 2002, p. 26).

Para que se cumpra esses direitos é de suma importancia que os cursos
de formacao inicial e continuada de professores sejam direcionados também a esse
publico. Os docentes precisam estar preparados ou mesmo dispostos a se
capacitarem para adentrar em um universo desconhecido, distantes muitas vezes,
da sua realidade.

De acordo com o Instituo Anysio Teixeira (2008) a maioria dos
professores que atuam na zona rural sdo oriundos da zona urbana, assim, atribui-
se a funcdo dos curso de formacdo de docentes no embasamento tedrico e
metodoldgico para essa modalidade educacional. O ensino superior, a
especializacdo e os cursos de formacdo continuada precisam refletir sobre a
experiéncia de vida do aluno do campo, seus modos de producdo agricola, suas
lutas e o reconhecimento do seu campo de valor enquanto ser dotado de
capacidade intelectuais.

Para Molina e Rocha (2014, p. 227) “a formagao deve contribuir para que
0 educador seja capaz de propor e implementar as transformacdes politico-
pedagodgicas que (...) atendam a populagéo que trabalha e vive no e do campo”.

Concluimos esse encontro do grupo de estudos cumprindo Nnosso
objetivo de discutir as DCEEC, oportunizando a reflexdo dos sujeitos sobre suas
atuacoes na sala de aula e no ambiente escolar, valorizando a realidade do campo,
e 0S sujeitos que se voluntariamente, participaram do encontro, justificando assim,

a importancia dos cursos de formacéo continuada de acordo com a modalidade da
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atuacao, oportunizando o acesso aos referencias tedricos e praticos para atender
as necessidades presentes na escola do campo articulando diversas dimensdes

educativas e sociais presentes nesse contexto social.

6.2.6 O sexto encontro do grupo de estudos: formacéo de professores em

educacao ambiental

Esse encontro oportunizou contribuir com a qualificacdo da formacéo
dos docentes da instituicdo participante da pesquisa em relacdo a temética da
educacdo ambiental.

As discussfes foram norteadas pelos recortes das obras de MORALES,
Angélica Gois. A formacdo do profissional educador ambiental: reflexdes,
possibilidades e constatagdes. SATO, Michele. Formacdo em Educacdo Ambiental:
da escola a comunidade. p. 07 — 16. In: BRASILIA. Panorama da educacéo
ambiental no ensino fundamental e GUIMARAES, Mauro. A formacdo de
educadores ambientais.

Esses momentos oportunizaram o despertar para uma reflexao
direcionada para a formacdo continuada de cada sujeito presente. Pela
comparagao com os PTD e as entrevistas, analisamos que os sujeitos nao tiveram
acesso a cursos de educacao ambiental especificamente para atuar na educacéao
basica o que nos motivou a conversar sobre a importadncia do acesso ao
conhecimento socioambiental contextualizado com a educag¢ao do campo.

Nessa perspectiva, das falas dos sujeitos, emergiu a categoria 18
‘Formacado Docente” e as respectivas subcategorias e classes, expressas no
quadro 26.

Quadro 26: Categoria 18: Formagao Docente em Educagdo Ambiental

Categoria | Subcategorias Classes Unidades de registro
Formacado | Ensino superior | Fundamentacédo | D1, D4, D5, D7, D11, D13,
Docente tedrica D14
£d em Encaminhamento | D3, D6, D9, D10, D14, D16
ucagao metodoldgico
Ambiental T —
Especializacao Disciplinas D1, D2, D4, D14, A4, A5

especificas
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Contextualizagao | D3, D6, D9, D10, D12, A5

com a area
Formacéao Fundamentacdo | D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7,
continuada teodrica D10, D11, D12, A1, A2, A3,
A4, A5

Encaminhamento | D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7,
metodologico D9, D10, D11, D12, D13,
D14, D16, A1, A2, A3, A4,
A5
Contextualizagao D1, D2, D4, D5, D7, D10,
com a area D11, D12, D14, D16, A1, A4,
A5

Fonte: a autora

As falas dos sujeitos denotam a educagdo ambiental como um

conhecimento importante e atribuem principalmente ao ensino superior a

deficiéncia da tematica. As discussdes abordaram uma caréncia da fundamentagcao
tedrica pelos respectivos docente: D1, D4, D5, D7, D11, D13 e D14.

D1: Minha graduacéo é matematica, e eu nunca estudei a educag¢éo
ambiental na faculdade... Eu acho que se é lei, ... que toda a
educacéo deve estudar, a gente tinha que ser a primeira a ter nogao
desses conceitos, concepgles... na verdade a gente reproduz a
midia (...)

D4: (...) pra mim, faltou na faculdade também. O foco ambiental na
arte é a reciclagem, reaproveitamento ... é a natureza. Entéo, eu
acho que a faculdade, que é a base da nossa formacgéao... é que
deveria dar mais embasamento tedrico e pratico tambem, né!

D5: (...) os textos que nos inclui na educagdo ambiental de agora,
sdo muito novos e quando eu me formei nem tinha essas leis... mas
isso ndo dispensa o papel do ensino superior, porque 0s encontros
ja aconteciam desde antes eu nascer... 0s professores da faculdade
poderiam, pelo menos, nos da umas nogdes desses
acontecimentos, ai, quem sabe, a gente n&o ia trabalhar s6 agua e
lixo nos projetos de educagdo ambiental.

D7: Olha o meu caso, fiz faculdade de letras - inglés, mas eu tinha
um professor que era adepto dos movimentos ambientalistas... e,
sempre falava do ambiente, dava textos de desequilibrio ambiental
para analise textual ... a gente foi aprendendo a dar valor no
ambiente porque fomos sensibilizados por esse material.

D11: Quando eu estudei, na universidade ndo se falava em
educagdo ambiental, mas eu acompanhava algumas
manifestagbes dos movimentos sociais e ambientais, mas na
universidade, nada nao.
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D13: acho que eu sou a unica aqui que fiz uma disciplina na
faculdade de educagdo ambiental, entdo o coordenador do meu
curso ja estava a par de todas essas leis e necessidades que nos,
enquanto formadores de opiniées temos que trabalhar na sala, mas
confesso que ainda preciso estudar ... s6 a universidade ndo é o
suficiente (...)

D14: eu s6 sei que estou na minha segunda graduagdo e néo
estudei sobre a educacdo ambiental em nenhuma delas.

Os relatos acima revelam que, a formacao de professores € uma area
que precisa ser constantemente atualizada, pois a universidade € uma instituicdo
educacional com fins de equidade social e, necessita orientar, trabalhar e educar
para a produgao de conhecimentos que favorecam a formacéo integral dos futuros
profissionais.

Para Morales (2009, p. 83)

A universidade, como instituicdo de investigagdo e centro de
educacao técnica e superior, tem o papel essencial na
reconfiguragdo de mundo e, portanto, deve assumir a
responsabilidade maior no processo de producéo e incorporagao
da dimensao ambiental nos sistemas de educacdo e formacao
profissional. Deve também propiciar aos profissionais educadores
ambientais fundamentos tedrico-praticos indispensaveis para que
0s mesmos possam compreender, analisar refletir e reorientar seu
fazer profissional numa perspectiva ambiental.

A PNEA orienta que a EA seja trabalhada em todos os niveis e
modalidades de ensino, contudo, ndo como uma disciplina especifica no curriculo
da educacao basica, mas no ensino superior e nos cursos de especializagao, tem-
se permissao para esse foco de trabalho. Para isso, a educagdo ambiental deve
estar presente nos curriculos das instituicdes de ensino superior publicas e
privadas, para contribuir com a formagao de seus profissionais.

As falas dos sujeitos nos confirma em Dias (2001) que, em varias
instituicbes de ensino superior brasileiras, os cursos de licenciatura ndo abordam,
devidamente, a dimensdo ambiental nos seus curriculos, formando profissionais
despreparados para trabalharem a tematica ambiental nas suas respectivas areas.

Pela fala da docente D7 concluimos que o trabalho, mesmo que indireto
da tematica ambiental pode sensibilizar o futuro profissional. Silva (2007) fortalece
essa perspectiva quando defende que a influéncia da universidade na formacao de
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professores de diversas areas é significativa em relagdo a sensibilidade ambiental,
influenciando seus futuros pareceres cientificos e sua praxis profissional.

A Educacao ambiental visa a formacao de cidadaos criticos e atuantes
na sociedade, sensibilizados pelos problemas socioambientais e pela necessidade
de compartilhar os conhecimentos formados sendo capazes de tomar decisdes
conscientes buscando respostas para os problemas das suas realidades.

Pelas palavras de Guimaraes (2007), essa € uma missao dificil para os
educadores ambientais, pois, mesmo possuindo boas intengdes, tendem a atuar
pelo ponto de vista da racionalidade moderna, desse modo, € necessario que o
ensino superior fortaleca o pensar e agir criticamente promovendo o
desenvolvimento de novos conhecimentos e praticas de ensino para o trabalho
pedagaogico.

Os docentes D3, D6, D9, D10, D14 e D16 comentaram sobre a
importancia de ter o conhecimento de novos encaminhamentos metodolégicos para
a educacao ambiental. Comparando as entrevistas com as falas desses sujeitos,
percebemos que a metodologia adotada na pratica docente é inspirado pela
metodologia que seu professor da educagdo basica utilizou e, pelas nossas

analises, a aula expositiva, é citada por esses docentes.

D3: Aqui na escola do campo, a gente tem dificuldade de material
... mas também a gente se acomoda, e a metodologia mais facil e
comum é a voz... entdo a gente faz as aulas expositivas... mas ndo
na essencial do método tradicional, puro... a gente vai explicando e
questionando eles... a gente da espacgo e até quer mesmo que eles
falem sobre o conteudo, participem.

D6: eu escuto dos alunos que quando o professor ndo explica a
matéria, ele ndo cumpriu com seu trabalho... entdo 0s nossos
também tem essa ideia de aula tradicional... porque eles estdo
acostumados, e o0s pais também ajudam a reforcar essa
metodologia.

D9: (...) néo vejo erro trabalhar da forma como a (...) D3 falou, a
aula expositiva hoje ¢ participativa, e dai a gente inova com outras
propostas.

D10: conversamos hoje sobre as metodologias, mas nos
precisamos mostrar para 0s nossos alunos que os demais métodos
de ensinar, também faz parte da educacdo. Porque, ndés temos
alunos que vem me falar aqui, que o professor ndo esta dando
matéria, esta passando um filme (...)



298

D14: (...) a gente tem alunos bons aqui na escola e que ainda
querem a explicagdo do professor (...) outros precisam, porque ndo
conseguem fazer as conexébes, e ainda os que acham que s6 o
professor sabe... por isso associa o aprender ao ato de falar do
professor e ndo de refletir com o professor e os colegas.

D16: minhas aulas s&o expositivas sim, mas eu comeg¢o explicando,
vou parando, perguntando... tem sala que rende, mas tem turma
que a gente fala sozinho mesmo... ndo sei se o assunto nao
interessa ou se eles ndo tem conhecimento, dai ndo participam.

Mediante essas falas dos sujeitos, discutimos algumas metodologias
que podem ser direcionadas para as atividades socioambientais, mas contudo
abordamos o trabalho interdisciplinar da educacdo ambiental. Conseguimos
descaracterizar a ideia de que a praxis da educagao ambiental & exclusivamente
responsabilidade dos docentes de ciéncias, geografia e biologia e, ainda sugerimos
o trabalho socioambiental interdisciplinar por meio de conexdes com outras
disciplinas, sem necessariamente abandonar o conteudo especifico que esteja
trabalhando. Giroux (2009, p. 209) ressalta que “(...) os educadores precisam definir
as escolas como esferas publicas nas quais a dinamica de engajamento popular e
politica democratica possam ser cultivadas como parte da luta por um estado
democrético (...)” e totalitario, assim como na esfera educacional, o trabalho
fragmentado impede a conscientiza¢cdo democratica dos sujeitos.

Por isso, dialogamos sobre o trabalho fragmentado que acontece na
escola em relacdo as tematicas a serem desenvolvidas na sala de aula, as
atividades ficam muito restritas as semanas de meio ambiente, dia da arvore e dia
da agua. Enquanto que o trabalho metodolégica € encaminhado por meio de
projetos e visitas a campo, geralmente unindo duas ou mais disciplinas, como nos

confirma o D5:

D5: Eu ja trabalhei a educagao ambiental em forma de projeto, junto
com o professor de ciéncias, a gente levou os alunos para a pracga
e recolhemos o lixo... mas depois desses nossos encontros eu vejo
que a gente so6 fez o trabalho dos garis, ndo desprezando eles,
porque séo tao importantes como nés, mas eu néo trabalhei mais
nada... agora eu vejo como a gente deixa de lado... o mais
importante. A gente podia continuar o trabalho na sala, estudar com
eles, por que as pessoas jogam lixo na praga? As doengas que
esses lixos podem provocar no homem... e a falta de cidadania que
a gente nem fala, que pra mim, isso é trabalhado em sociologia,
néo que eu pudesse trabalhar isso com eles.
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A metodologia de projetos foi muito divulgada, no final da década de
1990 e comego dos anos 2000, pois a educagdao ambiental ainda estava
encaminhando no pais, criando-se leis, elaborando as estratégias plausiveis com
as nossas realidades e a pesquisa sobre o ambiente ainda era considerada
pequena mediante o territorio nacional.

Os materiais sobre meio ambiente e educagdo ambiental que chegavam
até a escola era produzidos por pesquisadores solicitados pelo MEC e demais
secretarias. Os professores ndo tinham muito acesso aos novos conhecimentos
que estavam sendo produzidos numa esfera mais distante da sua localidade de
trabalho. Como os proprios sujeitos relatam que a dificuldade do acesso a materiais

€ o0 maior empecilho para todas as atividades escolares.

D14: (...) eu acho que a gente usa a dificuldade dos materiais para
néo largar o livro didatico... ndo que ele ndo seja bom... mas parece
que é nossa seguranga.

D3: Antigamente, a gente nem tinha dinheiro para comprar livro, na
faculdade era sé cépia de outros materiais... hoje a gente fala que
néo tem dinheiro para comprar livros, mas é que a gente gasta em
outra coisa... mas a gente tem a internet... é muito dificil na nossa
escola, aluno que nao tem celular com internet... as informagbes
hoje, flutuam. Entdo, eu penso que nés temos acesso a mais
conhecimento mais a gente se acomoda do jeito que esta.

D6: No bairro tem lan house, eu vejo os alunos ali, jogando né, mas
se quiserem podem pesquisar, ler, adquirir informacgées.

Pela fala do docente D5, temos um ponto positivo do nosso grupo de
estudos, o préprio (D5) apresentou uma outra concepgao de educagao ambiental
que difere da conservacionista como o mesmo havia enunciado na entrevista, a
ideia de que a educacao ambiental também forma para a cidadania, colabora com
a construcdo da conscientizacdo dos alunos sobre a sua realidade socioambiental.

A metodologia especifica para a educacdo ambiental é aquela que
proporciona a reflexao e leva o aluno a (re)formular suas ideias, seu conhecimento
sobre os conteudos especificos e socioambientais, pois a vida escolar precisa
formar cidadaos, nao reprodutores de conteudos que, muitas vezes, ndo serao

aplicados na vida social desse sujeito.
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Por isso a sugestdo de se trabalhar a educagdo ambiental
interdisciplinarmente, o aluno precisa analisar sua vida num dado contexto e tomar
atitudes mediante um fato, a vivencia ndo acontece em separado, ontem saude,
hoje alimentagdo, amanhd economia, na proxima semana politica e assim,
sucessivamente. Na Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Ambiente Humano,
em Estocolmo, na Suécia (1972), a comunidade internacional reconheceu a
necessidade de uma Educacido Ambiental, com adocdo de medidas necessarias
para um programa de educacdo sobre o meio ambiente com énfase na
interdisciplinaridade de cunho escolar (BRASIL, 1998). As questbes para a
sobrevivéncia no planeta sao interligadas e a educagdo ambiental apresenta esse
proposito, preparar o cidaddo para atuar na sua realidade, com todas as
interferéncias que a vida impulsiona.

A educacdo ambiental induz a um desenvolvimento de conhecimentos
interdisciplinares como um processo de intercambio entre as instancias educativas
e nao como uma disciplina estanque no processo de ensino e aprendizagem.

Para isso, os encaminhamentos metodoldgicos precisam apresentar-se
em concordancia com o objetivo, o conteudo e o0 grupo a que se deseja trabalhar,
assim, tera maiores chances de sucesso na humanizacéo dos individuos. Saviani
(2003) defende que o trabalho educativo esta relacionado a produzir, direta e
intencionalmente a humanizacao.

Desse ponto de vista, apontamos que a educagao € um processo ainda
mais longo. Todo conhecimento que foi produzido precisa ser assimilado, formulado
ou reescrito pela pratica docente. Essa € uma das fungdes da graduagao, colaborar
para que esse profissional tenha habilidades para encaminhar o aluno a ter o
conhecimento necessario para sua atuacido na sociedade.

Araujo (2004) ressalta que os cursos de licenciatura, em especifico,
apresentam duas principais fungcdes em relagcdo a educagao ambiental: formar
professores para os distintos niveis de escolaridade, propondo iniciativas de
continuidade dessa formacdo e investir em pesquisa de préaticas educativas e
metodologias fundadas na interdisciplinaridade e na investigacao.

Para Giroux (2015, p. 1999) “Muitos dos problemas associados com a
preparagao do professores de hoje em dia apontam para a falta de énfase dos

curriculos na questdo do poder e sua distribuigdo hierarquica (...)". Diversas
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instituicdes educacionais contém politicas econdmicas, assim como cita Giroux
que, estabelecem diretrizes para a educacao, a producdo de conhecimentos e a
formacdo profissional, em funcdo das necessidades e das raz6es do mercado.

Com base nesses argumentos confirmamos, juntamente com as
andlises documentais do colégio, o PPP, o PTD e as entrevistas o papel relevante
dos cursos de formacéo continuada para suprir uma defasagem da fundamentacao
tedrica, dos encaminhamentos metodoldgicos, da selecdo dos recursos e materiais
e dos processos de avaliagédo na instituicdo escolar.

Os curso de formagao continuada tem o objetivo de capacitar os sujeitos
visando uma melhor qualidade de seu empenho profissional, pois, a formacgao
académica acontece num dado momento e o conhecimento elaborado durante o
ensino superior pode ser insuficiente para a execugéo de determinadas atividades
no trabalho.

Feldmann (2009, p. 75) afirma que

A sociedade contemporanea, denominada por alguns como
sociedade da informacdo e por outros como sociedade do
conhecimento, se apresentam tendo como uma das suas
caracteristica a acelerada transformacéao pela qual passa o mundo,
provocada pelos avangos tecnologicos, que incidem na constituicdo
de uma nova cultura do trabalho, afetando diretamente o universo
escolar.

Os docentes D2, D4, D5 e D12 argumentaram algo semelhante a
colocagao de Feldmann, pois quando cursaram a graduagao ou mesmo a educagao
basica, nao tiveram uma fundamentagcdo tedrica que os da respaldo para
desenvolver as atividades de educacdo ambiental na praxis pedagdgica, visto eu
toda mudanca social, politica, econdmica, ambiental e educagao vem para a escola,
seja como consequéncia, causa, estudo dos efeitos ou busca de solucdes para
determinados fatos.

Nesse encontro do grupo de estudos, podemos identificar que a
formacgdo continuada precisa ser constante no meio escolar. Discutir a novas
fundamentagbes tedricas, metodologias, contextualizagdo do ambiente, da
comunidade com o conteudo desenvolvido na sala de aula, pois o professor

encontra-se muitas vezes inseguro no processo de ensino e aprendizagem e da
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prépria funcéo social da escolar.

A fungao do grupo se justifica pelas falas dos docentes:

D5: E engragado que quando a gente estudava, alguns professores
ensinava a como cuidar do ambiente, e a gente ndo pensa que
depois a gente vai ter que trabalhar e ndo teve isso que a gente
esta vendo aqui, lendo e discutindo, por isso que a gente ndo pode

parar (...)

D9: (...)a oportunidade de se discutir contetdos que eu ndo sabia,
e que trabalhava também de forma superficial, ja me deixou
realizada.

D11: (...) a graduacéao é formacgao... é a base para gente comecgar
nosso oficio de professora, mas os cursos de formagéo continuada,
com teorias, metodologia e adequacdo para cada area...como é o
nossa caso aqui, uma escola do campo, é o que faz a diferenca no
nosso trabalho.

D16: Eu sempre procuro me adaptar, uso metodologias diferentes,
leio sobre os contetidos em outros materiais... na internet mesmo...
e fagco cursos que o estado oferece. E acho que aqui todos os
professores tem poés, é uma formagao, mas s6 a poés nao resolve,
como diz a professora (...) esses cursos sdo o chéo da nossa
escola.

A1: Pra nés que nem tem faculdade, é nesses cursos que a gente
aprende coisas novas... e tem umas que nem é SO pra trabalhar na
escola... é pra gente viver bem... porque se a gente “ta” bem com a
vida da gente, a gente trabalha melhor também, faz mais bem o
nosso servigo.

Pelas falas dos sujeitos, intuimos que a formacdo continuada é a

oportunidade para o bom desempenho de um trabalho e, em especifico, a praxis

7

docente é condicdo importante para a releitura dos processos de ensino e
aprendizagens. E também, uma integracdo com o cotidiano dos professores dos

colégios, considerando-o como o l6cus da agéo pedagogica.

D4: (...) quando a gente se junta para ler e pensar no nosso trabalho
aqui na escola ... a gente tem a oportunidade de mudar.

A5: (...) depois de tudo que a gente leu, discutiu nesses encontros,
€ meio dificil a gente continuar com o mesmo perfil... as coisas vem
automatico na nossa mente. Digo isso por mim, que trabalho na
secretaria, fico pensando em vocés professores. Tenho certeza que
nao vamos ter mais so projeto de agua e lixo quando o nucleo vier
aqui.
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D10: (...) olha, que eu ja vi umas atividades diferentes ai na escola,
ja tem mudanca... mudancas interdisciplinares.

D3: tenho certeza que quando for solicitado algum trabalho de
educacdo ambiental, diversos professores vao dar outros
direcionamentos nas atividades.

D13: (...) ou talvez nem precise, n6s vamos so fazer um relatério do
gue ja trabalhamos (...).

Pelas colocacfes desses sujeitos acreditamos ter atingido a qualificacéo
do grupo de estudos, pois a tematica desse encontro: formacao de professores em
educacao ambiental, proporcionou a reflexao sobre a funcéo do professor na esfera
social. Foi muito debatido a funcdo do ensino superior, das especializacdes, mas
acima dessas formacdes, o reconhecimento da possibilidade de continuar o
aprender por meio dos cursos de formagéo continuada, que os alerta, informa, faz
repensar, mudar praticas e buscar a qualificacdo individual e coletiva dos
profissionais da educacédo. Reconheceram que apds o término dos seus cursos
graduacdo, os homens continuam a produzir novos conhecimentos e como
educadores precisam dar continuidade a seus processos de formacao para também
agir com conhecimento e responsabilidade na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nas pesquisas realizadas e analisadas até o presente momento,
trabalhamos em uma instituicdo educacional, da rede publica, que oferta a
educacao basica nas modalidades de Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino
Médio, caracterizada pela denominacédo ‘Do Campo” em determinagdo das
Diretrizes Operacionais Nacionais da Educacdo do Campo e pelas Diretrizes
Curriculares Estaduais da Educacdo do Campo, localizada em um Distrito de um
determinado municipio da regido nordeste do Estado do Parana.

Nesse Iocus, trabalhamos as tematicas “Educacdo Ambiental e a
Educacdo do Campo” com sujeitos formadores de cidadaos atuantes em uma
comunidade e por conseguinte, buscamos conhecer as partes e analisar pelas
perspectivas da totalidade, de forma a contribuir para construcdo da consciéncia
critica e autocritica a fim de visualizar o processo historico.

Para isso analisamos os documentos oficiais do colégio que foram
elaborados pelos integrantes do processo de ensino e aprendizagem, o PPP e o
PTD. O PPP é uma agéo planejada, identificada pela comunidade escolar e os
processos elementares da praxis docente, que expressam as finalidade da
educacao, com informacdes especificas para a constituicdo dos marcos situacional,
organizacional e filoséfico do PPP.

Concluimos que o PPP ndo apresenta uma conexao com O marco
conceitual quando se refere a concepcao de educacao, pautando-se em acdes
coletivas e na fungdo do professor, mas nao refere-se a uma fundamentacéao
tedrica, tdo pouco, a outros conceitos que sao relevantes para nortear a praxis
docente como: homem, mundo, sociedade, conhecimento, cidadania, trabalho,
tecnologia, curriculo, ensino e aprendizagem e avaliagao.

As concepcdes de homem, mundo e sociedade deveriam estar
expressas no PPP, assim como consta nas DCE da Rede Publica do Estado do
Parana, da Educacdo do Campo e da Educacdo Ambiental que convergem nas
mesmas concepcdes de homem, mundo e sociedade dos ideais de Paulo Freire e
Demerval Saviani. O PPP do colégio destaca os principios da cultura local,

valorizando o ambiente social e cultural, em concordancia com as DCEEC.
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O PPP do colégio contempla alguns dos principios norteadores da LBD
n. 9394/96, das DCN e da DCE da Educacao do Campo, contudo destacamos que
0s pressupostos da Educacdo Ambiental ndo foram mencionados para a pratica
pedagdgica do colégio pesquisado, visto que a finalidade da instituicdo consiste em
preparar os sujeitos para uma sociedade em constante transformacao, fornecendo-
Ihes a oportunidade da aquisicdo de conhecimentos, para a promocdo do
progresso, participacao ativa e democratica ha comunidade em que vive.

Percebemos que o PPP é um documento que precisa ser reformulado
na sua totalidade, desde sua identificacédo, pois ainda consta o nome de “escola
estadual” sem a modalidade “Do Campo”, a identificacdo dos docentes, agentes
educacionais e equipe pedagodgica, como 0S marcos situacional conceitual, pois
quando se prepara um trabalho pedagogico € necessério visualizar as concepgoes,
no minimo, de homem, sociedade e mundo que se deseja formar e contribuir para
atuar na sociedade e no mundo, e organizacional, pois as organizacdes ou
instancias colegiais desenvolvem um trabalho coletivo e colaborativo para melhoria
da qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

E, também em referéncias aos principios da Educacdo Ambiental no
PPP do colégio pesquisado aparecem em poucas disciplinas no tépico da
organizacao curricular e, mesmo com as pontuacdes pelas referéncias nas DCEs
de Ciéncias, Biologias e Geografia, ha Constituicdo Federal de 1988, o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) (1994), a Lei n. 9795/99 da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), e a Politica Estadual de Educacao
Ambiental do Parana (2013) de que se desenvolva a Educagdo Ambiental em todos
0s niveis e modalidades da educacdo e com a intensa propagacdo a partir dos
relatorios da RIO-92, a elaboracdo da Agenda 21 (um plano de acdo que
envolvesse diversos segmentos da sociedade, oportunizando o desenvolvimento
de acOes reflexivas sobre as questdes ambientais locais, regionais e globais).

No grupo de estudos, propomos uma rediscussdo do PPP do colégio,
pois 0 mesmo apresenta momentos que “precisa tornar concreto um discurso que
traduza a teoria social em forma de praxis que contribuam para as nocdes de
coragem cidadania ativa” (GIROUX, 1997, p. 177), para isso o trabalho coletivo,

pode unir a teoria e a pratica a formas e luta social, visto que a comunidade na qual
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a instituicdo estd inserida, possui suas particularidades e integra-se em uma
sociedade democratica, em constante transformacéo.

Para refazer o PPP da instituicdo torna-se necessario “envolver as
decisbes politico-administrativa-pedagodgicas, ao alunos, os professores, o0s
auxiliares e os funcionarios, os pais e os membros da comunidade” (ALARCAO,
2001, p. 19).

Destacamos que o0s docentes, equipe pedagbgica e agentes
educacionais | e Il, precisam assumir coletivamente a responsabilidade de refletir
sobre o0 que ensinar, por que ensinar, como ensinar e o que se pretende avaliar.
Giroux (1997, p. 162) define que “tal tarefa é impossivel com uma divisdo de
trabalho na qual os professores tém pouca influéncia sobre as condicGes
ideoldgicas e econdmicas de seu trabalho.” Assim, justifica-se a importancia da
autonomia como acdo emancipatéria, percebida como libertacdo social com
consciéncia critica e didlogo politico.

Ao longo da pesquisa, analisamos 47 planos de trabalho docente, sendo
observado que os PTD do primeiro semestre foram analisados apés as entrevistas
e antes do inicio do grupo de estudos para nao interferir nos resultados. Verificamos
as disciplinas que poderiam desenvolver atividades relacionadas a temética da
Educacdo Ambiental e do Campo, como 0s conteludos, objetivos e metodologias e,
percebemos que, em muitos casos 0s planos de trabalho docente sdo copias de
outros planos, até mesmo de outras instituicdes, pois citam o PPP de outro colégio
nas referéncias do PTD da escola do campo e até mesmo o nome do diretor é de
outro colégio da zona urbana.

Notamos que a modalidade Educacdo do Campo ainda n&o atingiu por
completo, todos os profissionais vinculados a esta especificidade. Bem claro que
neste momento, ndo estamos afirmando que os docentes nao planejam, como
confirma Cunha (1992, p. 116) “Significa que eles resistem a escrever os planos.”
E também, que consideram o plano de trabalho docente apenas como documentos
burocraticos institucionais que deve ser redigido pelo docente e entregue a equipe
pedagogica. Assim, a formacéo e titulacdo ofertadas no Curso objetivam criar
condi¢cdes para atendimento das especificidades dos diferentes contextos de
educacado escolar, buscando viabilizar as diferentes configura¢des institucionais

gue existem e que podem vir a existir.
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Em relacdo a educagdo ambiental, nos PTD, encontramos indicios de
acOes que poderiam ser desenvolvidas em relacdo a educacdo ambiental nos
planos das disciplinas de Geografia, Educacao Fisica, Ciéncias, Inglés e Filosofia,
mas os docentes ndo demonstram a coeréncia entre as categorias do PTD, como
um determinado conteudo especifico, apresentando a metodologia, a avaliacdo e
com as referéncias bibliograficas, também em relacéo a toda a estrutura do PTD.
Ressaltamos que a equipe pedagodgica poderia estar mais presente e atenta a
elaboracao desse documento, quanto a organizacao, as leis que regem a educacao
bésica, inclusive e educacdo ambiental e do campo.

Pelas transcricbes das entrevistas, concluimos que o0s sujeitos
relacionados a praxis docente, possuem graduacéo e especializacdo , na area de
atuacao, alguns com mais de 20 anos de atividade na mesma instituicdo, enquanto
que a maioria tem de 6 meses a 5 anos de atividade na escola, uma parte
consideravel dos professores sdo concursados, mas somente dois deles residem
no bairro, os demais moram em na zona urbana do municipio ou em outros
municipios, o que demonstra pouca convivéncia com as atividades da comunidade
escolar. Quanto aos cursos de especializa¢do séo variados, a maioria realizada na
modalidade a distancia, semi-presencial, dois deles tem especializacdo na
educacdo do campo e nenhum tem especializacdo em educacdo ambiental. E
apenas dois professores realizou um curso de formacdo continuada sobre
educacdo ambiental e nenhum deles participou de discussdes sobre a educacao
do campo em curso oferecidos pela SEED, NRE ou pela propria escola,
demonstrando que as formagdes continuadas ndo abrange toda as escolas do
campo, como foi elencado nas DCEEC e que a maioria dos docentes ndo conhece
as DCEEC e trabalha no colégio do campo como uma extensédo dos colégios da
zona urbana.

Nas analises da entrevista, averiguamos que as concepcdes de
educagdo ambiental estdo relacionadas as trés ac¢des, orientar: com fungcédo apenas
de informar as formas de preservacdo e cuidado com o ambiente; trabalhar:
demonstrando atividades isoladas de educacédo ambiental, como saidas a campo,
projetos, ainda insistem na trabalho da conscientizacdo do aluno, o que nos
referimos a sensibilizag&o, pois acreditamos que o processo de conscientiza¢do do

ser humano, é continuo e precisa de uma série de acdes para concretizar e a acao
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de educar que elencamos como ac¢fes que sdo executadas ao longo do periodo
escolar, de forma interdisciplinar, com interacdo dos conteudos especificos e
demais disciplinas, na acdo de educar para a totalidade, na viséo critica. O que
converge com 0s pressupostos da educacao basica, ambiental e do campo, bem
como com as leis nacionais e estaduais.

As dificuldades apresentadas pelos docentes e agentes educacionais |
e Il, em relacdo a praxis da educagédo ambiental no colégio do campo pesquisado,
foram elencadas em: desconhecimento do referencial teérico da educacéo
ambiental, pratica da pedagogia tradicional com repasse de
informacgdes/conhecimento, formacdo docente tradicional baseada na acéo
individualista do professor, caréncia do trabalho interdisciplinar, resisténcias as
mudancas por parte da equipe escolar e da comunidade e as tematicas estao
relacionadas as correntes conservacionista, resolutiva e critica social de Sauvé
(2005), mas os mesmo ndo possuem referencial tedrico para a educacao ambiental
e do campo.

No tocante a avaliacdo das atividades relacionadas a educacéo
ambiental, os docentes expressaram gue as avaliagdes sdo realizadas mediante as
atividades escritas, de participacéo e de reflexos na comunidade escolar, quanto a
esse tipo de avaliacao, o professor defende que os conhecimentos trabalhados na
escola precisam refletir em acdes nas familias e na comunidade.

No questionamento sobre as caracteristicas de um educador ambiental,
encontramos nas falas os ideais de ‘saber/ter” e “ser”. Os docentes demonstraram
que para ser educacado ambiental, primeiramente deve-se ter acesso a formacgéo
adequada, ética e transpor as teorias para a interacdo com a comunidade. Em
relacdo a ser, defenderam que o educador ambiental precisa ser consciente,
responsavel, dar bons exemplos, diversificar as atividades com motivacado e
comprometimento.

A intervencdo pedagdgica constituiu-se em nove encontros, nos meses
de margo a setembro de 2014, nas dependéncias do colégio do campo onde “os
professores com visao de futuro que sejam tanto tedricos como praticantes, que
possam combinar teoria, imaginagdo e técnicas” (GIROUX, 1997, p. 40).
Corroborando, discutimos o PPP do colégio, o histérico da educacdo ambiental e

do campo, a concepc¢ao de educacdo ambiental e de interdisciplinaridade, as leis
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das DCNEA (1999), a PNEA, a PEEA (2012), DCEEC, a formacéo dos educadores
ambientais e do campo e a educacdo ambiental critica. Esses resultados
encontram-se em analises e comparacdo de dados, assim ndo foram incluidos
nessa fase da tese.

No grupo de estudos contamos com a participacdo do agentes
educacionais | e I, o que enrigueceu muito o trabalho, visto que a maioria deles
moram no bairro, tem a vivéncia da comunidade e demonstraram o interesse em
participar, voluntariamente, do grupo de estudos para adquirir conhecimentos e
apresentaram a preocupacado em auxiliar os trabalhos dos professores e dos
alunos. Mesmo com o acumulo de varios anos de experiéncia no magistério,
buscaram complementar a sua formac&o docente, percebendo essa necessidade
a partir das necessidades nas rotinas de trabalho.

A escola na maioria das vezes néo incorpora e nao reconhece as
experiéncias e as observagdes dos agentes educacionais |, por serem merendeiras
e faxineiras, ndo as consideram como educadores ambientais, porém, esse é um
trabalho que, apesar de aparentemente simples, se constitui na realidade, num
trabalho dificil, complexo, que tem toda a riqueza de zelo, carinho e
comprometimento, que possibilita o desenvolvimento e melhoria das escolas
publicas, no sentido da assisténcia aos alunos e do cuidado para eles voltado.

O adentrar na instituicdo escolar do campo, observando, entrevistando,
conversando, escutando atentamente, da fala do diretor a conversa paciente dos
agentes educacionais, percebemos que para muitos o conformismo intelectual
ainda é o motivo de estagnacgao de muitos sujeitos, mas me convenci de que para
0s sujeitos sairem do conformismo necessitam de um ponto de partida comum das
suas proprias referencias, que foram sendo construidas ao longo de toda sua
trajetdria familiar, educacional e demais instancias sociais. A trajetéria € composta
por diversos caminhos, ora que se cruzam, ora se unem e ora se divergem,
contudo, para que a apropriagao do conhecimento transpasse para a sociedade,
torna-se relevante o trabalho de colaboracao entre todas as esferas sociais e, assim
refletir na formacgao de demais cidadaos criticos, colaborativos e capazes de tomar
decisdes acerca da transformacao da sua prépria comunidade.

Assim, nosso trabalho de pesquisa, corrobora com as afirmacdes de
Silva e Santos (2008, p. 3)
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Universidade pode e deve constituir-se como parceira no
enfrentamento de desafios sempre presentes em processos de
formacdo continuada de professores. A interacdo entre 0s
conhecimentos que os professores trazem da sua formagéo inicial
como educadores profissionais, e sua consequente efetivacao na
realidade com a qual se deparam em sala de aula é tarefa da
universidade que, inicialmente, formou grande parte destes
profissionais, através dos cursos de licenciaturas. Continuar
intervindo €, igualmente, tarefa da educacao superior, seja por meio
de politicas de formacado inicial, com crescente busca pela
gualidade na formacao de seus egressos, seja por meio de politicas
e praticas de extensdo, com vistas a crescente intera¢éo social.

E de responsabilidade da universidade reformular seus curriculos,
adequar suas metodologias e também cumprir seu papel de formadores de
opinides, pois forma a quem vai formar outros individuos. Contudo, a universidade
nao consegue dar conta de todo o processo de transformacgcdes sociais,
econdmicas, politicas, financeiras e ambientais em um Unico processo, sendo
assim, também cabe ao profissional desempenhar seu papel, com responsabilidade
e ter a consciéncia de que engquanto o ser humano conviver num ambiente, precisa
continuar se informando e formando-se, para orientar novos sujeitos, como sugere
Paulo Freire, “onde quer que haja mulheres e homens ha sempre o que fazer, ha
sempre o0 que ensinar, ha sempre o que aprender” (2000, p. 85). .

Nesses termos, Medina (2001, p. 19) assegura que capacitar os

professores em Educacédo Ambiental

implica principalmente fazer com que eles vivam, no préprio curso
de capacitacdo, uma experiéncia de Educacdo Ambiental. Ou seja,
dar-lhes os instrumentos necessarios para serem 0s agentes de
sua propria formacao futura. Para isto € necessario programar o
curso de tal forma que, além dos conhecimentos tedricos a serem
ministrados, das discussdes dos conceitos complexos que
compdem o arsenal tedrico da Educacdo Ambiental e dos debates
éticos, o préprio curso permita a discussao e a assimilacao pratica
de metodologias participativas que, posteriormente, poderao utilizar
na escola.

A formacdo em educacdo ambiental e educacdo do campo pode

apresentar um papel significativo na comunidade, mediante a criacdo de espacos
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gue possibilitem a discusséo e reflexdo sobre a fungéo dos cidadaos integrantes de
um processo formativo e consciente.

O papel da Educacdo Ambiental é relevante na formacao de cidadaos
criticos e criativos, melhor preparados para o enfrentamento dos problemas atuais
e que tenham um olhar diferenciado para a construgdo de uma sociedade mais
justa e saudavel.

Consideramos de suma importancia que os profissionais da educacao,
ao proporem as atividades relacionadas a Educacdo Ambiental, possua uma
postura que motive os alunos a aprender. Primeiramente, precisa ter conhecimento
tedrico da educacdo ambiental, reconhecer as causas e consequéncias das
questdes ambientais e da atual situacdo ambiental do I6cus que trabalha. Acima de
tudo, o professor deve ter visdo critica, atitude ética e ser exemplo para seus
alunos, percebendo as interacdes dos fatores socioecondmicos e culturais. O bom
professor ndo fica somente na teoria, utiliza a préatica para enfrentar os problemas
politicos, econémicos, culturais, sociais e ambientais.

Para desenvolver a educacdo ambiental, € fundamental compreender as
finalidades porque € preciso reconhecer que ela contribui para a formacdo dos
alunos e os faz mais conscientes em relacéo as suas atitudes no meio ambiente. O
professor precisa também estar preparado para utilizar metodologias de ensino que
sustentem a importancia de estudar a questdo ambiental, porém, é necessario ouvir
a sugestéo dos alunos, para promover integracao entre estes e o professor.

Nesse devir, destacamos que 0 processo educacional pela educacéo
ambiental na escola do campo trabalha entre as fronteiras da modernidade e a pos
modernidade, estd em formacdo pelas discussfes e exigéncias em torno de
concepcOes variadas que dialogam entre si, evoca saberes que reflitam a relacéo
natureza e sociedade, mas que continuam buscando contribuir para a formacéao de
sujeitos politicos, capazes de pensar e agir criticamente na sociedade visando a

transformacéao e respeito social.
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ANEXO |
“ ESTADO DO PARANA
GOVERNO DO SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO

PARANA

TERMO DE CONSENTIMENTO DA DIRECAO ESCOLAR

Titulo do Projeto: “EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DO CAMPO:
DIVERSIDADE DE OLHARES NA FORMACAO DOCENTE”

A Educacdo Ambiental apresenta o intuito de formar cidaddos com reflexdo
critica, direcionados para uma agéo social transformadora do ambiente, tornando viavel o
desenvolvimento sustentavel no planeta. Sendo assim, fundamenta-se nos principios que
orientam a realizagcdo de praticas interdisciplinares, favorecendo a acdo pedagodgica
também nas escolas do campo. Desta forma, o objetivo desta pesquisa é de diagnosticar
como os professores das escolas do campo da regido nordeste do Estado do Parana
trabalham as teméticas da educacao ambiental e oportunizar os mesmos a (re)construir e
ampliar seus conhecimentos acerca da educag¢do ambiental de acordo com os documentos
oficiais da educacdo ambiental nas escolas do campo em nivel estadual. A metodologia
escolhida para este trabalho € de natureza qualitativa com andlise documental das
Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica do Estado do Parand, Diretrizes Curriculares
da Educagéo Basica das Escolas do Campo do Estado do Parana, complementando com
a analise de conteldo, propostos por Laurence Bardin, (2010) para analise das entrevistas
e dos questionarios dos professores que participarem do grupo de estudo sobre a tematica.
Informamos que a identidade desta instituicdo sera preservada na pesquisa. Ressaltamos
a importancia de sua contribuicdo para a evolucéo e qualificagdo do trabalho escolar, no
entanto compreenderemos a sua recusa. Para maiores informacgdes solicitamos que entre
em contato com a professora responsavel Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira que estara
disponivel no telefone (44)3261-4312; 9112-9171.

Eu, , responsavel pela instituicdo, apos
ter lido, entendido as informacdes e esclarecido todas as minhas davidas referentes a este
estudo com a orientanda Denise Godoi Ribeiro Sanches e com a professora responséavel
Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira, concordo que esta escola do campo participe desse
trabalho.

Data: / / Assinatura do

responsavel pela instituicao

Equipe (Incluindo pesquisador responsavel):
1- Nome: DENISE GODOI RIBEIRO SANCHES Telefone: (43)3563-1037
2- Nome: ANA LUCIA OLIVO ROSAS MOREIRA  Telefone: (44)3261-4312
Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos procurar um dos membros da equipe do projeto ou o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da Universidade
Estadual de Maringa — Campus Sede — Biblioteca Central - Telefone: (44) 3261-4444.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:
EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DO CAMPO: DIVERSIDADE DE OLHARES NA FORMACAO
DOCENTE

Pesquisador: Ana Lucia Olivo Rosas
Moreira Area Temética:
Verséo: 1

CAAE: 25587713.7.0000.0104
Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Maringa

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 500.455 Data da Relatoria: 09/12/2013

Apresentacao do Projeto:

A Educacdo Ambiental apresenta o intuito de formar cidaddos com reflexdo critica, direcionados
para uma acdo social transformadora do ambiente, tornando viavel o desenvolvimento sustentavel
no planeta. Sendo assim, fundamenta-se nos principios que orientam a realizagdo de praticas
interdisciplinares, favorecendo a acdo pedagdgica nas escolas do campo. Assim, o objetivo desta
pesquisa é de diagnosticar como os professores das escolas do campo da regido nordeste do Estado
do Parana trabalham as tematicas da educagdo ambiental e oportunizar os mesmos a (re)construir
e ampliar seus conhecimentos acerca da educa¢do ambiental de acordo com os documentos oficiais
da educag¢do ambiental e da educagao do campo a nivel estadual. A metodologia escolhida para
este trabalho é de natureza qualitativa com andlise documental das Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica do Estado do Parand, Diretrizes Curriculares da Educac¢do Basica das Escolas do
Campo do Estado do Parana do Nucleo Regional de Educagdo, complementando com a andlise de
conteudo, propostos por Laurence Bardin, (1977) para andlise das entrevistas com os professores
que trabalham nas escolas do campo e que participardo do grupo de estudos. Esperamos que esta
pesquisa venha contribuir efetivamente para o processo de ensino e aprendizagem, uma vez que
oferecera instrumentos para elaborar e reelaborar valores condutas e atitudes que contribuam
para a melhoria da educagdo bdsica sobre a perspectiva da educagdao ambiental nas escolas do
campo.
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Objetivo da Pesquisa:

Diagnosticar como os professores das escolas do campo da regido nordeste do Estado do Parand
trabalham as tematicas da educacdo ambiental e oportunizar os mesmos a (re)construir e ampliar
seus conhecimentos acerca da educacdao ambiental de acordo com os documentos oficiais da
educac¢do do campo em nivel estadual.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Avalia-se que os possiveis riscos a que estardao submetidos os sujeitos da pesquisa serdao suportados
pelos beneficios apontados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

As questdes norteadoras estdo apresentadas na versdao completa do projeto apresentado. O
financiamento necessario serad de RS 4.500,00 e estd indicado como sendo financiamento préprio.
A metodologia sera qualitativa, por meio de analise do discurso.

Consideracfes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

A autorizacdo dos dois colégios a serem investigados foi apresentada devidamente preenchido e
assinado.
O modelo de TCLE estdo adequados. A Folha de Rosto estd devidamente preenchida e assinada.

Recomendacdes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual
de Maringa é de parecer favoravel a aprovagao do protocolo de pesquisa apresentado.

Situacdo do Parecer:  Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:  Nao
ConsideracOes Finais a critério do CEP:

Face ao exposto e considerando a normativa ética vigente, este Comité se manifesta pela
aprovacao do protocolo de vigente na tela sob o Parecer 500.455.

Ricardo Cesar Gardiolo (Coordenador)
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDL

SUPERINTENDENCIA DA EDUC
DEPARTAMENTO DA DIVERSIL

COORDENAGAO DA EDUCAGAO D

Pl

1. Em relacao a solicitagao de autorizagao de
pesquisa, deste protocolado, esta Coordenagéo
informa que, apés a andlise do processo e
considerando os pareceres da Coordenagao de
CDS e
Departamento da Diversidade — DEDI, nao vé

Desenvolvimento Socioeducacional

impedimento para a realizagao da referida
pesquisa.
2. ’Segue o protocolado para analise e

prosseguimento.

Curitiba, 14 de novembro de 2013.

-
e

JUARA RMHTHURV DE A. FERREIRA
Coordenacao de Integragao de Programas e
Projetos

Ciente:

Eziquiel Menta
Diretor de Paliticas e Programas
Educacinnais/SEED
Resniugas N® 2843/2013-GS

A DPPE/SEED I

Trata o presente protocolado de |
solicitacao de autorizagao para realizagao
de pesquisa nas escolas do campo sobre
Educagao Ambiental, pela professora
Denise Godoi Ribeiro Sanches, QPM da
rede estadual de ensino e aluna do
Doutorado da Universidade Estadual de
Maringa.

Esta coordenagao nao se opode a |
realizacao da referida pesquisa desde que
haja o aceite dos professores das escolas
envolvidas. necessario também, que |
sejam respeitadas a Lei de Diretrizes e |
Bases Nacional, as Diretrizes Curriculares
da Educagao Basica e o Projeto Politico
Pedagégico de cada instituicao de ensino,
envolvidas nesta pesquisa. [

Apdés a conclusao da pesquisa, a
doutoranda deve dar retorno do seu
trabalho, encaminhando uma cépia da
conclusao da pesquisa para o NRE de
Ibaiti e para o Departamento da
Diversidade /Coordenagao do Campo e
escolas envolvidas.

Curitiba, 25 de fevereiro de 2014 |

\\—c_.h,

Marlene A. Comin de Araljo |
Coordenadora da Educagao do Campo ;
Decreto n°® 9215/2013 |
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ANEXO IV

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: “EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DO CAMPO:
DIVERSIDADE DE OLHARES NA FORMACAO DOCENTE”

Prezado Docente:

Gostariamos de convidéa-lo a participar da pesquisa acima intitulada, orientada
pela pesquisadora Prof¢. Dr2 Ana Lucia Olivo Rosas Moreira, do Departamento de Biologia
da UEM. O objetivo desta pesquisa é de diagnosticar como os professores das escolas do
campo da regido nordeste do Estado do Parana trabalham as teméticas da educagéo
ambiental e oportunizar os mesmos a (re)construir e ampliar seus conhecimentos acerca
da educacdo ambiental de acordo com os documentos oficiais da educagdo ambiental e
da educacdo do campo a nivel estadual. Para o alcance destes objetivos, o estudo sera
realizado por meio da realizacdo de entrevista, gravada em audio e posteriormente
transcrita antes de iniciarmaos o grupo de estudos. Durante o grupo de estudos nao faremos
gravacgdes, no ultimo encontro, distribuiremos um questionario com as mesmas perguntas
gue realizamos na entrevista inicial para posterior compara¢cdo com as entrevistas iniciais.
Vocé ndo pagard e nem recebera para participar da coleta dos dados. A realizagdo da
pesquisa ndo acarretara qualquer dano ou desconforto inaceitavel, visto que sua
participacdo se dara por meio de protocolos seguros. Asseguramos a vocé a possibilidade
de nao aceitar participar no estudo, ou de desistir a qualquer tempo, sem nenhum énus a
sua pessoa. Da mesma forma, asseguramos o sigilo e anonimato com relacdo a seus
dados pessoais, que ndo serdo divulgados em qualquer material oriundo desta pesquisa
ou apresentacao cientifica do mesmo.

Qualquer duvida com relacdo ao projeto/estudo podera ser informado com a
equipe desta pesquisa, pelo telefone de contato abaixo ou com o Comité Permanente de
Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UEM (COPEP), cujo endereco também
consta ao final deste termo (cuja cOpia sera entregue a voceé).

Eu, , apb6s ter lido e
entendido as informacdes e esclarecido todas as minhas davidas referentes a este estudo
com o Professora Dr2. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira CONCORDO VOLUNTARIAMENTE
em participar do mesmo.

Data: /]

Assinatura do pesquisado

Eu, Prof2. Dr2. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira declaro que forneci todas as informacdes
referentes ao estudo ao sujeito de pesquisa.

Data: [
Assinatura
Equipe da pesquisa:
Nome: Denise Godoi Ribeiro Sanches Tel.: (43) 3563-1037
Nome: Dra. Ana Lucia Olivo Rosas Moreira Tel.: (44) 3261-4312

Qualquer duvida ou maiores esclarecimentos procurar um dos membros da equipe do projeto ou o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (COPEP) da Universidade
Estadual de Maringa — Campus Sede — Biblioteca Central — Telefone: (44) 3261-4444.
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ANEXO V

ROTEIRO DE PERGUNTAS DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA A
PESQUISA INTITULADA: “EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DO CAMPO:
DIVERSIDADE DE OLHARES NA FORMACAO DOCENTE”

Publico: Professores de duas escolas do campo da Rede Publica de Educac¢éo Bésica do
Estado do Parana

P6s Graduanda e entrevistadora: Prof.2 Me. Denise Godoi Ribeiro Sanches — UEM/SEED-
PR

Orientadora: Prof.2 Dra. Ana LUcia Olivo Rosas Moreira - UEM

Questéo 1. Identificagéo:
1.1 Qual seu curso de graduacdo? Em que ano concluiu?
1.2 Possui curso de especializacdo? Em que ano concluiu?
1.3 Ja realizou o PDE? Em qual area?
1.4 Quanto tempo vocé tem de trabalho como docente. E na escola do campo?
1.5 Atua em outra instituicado? Quais?

Questao 02: O que vocé entende por educacdo ambiental?

Questédo 03: Vocé teve Educacdo Ambiental em sua formacéo basica e académica ou em
cursos de formacao continuada? Explique como ela foi desenvolvida:

Questdo 04: Vocé acha que a Educacdo Ambiental deve ser uma disciplina escolar?

Questdo 05: Em sua opinido, quais sao os avancos e limites da pratica da Educacéo
Ambiental na educagéo do campo?

Questédo 06: Vocé ja trabalhou as questdes ambientais em sua ac¢édo docente nas escolas
do campo? Que temas foram desenvolvidos e em que séries?

Questdo 07: De acordo com sua pratica pedagdgica, como acontece a avaliacdo da
educacao ambiental nas escolas do campo?

Questdo 08: Quais as estratégias metodolégicas que vocé utiliza para a Educacgéo
Ambiental nas escolas do campo?

Questdo 09: Como é inserido a Educagdo Ambiental no conteudo curricular das escolas do
campo?

Questao 11: Vocé tem conhecimento das DCE da Educacdo do Campo? Como as utiliza
em sua pratica docente?

Questdo 12: Para vocé, quais sdo as caracteristicas de um educador ambiental para a
educacao do campo?



ANEXO VI
Entrevista com os agentes educacionais | e Il do colégio do campo

Identificacéo:
Cargo na instituicao:

Tempo de trabalho na institui¢cao:

Vinculo profissional:

Escolarizacao:

Ensino Fundamental: ( ) incompleto ( ) completo

Ensino Médio: ( ) incompleto ( ) completo

Pré — funcionario: ( ) ndo realizou ( ) em andamento ( ) completo
Graduacéo:

Curso: ( ) nédo realizou ( ) em andamento ( ) completo

Especializagéo:

Curso: ( ) nado realizou ( ) em andamento ( ) completo

Questdo 1: Para vocé o que é educacado ambiental?

Questao 2: Vocé teve atividades relacionadas a educacdo ambiental durante seu

percurso escolar? Como foi?
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Questdo 3: Vocé ja realizou algumas atividades da educacao ambiental no seu trabalho

na escola? Pode descrevé-las?

Questao 4: Realizou algum curso sobre a educacdo ambiental para atuar em seu trabalho

na escola? Onde? Quando? Como foi?

Questédo 5: Vocé tem conhecimento se os profissionais da instituicdo a qual trabalha

desenvolvem atividades voltadas para a educacdo ambiental?

Questéo 6: Vocé ja participou de algum projeto de educacdo ambiental na instituicdo que

trabalha? No que vocé contribuiu?

Questéo 8: Voceé teria alguma sugestao para que os funcionérios da escola colaborassem

para a efetivacdo da educacdo ambiental na escola do campo?
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ANEXO VII
SLIDE INTEGRANTE DA APRESENTACAO DE DEFESA

SINTESE DA EDUCACAO AMBIENTAL COM PRODUCAO DE
DOCUMENTAGCAO RELAVANTE PARA A TEMATICA

EDUCAGAO AMBIENTAL: DOS PRIMORDIOS AS
CRISES SOCIOAMBIENTAIS

Primavera Silenciosa (1962) I Conferéncia de Ed.da Universidade

de Keele. Termo: EA (1965)

Cadigos e Leis no Brasil (1067)

Belgrado (1075)
Thilisi: Integracio homem -
ambiente (1977)

C. I. Ed. e Formaciio de edneadores
ambientais (Moscou, 1087)

F

o

da PNMA (198)

b

IBAMA Coordenacio ¢ Execuciio J

Il Confereéncia RI0-92 (1992) ]
_ PNEA (1009)

[ Rio +10: Afriea do Sul (2002) ] DCNEA (2012)

FONTE: a autora (2016).



