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EPIGRAFE

O MST, movido pelas circunstancias bistoricas que o produziram, foi
tomando decisoes politicas que, aos poucos, compuseram sua forma de luta
e de organizacdo coletiva. Uma dessas decisoes foi a de organizar e
artictlar o trabalho de educacao das novas geracoes no interior de sua
organicidade e, com base nessa intencionalidade, elaborar uma proposta
pedagdgica  especifica para as escolas dos  assentamentos e  dos

acamparmentos, bemr como formar seus educadores.

(Kolling et al., 2012, p. 501)



RESUMO

A PROPOSTA DE EDUCACAO DO MST E O PPP DO CEIAS: UMA ANALISE
DESCRITIVA DE SUAS CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS (1999-2012)

Para contextualizar o tema e problema da pesquisa, no cenario brasileiro,
enfatizamos a quantidade e a complexidade dos nexos que permitem compreender
a Educacdo do Campo como um fendmeno concreto (sintese de muitas
determinacdes). Portanto, dentro desse contexto maior, apresentamos um recorte
espaco-temporal para explicitarmos o contexto do campo no Parand a partir do final
dos anos 1990 e inserirmos a Educacdo do Campo como elemento teorico e objeto
de estudo de nossa pesquisa. Com base no exposto, o problema de pesquisa em
guestao visa analisar como a Proposta do Setor Estadual de Educacédo do MST se
materializa ou ndo no Colégio Estadual do Campo Ireno Alves dos Santos (1999 a
2012), municipio de Rio Bonito do Iguacgu, Estado do Parana. Por conseguinte, 0os
passos no caminho da pesquisa como instrumentos para alcancar os objetivos
especificos propostos, estdo assim definidos: identificar como se organiza e como
funciona pedagogicamente a escola do campo pesquisada; comparar as resolucdes
do Setor Estadual de Educacdo do MST frente ao Projeto Politico Pedagoégico do
Colégio Estadual do Campo Ireno Alves dos Santos; e analisar qual concepcéo de
educacdo orienta cada uma dessas praticas pedagodgicas. Desse modo, vamos
analisar primeiramente com base na pesquisa bibliografica a questdo agraria no
Brasil, para em seguida analisarmos o contexto do campo no Parana a partir do final
dos anos 1990 e compreendermos como o MST se insere neste contexto
empunhando como bandeira a luta por Reforma Agraria e Educacao — por entender
que na pratica ambas ndo se separam. A partir daqui vamos analisar também com
base na pesquisa de campo como é que este cenario de luta da lugar a formacéao do
histérico acampamento do “Buraco” as margens da rodovia que nos idos anos 90
(1996) ainda era denominada PR, atualmente BR 158 (rodovia federal). Ali tem inicio
um longo processo de luta e resisténcia que culmina na ocupagdo de um dos
maiores latifandios do Sul do Brasil e na criacdo do assentamento Ireno Alves dos
Santos, no qual, um colégio estadual do campo, homénimo, situado na comunidade
Arapongas, € o local de nossa pesquisa.

Palavras Chave: Educacdo do Campo (Educampo). Proposta do MST. PPP do
Colégio Estadual do Campo (CEIAS). Assentamento Ireno Alves dos Santos.
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ABSTRACT

THE EDUCATION PROPOSAL BY MST AND THE PPP BY CEIAS:
A DESCRIPTIVE ANALYSIS OF THEIR CONVERGENCES AND DIVERGENCES
(1999-2012)

To contextualize the topic and research problem, in the Brazilian context, we
emphasize the quantity and complexity of connections that allow us to understand
the field of education as a concrete phenomenon (synthesis of many determinations).
Therefore, within this larger context, we present a space-time frame for explicitarmos
the field context in Paran& from the late 1990s and inserting the Rural Education as a
theoretical element and study of our research object. Based on the above, the
research problem in question is to analyze how the Proposal of the State Sector of
the MST Education materializes or not in the State College Field Ireno Alves dos
Santos (1999-2012), Rio Bonito do lguacu, State Parana. Therefore, the steps in the
way of research as instruments to achieve the proposed specific objectives are
defined as follows: identify how it is organized and how it works pedagogically the
school researched field; to compare the resolutions of the State Sector of the MST
Education front of the Pedagogical Political Project of the State College Field Ireno
Alves dos Santos; and analyze which design education guides each of these
pedagogical practices. Thus, we first analyze based on literature the agrarian
question in Brazil, to then look at the context of the field in Parana from the late
1990s and understand how the MST is inserted in this context as wielding flags the
struggle for Agrarian Reform and Education - understanding that in practice both are
inseparable. From here we will also review based on field research how this scenario
of struggle gives way to training camp history "Hole" to the margins of that in years
gone 90 (1996) was still called PR, currently BR 158 (federal highway). There begins
a long process of struggle and resistance culminating in the occupation of one of the
largest estates in southern Brazil and the creation of Ireno settlement Alves dos
Santos, in which a state college field, namesake, located in Arapongas community is
the site of our research.

Keywords: Rural Education (Educampo). Proposal MST. The State of the Field
College PPP (suppers). Settlement Ireno Alves dos Santos.
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INTRODUCAO

A PROPOSTA DE EDUCACAO DO MST E O PPP DO CEIAS:
UMA ANALISE DESCRITIVA DE SUAS CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS
(1999-2012)
No ano de 1995 chegava a capital paranaense (Curitiba) vindo da Bahia
para estudar Filosofia e preparar-me para as missdes n’Africa. Assim que comecei a
graduacdo na Pontificia Universidade Catdélica (PUC-PR), estreitei lacos com alguns
militantes de esquerda (Antbnio Carlos da Silva, Jodo Costa e Marcos Anhaia) e
filiei-me ao Centro Académico Alexandre Vanucci. O ano passou e fui desligado dos
Missionarios da Africa, porém permaneci estudando na PUC-PR. No ano seguinte,
1996, o Brasil entra em ebulicdo com as a¢cdes do MST, momento em que comecei a
fazer parte de um grupo de pesquisa em Sociologia. Ao ficar sabendo da
organizacdo de um grande acampamento de trabalhadores rurais Sem Terra em
area de conflito no Centro-Oeste do Estado, juntei-me a alguns membros da Igreja
Catdlica e comecei a acompanhar mais de perto as atividades do acampamento do
‘Buraco’, situado num fundo de vale as margens da BR 158 e do rio Xagu no

municipio de Rio Bonito do Iguacu, interior do estrado do Parana.

No verdo de 1996, ainda académico do curso de graduacdo em Filosofia na
PUC-PR, fui testemunha ocular da ocupacao do maior latifindio do Parana, com 83
mil hectares em areas continuas, protagonizada por integrantes do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST. Mas 0 que antecede a ocupacao da
fazenda Giacometi/Marodin — propriedade de um grupo madeireiro do Rio Grande do
Sul — é um longo processo de organizacdo popular e luta pela terra a partir do
histérico acampamento do “Buraco”, nome atribuido ao local pelos acampados,
dadas as condi¢des geograficas do local situado num fundo de vale as margens da
entdo PR 158, entre os municipios de Rio Bonito e Saudade do Iguacu, no Centro-

Oeste do Estado do Parand, atualmente BR 158.

Ali, pouco mais de 3 mil familias resistiram bravamente durante meses que se
arrastaram lentamente possibilitando-os se educarem na luta quando do
enfrentamento do Estado, dos interesses do capital, das intempéries como frio
intenso e calor excessivo e da privagcdo de necessidades basicas, como por
exemplo, do direito a trés refeicbes diarias, um abrigo seguro para morar, escola

para os seus filhos e terra para plantar e produzir seu sustento e de sua familia.
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O acampamento do “Buraco” enquanto espaco de luta e resisténcia teve que
improvisar para sobreviver ao tempo de espera e a morosidade do Estado. Desse
modo, barracos de lona plastica feitos com madeira existente no local viraram
moradia; o rio Xagu e o reservatorio da Usina Hidrelétrica (UHE) de Salto Santiago
tornaram-se local de banhos publicos e fonte de alimento, dada sua abundancia de
peixes. Um refeitdrio comunitario foi montado e saneamento basico improvisado,
mas como havia muitas criancas, a mortalidade infantil se tornou uma dura realidade

e a educacdo uma preocupacdo constante.

No entanto, esse contexto de precariedade e falta de infraestrutura da lugar a
engenhosidade humana e a sabedoria dos sujeitos do campo que reinventa a escola
a margem da BR ou embaixo de uma arvore frondosa. Inicialmente educadores do
coletivo de educacgéo do MST e do Nucleo Regional de Educagédo — NRE/Laranjeiras
do Sul, voluntariamente comecaram a atender aos Sem Terrinha, mas em seguida
comecaram as negociacdes junto aos 6rgdos de governo representados pela
Secretaria de Estado da Educacdo — SEED/PR, que inicialmente se op0s interna e
manifestamente a essa realidade humana, mas sob presséo popular articulada pelo
MST que tencionava na outra ponta em defesa dos sujeitos do campo e de seu
direito a escola no/do campo, o Estado se viu obrigado a ceder e a contratar

professores por meio de Processo Seletivo Simplificado (PSS).

Contudo, os educadores e educadoras do acampamento do Buraco
continuaram durante muito tempo trabalhando em espacos alternativos
improvisados, o que continuou a ocorrer mesmo depois da ocupacao da “Sede” da
fazenda (comunidade que passou a ser chamada pelos acampados de “Primeira
Conquista”), na qual seu barracdo principal transformou-se na primeira escola, hoje
denominada Colégio Estadual do Campo José Alves dos Santos em homenagem a
um assentado morto covardemente pelos capangas da Giacometi/Marodin quando

lavrava coletivamente com outros companheiros.

Depois da criacdo do assentamento Ireno Alves dos Santos, durante alguns
anos, os educadores e educadoras das escolas do campo ali existentes ainda
continuaram a trabalhar em espacos improvisados pela propria comunidade,
exemplo disso, € o Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, Escola-Base

das escolas itinerantes no Estado do Parana, que por algum tempo funcionou como
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escola num prédio em ruinas na antiga vila da ELETROSUL Centrais Elétricas S.A.,
denominada pelos moradores da regidao de “Vila Velha” e intitulada pelo MST de
Ruropdlis — “Vila Campesina” —, uma espécie de cidade da Reforma Agraria no
Parana, com programas que incluiriam agroindustrias, educacéo, saude e cultura,
além da alternativa de emprego e renda para jovens e mulheres. Lamentavelmente a
Vila Campesina Ruropolis nunca saiu do papel, mas atualmente funciona no local o
Centro de Agroecologia — CEAGRO — Escola Técnica de formacdo humana integral
ligada ao MST. Atualmente este espaco pertence a Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), o qual abriga as turmas de Licenciatura em Educacgédo do
Campo, desta que é uma instituicdo de ensino superior publica, federal, popular e de

qualidade.

Hoje, depois de pouco mais de 15 anos da criacdo dos assentamentos Ireno
Alves dos Santos e Marcos Freire, no municipio de Rio Bonito do Iguacu, a realidade
das escolas do campo mudou muito, do ponto de vista da infraestrutura fisica, pois
ali as escolas do campo contam com espacos bem estruturados, com ampla area de
recreacdo e lazer, além de refeitorio, laboratorio de informatica e ciéncias, como
também biblioteca, salas de aula, direcdo e secretaria. Entretanto, no campo
politico-pedagodgico, o Colégio Estadual do Campo Ireno Alves dos Santos, que a
partir daqui passa a ser denominado de CEIAS, a exemplo de outras escolas dos
referidos assentamentos, é ainda um espaco a ser ocupado de fato pelos sujeitos
qgue lutaram para conquista-las, fato que se reflete na incompatibilidade do Projeto
Politico-Pedagdgico da escola aqui apresentada com a Proposta do Setor de

Educacao do MST, conforme procuraremos evidenciar ao longo dessa dissertagéo.

Desse modo, os resultados da pesquisa que ora apresentamos consiste
numa descri¢do analitica da relacédo de convergéncia e divergéncia entre a Proposta
de Educacdo do MST e o Projeto Politico Pedagdgico do CEIAS, situado no
municipio de Rio Bonito do Iguagu numa area de assentamento de trabalhadores

rurais Sem Terra.

Atualmente, a regido central do Parana concentra 0 maior namero de
assentados do Estado. Juntos, os assentamentos Ireno Alves e 0 seu vizinho

Marcos Freire formam o maior assentamento de Sem Terra da América Latina.
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Dada a escolha do tema, a formulacdo do problema se imp6e como uma
indagacao clara e objetiva: como a proposta de educagédo do MST se materializa no
Colégio Estadual do Campo Ireno Alves dos Santos? Para isso, a revisdo de
literatura foi importantissima. A partir daqui, duas fontes se tornaram imprescindiveis
para a consecucao desta pesquisa. A primeira delas € o Dossié MST Escola, uma
coletanea de “documentos e estudos” que reune de 1990 a 2001 uma série de textos
publicados na edicdo especial do Caderno de Educacdo n°® 13. Esse dossié foi
produzido pelo Instituto de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA) e
organizado pelo Setor de Educac¢do do MST, no ano de 2005. S&o 15 documentos
que nos remete a reflexdo — 0 que queremos com as escolas dos assentamentos e
acampamentos do MST, quais as tarefas pedagodgicas especificas da escola na
formacdo dos Sem Terra e como organizar sua pratica educativa para que contribua
na construcdo do projeto de sociedade com emancipacao social e humana.

A segunda fonte, de igual valor, é o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio
Estadual do Campo Ireno Alves dos Santos (2012), enquanto instrumento que reflete
a proposta educacional da escola, pois € por meio dele que a comunidade escolar
busca desenvolver um trabalho coletivo, cujas responsabilidades pessoais e
coletivas sdo assumidas para execucdo dos objetivos ali estabelecidos. O objetivo
primordial do PPP ¢é definir a identidade da escola e indicar caminhos para a
sformacao humana integral.

Quanto ao recorte temporal 1996 a 2012, isto se d4 em razdo de 1996 ser
um marco no inicio da presenca constante de acampamentos do MST no municipio
de Rio Bonito do Iguacu, as margens da entdo PR, hoje BR 158, entre eles o
histérico acampamento do “Buraco” — imortalizado na fotografia de Sebastido
Salgado —, o qual deu origem ao assentamento Ireno Alves dos Santos e, em 1999,
a escola de mesmo nome. Por outro lado, 2012 é um ano emblemético, pois marca o
final do governo Requido, durante o qual as questfes relativas a Educacdo do
Campo entraram na agenda educacional paranaense mediante tensdo/negociacéo e
luta com o Setor Estadual de Educacéo do MST.

Apoés definir o problema da pesquisa e o recorte temporal, cabe agora
apresentar as razdes de nossa escolha, ou seja, porque fazer tal pesquisa, quais as
contribuicbes que essa pesquisa trara para a area da educacdo e qual sua
relevancia sob o ponto de vista social e cientifico. Pois bem, as razées que

justificam a pesquisa, inicialmente foi (1) por se tratar de uma proposta
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educacional reclamada pelo MST enquanto movimento social. Em seguida (2) pela
relevancia que a proposta de Educacdo do MST alcancou nos ultimos 10 anos ao
entrar para a agenda educacional brasileira e para a pauta dos debates sobre
educacdo em todo o pais como um fenbmeno social que brotou do caminhar e da
experiéncia pedaglgica nas Escolas ltinerantes dos acampamentos de
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) espalhados pelo Brasil afora, entre eles, os
de Rio Bonito do Iguacu, interior do Estado do Parana. Outro motivo deve-se ao fato
de (3) residir numa area marcada pelos conflitos de terra; pela presenca constante
de acampamentos do MST; e principalmente, por ser testemunha ocular da escola
em movimento nos acampamentos da BR 158 (Escola Itinerante), no assentamento
Marcos Freire (comunidade do Centro Novo — Colégio Estadual do Campo Iraci
Salete Strozak) e no assentamento Ireno Alves dos Santos (comunidade Arapongas
— CEIAS), onde durante muito tempo atuei como docente do Ensino Fundamental e
Médio, e com o0s quais mantenho até hoje relacdo de proximidade (pesquisas,
palestras) e amizade (comunidade, liderancas, educadoras/educadores,

educandas/educandos, equipe pedagdgica, gestores educacionais).

Quanto aos objetivos de estudo, estes definem o rumo onde queremos
chegar com esta pesquisa. Em vista disso, nosso objetivo geral visa descrever
analiticamente as convergéncias e divergéncias entre aquilo que propde o Setor de
Educacdo do MST e o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual do Campo
Ireno Alves dos Santos no tempo-eixo que vai de 1999 a 2012.

Por conseguinte, para o cumprimento do objetivo geral, os objetivos
especificos aqui definidos devem manifestar as etapas previstas para completar a
finalidade do que nos propomos a pesquisar. Desse modo, nossos objetivos ficaram
assim definidos:

1. Analisar a concepcao de educacao que orienta a Proposta de Educacédo

do MST e o PPP do CEIAS;

2. ldentificar como se organiza e funciona pedagogicamente o CEIAS; e, por

fim,

3. Confrontar a Proposta de Educagédo do MST na relagdo com o PPP do

CEIAS analisando suas divergéncias e convergéncias.
Quando do nosso trabalho de pesquisa a questao norteadora relacionada ao

7

objeto de nossa investigacdo é: Quais convergéncias e divergéncias entre a
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Proposta de Educacédo do MST e o PPP do CEIAS? A questédo aqui proposta, com a
investigacdo e a continuidade do processo de pesquisa, vai revelando
‘convergéncias e divergéncias” que vao justificando nossa hipotese inicial. No
decorrer dessa pesquisa, as hipoteses/questdes a investigar contribuiram fortemente
para a explicacdo do fenbmeno por nos estudado, algumas vezes evidenciando,
mostrando contradigdes ou confirmando fatos e dados. Assim, as questdes por nos
investigadas tiveram a funcéo de nos orientar na direcdo daquilo que pretendiamos
descrever analiticamente com esta pesquisa. Desse modo, por ser um trabalho de
natureza qualitativa, procuramos discorrer sobre o tema, aprofundando a discussao

com a leitura de bibliografia especializada.

Para direcionar nosso estudo, pautamo-nos na pesquisa bibliogréfica
quando da investigacdo do problema a ser pesquisado, 0 que exigiu de nés uma
revisédo da literatura sobre o tema escolhido. Escolhido o tema e tornado o assunto
pesquisavel por meio da problematizacdo, o préximo passo foi desenvolver a
fundamentacéo tedrica com base no Dossié MST Escola (MST, 2005), na Pedagogia
do Movimento Sem Terra (CALDART, 2004) e no Projeto Politico Pedagogico do
Colégio Estadual do Campo Ireno Alves dos Santos (CEIAS, 2012), entre outras
fontes, tais como: livros, dicionarios especializados, revistas técnicas, periodicos,
sites, fichario de biblioteca etc. Tais leituras nos possibilitou rever teorias e pontos de
vista sobre a Proposta de Educacdo do MST e a Educacdo do Campo, os quais
serviram de base para uma melhor compreensdo e analise do nosso objeto de
estudo, o Projeto Pedagogico do CEIAS.

Feito isso, nossos primeiros passos no caminho da pesquisa bibliografica
voltam-se para a leitura e analise de uma coletanea de textos que nos remetem a
reflexdo acerca do que propbe o MST para as escolas dos acampamentos e
assentamentos, quais as tarefas pedagogicas especificas da escola na formacéo
dos Sem Terra e como organizar sua pratica educativa para que contribua na

construcdo do projeto de sociedade com emancipacao social e humana.

Portanto, no CAPITULO |, intitulado Breve histéria das lutas no campo
analisar-se-a primeiramente com base em bibliografia especializada “A questao
agraria no Brasil”, para em seguida olharmos para “O contexto do campo no Parana
a partir do final dos anos 1990” e compreender como o MST se insere neste

contexto empunhando como bandeira a luta por Reforma Agréaria e Educagcéao — por
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entender que na pratica ambas ndo se separam. Aqui uma leitura indispensavel foi o
livro Questdo Agraria no Brasil, escrito por Jodo Pedro Stédile e publicado pela

editora Atual, em 1997, na efervescéncia dos debates sobre o tema no pais.

A partir daqui vamos analisar também com base na pesquisa de campo
como é que este cenario de luta da lugar a formacgéo do histérico acampamento do
“Buraco” no interior do Estado do Parana as margens da rodovia que nos idos anos
90 (1996) ainda era denominada PR, atualmente BR 158. Ali tendo inicio um longo
processo de luta e resisténcia que culmina na ocupacdo de um dos maiores
latifandios do Sul do Brasil e na criacdo do assentamento Ireno Alves dos Santos, no
qual, um colégio estadual do campo, homdnimo, situado na comunidade Arapongas,

é o local de nossa pesquisa.

Neste momento da pesquisa nos pusemos a “ouvir as vozes” dos sujeitos do
campo que protagonizaram tal momento de luta por Reforma Agréaria. No entanto,
isso se deu de modo espontaneo (porém intencional) no decorrer de pouco mais de
um ano (2012-2013), mediante oitiva daqueles assentados que fizeram parte do
processo de acampamento. Todas as informacgdes foram fichadas num “caderno de
campo” ou salvas em audio como material de pesquisa. Uma fotografia, ata de
reunido, ou acontecimento na comunidade, tudo era motivo para “puxar o fio da
historia” e tecer a trama que nos leva a compreender como os homens e mulheres
vao se fazendo e fazendo histéria, ou seja, produzindo a vida como um fenémeno

social resultante do esforco e do trabalho humano.

O préximo passo no caminho da pesquisa volta-se para A Educacao do
Campo e sua trajetoria histérica (CAPITULO 1), no qual tratamos tal modalidade de
ensino como categoria de analise diametralmente oposta a Educacdo Rural para em
seguida analisar as contribuicdes do | ENERA, além da | e Il Conferéncia Nacional
“Por Educacao do Campo” como sustentacdo tedrica e conceitual a Articulacao
Estadual e sua Proposta de Educacdo para as escolas do campo no Estado do

Parana.

Desse modo, as reflexdes aqui apresentadas séo resultado das leituras dos
Cadernos Tematicos sobre Educacéo do Campo (Kolling, Néry, Molina, 1999, n°. 1,
Arroyo, Fernandes, 1999, n°. 2; Benjamin, Caldardt, 2000, n°. 3; Kolling, Ceriolli,
Caldart, 2002, n°. 4; Molina e Jesus, 2004, n° 5; e Fernandes, Oliveira, Santos,
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Duarte, Michelotti, Molina, Caldart, 2008, n°® 7) e dos Textos Base/Final da | e Il
Conferéncia Nacional “Por Educagdo do Campo” (1998; 2004), além é claro, das

Cartas da Educacao do Campo, em especial, a Carta de Porto Barreiro (2000).

Por sua vez, o CAPITULO Ill de nossa pesquisa compara analiticamente A
Proposta do Setor Estadual de Educacédo do MST em relacdo ao Projeto Pedagdgico
do CEIAS. Neste caso, 0 nosso ponto de partida é a andlise critica e minuciosa da
concepcao de educacdo, escola e campo contida no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) do referido Colégio frente a Proposta do Setor Estadual de Educacdo do MST,
a qual estd expressa em grande medida no livro Pedagogia do Movimento Sem
Terra (Caldart, 2004) e nas Contribuicbes para a Construgcdo de um Projeto de
Educacdo no Campo (Santos, 2008) da “Colecdo Por Uma Educagao do Campo”, n°
5. Nosso objetivo primordial, por conseguinte, € a andlise das consonancias e
dissonancias entre a Proposta do Setor Estadual do MST e o Projeto Pedagdgico do
CEIAS.

Para a consecucdo de tal objetivo, inicialmente por meio da pesquisa de
campo (I), observamos as Reunides Pedagogicas e os Conselhos de Classe que
ocorreram nos anos de 2012 a 2013, além de (II) observar as praticas docentes em
quatro (04) grandes areas do conhecimento, a saber: Linguagens e suas tecnologias
(Portugués); Matematica e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias
(Histdria); e Ciéncias Naturais e suas tecnologias (Biologia). Depois disso, fizemos o
caminho da pesquisa bibliogréafica por meio da leitura/analise do Projeto Pedagdgico
do CEIAS e dos Planos de Trabalho Docente (PTD) das referidas areas do
conhecimento. Tal percurso teve como meta observar o0 grau de
compatibilidade/incompatibilidade entre o PPP da escola, os Planos de Trabalho
Docente, aqui analisados, e a Proposta do Setor de Educacdo do MST para as

escolas do campo no Estado do Parana.

Em vista disso, quando do caminho do método, nossa analise parte da
pesquisa qualitativa por entender que a realidade e o sujeito sao elementos
indissociaveis. Assim sendo, ao tratarmos dos Sem Terra e dos sujeitos do campo,
levamos em consideracao sua proposta de educacao e suas particularidades. Desse
modo, nossa intengdo ja anunciada € analisar as convergéncias e divergéncias entre
a proposta de educacao do MST e o PPP do CEIAS.
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Certamente que todo esse processo contou com nossa participagdo mais
efetiva, ou seja, tivemos que observar tal fendmeno social mais de perto, isto é,
durante os dois anos de duracdo de nossa pesquisa (2012-2013) nos deslocamos
muitas vezes até o CEIAS com o intuito de termos um amplo conhecimento da
realidade da escola e de todos os processos que a cerca, além de desenvolver
atividades de analise e observacdo do espaco fisico-pedagogico: localizacao,
instalacdes, iluminacdo, limpeza, condicdes de conservacdo predial, nimero de
salas, quadra, salas de jogos, parques, salas para atendimento especial, laboratorio,
biblioteca etc. Recorremos também & andlise e observagéo do espago histoérico com
base na localizagédo da instituicdo no tempo e no espaco (1999-2012); nos detemos
também na andlise do Projeto Pedagdgico do CEIAS, tendo como enfoque a
participacdo dos professores, dos pais e da comunidade.

Nossa participacdo estendeu-se ainda as atividades sistémicas de
observacdo e participagcdo de reunides, planejamentos e palestras; reunido com
representantes da comunidade e acompanhamento da participacdo das familias em
atividades voluntarias na escola, envolvendo diversos setores da comunidade
escolar.

No “chdo da escola” observamos praticas, participamos de conselhos,
reunides; acompanhamos a rotina de seus gestores, corpo docente, discentes, etc.
Neste interim lemos e analisamos o Projeto Pedagégico do CEIAS, tendo como

enfoque as “convergéncias” e “divergéncias” com a Proposta de Educacao do MST.
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CAPITULO |

BREVE HISTORIA DAS LUTAS NO CAMPO

A luta de hoje faz parte de uma luta continua e
permanente que precisa de seus soldados tanto quanto
as lutas do passado. (WELCH, 2012, p. 141)

Neste primeiro capitulo objetivamos primeiramente analisar a questao agraria
no Brasil, para em seguida olharmos para o campo no Parana a partir do final dos
anos 1990 e compreendermos como o MST se insere neste contexto empunhando
como bandeira a luta por Reforma Agraria e Educagdo. Com isso visamos também
analisar como é que este cendrio de luta da lugar a formacédo do acampamento do
“‘Buraco” as margens da BR 158, entre os municipios de Laranjeiras do Sul e
Saudades do Iguacu, no interior do Estado do Parana. Ali tem inicio um longo
processo de luta e resisténcia que culmina na ocupacdo de um dos maiores
latifindios do Sul do Brasil — a fazenda do grupo madeireiro Giacometi/Marodin,
latifandio de 83 mil hectares em areas continuas, o maior do Estado — e na criacao
do assentamento Ireno Alves dos Santos, no qual € construido um colégio
homonimo, situado na comunidade Arapongas, local de nossa pesquisa.

Para a consecucdo de nossa analise descritiva nos pusemos a “ouvir as
vozes” dos sujeitos do campo que protagonizaram esse momento da luta por
Reforma Agraria. Tudo que ouvimos fora registrado num “caderno de campo” ou
salvo em &udio como material de pesquisa. Uma foto, ata de reunido ou
acontecimento na comunidade, tudo era motivo para “puxar o fio da histéria” e tecer
a trama que nos leva a entender como historicamente os homens e mulheres vao se
fazendo e fazendo historia, ou seja, produzindo a vida como um fenébmeno social
resultante do esforco e do trabalho humano. Fatos que nos ajudam a compreender
um pouco mais da questdo agraria no Brasil e a abracarmos a causa da Reforma
Agraria como bandeira de luta e elemento pedagdgico presente diariamente na vida

de criangas e jovens, homens e mulheres, sujeitos do campo.

1.1 A questao agréria no Brasil
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A questdo agraria no Brasil, apesar da tematica j& bastante discutida em
dissertacoes, teses, livros e artigos apresentamos aqui uma analise panoramica de
como o movimento da histdria foi produzindo essa realidade.

Primeiramente vale observar que a concentracdo de terras em maos de
poucos (grandes fazendeiros), enquanto sistema de propriedade rural que expropria
e exclui formando latifandios, tem sido o maior entrave no Brasil a justica social no
campo. Outra constatacdo inevitavel € que tal probleméatica confunde-se com os
primordios da agricultura, a formacédo da familia patriarcal e a delimitacdo da
propriedade privada®.

Em vista disso, fundamentados em Engels (2002), quando trata d’A origem da
familia, da propriedade privada e do Estado, podemos afirmar categoricamente que
a discussdo sobre a propriedade da terra remonta a antiguidade greco-romana.
Platdo, filosofo grego (um dos pensadores mais influentes de todos os tempos),
defendia a propriedade coletiva da terra, enquanto seu principal discipulo,
Aristoteles, recomendava a propriedade privada. Os antigos romanos fizeram
diversas tentativas frustradas de p6r fim aos latifundios e limitar a propriedade rural a
500 jeiras, ou 125 hectares. Na ldade Média, a tradicdo platdnica adotada pelo
Cristianismo limitava o direito de propriedade com base no bem comum e no direito
do individuo a uma vida digna.

N&o se registraram, entretanto, tentativas de solucionar o problema no plano
juridico ou governamental. Assim, foram frequentes em toda a Europa as
insurreicdes camponesas que buscaram conquistar a emancipacao e os direitos de
caca e pesca, além de reduzir a carga de tributos. Nao surpreende, portanto, que 0s
problemas sociais advindos de uma estrutura agraria arcaica sejam arrolados como
uma das causas remotas da Revolucdo Francesa de 1789.

No século XIX, o Cédigo Napolednico® retomou a tradicéo romana de valorizar
a propriedade privada e inspirou praticamente todos os codigos civis da época. Sua
proposta liberal favoreceu a concentragdo da propriedade nas maos de um numero
cada vez mais reduzido de individuos, o sub aproveitamento das terras agricolas e a

exploragcado dos camponeses ‘sem terra’ e sem opg¢des de trabalho.

! Para saber mais a este respeito, recomendamos a leitura do classico ENGELS, F. A origem da
familia, da propriedade privada e do Estado. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002.

2 codigo Napolednico - Nome pelo qual é mais conhecido o cédigo civil francés, promulgado em
1804 por Napoledo Bonaparte. Seu valor técnico e sua ampla difusdo exerceram grande influéncia
sobre outros cAdigos no século XIX.
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Em vista disso, o movimento pela Reforma Agraria, embora apresentasse em
cada pais caracteristicas diversas conforme os objetivos visados e 0s principios que
o norteavam, difundiu-se por todo o mundo. Registraram-se reformas legais que
propunham modificar o Estatuto da Terra dentro de certos limites, e medidas
revoluciondrias que advogavam a supressao imediata ou progressiva da propriedade
privada da terra. As reformas implantadas em paises capitalistas como a lItalia, o
Egito, o Japéo e a Coréia do Sul, pertencem ao primeiro grupo; as que tiveram curso
nos paises socialistas, como a Unido Soviética, a Republica Popular da China e
Cuba, ao segundo grupo. Muitos outros paises adotaram medidas parciais com a
finalidade de suprimir as tensées no campo e promover uma mais justa distribuicéo
da renda. O mesmo nao aconteceu no Brasil, quando da aprovacdo do Estatuto da
Terra, pois vivia neste momento sob a tutela do general Humberto Castelo Branco,
primeiro presidente do regime militar instaurado em 31 de margo de 1964. Nesse
periodo, ficaram evidentes as caracteristicas mais expressivas de uma ditadura:
repressdo policialesca, estabelecimento de legislacdo autoritaria e supressao dos
direitos civis.

No entanto, de modo geral, as modifica¢cdes no Estatuto da Terra promovidas
no século XX dividem-se em cinco tipos: (1) as radicais, que se fundamentaram em
concepcdes inteiramente novas e puseram em pratica a propriedade territorial
coletiva ou estatal, como a realizada na primeira metade do século passado na
Unido Soviética; (2) aguelas que promoveram a transformacéo da estrutura agraria
de modo lento e indireto, como ocorreu na Inglaterra; (3) as que provocaram a
subdivisdo mais ou menos rapida do latifundio, com o estabelecimento de limites de
areas, sem contudo promover transformacdes fundiarias, como as ocorridas na
Europa central apds a primeira guerra mundial; (4) as realizadas em regifes onde
predominam as pequenas areas rurais arrendadas, e que visam a transformacédo do
arrendamento em propriedade: nesse tipo se enquadram as reformas realizadas nos
paises islamicos e orientais de um modo geral; (5) as que promovem a redistribuicdo
da terra e oferecem, ainda, assisténcia técnica e financeira aos agricultores, como
incentivo a pequena propriedade. Esse € o caso das reformas implementadas na

Italia, Finlandia, Alemanha e Paises Baixos®>.

® 0 livro que indicamos para conhecer com maior profundidade o assunto em questdo é de autoria de
L. Huberman, Histéria da rigueza do homem, publicado no Rio de Janeiro pela editora Guanabara-
Koogan. Nesta obra ja classica, HUBERMAN (1986), divulgador do materialismo histérico, explica a
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Por conseguinte, imbuidos desse espirito de compreender os movimentos da
histéria acerca da “questdo agraria”, inevitavelmente somos levados a nos
perguntar: E quanto ao Brasil, como é tratada a questdo agraria nesse imenso pais
continental?

Por sua vez, o Brasil apresenta uma estrutura agraria em que convivem
extensos latifundios improdutivos, grandes monoculturas de exportacdo e milhdes de
trabalhadores rurais sem terra. Conforme Stédile (1997), a area meédia das
pequenas propriedades ndo ultrapassa os vinte hectares e a humerosa populacao
rural vive em péssimas condicbes de higiene e alimentacdo, o que resulta em
elevados indices de mortalidade. H& regies no pais nas quais 0s processos de
irrigacdo, fertilizacdo e recuperacdo do solo sdo desconhecidos, o analfabetismo
prevalece e inexistem escolas no campo.

A ma distribuicdo da terra no Brasil data do inicio da colonizagcdo, quando a
coroa portuguesa simplesmente transplantou o sistema feudal inoperante da
metrépole para as terras da col6nia. Interessada na producéo do acglcar, estimulou a
instalacdo de engenhos e concedeu vastas sesmarias a individuos que estivessem
em condi¢cbes de investir na lavoura canavieira. Viana (1994) afirma que algumas
sesmarias chegaram a atingir uma extensao de cinquenta léguas, no Norte da
colénia, e apenas trés no Sul, medidas que refletem os privilégios dos proprietarios
mais préximos da metropole.

Desse modo, a histéria do Brasil, nos trés primeiros séculos a partir do
descobrimento, € parte preponderante da historia da expansao colonial e comercial
europeia. O Brasil, nos quadros do sistema colonial entdo vigente, representa tanto
uma meta da expansdo da economia mercantil europeia quanto um instrumento de
poder da metrépole portuguesa. Portugal, como os demais antigos reinos medievais
europeus — Espanha, Paises Baixos, Franca e Inglaterra — buscava organizar-se em
estado moderno, unificado e centralizado, e como eles lancava-se a construcdo do
seu império colonial.

Por sua vez, a histéria econdmica brasileira no periodo colonial pode ser
dividida em ciclos, conforme o produto dominante em cada época. Assim, o ciclo

inaugural é o do pau-brasil, Unico produto valioso e abundante que o colonizador

aventura humana sobre a Terra como determinacéo do progresso técnico e dos modos de producéo.
Relaciona historia e economia num livro licido e transparente, ndo destituido de humor.
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encontrou nos primeiros momentos de posse das novas terras — depois veio o ciclo
do acucar, do ouro e do café. A formula empregada por Portugal para tirar partido de
tal riqgueza foi a mesma de qualquer nacédo colonialista da época, a exploracéo
econdmica indireta: as terras eram arrendadas. Sendo assim, o arrendatario
obrigava-se, por seus préprios meios, a promover a defesa da terra e a entregar a
coroa portuguesa um quarto do total exportado. (VIANA, 1994)

Todas essas atividades econdémicas — pau-brasil, acucar, tabaco, algodéo,
ouro e café — ndo se destinavam diretamente a metrépole. Lisboa funcionava como
entreposto e emporio reexportador e retirava o lucro dos beneficios do transporte e
das vantagens fiscais. Conforme Prado Jr. (1980), ausente da Revolugao Industrial,
Portugal torna-se satélite econbmico da Gra-Bretanha e, como consequéncia, o
Brasil, no papel de coldénia de uma metrépole sem autonomia, ficaria a margem, por
muitos séculos, do rumo industrial do mundo, e se constituiria num pais
essencialmente agricola®. Por esse motivo, Freyre (2002) aponta que outra
constante em todas essas culturas de exploracdo era a busca pelo colonizador
portugués da fortuna rapida sem o trabalho paciente: a consequéncia disso € o
incremento da mao-de-obra escrava, primeiro o indio, depois o negro africano.

O trabalho escravo se insere no contexto da lavoura especulativa, sé
compensavel com os altos precos dos produtos de exportacdo. Por isso, quando a
economia acucareira comecou a declinar, a lavra de ouro passou a demandar
contingentes de mao-de-obra escrava, subitamente valorizada. Incapaz de servir,
guer nos engenhos, quer nas minas, quer nas cidades ou no transporte, nas funcdes
de natureza técnica, o africano ficou relegado ao trabalho pesado da mineracdo ou
da lavoura. A agricultura de subsisténcia e as funcdes técnicas ficaram entregues a
uma classe de dependentes livres, que constituiria a ténue classe média da colbnia.

Em vista disso, Fausto (1995) destaca, ao fazer uma abordagem sociopolitica
da Histéria do Brasil, que a primeira modificagdo importante na legislacéo agraria do
Brasil data somente da vinda da corte portuguesa em 1808, quando o principe

regente D. Jodo sancionou decreto que permitia a concessdo de sesmarias a

* Recomendamos ler Caio Prado Jr., Histéria econdmica do Brasil. 242 ed. S&o Paulo: Brasiliense,
1980. Uma histéria do Brasil que pretende desvendar as causas do subdesenvolvimento associando
0 modelo econémico produtor do “milagre brasileiro”, na década de 1970, a remanescentes do antigo
sistema. Este livro trata de modo contundente das rela¢gbes colonialistas perpetuadas no capitalismo
Eeriférico.

Para saber mais recomendamos ler Casa Grande & Senzala (2002), livro no qual Gilberto Freyre
demonstra as caracteristicas da colonizagdo portuguesa, a formagdo da sociedade agraria, 0 uso do
trabalho escravo e, ainda, como a mistura das racas ajudou a compor a sociedade brasileira.
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estrangeiros. Os camponeses, procedentes de varios paises da Europa, localizaram-
se no Sul e deram inicio aqui ao processo de formacdo da pequena propriedade
agraria. Inauguraram também o regime de posse, pois 0S que nAo possuiam
recursos suficientes para receber e cultivar sesmarias apropriava-se de terras
incultas, adquirindo-as pelo chamado “direito de fogo morto” (FAUSTO, 1995). Por
esse direito, 0 camponés podia conservar legalmente as terras que seu trabalho e
dinheiro recuperassem, cultivassem e tornassem rentaveis.

Desse modo, a primeira Lei de Terras do Brasil que data de 1850 proibia a
aquisicao de terras devolutas, exceto por compra, numa tentativa de coibir o regime
de posse. Tal lei vigorou até a promulgacdo da Constituicdo republicana de 1891,
que concedia autonomia legislativa aos estados da federacédo (STEDILE, 1997, p.
10). No tocante as leis agrarias, porém, os estados, exceto por alteracbes muito
superficiais, endossaram os principios e normas da Lei de Terras®.

Basbaum (1991) destaca que com a Proclamac¢éo da Republica, sucederam-
se os decretos que regulamentaram aspectos da propriedade da terra, mas nenhum
modificou fundamentalmente a ma distribuicdo da propriedade fundiaria no pais.
Este mesmo autor aponta ainda que, o Cddigo Civil Brasileiro, promulgado em 1916,
proibiu a legitimacdo das posses e a revalidagdo de sesmarias (BASBAUM, 1991).
Em vista disso, agueles que nédo tivessem regularizado suas posses até o inicio da
vigéncia do cédigo sé poderiam fazé-lo com base no instituto da “usucapiao”
enquanto meio de adquirir o dominio da terra pela sua posse continuada durante
certo lapso de tempo.

Eis que em decorréncia dos fatos anteriormente analisados, surge o latifundio
em terras brasileiras, enquanto regime de propriedade agraria caracterizado pela
grande concentracdo e pelo escasso ou inexistente aproveitamento econdmico.
Préprio dos paises subdesenvolvidos e um dos responsaveis pelo atraso e pelo
desemprego rural. Uma dentre as muitas causas do esvaziamento no campo e
inchaco dos grandes centros urbanos.

Com base nestes cenarios da questdo agraria faremos aqui um recorte para
compreendermos o contexto do campo no Parana a partir do final dos anos 1990 e a

“reforma agraria” como uma das bandeiras de luta do MST.

® Consideramos imprescindivel a leitura critica do livro Questdo agraria no Brasil, de Jodo Pedro
Stédile, publicado pela editora Atual (Sao Paulo, 1997 — Espaco e Debate).
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1.2 O contexto do campo no Parané a partir do final dos anos 1990

A primeira vista nosso leitor com espirito critico e mais atento aos
desdobramentos da histéria pode entdo se perguntar: mas porque o Parana a partir
do final dos anos de 1990? A resposta a esta pergunta € bem simples e direta. O
Parana é nosso local de pesquisa, porque é aqui onde se localiza o assentamento
Ireno Alves dos Santos, no qual se insere o Colégio Estadual do Campo homénimo
— objeto de nossa pesquisa. Quanto ao recorte temporal se reportar ao final dos
anos de 1990, se deve ao fato da historia paranaense recente ser marcada
fortemente pelos conflitos de terra.

Ao tecermos os fios da historia veremos que o Parana, provincia desde 1853,
quando se desmembrou de Sao Paulo, s6 se projetou na economia brasileira a partir
da primeira metade do século XX, ao se tornar o maior produtor de café do pais
(SANTOS, 2001). Beneficiado também pelo afluxo de imigrantes europeus
(poloneses, alemaes e italianos), o estado, no final do século, apresentava um
panorama de rapida industrializacéo e progresso em todos os setores da vida social
(OLIVEIRA, 2001).

No entanto, as principais riquezas do Parana sao o trigo, o milho e a soja,
produtos agricolas de que ja obtiveram safras recordistas, ha competicdo com outros
estados. Apesar da cultura da soja ser a mais recente das trés, esta se expandiu
tanto no norte como no oeste do estado e, posteriormente, no sul. Também merece
destaque a importante producéo de algodao, principalmente no norte. Por sua vez, a
cafeicultura, que se segue entre as riquezas da terra, se ndo goza do mesmo
esplendor do passado, ainda conserva o Parand entre os maiores produtores do
pais.

Em 1920 o Parana ocupava o 13° lugar em populacao no Brasil, com cerca de
700.000 habitantes; em 1960, o estado havia passado para o quinto lugar, com mais
de 4,2 milhdes de habitantes (NADALIN, 2001). Esse aumento ndo se deveu apenas
ao crescimento natural, mas a intensas correntes migratorias internas, pelas quais
se deslocaram habitantes de outros estados para areas até entdo incultas do
Parana.

O fato é que desde o final do século XIX, lavradores paulistas e mineiros

iniciaram a formagéo de fazendas de café no norte do estado, rico em terras roxas.
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A esse tipo de ocupacdo veio juntar-se a colonizacao dirigida, tanto oficial como
particular. Desse modo, acorreram também novas levas de colonos, notadamente
japoneses. E com a experiéncia de empreendimentos semelhantes na Austrélia e na
Africa, em 1924 Lord Lovat visitou o Parana e trés anos depois obteve do governo

uma concessao de 500.000 alqueires de terra no norte do estado (MARTINS, 1995).

Fonte: Arthur THOMAS (org.). Colonizacéo e Desnvolvimento do Norte do Parana.
Sao Paulo: Cia. Melhoramentos Norte do Parana, 2013.

Thomas (2014) ao tratar sobre o processo de colonizacdo e desenvolvimento
do Norte do Parana aponta a relevancia Lovat para a economia local quando da
fundacéo da entdo Parana Plantation Ltda. que, ao lado da Companhia de Terras do
Norte do Parana e da Companhia Ferroviaria do Norte do Parand, executou o plano
de colonizacdo dessa zona. O eixo da operacdo foi Londrina, que a partir dai
cresceu em ritmo vertiginoso.

Em vista disso, na regido dos rios lguacu e Parand, as matas eram ha muito
exploradas por empresas que comercializavam madeira e mate. Desse modo, desde
a década de 1920 ocorria ali a ocupacgdo espontanea por colonos gauchos e
catarinenses, em geral descendentes de alemées e italianos. Por conseguinte, apés
a revolugcdo de 1930, anuladas numerosas concessoes de terras, passou-se, por
iniciativa do governo estadual e de particulares, a ocupacédo organizada, dirigida
para a agricultura variada e a criagdo de animais de pequeno porte (NADALIN,
2001).
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No entanto, a medida que o governo estadual procurava tornar o Parana o
celeiro agricola do pais e um produtor de madeira capaz de levar a efeito amplos
reflorestamentos, a questdo agraria se imp6s como problema real, a exclusdo no
campo aumentou e os conflitos fundiarios ndo s6 continuaram como cresceram em
intensidade. Centenas de milhares de “pequenos proprietarios rurais” e
“trabalhadores sem terra® encenaram um éxodo rural que provocou um
esvaziamento demografico em mais de cinquenta municipios, provocando
esvaziamento do campo e inchago das periferias urbanas. Conforme Fernandes e
Molina (2004), a logica da acgéo politica em favor do capital produz o fenbmeno
social da “favelizagdo” como efeito colateral de seu paradigma desenvolvimentista
que em nome do agro-negdcio procura destruir o territorio camponés e negar 0s
saberes da terra e sua agri-cultura.

No estado do Parana, os espacos destinados a producéo de soja com vistas a
exportacdo aumentaram sensivelmente as grandes areas de monocultura, também
chamadas de commodities. Delgado (2012) explica que commodities é o nome dado no
mercado financeiro a um tipo de aplicacdo em produtos primarios de grande importancia
econdmica, pratica capitalista em que sao negociados produtos primarios de
importancia econdmica fundamental, como a soja, por exemplo. Tal pratica tem
contaminado solos, rios e o ar pela aplicacdo de elevados niveis de agrotoxicos;
introducdo de espécies exoticas, modificadas geneticamente; além é claro, de
concentrar riquezas, aumentar a fome e miséria e propagar injusticas sociais.

Em 1980, a colheita de soja no Parana atingia o recorde de 2.500kg por
hectare, maior do que a marca americana até entédo alcancada, enquanto a de trigo
colocava o Parana no primeiro lugar nacional, com 57% da producédo de todo o pais
(SANTOS, 2001). Também a industria dava saltos expressivos, como a instalacéo,
em 1976, de uma fabrica de 6nibus e caminhdes em Curitiba e o inicio do
funcionamento, em 1977, da refinaria Presidente Getulio Vargas (OLIVEIRA, 2001).
Realizaram-se ainda nessa época os primeiros grandes melhoramentos que fizeram
da capital paranaense um modelo de novas solu¢des urbanisticas: inaugurou-se a
primeira parte das ciclovias da cidade e surgiu o sistema de 6nibus expressos, 0
famoso “ligeirinho”. No entanto, tais numeros excluem de suas estatisticas um
contingente de “sem terra” e “sem teto” que séo atraidos para as grandes cidades
seduzidos pela propaganda ideolégica que vende ‘doces sonhos’ de emprego e

renda; porém, estes se veem obrigados a viver a margem dos centros urbanos em
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habitagcbes pobres e sem recursos sanitarios, em geral, localizadas nas encostas
dos morros, onde vivem as populacées mais pobres, expostos a propria sorte e a
todo tipo de violéncia (fisica, moral, psicolégica e de seus direitos, especialmente do
direito a moradia digna, alimentacdo saudavel, qualidade de vida, saude, educacéao
e seguranca).

Fato inegavel, no campo e na cidade a violéncia tem se espalhado por toda
parte; no campo aumentaram as disputas de terra, att mesmo em reservas
indigenas, assim como denudncias de graves perturbacdes causadas pelo crescente
namero de barragens para construcdo de usinas hidrelétricas — nos rios Iguacu,
Paranapanema, Capivari e Parand —, 0 que tem atingido pessoas, ameacado
ecossistemas e causado dano ambiental e cultural de grande monta. Em 1982, o
desaparecimento do salto de Sete Quedas, imposto pela necessidade de formar o
imenso reservatorio da represa de Itaipu, provocou intenso movimento popular e
protestos empreendidos pelo Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB).

Entretanto, faz-se necessario aqui ressaltar que, a luta dos trabalhadores
rurais no estado do Parana remonta aos tempos do Império, contudo, delimitamos
nossa abordagem aos anos 90, com destaque para a maior ocupacao de terras no
Brasil, realizada no Parand, em 1996, quando mais de 3 mil familias (cerca de
12.000 pessoas) ocuparam a fazenda Pinhal Ralo, do grupo madeireiro Giacometi-
Marodin, latifindio de 83 mil hectares em areas continuas, dos quais 27.000
hectares foram desapropriadas para o assentamento de 1.600 familias no municipio
de Rio Bonito do Iguacu. A partir de entdo, o estado do Parand ganha relevo na
geografia das lutas no campo do final dos anos 90.

Em 1994, o arquiteto, urbanista e politico brasileiro, Jaime Lerner € eleito
governador do Parana. Autor de projetos de urbanizacdo que o tornaram famoso em
todo o pais, no entanto, Lerner passa a ser conhecido por criminalizar as acdes do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e autorizar a forga policial a
reprimir severamente todo e qualquer movimento social do/no campo, ja que nos
centros urbanos a midia bajuladora se via obrigada a se pronunciar a respeito das
manifestacdes nas ruas.

No cenario das lutas no campo o MST ganha evidéncia nacional ao marchar
rumo a ocupagado e conquista de outros territérios/espacgos (escolas, universidades,
etc.), empunhando suas bandeiras e ecoando gritos de ordem — “Reforma Agraria:

uma luta de todos!”; “Educacao do Campo: semente que vamos cultivar!” — No
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movimento da histéria faz fundir suas bandeiras de luta por Reforma Agréaria e
Educacéo, algo que na prética ndo se separa do conjunto da luta dos trabalhadores

rurais Sem Terra, conforme veremos a seguir.

1.3 O histérico acampamento do “Buraco” e a escola em movimento

A maioria dos dicionarios apresenta um significado evasivo para a palavra
“acampamento”, o que ndo da conta nem mesmo de indicar um lugar de descanso,
onde se acampa. Por outro lado, o verbo “acampar” na sua tradugao direta indica a
acao de quem toma assento ou lugar, com intengdo de demorar (resistir), “habitar”,
“‘morar”, “residir”. Ou seja, o ato de acampar € demonstracdo de empenho em uma
determinada acao intencional de “se estabelecer no campo”. Portanto,
acampamento no nosso entendimento é °
(FERNANDES, 2012, p. 21).

Para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) a palavra

‘um espago de luta e resisténcia”

acampamento tem outra conotagdo muito diferente daquela de quem o entende
como um “lugar de descanso”, pois este vem se configurando, historicamente no
Brasil, como uma “estratégia de luta”, sinbnimo de “resisténcia no campo”.

Conforme lemos no Caderno de Educacao do MST (2001):

A ocupacao representa para nés uma das mais importantes
formas de luta contra a estrutura fundiaria existente em nosso
pais. Desde o inicio da organizacao do MST ela é utilizada para
pressionar e obter a conquista da terra. Ocupar € tomar posse
daquilo que ndo estd cumprindo a sua funcédo social. (MST,
2001, p. 16)

No entendimento de Fernandes (2012), o acampamento é antes de tudo “‘um
espaco de luta e resisténcia criado durante a ocupagao da terra”. Portanto ele nao
tem lugar pré-definido, podendo estar localizado dentro de um latifundio, na beira da
estrada ou em frente a prédios do governo. Nos dizeres deste autor (FERNANDES,
2012), o acampamento é a forma como os Sem Terra vém a publico revelando os
seus problemas. Por conseguinte, o acampamento é também uma forma de pressao
na luta contra o latifindio e o capital quando das negociacfes referentes as suas
reivindicagoes.

Assim sendo, 0 acampamento € “a materializacdo de uma agao coletiva que

torna publica a intencionalidade de reivindicar o direito a terra para produgdo e
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moradia”. Por sua vez, ele é também “uma manifestagdo permanente para
pressionar os governos na realizagdo da Reforma Agraria”. (FERNANDES, 2012, p.
23)

Desse modo, partilhamos da concepcéo de Fernandes (2012) quando afirma
que “acampamentos sao espacos e tempos de transicao na luta pela terra. Sdo, por
conseguinte, realidades em transformagdo, uma forma de materializacdo da
organizacdo dos Sem Terra, trazendo em si 0s principais elementos organizacionais
do movimento”. (FERNANDES, 2012, p. 23)

Em vista disso, o acampamento do “Buraco”, por ndés pesquisado, € parte
dessa realidade historicamente construida e nasce afinado com essa concepcéao de

luta pela terra como forma de resisténcia, e pelo fim do latifundio.

SP
*Londrina
Rio Bonito
N do Iguacu
Curitiba
B ®

100 km S @

Fonte: Gazeta do Povo. No ‘buraco’, MST recria Rio Bonito. Disponivel em:
http://www.gazetadopovo.com.br/vida-e-cidadania/especiais/retratos-parana/no-buraco-mst-recria-rio-
bonito-a5prj9rdm4vkefxtw2lk25pou. Acesso: 17 de abril de 2013.

Dadas as condi¢cbes geograficas, tal acampamento passou a ser conhecido
pela alcunha de “Buraco”, nome atribuido pelos préprios acampados a um fundo de
vale as margens da rodovia BR158, nas proximidades do rio Xagu, no municipio de

Rio Bonito do Iguacu, regido Centro-Oeste do Estado do Parana.
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Fonte: Sebastido Salgado. Terra. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997: 124 (fotografia), 142
(legenda).

Na foto acima, Sebastido Salgado (1997) registra 0 momento em que chegam
0s primeiros Sem Terra que formardo o histérico acampamento do Buraco (Foto 01)
a margem do latifindio madeireiro Giacomet-Marodim, os quais travardo intensa luta
pela terra. O foto-jornalista Sebastido Salgado foi testemunha ocular da formacgéo
deste que foi um dos maiores acampamentos de trabalhadores rurais Sem Terra da
América Latina, e o maior do Brasil.

No prologo a secdo A luta pela terra, Sebastido Salgado (1997) escreve:

Existem dezenas de milhares de familias brasileiras que vivem em
acampamentos a beira das estradas em varios pontos do pais. S&o
familias de sem-terra que vao se juntando e formando verdadeiras
cidades, as vezes com uma populacédo de mais de 10 mil habitantes.
(SALGADO, 1997, pp.141)

A descricdo feita por Salgado (1997) reflete muito bem o que foi o

acampamento do “Buraco”:

As condi¢Bes de vida sdo as mais rudimentares; falta tudo: agua,
alimentacdo, instalacbes sanitarias, escola para as criancas,
assisténcia médica, etc. Além disso, essas pessoas vivem em grande
insegurancga, sujeitas as provocacgfes e violéncias por parte dos
jaguncos e outras forcas de repressdo organizadas pelos
latifundiarios que temem a ocupacdo de suas propriedades
improdutivas. (SALGADO, 1997, pp.141)
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Salgado (1997) vai além ao comparar os acampamentos de trabalhadores
rurais Sem Terra do Brasil aos campos de refugiados de guerra no continente

africano:

A situagado nessas “cidades” é de fato pior que a dos campos de
refugiados na Africa, pois 0s sem-terra ndo contam com a protecio
das autoridades, ndo recebem assisténcia institucional e nenhuma
organizacdo humanitaria ou a Organizacao das Nacdes Unidas Ihe
presta socorro. (SALGADO, 1997, p. 141)

Finalmente, Salgado (1997) argumenta com animo renovado

Seja como for, os deserdados da terra alimentam a esperanca de
melhores dias e uma coisa é certa: ndo querem mais fugir para as
cidades, que ja ndo podem mais absorvé-los, dar-lhes trabalho e
condigbes dignas de vida. Preferem, pois, resguardando-se das
ameacas da delinquéncia e da prostituicdo dos grandes centros
urbanos, permanecer nos acampamentos a margem das estradas e
esperar pela oportunidade de ocupar a terra tdo sonhada, mesmo
correndo risco de vida. (SALGADO, 1997, p. 141)

Por fim, o mesmo conclui falando do sonho camponés

Seus projetos sdo idénticos: lavrar um pedaco de terra finalmente
seu, construir uma casa para a familia, assegurar o sustento desta e,
por meio da cooperativa a ser criada, comercializar os excedentes de
sua producgdo agricola, garantindo a manutengéo de escola para 0s
filhos. E esse, em sintese, o sonho comum dos sem-terra.
(SALGADO, 1997, p. 142)
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Fonte: Sebastido Salgado. Terra. S8o Paulo: Companhia das Letras, 1997: 117 (fotografia), 142
(legenda).

Formado o acampamento, Salgado (1997) registra criancas Sem Terra as
margens da entdo PR 158 (Foto 02), atualmente rodovia federal (BR 158). A imagem
revela a dura realidade: estas criancas ndo estdo apenas a margem de uma rodovia
distante no Sul do Brasil, elas também se encontram a margem da sociedade de
classes, do latifandio improdutivo, da escola seletiva, do direito a infancia e um
futuro digno.

Em meio a todas essas adversidades, no interior do acampamento nasce a
escola em movimento, pois a educacdo ha muito ja era uma preocupacao constante
do coletivo de educacédo do MST e dos pais ali acampados.

Hammel (2007) ao tratar da conquista dos assentamentos e
consequentemente do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak ressalta a
participacdo dos(as) assentados(as), educadores(as) e educandos(as), que na
condicdo de sujeitos histéricos do campo lutam e constroem a escola itinerante que
enquanto escola em movimento se faz escola do campo que se materializa
enguanto realidade nos assentamentos Ireno Alves dos Santos e Marcos Freire.

Desse modo, a escola itinerante comeca materializando, mesmo que de modo
timido, suas primeiras praticas. Primeiramente os educadores eram do proéprio
acampamento e trabalhavam em espacos e tempos adaptados aquela realidade;
depois, sob pressao popular o governo municipal comecou a fazer o transporte dos

educandos e educandas para uma escola nucleada no perimetro urbano do
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municipio. Todavia, como o processo de acampamento foi muito demorado, os
politicos locais comegaram a apresentar resisténcia em atender a essa demanda e a
evasao escolar foi inevitavel para as condi¢cfes historicas daquele momento crucial
na luta por Reforma Agraria, porém a escola resistiu.

Bahniuk (2012) em suas reflexdes sobre a escola itinerante e suas
contribuicbes para a escola publica brasileira, aponta a relevancia desta para a
construcdo de um projeto de educacdo do campo na perspectiva da classe
trabalhadora.

Depois de muito lutar e resistir, na madrugada de 17 de abril de 1996, mais de
3.000 familias do Movimento Sem Terra (MST) ocuparam o latifandio da fazenda
Giacomet-Marodim, em Rio Bonito do Iguacu. Era o inicio de uma luta de dois anos
de acampamento na sede da fazenda — fato que aqueles ali acampados consideram
a primeira conquista.

Como a “sede” da fazenda foi a “primeira conquista” daqueles que ali
militavam em defesa da Reforma Agraria, o local passou a ser chamado pelo MST
de Primeira Conquista, mas com a implementacédo do assentamento Ireno Alves dos
Santos, esta passou a denominar-se comunidade da Sede, como € atualmente
conhecida, pois esta era base de apoio e suporte a administracdo de parte do
latifindio das familias Giacomet-Marodim. Com a ocupacéo pelos Sem Terra, esta
passou a ser um lugar de reunifes, assembleias, mas também servia como
alojamento, refeitdrio, almoxarifado, despensa, e logo depois, como escola, onde
antes eram guardados os maquinarios e ferramentas da fazenda. Ou seja, a
comunidade da Sede é um ponto de referéncia nos assentamentos de Rio Bonito do
Iguacu.

Contudo, a desapropriacdo dos 26 mil hectares da Giacomet-Marodim soO
aconteceu dois anos mais tarde, em 1998, quando 1.500 familias foram assentadas,
dando inicio ao assentamento Ireno Alves dos Santos. Sebastido Salgado relata

como foi viver esse momento.

Era impressionante a coluna dos sem-terra formada por mais de 12
mil pessoas, ou seja, 3 mil familias, em marcha na noite fria daquele
inicio de inverno no Parani. O exército de camponeses avangava
quase completo. Escutava-se apenas o arfar regular de peitos
acostumados a grandes esfor¢cos e os ruidos que tocavam o asfalto.
Pelo rumo que seguia a corrente, ndo era dificil imaginar que o
destino final fosse a fazenda Giacometi, um dos imensos latifundios



38

tdo tipicos do Brasil. Marginalmente explorados, esses latifundios,
todavia, em razdo das dimensbes colossais garantem aos seus
proprietarios rendas milionarias. Corretamente utilizados, os 83 mil
hectares da fazenda Giacometi poderiam proporcionar uma vida
digna aos 12 mil seres que marchavam naquele momento em sua
direcdo. (SALGADO, 1997, p. 143)

© Scbastiao Salgado/Amazonas/nbpictures

Fonte: Sebastido Salgado. Terra. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1997: 136-137 (fotografia), 143
(legenda).

As lentes de Sebastido Salgado (1997) registram “a marcha de uma coluna
humana” na luta pela terra e o momento em que “os homens da vanguarda
arrebentam o cadeado e a porteira se escancara” (Foto 03). Esse local é tédo
simbdlico e significativo para os assentados que ali vivem, que passou a se chamar
“Portdo”, uma espécie de ‘portal’ e ‘entrada principal’ para o assentamento Ireno
Alves dos Santos (Foto 04).

” SOBRINHO, José Ferreira. Portal para o assentamento Ireno Alves dos Santos (Arquivo
pessoal), 2006.
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Fonte: José Ferreira Sobrinho. Portal do assentamento Ireno Alves (Arquivo pessoal), 2006.

Chegar até aqui foi sé mais uma das muitas batalhas travadas na luta contra
o capital que explora e expropria. Antes disso, os camponeses acampados do
Buraco enfrentaram coisas mais dificeis que a longa caminhada naquela madrugada

fria de inverno no Sul do Brasil.

(...) 22 quildmetros foram cobertos em menos de cinco horas.
Quando chegaram &, o dia comecgava a nascer. A madrugada estava
envolta em espessa cerragdo que, pouco a pouco, foi se deslocando
da terra, sob o efeito do rio Iguagu, que corre ali bem proximo. Pois o
rio de camponeses que correu no asfalto noite adentro, ao
desembocar defronte da porteira da fazenda, para e se espalha
como as aguas de uma barragem. As criancas e as mulheres séo
logo afastadas para o fundo da represa humana, enquanto o0s
homens tomam posi¢cdo bem na frente da linha imaginaria para o
eventual confronto com os jaguncos da fazenda. (SALGADO, 1997,
p. 143)

Felizmente ndo houve confronto, mas os camponeses que ali permaneceram
tiveram que enfrentar a fome, o0 medo e a inseguranga nas noites escuras do
acampamento; as doencas virais, a falta de saneamento e a mortalidade infantil,
entre tantos outros problemas que ndo caberiam aqui relatar. O fato é que,

Ante a inexisténcia de reacdo por parte do pequeno exército do latifindio, os
homens da vanguarda arrebentam o cadeado e a porteira se escancara; entram;
atrés, o rio de camponeses se pde novamente em movimento; foices, enxadas e

bandeiras se erguem na avalanche contida das esperancas nesse reencontro com a
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vida — e o grito reprimido do povo sem-terra ecoa unissono na claridade do novo dia:
“REFORMA AGRARIA, UMA LUTA DE TODOS!” (SALGADO, 1997, p. 143)

Contudo, romper o “portao” e derrubar as cercas do latifundio nao significa o fim dos

problemas sociais que assolam o pais e atinge os sujeitos do campo e das cidades.

© Sebastiao Salgado/Amazonasinbpictures
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Fonte: Sebastido Salgado. Terra. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997: 124 (fotografia),
1424(legenda).

A luta foi ardua, mas a esperanca e o desejo de vencer ndo permitiram que as
familias desistissem. Porém, mesmo com a conquista da sede da fazenda os
problemas ainda eram muitos. As demandas atingiam todas as areas: moradia,
alimentacdo, salude e saneamento basico, educacado, seguranca (Foto 05). O jeito
era contar com o trabalho coletivo, improvisar um barraco para morar, reunir 0 pouco
que tinham para uma refeicdo comunitaria, recolher doacdes, recorrer a medicina
natural e aos conhecimentos tradicionais para cuidar de algum ferido ou doente,
transformar a sombra de uma arvore ou utilizar o velho barracdo da fazendo como
espaco para a troca de conhecimentos e novos saberes adquiridos na luta pela terra
numa “escola itinerante”, portanto, uma “escola em movimento”. E nesse contexto de
luta que surge o Colégio Estadual do Ireno Alves dos Santos e as demais escolas do
campo do assentamento de mesmo nome.

O assentamento e a escola do campo, objeto de nossa pesquisa receberam o

nome Ireno Alves dos Santos em homenagem a um grande lutador, militante do
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MST e filho de agricultores, arduo defensor da agricultura familiar e das causas

sociais, conforme veremos mais adiante.

1.4 O assentamento Ireno Alves dos Santos e as escolas do campo

O Colégio Estadual Ireno Alves dos Santos foi criado no ano de 1999 (CEIAS,
2012) e recebeu este nome em homenagem a um grande companheiro militante do
MST na luta por Reforma Agréaria e Educacdo — bandeiras defendidas pelos
integrantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Ireno Alves dos Santos, nascido em 24 de janeiro de 1962, no municipio de
Barracdo/ PR. era filho de agricultores, trabalhadores do campo na fronteira com a
Argentina (CEIAS, 2012). Seus pais, José e Alzira dos Santos tinham uma prole
numerosa, da qual ele era o filho mais velho de uma familia de seis irmaos.

Filho de Sem Terra, Ireno Alves dos Santos teve que interromper seus
estudos para ajudar a familia no sustento da casa e sobrevivéncia da familia — algo
muito comum a realidade daqueles que nao nasceram em “berco espléndido” na
nossa querida e “patria amada”, Brasil. Sendo assim, Ireno ndo conseguiu realizar o
sonho guardado em seu “coracdo de estudante” que era o de fazer um curso
superior.

Inconformado com a falta de uma politica agricola e educacional que
permitisse aos filhos dos pequenos produtores rurais acesso aos estudos, o jovem
militante Ireno Alves engajou na luta por terra, trabalho e educacdo no Sudoeste do
estado do Parana. Aos dezoito (18) anos de idade iniciou a luta junto aos jovens e
adolescentes da Pastoral da Juventude e Catequética de Francisco Beltrao.

Com base em conversas com parentes e amigos do companheiro Ireno Alves
(SOBRINHO, 2012-2013, fl. 17)®, por volta do ano de 1983 Ireno transferiu-se para o
municipio de Capitdo Lebdnidas Marques/PR., onde continuou trabalhando na terra
para ajudar no sustento da familia, no entanto, nas horas vagas e nos finais de
semana ele atuava no Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), na Pastoral da
Juventude (PJ) e no Partido dos Trabalhadores (PT) daquele municipio.

Transcorrido esse intervalo de tempo, em 1988, aos vinte e quatro (24) anos
de idade, Ireno passa a integrar a luta e a “marcha dos Sem Terra” a frente da

articulacao politico e como militante da organizacéo dos inUmeros acampamentos de

® SOBRINHO, J. F. Caderno de campo. Rio Bonito do Iguacu: Apontamentos, 2012-2013, fl. 17.
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trabalhadores rurais Sem Terra espalhados por todo o estado, principalmente no
Sudoeste e Norte pioneiro. Ireno € um dos muitos sujeitos do “processo histérico de
constituicdo da identidade Sem Terra”; € um desses trabalhadores sem (a) terra que
passa a condicao de lutador do povo (CALDART, 2000, p. 17).

Em 1988 Ireno casou-se com Sini Pletssch e formou familia, na qual
nasceram dois filhos: Robson e Wilian. Ndo obstante, Ireno manteve “o espirito
coletivo da organizagdo” nado medindo esforgcos e permanecendo fiel até o fim a
causa dos trabalhadores e as bandeiras de luta do MST.

No Brasil, chegamos a uma encruzilhada histérica. De um lado
esta o projeto neoliberal, que destr6i a Nacdo e aumenta a
exclusdo social. De outro lado, ha a possibilidade de uma
rebeldia organizada e da construgéo de um novo projeto. Como
parte da classe trabalhadora de nosso pais, precisamos tomar
uma posicdo. (MST, 1997, Manifesto)

Desse modo, em 1991, Ireno aceita o desafio de deslocar-se para a regiao
Centro-Oeste do estado do Parana, municipio de Cantagalo, onde acompanhado de
outros companheiros do MST organizou mais de oito (8.000) mil familias (CEIAS,
2012) para juntos defenderem as “bandeiras de Iuta” do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra: Educacdo e acesso a cultura, ao conhecimento e
a valorizacdo dos saberes populares dos sujeitos do campo e da cidade; por
Reforma Agréria, pelo patriménio coletivo e pela sanidade ambiental; Contra a
violéncia sexista e pela Democratizacdo dos meios de comunicacao; em Defesa da
salde publica de qualidade; pelo desenvolvimento da economia fundamentada nos
interesses de melhoria das condicbes de vida de toda a populagéo
(Desenvolvimento Econdmico Sustentavel), em especial dos mais pobres; pela
participacdo politica direta da populacdo na tomada de decisdes (Sistema politico
democratico); e pela Soberania Nacional e popular.

Ireno assumiu todas essas “bandeiras” sem nunca se mostrar incerto ou
vacilante a respeito do que haveria de dizer ou fazer, por isso mesmo foi um dos
fundadores da COAGRI — Cooperativa Agroindustrial (Cooperativa de Trabalhadores
Rurais e Reforma Agraria do Centro-Oeste do Parana), membro da direcao regional,
estadual e nacional do MST, mas acima de tudo um militante sempre pronto,

voluntario e incansavel na luta por uma vida mais digna para todos e todas.
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A pessoa do Ireno Alves se manteve fiel & luta até o fim; acreditou nos filhos e
filhas da terra, manteve suas crencas e convicgdes e uma fé inabaldvel no espirito
coletivo, na luta dos trabalhadores e trabalhadoras, na justica social e na dignidade
humana. Acreditou na capacidade humana de construir o novo, de fazer sua prépria
histéria e fazer-se sujeito dela. Nunca perdeu a capacidade de se indignar e, por
ISSO mesmo, sempre teve no horizonte de seus dias a importancia da luta dos
trabalhadores, “a marcha” dos movimentos sociais e suas bandeiras de luta. Por
acreditar nisso tudo, Ireno nos deixou um legado inestimavel e uma licdo vida
inesquecivel. Em vista disso, colhemos todos os dias os frutos de sua luta e
daqueles que acamparam, resistiram e hoje produzem alimento, geram emprego,
trabalho e renda num dos maiores assentamentos de trabalhadores da Agricultura
Familiar e da Reforma Agraria da América Latina, o maior do Brasil, o qual leva seu
nome.

Ireno Alves dos Santos empreendeu sua ultima luta no dia 25 de dezembro de
1996, quando infelizmente nos deixou tristes e com saudades depois de um acidente
automobilistico que ocorrera na BR 467, Km 90, por volta das 18h30min, entre
Toledo e Cascavel, no Sudoeste do estado Parana. (CEIAS, 2012)

Os sujeitos do campo que vivem na comunidade Arapongas, sediada no
referido assentamento, apds a morte do companheiro Ireno prestam-lhe mais uma
homenagem colocando seu home no Colégio Estadual do Campo (objeto de nossa
pesquisa) para que seja lembrado como “um educador do povo”, “um intelectual
organico” que aprendeu e nos ensinou muitas licdes. Com Ireno aprendemos que a
escola precisa estar presente na vida da comunidade e assumir as grandes
guestdes e causas dos povos do campo. (I Conferéncia — Declaracéo Final, 2002)

Com a ocupacédo da Fazenda Pinhal Ralo de propriedade do grupo madeireiro
Giacomet-Marodin (atualmente ARAUPEL Celulose), nos idos anos de 1996, a
mesma foi considerada improdutiva, percorrendo uma area continua que perpassava
cinco municipios da regido Centro-Oeste do Estado do Parana, sdo eles: Rio Bonito
do lguacu, Quedas do Iguacu, Espigao Alto do Iguacu, Nova Laranjeiras e Sulina. Al
as tensbes no campo se acirraram e muitas vezes o0s confrontos com milicias
armadas ou jaguncos em defesa do latifundio foram inevitaveis.

Entretanto, as trés mil familias que fizeram parte do processo de ocupacao do
referido latifndio, impressionava pela quantidade de pessoas, pois formavam uma

populacdo de mais de 12 mil acampados entre homens adultos, jovens, mulheres e
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criangas, 0 que equivalia a pouco mais que o dobro da populacdo do municipio de
Rio Bonito do Iguagu. Os acampados vieram de toda parte, das mais diferentes
regides: eram brasiguaios, camponeses da agricultura familiar, filhos de
camponeses que viviam na Regido Metropolitana de Curitiba, na periferia de Foz do
Iguagu e Cascavel, como também nas vilas dos arredores de cidades como
Guarapuava, Mangueirinha e Laranjeiras do Sul. Toda essa “brava gente brasileira”
integrava o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e juntos
realizaram uma das maiores ocupacodes de terras ociosas da América Latina.

A estratégia aparentemente simples, primeiro reuniu o maior niumero de
pessoas possivel e formaram acampamento nas proximidades dos municipios de
Laranjeiras do Sul e Saudade do Iguacu. Ali permaneceram por um periodo de
aproximadamente quatro meses as margens da entdo PR 158. Depois disso, ja
formando um grande excedente de familias acampadas, os mesmos levantaram
acampamento e se instalaram proximo a ponte do rio Xagu, no municipio de Rio
Bonito do Iguacu, local que mais tarde os Sem Terra, ali acampados, passaram a
chamar de “acampamento do Buraco” — um pequeno pedaco de terra num fundo de
vale as margens da PR 158, que integrava parte insignificante do latifindio das
familias Giacomet-Marodin.

Depois de resistirem corajosamente por alguns meses no “acampamento do
Buraco”, o passo seguinte foi organizar as familias e ocupar a Sede da fazenda,
local onde resistiiam por quase dois anos até que saisse a aprovacdo do
assentamento daquelas familias. Feito isso, comeca a divisdo dos lotes ou talhdes,
como eram denominadas cada uma das partes dos 83 mil hectares do quinhdo da
Fazenda Pinhal Ralo, loteados pelo INCRA — Instituto Nacional de Colonizacao e
Reforma Agraria — com o objetivo de fomentar a politica de reforma agraria no pais.

Enquanto aguardavam, as familias acampadas ja imaginavam que isso
demandaria um tempo de longa espera, entdo em uma das muitas assembleias
populares que aconteciam na “sede” do acampamento, os camponeses ali reunidos
estabeleceram como um dos itens de sua pauta de reivindicacdes que se tragasse
como meta e estratégia de luta a cobranca do poder publico de criagdo de espacos
educacionais para que seus filhos pudessem estudar. Feito isso, o poder publico
municipal se viu obrigado a acionar o Estado e juntos formalizaram um acordo de
cooperacao dando inicio formalmente as atividades educacionais no dia 19 de maio

de 1997, ainda em espaco improvisado na antiga sede da fazenda. A primeira
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escola de 12 a 42 série no Assentamento Ireno Alves dos Santos recebeu o nome de
Vanderlei das Neves, respectivamente a primeira escola de 52 a 82 série recebeu o
nome de José Alves dos Santos em homenagem a um militante Sem Terra
covardemente assassinado juntamente com Vanderlei das Neves, outro jovem
assentado que também morreu na emboscada armada pelos guardas da Giacomet-
Marodin.

Com a fixacdo das familias em seus lotes a demanda escolar aumenta e
surge a necessidade de outras escolas no assentamento por se tratar de uma ampla
extensao territorial com lotes muito distantes uns dos outros de um extremo a outro
das comunidades que comecavam a se formar.

Por conseguinte, no caso do Colégio Estadual do Campo Ireno Alves dos
Santos, o proprio INCRA determinou estrategicamente a comunidade onde ele seria
alocado, pensando em questdes logisticas (acesso, proximidade da sede, da rodovia
e de outras comunidades); por sua vez, os membros da comunidade decidiram o
local que melhor lhe convinha para a construcdo do estabelecimento escolar que
recebeu 0 mesmo nome do assentamento — Ireno Alves dos Santos.

Neste intervalo de tempo entre a conquista da sede da fazenda e 0 processo
de criagdo do assentamento Ireno Alves dos Santos, militantes do MST e governo
municipal tiveram varios enfrentamentos na luta por direitos e garantias sociais, tais
como: saude, educacdo, transporte e merenda escolar, além de infraestrutura,
material didatico, condicdes minimas de trabalho e recursos humanos (educadores e
agentes educacionais). Entdo o jeito foi improvisar mais uma vez: o antigo barracao
da fazenda foi adaptado e se transformou na Escola Rural Municipal Vanderlei das
Neves (EI/EF), gracas ao trabalho coletivo dos acampados e materiais subsidiados
pela Prefeitura Municipal de Rio Bonito do Iguacgu; depois foram contratados
educadores e educadoras, pedagogos e agentes educacionais. Desse modo a
escola funcionou durante um longo periodo de tempo até que o assentamento fosse
oficializado e as primeiras verbas de infraestrutura comegassem a chegar.

Desse modo, o Colégio Estadual do Campo Ireno Alves dos Santos (Cddigo
0033-7), localizado na comunidade Arapongas, fundado no ano de 1999,
inicialmente atendia educandos/educandas de 52 a 82 série do Ensino Fundamental,
mas com o passar do tempo surgiu necessidade e demanda para a implantagéo do
Ensino Médio e, posteriormente, do CELEM - Centro de Lingua Estrangeira

Moderna (Espanhol).
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A supracitada instituicdo de ensino esta vinculada ao Nucleo Regional de
Educacédo de Laranjeiras do Sul, que dista aproximadamente 35 km do mesmo. Sua
entidade mantenedora é o Governo do Estado do Parana, ou seja, a dependéncia
administrativa € estadual, pois € subordinada a Secretaria de Estado da Educacéao
(SEED/PR).

O ato institucional que autoriza o funcionamento de tal estabelecimento de
ensino € a Resolugcdo N° 710/99 - DOE de 03/03/99, e seu reconhecimento &
regulamentado pela Resolucdo N° 4727/08 - DOE de 31/12/08, para o Ensino
Fundamental e a Resolugédo N° 273/09 - DOE de 23/03/09 para o Ensino Médio. Por
sua vez, o Ato Administrativo de Aprovacao do Regimento Escolar é o N° 155/00 de
20/02/2000, conforme dados fornecidos por agentes educacionais da propria escola
e aqueles constantes no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da mesma (SANTOS,
2012, p. 7). Assim nasceu o Colégio Estadual do Campo “Ireno Alves dos Santos”. O
mesmo tem como germe “a luta” por Reforma Agraria, “o acampamento” do ‘Buraco’,

“a escola itinerante”, a Pedagogia do Movimento.
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CAPITULO Il

O MST E A EDUCACAO DO CAMPO: TRAJETORIA HISTORICA

A historia da educagdo no MST tem relacao direta com o percurso do
movimento como um todo. (Kolling, 1997)

2.1 A educacdo do campo como categoria de anélise

De acordo com os documentos e estudos (1990-2001) que compdem o
Dossié MST Escola (2005),

A histéria da educagdo no Movimento Sem Terra € uma caminhada
feita com teimosia e luta. (...) Nesse caminhar da educacgéo dentro do
MST muitas experiéncias novas estdo sendo desenvolvidas. (MST,
2005, p. 31)

Entre essas tantas experiéncias destacamos aquelas vividas nas escolas
itinerantes dos acampamentos de trabalhadores rurais Sem Terra espalhados por
todo o Brasil, aguelas experimentadas pela Pedagogia da Terra nos cursos de
licenciatura, como também aquelas experimentadas pela Pedagogia do Movimento e
mais recentemente por aquela que se convencionou chamar de Educacdo do
Campo.

Caldart (2004) defende que

(...) a escola do MST é uma Escola do Campo, vinculada a um
movimento de luta social pela Reforma Agraria no Brasil. Ela é uma
escola publica, com participagdo da comunidade na sua gestdo e
orientada pela Pedagogia do Movimento que, como vimos, é na
verdade o movimento de diversas pedagogias. (CALDART, 2004, p.
105)

Contudo, a Educacdo do Campo € também uma politica publica que nos
ultimos anos vem se materializando no estado do Parana, assim como em todo o
territdrio nacional. Portanto, se quisermos responder a pergunta sobre o que se
convencionou chamar de Educacdo do Campo, no Brasil, precisamos indicar de que
lugar estamos respondendo a esta indagacao.

Do ponto de vista do governo do Estado do Parana (SEED/PR, 2006),

A Educacao do Campo é uma politica publica... pensada, mediante
a acao conjunta de governo e sociedade civil organizada.
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Caracterizada como o resgate de uma divida histérica do Estado aos
sujeitos do campo, que tiveram negado o direito a uma educacao de
qualidade, uma vez que o0s modelos pedagogicos ora
marginalizavam os sujeitos do campo, ora vinculavam-se ao mundo
urbano, ignorando a diversidade sociocultural do povo brasileiro,
especialmente aquela expressa na pratica social dos diversos
sujeitos do campo. (SEED/PR, 2006, p. 9)

Por outro lado, do ponto de vista dos movimentos sociais do campo quando
de suas Contribuicdes para a Construcdo de um Projeto de Educacdo no Campo

(2004), estes argumentam:

Nossa proposta € pensar a Educacdo do Campo como processo de
construcdo de um projeto de educacdo dos trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, gestado desde o ponto de vista dos
camponeses e da trajetoria de luta de suas organizagfes. (MOLINA,
JESUS, 2004, p. 12)

Conforme Molina & Jesus (2004), o termo camponés aqui citado, é indicativo
dos “diferentes grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo cujo processo de
reproducdo social se faz na contraposicdo as relacdes capitalistas de producéo,
ainda que subordinado a elas”. (Idem)®

Portanto, ao olharmos para a educagdo como um fendmeno social resultante
do movimento da histdria, a enxergamos para além da educacgdo formal que a vé
apenas como parte de um processo pelo qual uma pessoa ou grupo adquire
conhecimentos, gerais ou especializados, com o objetivo de desenvolver capacidade
e aptidoées. Desenvolver “competéncias e habilidades” € uma proposi¢cao expressa
nos Parametros Curriculares Nacionais (MEC/SEF, 1997), a qual incorre no velho
erro da pedagogia tradicional, segundo a qual o aluno é ‘aquele que ndo sabe’ e o
professor ‘aquele que ensina’ e, portanto, transmite um conhecimento pronto e
acabado.

Ou seja, nessa perspectiva, a educacgao volta-se para o “desenvolvimento das
faculdades” fisicas, morais e intelectuais do ser humano, enquanto concepg¢éo que
nos remete a educacdo escolar formal e institucionalizada. No entanto, noutra
perspectiva, concebemos a educacgéo como algo bem mais abrangente, que envolve
todos os “processos formativos” que comecga na mais tenra idade e se estende por

toda a vida. Desse modo, a educacdo conforme a concebemos se da “na

° Essa discussao que se volta sobre o ser “camponés” e o seu territério encontra melhor lugar num
verbete publicado por Bernardo Mangano Fernandes no Dicionario da Educa¢ao do Campo, intitulado
Territério camponés, pp.
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convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacbes da sociedade civil e nas manifestacoes
culturais”. (BRASIL, LDB 9394/96, art. 1°)

Desse modo, tal perspectiva educacional volta-se aos povos do campo com
vistas aos seus ‘saberes’ e ‘fazeres’ ressignificando-os a partir da dimensédo do
‘territorio camponés’. Fernandes (2005) refere-se ao “campo” como territorio da
‘agri-cultura’ familiar camponesa em franca oposi¢ao ao campo do ‘agro-negécio’ e
de commodities agricolas propalados pela Educacéo Rural.

A medida que vamos estudando os elementos da Educacdo do Campo,
vamos descobrindo o significado dessa concepcéo de educacdo que reivindica um
novo projeto de nacdo e educa os sujeitos do campo sob a perspectiva da educacgao
omnilateral enquanto processo de formacdo humana integral. Em vista disso, a
palavra e a acao dos protagonistas da Educagcédo do Campo os educam na luta por
“‘Educacao e Reforma Agraria” em defesa do territorio camponés como espago vivo
e em movimento; espaco de vida.

Por conseguinte, o dialogo com a realidade nos mostra que a Educacao do
Campo vé o campesinato®™ resultante da luta e dos processos de Reforma Agréria
como sinais de um novo tempo, no qual o campo vem se configurando como o lugar
da ‘palavra’, do ‘saber’ e do ‘fazer dos homens e mulheres que vivem no/do campo.

Leonardo Boff ao tratar da importancia do Saber Cuidar (BOFF, 1999) nos

fala sobre a ‘Etica do humano’ e da ‘compaixdo pela terra’ nos seguintes termos:

O ser humano, nas varias culturas e fases histéricas, revelou essa
intuicdo segura: pertencemos a Terra; somos filhos e filhas da Terra;
somos Terra. (...) Viemos da Terra e a ela voltaremos. A Terra ndo
esta a nossa frente como algo distinto de nés mesmos. (BOFF, 1999)

O mesmo (BOFF, 1999) conclui,

Temos a Terra dentro de nés. Somos a propria Terra que na sua
evolucdo chegou ao estagio de sentimento, de compreensao, de
vontade, de responsabilidade e de veneracdo. Numa palavra: somos
a Terra no seu momento de auto-realizacdo e de autoconsciéncia.
(Idem)

% Mais elementos do debate atual sobre o Campesinato encontram-se num verbete homénimo
publicado por Francisco de Assis Costa e Horacio Martins de Carvalho no Dicionario da Educacgéo do
Campo organizado por Roseli Salete Caldart, Isabel Brasil Pereira, Paulo Alentejano e Gaudéncio
Frigotto. (COSTA; CARVALHO, 2012, pp. 113-120).
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Nesta perspectiva do cuidado com a terra e do respeito para com os homens
e mulheres que nela vivem e trabalham emerge a Educacdo do Campo, fruto da
Pedagogia do Movimento (CALDART, 2004) e das experiéncias das escolas
itinerantes do MST (CAMINI, 1998; 2008).

A Pedagogia da Terra é, por sua vez, também, a Pedagogia do Movimento, a
qual expressa uma concepc¢éo de educacao voltada aos povos do/no campo, sintese
integradora das proposi¢coes de educacao omnilateral (MARX; ENGELS, 1983).

Frigotto (2012) afirma que tal proposicao refere-se a uma formacdo humana
oposta a formacao unilateral provocada pelo trabalho alienado, pela divisdo social do
trabalho, pela reificacdo, pelas relacdes burguesas.

Desse modo, a Proposta de Educacdo do MST encontra seus fundamentos
na escola do trabalho (PISTRAK, 2000), na proposta da escola unitaria elaborada
pelo italiano Antonio Gramsci (2002), além daqueles oriundos das experiéncias de
Educacdo Popular empreendidas pelo movimento de educacédo de base liderado
pelo educador brasileiro Paulo Freire (1985).

N&o obstante, esse conjunto de experiéncias ultrapassa as pedagogias
tradicionais, tecnicistas, conservadoras, reprodutivistas, anteriores ao que
atualmente convencionamos chamar de Educagéo do Campo.

Todas essas experiéncias reunidas em torno da Educacdo do Campo
contribuem para a construcao coletiva de um novo projeto de nacéo que passa pela
educacdo. Em termos biblicos diriamos que a Educacédo do Campo é portadora da
‘boa nova’ aos povos do campo, a fim de que eles (homens e mulheres) se libertem
das alienacdes a que a cultura dominante os submete. Por conseguinte, nao
podemos perder de vista que a Educacdo do Campo nado tem carater salvacionista,
mas que esta vem se configurando ao longo dos anos como uma proposta de
educacdo reclamada pelos povos do campo a partir de suas experiéncias com
escolas itinerantes (CAMINI, 1998; 2008) enquanto escola em movimento
(HAMMEL, 2007).

Nos dizeres de Paulo Freire (1985), mediatizados pela palavra (didlogo) e
acao, os sujeitos do/no campo vao se educando na luta por meio da aproximacao
critica da realidade enquanto “ato criador capaz de gerar outros atos criadores”
(FREIRE, 1985). Assim sendo, os contetudos da formac¢do humana integral séo
ditados pela realidade dos educandos e educandas, como, por exemplo, a “enxada”

para o camponés ou “torno” para o metalurgico.
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Desse modo, a proposta de Educacdo do MST €, ao contrario da Pedagogia
do capital™® (MARTINS; NEVES, 2012), uma “educagdo para a libertagdo’,
genuinamente uma pedagogia do oprimido*, enquanto ato de conhecimento e meio
de transformacdo da realidade. Ou seja, as discussdes em torno da Educacdo do
Campo vem ao longo dos anos engendrando um novo projeto de educagao popular
para além do capital e da cultura hegemonica, o qual conta em grande medida com
as contribuicdes da proposta de educacdo do MST e de sua pedagogia.

O lugar de disputa dessas pedagogias € o chdo da escola, pois enquanto a
pedagogia do capital impde a légica do agro-‘negocio’ ao defender o estudo da
transgenia como sinbnimo de “melhoramento genético” e de “desenvolvimento
tecnolégico” (CEIAS, 2001, p. 101), quando da apresentagdo dos conteudos de
Biologia; a mesma logica esta presente no discurso que defende a “formacgao de
mao-de-obra qualificada” para servir ao mercado ao tratar da “fungao essencial da
avaliagdo” como medida da ‘capacidade’ e do ‘aproveitamento’ do aluno, com vistas
a “promocgao e selegao classificatoria para o mercado de trabalhado” (CEIAS, 2001,
p. 105).

Por outro lado, a concepcdo que se tem de educacdo apresentada no
Documento basico do MST, aprovado em fevereiro de 1991, em Piracicaba, interior
de S&o Paulo, como resultado do 6° Encontro Nacional do Movimento Sem Terra €
categérica ao afirmar que a pratica de educacdo nas escolas de
assentamento/acampamento deve “ter o trabalho e a organizagao coletiva como
valores educativos fundamentais” (MST, 2005, p. 29).

No sentido contrario a esse principio da proposta de educacdo do MST, a
sociedade meritocratica da énfase a premiacdo e a competicdo entre os individuos
com base na “preparagado para o vestibular’, quando da selecdo dos conteudos,
instrumentos de avaliacao e da realizacao de olimpiadas de Fisica (CEIAS, 2001, p.
147), Matematica (CEIAS, 2001, p. 203) e Lingua Portuguesa (CEIAS, 2001, p. 189).

1 por pedagogia do capital, entendemos as estratégias de dominagdo de classe utilizadas pela
burguesia a fim de obter o consentimento do conjunto da populac¢do para o seu projeto politico nas
diferentes formacdes sociais concretas ao longo do desenvolvimento do capitalismo monopolista
gcapitalismo nos séculos XX e XXI). (MARTINS; NEVES, 2012, p. 538-539)

0 professor Miguel G. Arroyo trata de modo magistral dessa relacdo da Educacdo do Campo com a
Pedagogia do oprimido, no Dicionario da Educacdo do Campo organizado por ele mesmo em
parceria com Roseli Salete Caldart, Isabel Brasil Pereira e Paulo Alentejano. (FRIGOTTO, 2012, pp.
553-561)
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7

Outro exemplo tipico dessa pratica é a énfase que se da as Olimpiadas de
Portugués (CEIAS, 2001, p. 79) e Matemética (CEIAS, 2001, p. 66).

A Educacdo do Campo é um convite aos sujeitos do/no campo a olharem
para dentro de si mesmos, a fim de se redescobrirem a partir de seu territorio
camponés como sujeitos de um novo tempo na educacao publica brasileira. Desse
modo, o processo de formacdo humana integral ensina os sujeitos da educacgao
(educadores/educandos) a “dizer a palavra” certa e a “realizar a agao” oportuna, nos
espacos e tempos do territério camponés em que se vive.

Portanto, € justamente a respeito da Educacdo do Campo como resultado
desses “processos formativos” que vamos tratar aqui, quando nos voltarmos para a
teia das relagbes humanas na organizacdo e na militancia em um acampamento de
trabalhadores rurais Sem Terra, a exemplo do acampamento do “Buraco”; para o
trabalho coletivo num acampamento, assentamento ou escola do campo; nos
movimentos sociais, tais como, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST).

Na nossa concepcao, Educacdo e Reforma Agraria (nossas bandeiras de
luta®®) caminham juntas, s&o ‘partes’ de um mesmo processo. Ou seja, tudo isso faz
parte dos “processos formativos” concebidos pela Educacdo do Campo enquanto
formacdo humana resultante da luta que educa para a militancia, enfrentamento e
resisténcia; enfim, educa para a vida.

Desse modo, a Educacdo do Campo como categoria de analise pode ser vista
também de outro prisma, como por exemplo, sob a 6tica daquilo que revela o que
ela ndo é. Neste caso, Educacdo do Campo ndo é Educacdo Rural*, antes se
repelem, sem negam, se refutam mutuamente. Portanto, esta uUltima concepcéo é
radicalmente diferente daquilo que aqui denominamos Educacdo do Campo, pois
como esta ndo se limita apenas a mera transmissdo ou ensino de técnicas
agropecuarias com vistas ao “agro-negécio”, como pretende a Educagéo Rural.

Os campos da Educagéo do Campo sdo outros, como por exemplo, 0 campo
da “agri-cultura” camponesa, como bem descreve Fernandes e Molina (2004) ao

apresentarem as Contribuicbes para a construcdo de um projeto de Educacdo do

¥ MST, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Nossas bandeiras. Disponivel em:

http://www.mst.org.br/taxonomy/term/329. Acesso: 16hov.2014.

4 Vide: RIBEIRO, Marlene. Educac&o Rural. In: Dicionario da Educacdo do Campo, organizado por
Roseli Salete Caldart, Isabel Brasil Pereira, Paulo Alentejano e Gaudéncio Frigotto. Sdo Paulo:
Expresséo Popular, 2012, pp. 293-299.
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Campo, quando discutem entre outras coisas o paradigma da Educacdo do Campo
e 0s campos do agronegécio e da agricultura camponesa (FERNANDES; MOLINA,
2004, pp. 53-89).

Por conseguinte, se a Educacdo do Campo néo é o equivalente a Educacéao
Rural, o que vem a ser ela entdo? Podemos dizer que a Educacdo do Campo € uma
concepcao alternativa de educacdo frente as concepcgfes existentes. Portanto, a
mesma ndo se caracteriza apenas como uma “nova” pedagogia para uma “nova”
escola do campo. Ou seja, a Educacdo do Campo ndo assume esse carater
novidadeiro das pedagogias reprodutivistas que muda a forma sem mexer na
estrutura do sistema educacional e social.

A Educagao do Campo é, portanto, “educagao, no sentido amplo de processo
de formacdo humana, que constroi referéncias culturais e politicas para a
intervencao das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade” (CALDART, 1999: 24).
Sendo assim, uma pergunta se impde: qual é seu objetivo primordial, ou seja, o0 que
ela visa exatamente? Ela vem se consolidando como uma pedagogia alternativa,
especifica e diferenciada das demais pedagogias por inserir-se na luta por outro
modelo de sociedade com vistas a “uma humanidade mais plena e feliz”. Ou seja, a
Educacdo do Campo é como bem preconiza Istvan Mészaros™ na sua critica ao
capitalismo: “educacao para além do capital” (MESZAROS, 2005).

Em vista disso, a bandeira de luta em prol da educacdo e a articulacdo
nacional “Por uma Educacdo Basica do Campo” sao parte da estratégia de
construgdo de um novo modelo de sociedade, no qual “o campo é entendido como
um espago de resisténcia no contexto das contradigcbes entre capital e trabalho”
(Comité Provisério de Educacdo do Campo)', uma vez que o capital subordina e
condiciona todos os trabalhadores em nome do lucro a qualquer preco.

Por conseguinte, foi com base nessa concepcao de campo e sob outra base
formadora que a Educacdo do Campo emergiu dos movimentos sociais como
pedagogia alternativa frente as pedagogias existentes (tradicional, tecnicista,
reprodutivistas).

Neste caso, tomar a Educacdo do Campo como categoria de analise € partir
do pressuposto de que tal pedagogia encontra suas bases epistemologicas na

* MESZAROS, I. A educacdo para além do capital. Sdo Paulo: Boitempo, 2005. Disponivel em:
http://resistir.info/meszaros/meszaros_educacao.html.

' EDUCAMPO, Carta do Parana para Educacdo do Campo. Il Seminéario Estadual de Educagéo do
Campo do Parana.
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concepcao dialética, especificamente no materialismo historico, ao passo que resulta
das bandeiras de luta dos movimentos sociais do campo enquanto concepgao
pedagogica “especifica e diferenciada, isto é, alternativa” (KOLLING et. alli., 1999:8);
contra hegemonica.

Os educadores das escolas do campo (itinerantes ou ndo) vem mostrando por
meio de suas praticas educativas e experiéncias formadoras que “0 campo existe e
esta vivo”, mas, sobretudo, que “estd acontecendo um movimento social e cultural’
e, principalmente, “um movimento educativo renovador’ (KOLLING et. alli., 1999:8).
Este fendmeno social € o que batizamos com 0 nome de Educacao do Campo.

A este respeito Caldart (2012) afirma que, “...sem se deslocar do movimento
especifico da realidade que a produziu”, a Educacdo do Campo “ja pode configurar-
se como uma categoria de andlise da situacdo ou de praticas e politicas de
educacdo dos trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolve em outros
lugares e com outras denominacdes”. (CALDART, 2012: 257)

Por conseguinte, a Educacdo do Campo embasada na pedagogia marxista
(Gramsci®’, Pistrack'®), a qual concebe a educagdo omnilateral®, e imbuida desse
espirito, nutre-se das ideias e praticas do educador brasileiro Paulo Freire e
empreende uma pedagogia verdadeiramente do oprimido a partir da educacéo
popular® e das préaticas e experiéncias com as escolas itinerantes” do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST. Eis 0 que se convencionou chamar, no
Brasil, de Educacao do Campo, como algo resultante da “I Conferéncia Nacional por
uma Educagéo Basica do Campo”.

Nesse sentido, educacéo tem relacdo com cultura, com valores, com jeito de
produzir, com formacdo para o trabalho e para a participacdo social. (KOLLING;
CERIOLI; e CALDART, 2002, p. 19)

" GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizacédo da cultura. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira, 1991b.

'8 PISTRAK, Moisey M. Fundamentos da escola do trabalho. S&o Paulo: Expressdo Popular, 2000;
e PISTRAK, Moisey M. (org.). A Escola-comuna. S&o Paulo: Expressdo Popular, 2009.

% O conceito de omnilateralidade é de grande importancia para a reflexdo em torno do problema da
educacdo em Marx. Ele se refere a uma formacdo humana oposta a formacédo unilateral, tipica da
educacdo burguesa. A este respeito Gaudéncio Frigotto escreve um verbete intitulado “Educagao
omnilateral” para o Dicionéario da Educacgdo do Campo, 2012, pp. 265-272.

% A Educacdo popular tem lugar de destagque num verbete homénimo publicado por Conceicéo
Paludo no Dicionario da Educacédo do Campo, 2012, pp. 280-285.

L A Escola Itinerante, conforme o proprio nome sugere, acompanha o deslocamento das familias Sem Terra e
garante as criangas, jovens e adultos dos acampamentos do MST o direito a educacéo. (BAHNIUK; CAMINI,
2012, pp. 331-337)
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Caldart (2012) afirma que, o surgimento da expressdo Educacdo do Campo
como um fendbmeno social brasileiro pode ser situado no espago (“‘onde”) e no tempo
(“guando”). Suas origens nos remetem a efervescéncia do contexto de preparacao
da | Conferéncia Nacional por uma Educacao Basica do Campo, quando no inverno
de 98, esta emerge conceitualmente como sinbnimo de “Educacdo Basica do
Campo”. Posteriormente, com as discussdes empreendidas no decurso da |
Conferéncia subtraimos o termo “basica” e ampliamos o debate para todos os niveis
de educacdo, desde o ensino fundamental (séries iniciais) até 0s niveis mais
elevados do ensino superior (graduacdo e pos-graduacao), passando a chama-la
simplesmente de “Educacdo do Campo” a partir das discussbées do Seminario
Nacional de 2002, decisdo posteriormente reafirmada nos debates da Il Conferéncia
Nacional, realizada em julho de 2004.

Dadas as condi¢fes historicas em que a educacao rural foi sendo conduzida

em terras brasileiras, Caldart (2012) afirma que,

Utilizar-se-a a expressdo campo, € ndo a mais usual, meio rural, com
0 objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o
sentido atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais
dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho.
(CALDART, 2012, p. 260)

Por isso, a proposta de Educacdo do Campo® reclamada pelos movimentos
sociais “ndo é para nem apenas com, mas sim, dos camponeses”, a qual segundo

Caldart (2012) é “expresséo legitima de uma pedagogia do oprimido”. Uma vez que,

N&o basta ter escolas no campo; quer-se ajudar a construir escolas
do campo, ou seja, escolas com um projeto politico-pedagdgico
vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, & histéria e a cultura
do povo trabalhador do campo. (KOLLING, NERY e MOLINA, 1999,
p. 18)
De acordo com nossas leituras, as contribuicdes para a construgéo do projeto
de Educacdo do MST estdo melhor apresentadas no Dossié MST Escola (MST,
2005), um conjunto de documentos e estudos publicados pelo MST no periodo de

1990-2001, que dizem respeito ao processo de constru¢cdo de uma concepgéo e

2 \Veja em linhas gerais as Contribuicbes para a construcdo de um projeto de Educacdo do
Campo/Mébnica Castagna Molina e Sénia Meire Santos Azevedo de Jesus (organizadoras). Brasilia,
DF: Articulagdo Nacional “Por Uma Educagdo do Campo”, 2004. (Por Uma Educagédo do Campo, n°
5)



56

uma pratica destinada a educar criangas, adolescentes, jovens e adultos das &reas
de acampamentos e assentamentos da Reforma Agraria conquistadas pelo MST em
seus 21anos de historia.

Para uma andlise histérica mais rigorosa a leitura deste Dossié deve ser
combinada com a de outros textos que tratam da trajetéria da educacao e da historia
do MST no contexto da sociedade brasileira. Em vista disso, sugerimos
especialmente a leitura da Pedagogia do Movimento Sem Terra, (CALDART, 2000)
na qual Roseli Salete Caldart discute algumas questdes centrais, como por
exemplo: Como interpretar o MST como experiéncia educativa? Que aprendizado o
Movimento traz? Que matrizes pedagdgicas recupera? Que papel é colocado para a
escola e para os educadores?

Outro texto igualmente importante € um artigo intitulado Educacdo no MST:
balanco 20 anos, (MST, 2004) o qual nos mostra que a historia da educacdo no MST
tem relag&o direta com o percurso do movimento como um todo.

A educagdo entrou na agenda do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) pela infancia. Antes
mesmo da sua fundagéo, ocorrida em 1984, as familias Sem
Terra, acampadas na Encruzilhada Natalino, Rio Grande do Sul
(1981), perceberam a educacdo da infancia como uma
guestdo, um desafio. (KOLLING; VARGAS; CALDART, 2000, p.
500)

Desse modo, falamos de Educagcdo do/no Campo, pois quando falamos no
campo € por entender que “o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive”
(KOLLING; CERIOLLI; CALDART, 2002, p. 26), o que Fernandes (2012) chama de
“territério camponés” (FERNANDES, 2012, pp.746-750). Por outro lado, quando nos
referimos a Educacdo do campo estamos querendo dizer que “o povo tem direito a
uma educacao pensada desde o seu lugar e com sua participacao, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais” (ibid.), assumida na perspectiva
de continuagdo da “luta historica pela constituicdo da educagdo como um direito
universal” (ibid.), que ndo deve ser tratada nem como servico nem como politica
compensatoria e muito menos como mercadoria.

Eis o desafio empreendido pelos educadores e educadoras de todo o Brasil
reunidos no | Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agréria

(ENERA), realizado em julho de 1997, e logo em seguida, pelos integrantes da | e |l
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Conferéncia Nacional “Por Educacdo do Campo”, as quais s6 foram possiveis de
realizacdo gracas as acbes da Articulagdo Nacional e das estaduais em torno da
Proposta de Educacédo do Campo implementada pelo Movimento dos Trabalhadores

Rurais Sem Terra (MST)?, conforme veremos no tépico seguinte.

2.21 ENERA e al e Il Conferéncia Nacional por Educacdo do Campo

Ao escrever sobre a Educacdo do Campo e sua trajetoria histérica, Caldart
(2000) comeca apontando para o fato de que as mesmas entidades que apoiaram o
| ENERA - 1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agréria —
foram também depois, junto com o MST, as promotoras da | Conferéncia Nacional
por uma Educacéo Basica do Campo (I CONEC), a saber: Conferéncia Nacional dos
Bispos do Brasil (CNBB), Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia (Unicef),
Organizacgéo das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e
Universidade de Brasilia (UnB), por meio do Grupo de Trabalho em Apoio a Reforma
Agréria. (CALDART, 2000, p. 266)

As discussdes de preparacdo da | Conferéncia iniciaram-se em
agosto de 1997, logo apés o | Encontro Nacional dos Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (Enera), realizado pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) em julho daquele ano,
evento em gque algumas entidades desafiaram o MST a levantar uma
discussdo mais ampla sobre a educacdo no meio rural brasileiro.
(CALDART, 2012, p. 258)

Caldart (2000) também observa que o0 PRONERA — Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — comecou a ser gestado durante a realizacdo do |
ENERA, mediante o desafio colocado pelo MST aos docentes de universidades
publicas convidados ao encontro para “pensar um desenho de articulagdo nacional
que pudesse ajudar a acelerar o acesso dos trabalhadores das areas de Reforma
Agraria a educacéao escolar” (Idem). Conforme Santos (2000), a ideia foi levada pela

Universidade de Brasilia (UnB) ao lll Férum das Instituicbes de Ensino Superior em

2% Vide: ITERRA, Instituto Técnico de Capacitagdo e Pesquisa da Reforma Agréaria. Dossié MST —
Escola: documentos e estudos 1990-2001. Verandpolis: ITERRA, 2005. O referido Dossié (2005) é
uma coletanea de textos do Setor de Educacdo do MST sobre a escola de educagdo fundamental.
Séo 15 documentos produzidos entre 1990 e 2001 que remetem a continuidade da reflexdo - 'o que
queremos com as escolas dos assentamentos e acampamentos do MST', quais as tarefas
pedagogicas especificas da escola na formagdo dos Sem Terra e como organizar sua pratica
educativa para que contribua na construcdo do projeto de sociedade com emancipagdo social e
humana.
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Apoio a Reforma Agraria, em novembro de 1997, e o desenho do programa foi
formatado entre janeiro e fevereiro de 1998%.

Vejamos, ao final do | ENERA, em Brasilia, as educadoras e educadores da
Reforma Agraria homenageiam aos educadores Paulo Freire e Che Guevara
proclamando o Manifesto das educadoras e dos educadores da Reforma Agraria ao

povo brasileiro (MST, 1997), no qual se |é

No Brasil, chegamos a uma encruzilhada histérica. De um lado esta o
projeto neoliberal, que destréi a Nacdo e aumenta a exclusdo social.
De outro lado, ha a possibilidade de uma rebeldia organizada e da
construcdo de um novo projeto. Como parte da classe trabalhadora
de nosso pais, precisamos tomar uma posi¢ao. (MST, 1997)

Tal Manifesto é revelador, pois indica quem séo os sujeitos da Educacéo do
Campo: “educadoras e educadores de criangas, jovens e adultos de acampamentos
e assentamentos de todo o Brasil”.

Fato curioso é que pouco mais de um ano antes (1996) da realizacao do |
ENERA (1997), em Brasilia, os Sem Terra do acampamento do “Buraco” marcham
para “ocupar’ a sede do latifundio da fazenda Pinhal Ralo, de propriedade do grupo
madeireiro ARAUPEL (Giacomet-Marondim). Depois da primeira conquista (a Sede),
como ja afirmado no Capitulo I, os que estavam ali acampados continuaram unidos
e organizados para “resistir’ até que foram assentadas pouco mais de 1.500 (mil e
quinhentas) familias de trabalhadores rurais Sem Terra que atualmente se péem a
“produzir” alimento e a gerar emprego e renda para pouco mais de 10 mil homens e

mulheres, trabalhadores e trabalhadoras do campo e da cidade.

24 para saber mais recomendamos a leitura do verbete sobre o Programa Nacional de Educacao na
Reforma Agraria (Pronera) de autoria de Clarice Aparecida dos Santos que consta no Dicionario da
Educacdo do Campo, pp. 631-639.
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Por sua vez, quando da realizacdo da | Conferéncia Nacional Por Uma
Educacdo Béasica do Campo, em Luziania/GO, em julho de 1998, as educadoras e
educadores ali reunidos, ao firmar seu compromisso pessoal e coletivo com 0s
propésitos da Educacdo do Campo, comprometem-se a “Vincular as praticas de
Educacéo Basica do Campo com o processo de construcdo de um Projeto Popular
de desenvolvimento nacional”, propdsito também expresso no | Encontro Nacional
de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (MST — | ENERA, 1997), na
Pedagogia do Movimento Sem Terra (CALDART, 2000) e por todas as entidades
gue integram o Movimento Nacional de Educacdo do Campo (MUNARIM, s/d.).

De volta a discusséo acerca do Manifesto das educadoras e dos educadores
da Reforma Agréaria, nos damos conta de que este além de indicar os sujeitos,
também indica qual € a funcdo social de educadoras e educadores das escolas do
campo em conformidade com a Proposta do Setor de Educacdo do MST?:
‘colocamos o0 nosso trabalho a servigo da luta pela Reforma Agraria e das
transformacgdes sociais” (MST, 1997, item 1).

Em vista disso, na Declaragdo Final da Il Conferéncia Nacional Por Uma

Educacdo do Campo seus integrantes fazem questdo de anunciarem ‘quem sao’, ‘o

*® Para saber mais recomendamos: Educacdo: Uma bandeira histérica do MST. Disponivel em:
Acesso: 23/ago./2014.
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que defendem’, ‘o que querem’ e ‘0 que irdo fazer. Ambos tem em comum, a luta
“Por uma Politica Publica de Educacéo do Campo”.

Por conseguinte, ressaltamos também a inegavel sintonia que ha — e nao
poderia ser diferente — entre a pratica dos acampados do “Buraco” e aqueles
educadores reunidos no | ENERA ao manifestarem sua “profunda indignacgéo diante
da miséria e das injusticas que estao destruindo nosso pais” e ao compartilharem do
“sonho da construgdo de um novo projeto de desenvolvimento para o Brasil” (MST,
1997, item 2). Projeto este que tem seus alicerces na Proposta de Educacao do
MST, porém sem repercussdo aparente no PPP do CEIAS, objeto de nossa
pesquisa.

Entretanto, assim como as educadoras e educadores do | ENERA,
“‘compreendemos que a educacgao sozinha nao resolve os problemas do povo”, mas
como bem afirmaram estes educadores, ela “¢ um elemento fundamental nos
processos de transformacéo social”’. (MST, 1997, item 3)

Sendo assim, os participantes da | e Il Conferéncia Nacional Por Uma
Educacdo do Campo (CNEC); representantes de Movimentos Sociais, Movimento
Sindical e Organizagfes Sociais de Trabalhadores e Trabalhadoras do Campo e da
Educacéo; das Universidades, ONG’s e de Centros Familiares de Formacao por
Alternéncia; de secretarias estaduais e municipais de educacédo e de outros 6rgaos
de gestédo publica com atuacédo vinculada a educacédo e ao campo; trabalhadores e
trabalhadoras do campo, educadoras e educadores, educandas e educandos: de
comunidades camponesas, ribeirinhas, pesqueiras e extrativistas, de assalariados,
quilombolas, povos indigenas, entre outros; todos estes empreendem juntos uma
nova pedagogia: a pedagogia do movimento e da l6gica da acao politica contra a
|6gica do capital.

Eis porque nossa pesquisa se debruca na analise e compreensao da sintonia
e do tom dissonante entre a proposta do MST — Setor de Educacdo do Parana e o
PPP da referida escola do campo justamente por entendermos que a educacgéo nao
tem caréater salvacionista, mas contribui significativamente com o0s processos de
formacdo humana e transformacao social.

Portanto, a luta desses educadores é em defesa de “um projeto de sociedade
que seja justo, democratico e igualitario”. Por conseguinte, “que contemple um
projeto de desenvolvimento sustentavel do campo, que se contraponha ao latifundio

e ao agronegoécio”. (Il CNEC, 2004 — Declaracéo Final)
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Desse modo, o Manifesto daqueles reunidos no | ENERA da a tonica dos
principios fundamentais da Educacdo do Campo expressos na proposta de
educacdo do MST, ao passo que traz consigo os elementos fundamentais de uma
verdadeira pedagogia do oprimido. Ou seja: “A Educagao do Campo nao é para nem
apenas com, mas sim, dos camponeses, expressao legitima de uma pedagogia do
oprimido”. (CALDART [(org.)], 2012, p. 263)

Portanto,

Defendemos uma pedagogia que se preocupe com todas as
dimensdes da pessoa humana e que crie um ambiente educativo
baseado na acdo e na participacdo democratica, na dimenséo
educativa do trabalho, da cultura e da historia de nosso povo. (MST,
1997, item 8).

A este respeito o Prof. Bernardo Mangano Fernandes, da Universidade
Estadual Paulista — UNESP, ao escrever sobre Os campos da pesquisa em
Educacdo do Campo: espaco e territdrio como categorias essenciais (FERNANDES,
2005), o mesmo defende que “a Educacdo do Campo nasceu das demandas dos
movimentos camponeses na constru¢cdo de uma politica educacional para o0s
assentamentos de reforma agraria”. Portanto, para Fernandes (2005), expressdes
como Educacdo na Reforma Agraria® e Educacdo do Campo?” se complementam,
pois hasceram simultaneamente, ao passo que uma tem quase 0 mesmo sentido
que a outra.”®

Desse modo,

A Educacéo na Reforma Agraria refere-se as politicas educacionais
voltadas para o desenvolvimento dos assentamentos rurais. Neste
sentido, tal forma de educacdo é parte da Educacdo do Campo
enguanto modalidade de ensino (FERNANDES, 2005).

Por conseguinte, seguindo essa linha de raciocinio, a Educa¢do do Campo é

compreendida como “um processo em construgdo que contempla em sua légica a

*® PARA SABER MAIS: Recomendamos a leitura do verbete Programa nacional de Educacéo na
reforma agraria (PRONERA), parte integrante do Dicionario da Educagédo do Campo, organizado por
Roseli Salete Caldart, Isabel Brasil Pereira, Paulo Alentejano e Gaudéncio Frigotto, publicado pela
editora Expressao Popular, em 2012. (CALDART, 2012, p. 629-637)

" vide: CALDART, Roseli Salete. Educacdo do Campo. In: CALDART, Roseli Salete (org.).
Dicionario da Educacédo do Campo. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2012 (p. 257-265).

8 Recomendamos também a leitura do verbete Territdrio camponés, de autoria do Prof. Bernardo
Mancano Fernandes (In: CALDART, Roseli Salete (org.). Dicionéario da Educa¢do do Campo. Séo
Paulo: Expressdo Popular, 2012, p. 744-748).
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politica que pensa a educacdo como parte essencial para o desenvolvimento do
Campo”. (Idem)

No Manifesto das educadoras e dos educadores da Reforma Agréaria ao povo
brasileiro (1997), declaramos nossos desejos e anseios e anunciamos aquilo por

que lutamos:

Queremos uma escola que se deixe ocupar pelas questdes de nosso
tempo, que ajude no fortalecimento das lutas sociais e na solugéo
dos problemas concretos de cada comunidade e do pais. (MST,
1997, item 7)

Eis o verdadeiro significado de “ocupar o chdo da escola”, de lhe da vida e
sentido enquanto ‘escola em movimento’, ‘escola itinerante’, ‘escola do campo’, por
assim dizer. Foi assim que comecou a experiéncia educacional da escola em
movimento no acampamento do Buraco (Foto 01), depois ‘escola itinerante’ na sede
da fazenda Pinhal Ralo (Foto 02), de propriedade do grupo madeireiro Giacomet-

Marodin (Araupel S.A.) j& ocupada pelos Sem Terra em Rio Bonito do Iguacu/PR.

i
.

Fonte: Correio do Povo. Acampamento do Buraco, 1996.
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Fonte: CEIAS, Colgio Estadual Ireno Alves (Arquivo da escola), 1998.

E, por fim, Colégio Estadual do Campo Ireno Alves dos Santos (Foto 03), situado no

maior assentamento de Reforma Agraria no Brasil.

x-S B 17l rﬁs\
i\ { e

-

e 77

Fonte: CEIAS, Colégio Estadual Ireno Alves (Arquivo da escola), 2011.

Por tanto, a Proposta de Educacdo do Campo elaborada pelo coletivo de
educagdo do MST nédo € um sonho irrealizavel ou de realizagdo imprevisivel como
algo que esté fora da realidade, que nunca foi realizado no passado nem podera vir
a sé-lo no futuro. Desse modo, Educacdo do Campo € a utopia que se materializa no

‘chao da escola’. Eis porque acreditamos numa escola que desperte os sonhos de
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nossa juventude, que cultive a solidariedade, a esperanca, o desejo de aprender e
ensinar sempre e de transformar o mundo (MST, 1997, item 9). Esse € 0 n0sso
credo e, portanto, nosso maior proposito de realizacdo enquanto educadores do
povO camponeés.

Entendemos que, “para participar da construcdo desta nova escola, nés,
educadoras e educadores, precisamos constituir coletivos pedagdgicos com clareza
politica, competéncia técnica, valores humanistas e socialistas”. (MST, 1997, item
10).

Na Declaracao Final da | Conferéncia Nacional Por Uma Educacao Béasica do
Campo, quando dos “Compromissos e Desafios” firmados pelas Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria, estabeleceu-se um firme compromisso perante o
desafio de “Produzir uma proposta de Educacdo Basica do Campo” (I CONEC,
2002, item 7). Desde entdo o MST vem formulando uma proposta de educagdo com
base numa “pedagogia que respeite a cultura e a identidade dos povos do campo:
tempos, ciclos da natureza, mistica da terra, valorizacdo do trabalho, festas
populares, etc.” (Idem)

Tais principios pedagoégicos traduzem na esséncia a Proposta do Setor
Estadual de Educacdo do MST para as escolas do campo no Estado do Parand, o
que de certa forma ‘caminha’ em sentido contrario aquilo que constatamos na leitura
do Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Colégio Estadual do Campo ‘Ireno Alves
dos Santos’ e nos Planos de Trabalho Docente (PTD) dos professores e professoras

da referida escola.

Trabalhamos por uma identidade prépria das escolas do meio rural,
com um projeto politico-pedagogico que fortaleca novas formas de
desenvolvimento no campo, baseadas na justica social, na
cooperacgao agricola, no respeito ao meio ambiente e na valorizagéo
da cultura camponesa. (MST, 1997, item 12)

Eis que tal pressuposto do Manifesto das educadoras e dos educadores da
Reforma Agraria ao povo brasileiro, expresso no | ENERA, na capital federal, em
julho de 1997, traduz a esséncia da Proposta do Setor Estadual de Educacdo do
MST para as escolas do campo quando reafirma seu “compromisso politico e
pedagogico com as causas do povo”. Dai seu lema: Reforma Agraria — uma luta de

todos!
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No capitulo seguinte veremos como isso se traduz na préatica do Colégio
Estadual do Campo Ireno Alves dos Santos, situado na comunidade Arapongas,
uma das principais comunidades deste assentamento que leva 0 mesmo nome do

colégio em questao.
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CAPITULO Il

A PROPOSTA DE EDUCACAO DO MST E O PPP DO CEIAS: CONVERGENCIAS
E DIVERGENCIAS

Quanto mais planejada for uma ac¢do, maiores as
condicbes de se inventar coisas novas; e maior
facilidade de alterar a acdo, tornando o proprio
plano flexivel e adequado as informacfes que o
processo permanente de avaliagdo vai fornecendo.
(Dossié MST Escola, 2005, p. 107)

3.1 O ponto de partida: A concepcao de educacao contida no PPP do CEIAS

Sabemos que toda escola tem objetivos que deseja alcancar, metas a cumprir
e sonhos a realizar. Sendo assim, o conjunto dessas aspiracbes, bem como 0s
meios para materializa-las, € o que da forma e vida ao que chamamos de Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP). Como podemos observar, as proprias palavras que
compdem o nome do documento dizem muito sobre ele. Veja, ele é projeto, pois
relne propostas de acdo concreta a executar durante determinado periodo de
tempo; entretanto, € também politico por considerar a escola como um
espaco/territorio de formacdo humana de sujeitos conscientes, responsaveis e
criticos, que atuarao individual e coletivamente na sociedade, modificando os rumos
que ela vai seguir. Por conseguinte, € também pedagdgico porque define e
organiza as acfes e 0s projetos educativos necessarios ao processo de formacéo
humana, ensino e aprendizagem de velhos e novos saberes.

Nesse sentido, ao associar essas trés dimensdes (a ideia do projeto e o
carater politico e pedagdgico), o PPP ganha forca enquanto manifestacdo de um
desejo coletivo que indica a direcAo a seguir ndo apenas para
educadoras/educadores, mas para todos os sujeitos do processo de formacao
humana: educandas e educandos, familiares, enfim, comunidade em geral. No
entanto, o Projeto Politico-Pedagdgico precisa ser completo o suficiente para nao
deixar duvidas sobre qual “marcha” seguir pelos caminhos dos ‘saberes da terra’,
mas também flexivel o bastante para se adaptar as necessidades de formagdo do
homem integral em “todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser

humano”.
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Frigotto (2012) apresenta com clareza do trata a formacdo do homem integral ao
escrever que,
Educacdo omnilateral significa, assim, a concepcdo de
educacado ou de formacdo humana que busca levar em conta
todas as dimensdes que constituem a especificidade do ser
humano e as condi¢cdes objetivas e subjetivas reais paracseu
pleno desenvolvimento histérico. (FRIGOTTO, 2012, p. 265)

Neste sentido, especialistas em Educacdo do Campo (Edgar Jorge Kolling,
Irméo Néry - FSC?, Ménica Castagna Molina, Sénia Meire Santos Azevedo de
Jesus, Miguel Gonzalez Arroyo, Bernardo Mancano Fernandes, Roseli Salete
Caldart, Isabel Brasil Pereira, Paulo Alentejano, Gaudéncio Frigotto, Paulo Ceriolli,
Clarice Aparecida Santos, César José de Oliveira, Clarice S. Duarte, Fernando
Michelotti, entre outros) defendem que no momento da elaboracdo do Projeto
Politico-Pedagdgico das escolas do campo precisam contemplar “o contexto” e “o
lugar do campo na sociedade moderna”; a “relacdo e interagdo cidade-campo” e “a
realidade da educagcdo no campo”; os “compromissos, desafios e propostas de
agao”; os “sujeitos da educacao” (quem sao, o que desejam, quais suas bandeiras
de luta); “valores, principios, objetivos e praticas”; “linhas de acao”; a relagdo com a
terra, 0s movimentos sociais e as familias camponesas; suas diretrizes pedagdgicas
e proposta de educacao para as escolas do campo.

Entretanto, apesar do PPP do CEIAS seguir o0 mesmo itinerario formal de
elaboracdo da “sua proposta pedagodgica”, conforme orienta a SEED/PR: misséao,
clientela, dados sobre aprendizagem, relagdo com as familias, recursos, diretrizes
pedagdgicas, plano de acdo da escola. Seu Projeto Pedagdgico tem como enfoque
a participacdo dos professores, dos pais e da comunidade e sua Proposta
Pedagogica foi elaborada pelo coletivo da escola.

A gestdo democratica busca consolidar os mecanismos de
participacdo e democratizagdo da gestéo escolar e fortalecer a
autonomia da escola, implicando uma tomada de posicdo dos
segmentos  sociais  (pais, professores, funcionarios,
estudantes). (CEIAS, 2012, p. 27)

»® QOlnstituto dos Irmdos das Escolas Cristds, FSC, Fratum Scholarum Christianorum (mais

conhecidos em alguns locais como Irmdos de La Salleou Irm&os Lassalistas) é uma
congregacdo religiosa de Irm&o leigos fundada por S&o Jodo Batista de La Salle.
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Quanto ao ponto de partida para a elaboracdo da referida proposta

pedagogica esta baseou-se no seguinte pressuposto:

...esta concepcao pedagdgica compreende o sujeito humano
em sua totalidade, é problematizadora, considera as
representacdes das situagdes vivenciadas, suas analises e, por
conseguinte, a acgdo, que é o movimento dialético de
construcdo do saber, ou seja, parte-se da pratica concreta,
teoriza-se essa pratica e constréi-se uma nova agao que ja nao

€ a mesma, € nova, refundamentada. (CEIAS, 2012, p. 10)

Neste aspecto a proposta pedagogica do CEIAS converge com a proposta de
educacdo do MST no tocante aos principios filosoéficos, pois estes “dizem respeito a
nossa visdo de mundo, nossas concep¢fes mais gerais em relagcdo a pessoa
humana, a sociedade, e ao que entendemos que seja educagdo” (MST, 2005, p.
160). Exemplo emblematico € a “educacédo para a transformagao social”’ (p.161) e a
“‘educagdo como um processo permanente de formagao e transformagao humana”
(p.164).

No entanto, ha também uma concepc¢éo de educacdo expressa no PPP do
CEIAS que consideramos relevante, a qual se baseia no seguinte argumento:

A educacédo se constitui como estratégia de promog¢ao para as
transformagfes na comunidade. Valorizando assim o territorio,
ndo s6 como espago de producdo e poder, mas também de
vida, de relagbes sociais, de cultura e de relacdo com a
natureza. Respeitando suas particularidades e especificidades
do local onde estd inserida e assumindo uma visdo de
totalidade. Que estes sejam sujeitos protagonistas de suas
historias, sem perder de vista sua identidade. (CEIAS, 2012, p.
9)

Por sua vez, a Constituicdo de 1988 assegura no seu art. 205 a como
educacao, “direito de todos e dever do estado e da familia”, a qual “sera promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade”, com vistas ao “pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho” (BRASIL, CF 88, art. 205).
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O fato é que os dados da realidade revelam o contrario: ao invés de “pleno
desenvolvimento da pessoa”, as escolas tem de conviver com a repeténcia, a
evasao e o fracasso escolar; ao passo que o conceito de cidadania ali apresentado
também é questionavel.

No entanto, a proposta do MST se afina com a Carta Magna de 88 ao
defender a “educacgao para o trabalho e a cooperagao” (MST, 2005, p. 160) como
um principio filosofico. Porém, a concepcao de educacdo para o MST vai além da
educacdo escolar que comeca com a Educacdo Bésica, da Educacao Infantil ao
Ensino Médio, e vai até os niveis mais altos do Ensino Superior.

A educacéo €, portanto,

Processo através do qual as pessoas se inserem numa
determinada sociedade, transformando-se e
transformando esta sociedade. Por isso ela esta sempre
ligada com um determinado projeto politico e com uma
concepcao de mundo. (Idem)

Por sua vez, no PPP do CEIAS lé-se a seguinte afirmacao

A educacéo diz respeito a complexidade do processo de
formacdo humana, que tem nas praticas sociais o
principal ambiente do aprendizado do ser humano
(CEIAS, 2012, p. 23).

Aqui € possivel apontar mais uma compatibilidade entre aquilo que propde o
MST e a concepcéo do CEIAS acerca da educacéo.

Em vista disso, afinados com essas duas visbes da educagdo como um
processo e ndo um fim em si mesmo,

Consideramos a educacdo uma das dimensbes da
formacao, entendida tanto no sentido amplo da formacao
humana, como no sentido mais restrito de formacéo de
guadros para a nossa organizacao e para o conjunto das
lutas dos trabalhadores. (MST, 2005, p. 161)

Na proposta pedagodgica do CEIAS lemos que, “o ato de educar”’, nessa
perspectiva, “parte da realidade socialmente construida, de conhecimentos
empiricos, do cotidiano das pessoas” (CEIAS, 2012, p. 23), sendo que 0 mesmo
“amplifica-se pela escolarizacdo nos conteudos cientificos”. Assim, segundo essa

proposta, “a formacdo do ser humano, parte da realidade pratica, vivenciada pelos
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alunos e permite-lhe atuar conscientemente na sua realidade social objetivando a
melhoria das condi¢des de vida” (Idem).

O referido PPP pauta-se no artigo 206 da Constituicdo de 1988, quando
determina que o ensino deva ser orientado por varios principios, sendo o primeiro
deles o da “igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola”
(BRASIL, CF 88, art. 206). Em tese, do ponto de vista tedrico, quanto aos contornos
normativos, isso significa a democratizacdo dos espacos escolares, ndo mais
centrado na escola urbana — nucleo da maioria das escolas de educacdo basica
espalhadas por todo o pais —, mas permitindo conceber diversas modalidades de
educacdo, em nosso caso, a Educacdo do Campo nos termos em que propde o
MST em discussdo com as comunidades do assentamento Ireno Alves dos Santos.

Atualmente, dentro do assentamento Ireno Alves onde se encontra situado o
CEIAS, objeto de nossa pesquisa, ha duas (02) escolas municipais e mais duas (02)
escolas estaduais do/no campo que oferecem educacao formal que vai desde a
educacao infantil, passando pelas séries/anos iniciais do Ensino Fundamental até o
altimo ano do Ensino Médio, havendo ainda Educacao de Jovens e Adultos (EJA)
desde a alfabetizagdo até o Ensino Médio e CELEM — Centro de Lingua Estrangeira
Moderna. Tais conquistas dos movimentos sociais organizados (MST, MPA, MAB)
garantem educagdo do/no campo aos sujeitos que vivem e trabalham nos
assentamentos da Reforma Agraria em Rio Bonito do Iguacu, pondo fim a
nuclearizacao da escola urbana para receber alunos de outras partes do municipio.

Conquista relevante, em termos de Educacdo do Campo, para o0 municipio de
Rio Bonito do Iguacgu, que aqui vale a pena destacar, entre tantas outras, é que na
antiga ‘Vila Velha’ da ELETROSUL (Centrais Elétricas S.A.), denominada pelos
militantes do MST de ‘Rurépolis’, foi construido um Centro de Agroecologia
(CEAGRO) ligado ao MST que oferece curso técnico nesta area em parceria com a
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS).

A existéncia desses dois centros de exceléncia em Educagdo do Campo, em
NOssSoO municipio, tem contribuido significativamente para ampliar nossa concepc¢éo
de “campo” como algo que tem um significado que “incorpora os espagos da
floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura”, mas que também os ultrapassa ao
acolher em si, “os espacos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas”.
Portanto, o campo nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-urbano, € um

campo de possibilidades que dinamiza a ligacdo dos seres humanos, com a propria
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producdo das condigbes da existéncia social e com as realizacées da sociedade
humana. (FERNANDES, 2012)

Por conseguinte, pensar a Educagao do Campo significa considerar que “ha
uma cultura no campo que se deve fazer presente na escola”’. Desse modo, as
Diretrizes Curriculares da Educacédo do Campo (SEED/PR, 2006) para a educacao
publica nas escolas do Estado do Parana, tem “a investigagdo como ponto de
partida para a selegcao e desenvolvimento dos conteudos escolares”, de forma que
valorize singularidades regionais e localize caracteristicas nacionais, tanto em termo
das identidades sociais dos povos do campo, quanto na valorizacdo de diferentes
lugares do pais.

Do ponto de vista dos contornos normativos, as DCE’s da Educacdo do
Campo no Estado do Parana também significam importante conquista dos
movimentos sociais (MST, MPA, MAB) para as areas de assentamento, pois
reconhecem a importancia e a necessidade das escolas do/no campo para 0s
sujeitos de nele vivem e trabalham.

O tempo-eixo 1996 a 2012 é um marco significativo para a nossa pesquisa,
porque é a partir de 1996 que comecamos a experimentar a materializacdo da
proposta de educagao do MST na escola itinerante do acampamento do Buraco,
antes da ocupacado da sede da fazenda Giacomet-Marodin. Por sua vez, 2012 marca
o fim do governo Roberto Requido no Estado do Parana, periodo em que é criado o
Departamento da Diversidade dentro da Secretaria de Estado da Educacéo
(SEED/PR) € junto a ele a Coordenac¢do da Educacdo do Campo, a qual organiza e
publica as Diretrizes Curriculares para a Educacdo do Campo (2006) no Estado do
Parana.

Neste meio tempo, no entanto, fundamentados na Pedagogia do Movimento
(2012) e amparados pelas Diretrizes Curriculares (2006), o coletivo da comunidade
escolar do CEIAS revisa sua proposta pedagogica em sintonia com aquilo que
defende Caldart (2002) ao tratar da Educag¢ao no/do campo, quando argumenta que
esta modalidade de ensino tem dupla denominacdo, pois se configura como
Educacao no campo, porque “o povo tem direito de ser educado no lugar onde vive”,
mas também é Educacdo do campo, pois ‘0 povo tem direito a uma educagao
pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo vinculada a sua cultura e as

suas necessidades humanas e sociais.” (CALDART, 2002, p. 26)
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Assim, a proposta pedagdgica do CEIAS comeca a ser revista levando em
consideracdo uma série de aspectos do mundo camponés que influenciam de forma
determinante a vida campesina dos sujeitos do campo em areas de assentamento,
como € o caso do assentamento Ireno Alves dos Santos. Entre tais aspectos
destacam-se: o sentido de tempo, que possui peculiaridades proprias para 0s
sujeitos do campo, os quais se adequam as tarefas do trabalho, a sazonalidade, aos
movimentos migratorios em busca de melhores condi¢cdes de vida e sobrevivéncia,
dentro e fora do campo. A compreensao de tais fatores conflita radicalmente com os
ditames do capital e da ideologia hegemoénica quanto ao entendimento destas
questdes, pois em geral a cultura dominante ndo considera as caracteristicas
diferenciadas do territério camponés e dos sujeitos que vivem no/do campo, que
resiste de modo contra hegemonico. “Trata-se, portanto, de uma concepcdo que
emerge das contradicbes da luta social e das praticas de educagdo dos
trabalhadores do e no campo”. (MOLINA; SA, 2012, p. 326)

Desse modo, o CEIAS estabelece como um de seus objetivos primordiais
tornar a escola um local de apropriacdo de conhecimentos cientificos, construidos
historicamente pela humanidade e local de producdo de conhecimento em relagdes
gue se dao entre o mundo da ciéncia e 0 mundo da vida cotidiana.

Partindo desse pressuposto entendemos que,

O movimento historico de construcdo da concepgdo de escola do
campo faz parte do mesmo movimento de constru¢do de um projeto
de campo e de sociedade pelas forcas sociais da classe
trabalhadora, mobilizadas no momento atual na disputa contra-
hegemonica. (MOLINA; SA, 2012, p. 326-327)

Por conseguinte, a proposta pedagoégica do CEIAS ressalta o carater do
“trabalho como principio educativo” (CEIAS, 2012, p. 24).

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, a proposta do MST para a
educacao volta-se para principios filoséficos e pedagoégicos que, ao mesmo tempo,
respeitam as diferentes realidades e estimulam a reflexao critica. Com base em tais
principios, busca-se a constru¢do de um ambiente educativo que vincula a escola
aos processos econdmicos, politicos e culturais.

Na pratica esses principios nao se separam, uma vez que “Os principios
pedagogicos se referem ao jeito de fazer e de pensar a educacao, para concretizar
0s proprios principios filosoficos”. (MST, 2005, p. 160)

Molina & Sa (2012) defendem que
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A concepcéo de escola do campo nasce e se desenvolve no bojo do
movimento da Educacdo do Campo, a partir das experiéncias de
formacdo humana desenvolvidas no contexto de Iuta dos
movimentos sociais camponeses por terra e educagao. (MOLINA,
SA, 2012, p. 326)

Neste caso, a escola do campo por nés pesquisada encontra-se inserida nas
relacbes sociais do mundo capitalista e se choca com uma cultura individualista e
competitiva, radicalmente oposta ao principio da “educagdo para a cooperagao’,
conforme propbe o MST, a qual assume a tarefa e o dever de proporcionar aos
sujeitos do campo, elementos que o0s leve a compreender tal situacdo e agir
conscientemente de forma a superar essa realidade, caminhando para uma
sociedade mais justa, igualitaria e, portanto, mais humana.

Por sua vez, a proposta pedagdgica do CEIAS estabelece também como
objetivo construir uma escola que desvele toda e qualquer forma de discriminacdo e
preconceito; que seja de fato, inclusiva e democratica. Porém, seu PPP ndo anuncia
‘como’ e nem quais sao seus ‘campos’ de atuacao.

Todavia, a concepcao de educacéo contida no PPP do CEIAS traduz uma a
concepcao de escola do campo enraizada no processo historico da luta da classe
trabalhadora pela superacdo do sistema capitalista. Segundo o qual, “0 acesso ao
conhecimento e a garantia do direito a escolarizacdo para o0s sujeitos do campo
fazem parte desta luta” (MOLINA; SA, 2012, p. 327).

Portanto,

A especificidade desta insercdo se manifesta nas condigcbes
concretas em que ocorre a luta de classes no campo brasileiro, tendo
em vista 0 modo de expansao do agronegocio e suas determinacdes
sobre a luta pela terra e a identidade de classe dos sujeitos coletivos
do campo. (ldem)

Tal concepcéo de escola do campo® defendida pelo MST se insere na
perspectiva gramsciana da Escola unitaria®!, no sentido de desenvolver estratégias

epistemoldgicas e pedagodgicas que materializem o projeto marxista da “formacgao

0 A concepcao de escola do campo é debatido com mais profundidade por Mdénica Castagna Molina
e Lais Mourdo S& num artigo homénimo publicado como verbete no Dicionario da Educacgdo do
Campo, 2012, pp. 326-333.

' A proposta da escola unitaria foi elaborada pelo italiano Antonio Gramsci, a qual tem
como fundamento a superacdo da divisdo entre trabalho manual e intelectual estabelecida pela
divisdo da sociedade em classes. A separacdo entre conhecimentos de cultura geral e de cultura
técnica também seria eliminada na escola unitaria. (RAMOS, in: Dicionario da Educac¢do do Campo,
2012, p. 341).
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humanista omnilateral”, com sua base unitaria integradora da luta social e da
organizacao coletiva, em sua articulacdo necessaria com as matrizes do trabalho, da
cultura e da histéria (Caldart, 2004), tendo em vista a “formacao dos intelectuais da
classe trabalhadora”®.

O MST nesse 21 anos de sua trajetéria de luta e organizacdo dos
trabalhadores do campo foi construindo uma concepg¢édo de educacdo e de escola

gue recupera algumas matrizes pedagogicas, conforme veremos a seguir.

3.2 A Proposta do Setor Estadual de Educag&o do MST

Conforme vimos anteriormente, a Proposta de Educacdo do Campo
empreendida pelo Setor Estadual de Educacdo do MST se insere também naquela
perspectiva gramsciana da Escola unitaria, no sentido de desenvolver estratégias
epistemologicas e pedagogicas que materializem o projeto marxista da “formagao
humanista omnilateral”’, com sua “base unitaria integradora entre trabalho, ciéncia e
cultura”, tendo em vista a “formacéao dos intelectuais da classe trabalhadora”.

Nesta perspectiva encontram-se as bases para a elaboracéo de uma proposta
para e com 0s sujeitos do campo. Em tal proposta de educacdo encontram-se
também os elementos para construcdo do Projeto Politico e Pedagogico da
Educacao do Campo reclamado pelos movimentos sociais, particularmente, o MST.

Afinal, o que propde a Pedagogia do Movimento Sem Terra? Quais 0s tracos
gue a identifica ainda em constru¢cdo? Quais seriam 0s elementos da educacgao na
perspectiva de um novo modelo de desenvolvimento? Quais valores e principios os
unem e 0s move em torno desta proposta? Quais seus objetivos comuns? E quais
praticas confirmam sua existéncia? Eis algumas das questdes que motivaram esta
pesquisa acerca das contribuicdbes da proposta de educacdo do MST para as
escolas do campo, especialmente, o Colégio Estadual do Campo Ireno Alves dos
Santos.

Entre os desafios e propostas de acdo do Movimento Nacional da Educacao
do Campo encontramos o desafio de “vincular as praticas de educacgao basica do

campo com o0 processo de construcdo de um projeto popular de desenvolvimento

% Essa discussdo ganha lugar no verbete Escola Unica do Trabalho, pulicado pelo Prof. Luiz Carlos
de Freitas no Dicionério da Educacgdo do Campo, 2012, pp. 337-341.
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nacional” (Munarim, s/d). Outra proposta igualmente louvavel € a de “viver novos
valores culturais”. Ao passo que propde a ousadia de “fazer mobilizagcdes em vista
da conquista de politicas publicas pelo direito a educagédo basica do campo”, “lutar
para que todo o povo tenha acesso a alfabetizagdo”, “formar educadoras e
educadores do campo”, “produzir uma nova proposta de educacdo basica do
campo”, mas, sobretudo, “envolver as comunidades nesse processo”. (KOLLING, E.
J. et. alli [(orgs.)], 1999)

O trabalho do MST no campo da educacéo tem tanta relevancia social que foi
reconhecido e premiado pelo Fundo das Nag¢bes Unidas para a Infancia (Unicef), em
1995, com o prémio “Educacéo e Participagdo” (KOLLING; VARGAS; CALDART,
2012). Tal reconhecimento publico mobilizou os Sem Terra para a realizacdo do |
Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (I ENERA) em
julho de 1997, “uma espécie de apresentagéo publica do trabalho que vinha sendo
desenvolvido nas escolas dos assentamentos, na educacao de jovens e adultos, na
educacao infantil e na formacao de professores” (KOLLING; VARGAS; CALDART,
2012, p. 503).

Foi das discussdes realizadas durante o | ENERA que brotou a proposta de
criar o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e desse
mesmo movimento que o MST assumiu 0 protagonismo no processo de construgcao
das Conferéncias Nacionais de Educacdo do Campo; eventos que contribuiram
significativamente para a construcdo coletiva de seu projeto politico-pedagdgico, o
qual propde “‘uma educagdo centrada no desenvolvimento mais pleno do ser
humano e ocupada com a formacéo de lutadores e construtores de novas relagdes
sociais”. (KOLLING; VARGAS; CALDART, 2012, p. 505).

O objetivo central da Proposta de Educacao do MST é “organizar e articular o
trabalho de educacdo das novas geracdes no interior de sua organicidade e, com
base nessa intencionalidade, elaborar uma proposta pedagdégica especifica para as
escolas dos assentamentos e dos acampamentos, bem como formar seus
educadores”. (KOLLING; VARGAS; CALDART, 2012, p. 505)

Por conseguinte, um dos muitos lugares possiveis em que se materializa o
projeto politico pedagogico da Educacdo do Campo € na escola. Desse modo, no
ambito da construcdo de uma politica publica o debate principal sobre o projeto

pedagodgico das escolas de educacdo basica diz respeito a duas questdes centrais,
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a saber: (1) a especificidade da Educacado do Campo; e (2) a forma de construcao
do projeto pedagogico das escolas do campo. (Il CONEC, 2004, p. 15)

Quando da materializacdo do Projeto Politico Pedagdgico no ambito escolar o
MST propde “uma educagado centrada no desenvolvimento mais pleno do ser
humano e ocupada com a formacéo de lutadores e construtores de novas relagoes
sociais.” (KOLLING; VARGAS; CALDART, 2012, p. 505)

Portanto,

(...) uma concepcdo de educagdo que vincula a producdo da
existéncia social a formacdo do ser humano, considerando as
contradicbes como motor, ndo apenas das transformacdes da
realidade social, mas da prépria intencionalidade educativa, na
direcdo de um determinado projeto de sociedade e de humanidade.
(KOLLING; VARGAS; CALDART, 2012, p. 506)

Eis o porque das razdes historicas pelas quais “a reflexdo pedagogica do
MST comecou dentro da escola, mas precisou sair dela, ocupando-se da totalidade
formativa em que se constituiu 0 movimento, para a ela retornar...” (Idem).

Ao tratar da Pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), Caldart (2012) escreve que,

A Pedagogia do Movimento afirma os movimentos sociais como um
lugar, ou um modo especifico, de formacdo de sujeitos sociais
coletivos que pode ser compreendida como um processo intensivo e
historicamente determinado de formag¢do humana. (CALDART, 2012,
p. 546)

Sendo assim, tal pedagogia tem por objetivo a reflexdo, a critica, a ordenacéo
e a sistematizacdo do processo educativo, mas principalmente a formagcdo humana
integral, a qual ndo se resume a mera instrucdo e transmissdo de conteudos
descolados da realidade.

Portanto,

A Pedagogia do Movimento reafirma, para 0 nosso tempo, a
radicalidade da concep¢do de educacdo, pensando-a como um
processo de formagdo humana que acontece no movimento da
praxis: o ser humano se forma transformando-se ao transformar o
mundo. (CALDART, 2012, p. 546)

Desse modo, a Proposta de Educagdo do MST aponta para além dos

encaminhamentos metodologicos dirigidos a pedagogos e educadores, uma vez que
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(...) pretende indicar uma nova forma escolar, uma nova forma de
organizagao do trabalho da escola que permita o desenvolvimento de
estudantes com capacidade e auto-organizacao, conscientes de seu
tempo, cientes de seus compromissos com um mundo cada vez mais
complexo; um mundo no qual é preciso ser a0 mesmo tempo um
lutador e um construtor de uma nova realidade mais justa, mais
democratica e participativa. (FREITAS; SAPELLI; CALDART, 2013,
p. 10)

Conforme bem descreve Caldart (2000; 2012),

(...) o MST tem uma pedagogia que é o jeito pelo qual historicamente
vem formando o sujeito social (coletivo) de nome Sem Terra, e que,
no dia a dia, educa as pessoas que dele fazem parte e pode orientar
acOes organizadas especificamente para educa-las... (CALDART,
2012, p. 546-547)

“*

Imbuida desse propésito, a Pedagogia do Movimento procurar fazer “o
didlogo com a experiéncia histérica da classe trabalhadora” em diferentes tempos e
lugares, “buscando contribuir na formulagdo de um projeto educativo comprometido
com a construcdo da sociedade do trabalho, com igualdade social e participacéo
plena de todas as pessoas, conforme suas necessidades e capacidades, nos
processos de decisdo e de producdo da vida, em todas as suas dimensdes’.
(FREITAS; SAPELLI; CALDART, 2013, p. 11)

Consequentemente, o projeto politico e pedagégico do MST vem sendo
construida a partir da experiéncia de “um novo jeito de ser escola do/no campo” e de
sua insercdo na luta social como matriz formadora que possibilite 0 desenvolvimento
integral de educandos e educadores.

Neste caso,

O objetivo principal do MST no &mbito da educacgéo € ajudar a formar
seres humanos mais plenos e que sejam capazes e queiram
assumir-se como lutadores, continuando as lutas sociais de que séo
herdeiros, e construtores de novas relagbes sociais, a comecar pelos
acampamentos e assentamentos onde vivem e que sao desafiados a
tornar espagos de vida humana criadora. (Idem)

Com base nos objetivos preconizados pela Pedagogia do Movimento, os Sem
Terra vem delineando “os campos da Educacao do Campo”, a extensao do “territério
camponés” e conquistando/construindo “escolas do/no campo” vinculadas a vida

concreta dos sujeitos do campo e as matrizes de formacdo humana integral: luta
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social, organizacdo coletiva, em sua articulacdo necessaria com as matrizes do
trabalho, da cultura e da histéria (Caldart, 2000; 2004; 2012)3,

Neste caso, as matrizes formadoras dizem respeito aos processos de
desenvolvimento das faculdades fisicas, morais e intelectuais do ser humano
integral inserido na luta social, sujeito militante numa dada organizacdo coletiva
historicamente constituida e, por conseguinte, igualmente inserida no mundo do
trabalho e da cultura que ele produz e que o produz no movimento da historia.

Portanto, quando tratamos aqui das matrizes formadoras e das matrizes
pedagdgicas estamos empregando estes termos como sinbnimos que se referem a
“atividades ou situacdes do agir humano que sdo essencialmente formadoras ou
conformadoras do ser humano” enquanto principios educativos norteadores da
Pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Nesta perspectiva, a Proposta de Educacdo do MST vem sendo pensada no
plano da formacdo humana e ndo apenas da mera instrucdo. Consequentemente, tal
concepcao atrelada a ideia da matriz formadora como principio politico-pedagoégico
traz no seu bojo a concepgao de educagdo como “processo intencional de busca do
desenvolvimento multilateral do ser humano”.

Portanto, a Educacdo do Campo proposta pela Pedagogia do Movimento e
praticada em acampamentos e assentamentos dos Sem Terra de todo o Brasil ndo é
algo aleatorio, assistematico; antes, porém, acado planejada, intencional, organizada
coletivamente, com vistas a formacdo humana integral.

Nossa pesquisa volta-se a partir daqui para a analise de como isso se
materializa ou ndo na “escola do campo” — o Colégio Estadual Ireno Alves dos
Santos — situada no maior assentamento de trabalhadores rurais Sem Terra do

Brasil, um dos maiores da América Latina.

3.3 Andlise da Proposta Pedagdgica do CEIAS e o coletivo da escola

Desde a década de 1990, a ideia do Projeto Pedagdgico para a escola publica

brasileira vem ganhando espaco cada vez maior no meio académico, nos discursos

% Matrizes formadoras — sdo elementos materiais ou situacdes do agir humano que s&o

essencialmente formadoras ou conformadoras do ser humano no sentido de constituir-lhe
determinados tragos que ndo existiriam sem a atuacdo desta matriz/desse agir. (FREITAS; SAPELLI;
CALDART, 2013, p. 12)
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oficiais e contornos normativos. Por sua vez, na efervescéncia da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/96), o MST que ja tinha uma trajetéria
historica em defesa de ampla Reforma Agraria como bandeira de luta e ja vinha
sistematicamente colhendo experiéncias pedagogicas com os frutos das chamadas
Escolas Itinerantes (CAMINI, 1998; CAMINI, 2008), também comeca a esbocar sua
Pedagogia do Movimento (CALDART, 2000) e, consequentemente, sua Proposta de
Educacao (ITERRA, 2005) em nitida consonancia com o artigo 12 da LDB, inciso |,
quando prevé que “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e
as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua
proposta pedagogica”. (COLOMBO, 2004, p. 102), deixando explicita a ideia de que
a escola do campo ndo pode colocar de lado a reflexdo sobre sua intencionalidade
educativa.

Desse modo, o PPP ndo pode e ndo deve ser somente uma “carta de
intengcdes”, nem apenas uma exigéncia de ordem administrativa, pois deve
expressar a reflexdo e o trabalho realizado com todo o conjunto da escola, no
sentido de atender as diretrizes do sistema nacional de educacdo, mas, sobretudo,
aos anseios de toda a comunidade escolar, bem como as necessidades locais e
especificas do territério camponés a que pertence a referida escola do campo. Por
conseguinte, a Proposta Pedagdgica € a concretizacdo da identidade da escola do
campo e do oferecimento de garantias para um ensino de qualidade para todas e
todos os sujeitos do campo.

Nao obstante, o PPP indica uma direcdo, pois se constitui nhum “ato
intencional” que deve ser definido coletivamente, por isso mesmo, a Proposta
Pedagogica das escolas do campo é, também, “um projeto politico” por estar
intimamente ligado aos compromissos e desafios de nosso tempo na luta contra a
expropriacao e o capital que a explora.

Todavia, a Proposta Pedagdgica é um documento que identifica a instituicdo
de ensino e, consequentemente, explicita suas caracteristicas especificas,
compromissos e desafios. Pellegrini (2002) define o PPP como um documento muito

importante, conforme podemos observar:

Se as escolas tivessem documento de identidade ele seria a
proposta pedagodgica (...) informacdes valiosas para identificar o
“‘dono”: missdo, que aluno deseja formar, metodologia de trabalho e
formas de avaliagdo. Assim como as pessoas séo unicas, também os
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colégios constroem a proposta pedagogica para se identificar.
(PELLEGRINI, 2002, p. 40)

bY

Um fato a ser ressaltado € no que se refere a importancia da construgcao
coletiva da Proposta Pedagogica das escolas do campo, pois a mesmo deve levar
em consideracao a opinido de todos os sujeitos do campo, pois também devem ser
envolvidos nos processos de formacdo humana, visando uma educacao omnilateral.
Portanto, quando da elaboragédo do PPP os sujeitos envolvidos devem considerar
principalmente o diagndstico da comunidade campesina onde esta inserida a escola,
bem como os anseios da mesma, pois € para aquele territério camponés que ela
existe.

Dessa forma, a Educacado do Campo aqui defendida se constitui como uma
proposta politica e pedagdgica para as escolas do campo e como estratégia de
promocao para as transformacdes na comunidade campesina. Valorizando assim o
territério camponés, ndo s6 como espaco de producdo e poder, mas também de
vida, de relagbes sociais, de cultura e de relagdo com a natureza. Respeitando
particularidades e especificidades do local onde esta inserida.

Reiterando, historicamente o0s assentamentos aqui mencionados foram
conquistados a partir da maior ocupacdo do Sul do Brasil, realizada em 1996, na
fazenda Giacomet-Marodim, também conhecida como ARAUPEL. Segundo lzabel
Grein, da coordenacdo nacional do MST e do Setor de Educacdo do Parana, a
implantacdo dos assentamentos na regido € um dos exemplos de enfrentamento dos
trabalhadores Sem Terra ao modelo do agronegécio, democratizando 26 mil
hectares do latifundio antes pertencentes as familias Giacomet-Marodim.

Entretanto, com a fixacdo das familias camponesas em seus lotes foi surgindo
uma demanda cada vez maior por escolas mais proximas das comunidades que iam
surgindo neste grande territério camponés do assentamento Ireno Alves dos Santos.
Agora a necessidade exigia que os sujeitos do campo ocupassem o “latifundio do
saber” no “ch&o da escola”.

No caso do CEIAS, o espaco foi determinado pelo INCRA, e a propria
comunidade decidiu o local da construcdo do Colégio que recebeu o nome de
Colégio Estadual Ireno Alves dos Santos, o qual foi fundado no ano de 1999, hoje
Colégio Estadual do Campo Ireno Alves dos Santos. A instituicdo localizada na

comunidade Arapongas inicialmente atendia alunos de 5% a 82 série do Ensino



81

Fundamental, mas com o passar do tempo surgiu demanda para implantacdo do
Ensino Médio, EJA e CELEM.

do Campo

VES DOS SANTOS

o Moo
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Fonte: CEIAS. Disponivel em:
http://www.rbnirenoalvesdos.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/31/2234/337/arquivos/File/PPP2012.p
df. Acesso: 28/12/2013

Atualmente o CEIAS atende alunos do Ensino Fundamental e Ensino Médio
regular, além de educandos da EJA e CELEM, abrangendo um universo de
aproximadamente 150 familias da comunidade Arapongas, além de outras
comunidades vizinhas, tais como: Nova Estrela, Alta Floresta, Campos Verdes, Juriti,
Séo Francisco, Santo Anténio, Guadalupe, Boa Esperanca, Nova Prata e Sagrado

Coracao de Jesus, sendo todas elas atendidas pelo transporte escolar.

N 8 ﬁg
Fonte: Correio do Povo. Familia de assentados da comunidade Arapongas, assentamento
Ireno Alves dos Santos, 2012.
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No ano de 2012, quando da coleta de dados como base na observacao e
analise da localizacdo no tempo e no espaco da comunidade escolar atendida pelo
CEIAS, buscou-se fazer uma descricdo analitica da comunidade onde se localiza a
referida instituicdo educacional (arruamento, moradias, transportes, centros de lazer
e cultura, comércio, servigos publicos, etc.), como também uma descricdo da escola
(tipo de prédio, dependéncias, conservacdo, limpeza, merenda, biblioteca,
laboratorio, zeladoria, salas, ambiente dos professores, sala de video, entre outros
aspectos).

Quanto ao trabalho no campo, cerca de 90% j& se assentam sobre a condicdo
de camponés, reconhecendo-se como colono, agricultor, lavrador ou campesino
(CEIAS, 2012, p. 11). Alguns, porém, continuam atrelados a légica do agronegdcio,
priorizando a monocultura, principalmente com base na producdo de soja e na
criacdo de pequenos rebanhos leiteiros com vistas a comercializacdo de matéria-
prima junto as cooperativas de leite da regido.

E interessante destacar que 73% dos educandos e educandas é fruto da
mobilizacao inicial que resultou no assentamento que leva o nome do colégio (Idem).
Nessa mesma propor¢cao militaram no MST quando do processo de acampamento
até a criacdo do assentamento. Entretanto, depois da divisdo espacial do territorio
camponés em lotes houve distanciamento por parte dos assentados da organizacéo
do Movimento e de suas acfes. O que explica isso em parte é o fato de um nimero
consideravel de camponeses da comunidade Arapongas e arredores terem

adquirido seus lotes por meio de compra daqueles que antes ali foram assentados.

Fonte: MST. 25 Anos, Rio Bonito do Iguagu, 2009.
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Contudo, o processo de resisténcia e luta pela terra contra o latifandio é
conhecido por 67% dos educandos e educandas juntamente com suas familias que
participaram do histérico acampamento do Buraco (Idem), pois era no “buraco” que
ficavam acampados em 1996 os militantes do MST que reivindicavam a
desapropriacdo da fazenda Giacomet-Marodim, também conhecida como Araupel. O
namero de familias na &rea chegou a 3 mil e o acampamento se tornou o maior do
Sul do Brasil.

ApoOs uma onda de violéncia que culminou na morte de dois militantes Sem
Terra — Vanderlei das Neves e José Alves dos Santos —, a &rea foi desapropriada
em 1998 e foram alocadas 1.500 (mil e quinhentas) familias em trés assentamentos.
Séo eles: Ireno Alves dos Santos e Marcos Freire em Rio Bonito do Iguacu, e Celso
Furtado, em Quedas do Iguacu, na divisa com Rio Bonito. Desse fato historico
emerge um “novo” Rio Bonito e com ele, novos desafios e perspectivas. Era preciso

abrir estradas, construir escolas, organizar linhas de transporte escolar e levar

energia elétrica a todos, além de outras demandas.
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Fonte: Réquel Santana. A caminho  de  casa. Disponivel em:
https://www.flickr.com/photos/raquelsantana/120787043/in/set-72057594095498173.

Conheco as terras que pertencem ao territorio camponés do assentamento
Ireno Alves dos Santos desde antes de sua criacdo em 1998, quando ainda da
existéncia do acampamento do Buraco, nos idos anos de 1996. Mesmo assim,
guando em 2012 iniciei minha pesquisa sobre educacéo neste assentamento que é

um dos maiores da América Latina, me surpreendi inUmeras vezes com a
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capacidade de organizacdo e gestdo das comunidades em torno da CACIA (Central
das Associagfes Comunitarias do lreno Alves dos Santos), por seu planejamento
estratégico, logistica e operacionalizacdo; por suas acoes resultantes da discusséao e
decisdo coletiva; pela qualidade do ensino e infraestrutura das escolas (tipo de
prédio, dependéncias, conservacao, limpeza, merenda, biblioteca, laboratério de
informatica e ciéncias, zeladoria, salas de aula, ambiente dos professores, sala de
video, entre outros). Todavia, 0 que mais chama a atencdo é a politizacdo das
pessoas, especialmente as criancas em idade escolar.

Com base nos dados do CEIAS (2012) constatamos que desde a formacgao
do assentamento Ireno Alves dos Santos em 1998 até o ano de 2012, daqueles que
ali estdo assentados, 66% deles participaram do processo de luta e resisténcia em
defesa do direito a terra e ainda residem neste territorio camponés da Reforma
Agréria. No entanto, nos ultimos 15 anos muitos camponeses venderam seu direito a
terra e se mudaram da regido, enquanto cerca de 12% adquiriram seus lotes e
passaram a residir nas comunidades do referido assentamento. Dessas familias,
83% sao oriundas do Estado do Parana, enquanto as demais vieram de outros
estados do Brasil, tais como: Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Minas Gerais, e
de paises vizinhos como a Argentina e o Paraguai.

Neste sentido, 71% dessas familias permanecem integradas ao
assentamento mediante vinculos com o0s movimentos sociais — MST, MPA
(Movimento dos Pequenos Agricultores) e MAB (Movimento dos Atingidos por
Barragens), sendo que 82% das familias ja possuiam contato com a terra, pois eram
camponeses da agricultura familiar (CEIAS, 2012, p. 12). Portanto, para estes
homens e mulheres, criancas, jovens e adolescentes que habitam o assentamento
Ireno Alves dos Santos, “0 campo é espacgo de vida digna e que é legitima a luta por
politicas publicas especificas e por um projeto educativo préprio para seus sujeitos”.
(CALDART, 2004, p. 10)

No que se refere & agricultura familiar e a produgdo agricola, 32% dos
camponeses desse territério da reforma Agraria plantam apenas para o consumo da
familia e comercializam o pouco do excedente. Mas por outro lado, 25% dos
agricultores familiares praticam a monocultura, ou seja, plantam apenas milho, soja
ou feijdo; enquanto que outros 13% trabalham com a pecuéria de gado leiteira.
(CEIAS, 2012, p. 12)
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Um dado animador neste contexto € que 69% dos camponeses ouvidos pelo
CEIAS em 2012 quando da atualizacdo de seu PPP foi que eles pretendem
continuar morando no campo, pois acreditam nas possibilidades de crescimento
pessoal e profissional. No entanto, lamentavelmente 29% daqueles ouvidos na
ocasido ndo enxergam no campo oportunidade de desenvolvimento, principalmente
no setor educacional, enquanto outros 2% n&o opinaram, demonstrando duvidas
guanto a um futuro ainda muito incerto e sem grandes expectativas. (Idem)

Os dados colhidos pelo CEIAS em 2012 demonstram que 80% das familias
camponesas que vivem no assentamento Ireno Alves gostam de residir no campo
pelas vantagens que 0 mesmo proporciona, entre elas, a produ¢cdo e consumo de
alimentos saudaveis livres de agrotdxicos, uma gama enorme de recursos naturais
necessarios, como por exemplo, agua, madeira, além de ser um local com ar puro e
pouca poluicdo. (CEIAS, 2012, p. 13)

Por outro lado, de acordo com essa mesma coleta de dados (CEIAS, 2012, p.
15) quando as familias foram questionadas a respeito das desvantagens de morar
no campo, 11% delas responderam que nao gostam ou ndo gostariam de
permanecer no campo devido a falta de politica agricola voltada a agricultura
familiar, & producdo organica e de consumo, maquinario, estradas para escoar a
producdo, além da falta de acessibilidade as areas mais remotas do campo, mas
também por falta de seguranca, emprego, lazer e pelos altos custos de producéo
ditados pela logica do capital com base na “lei da oferta e da procura”, pois quando
buscam sementes para plantar a procura aumenta e com ela 0s pregos; por outro
lado, quando da venda da producdo a oferta também aumenta fazendo desabar os
precos gue ndo compensam 0s custos de investimento na producéo inviabilizando o
trabalho camponés e a permanéncia do homem no campo, gerando dividas aos
filhos da terra.

Neste caso, o CEIAS por ser um colégio-escola situado no campo, inserido
em um assentamento de Reforma Agraria deve considerar quando da elaboragéo de
sua Proposta Pedagdgica, as matrizes formativas do trabalho camponés, da luta
social por Reforma Agraria, da organizacdo coletiva, da cultura e da historia, além é
claro, dos contornos normativos dados pelas Diretrizes curriculares e operacionais
da Educacdo Basica para as Escolas do Campo no Estado do Parana, como
também deve levar em consideracdo a Proposta do Setor Estadual de Educacéo do

MST, e ainda estudos teoricos (Pedagogia socialista, Pedagogia do Movimento Sem
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Terra, Pedagogia do oprimido [Paulo Freire]; Educacdo omnilateral, Educacéao
popular) e praticas pedagodgicas (Pedagogia da Alternancia, Escola itinerante,
Escola do campo), além de orientacdes, politicas publicas para as escolas do campo
e propostas dos movimentos sociais, organismos e instituicdes para a construcao
coletiva daquilo que no Brasil se convencionou chamar Educag¢ao do Campo.

Conforme o Caderno n.° 5 - Assesoar para educacao, sO sera possivel fazer
germinar a escola publica, do/no campo que queremos, quando formos capazes de
re-conceber o conceito de campo, enxergando os sinais de transformacdo que
comecam a brotar, fruto das lutas sociais. Contudo, também se faz necessério
compreender que a revolucao cultural/educacional que vem sendo promovida pelo
Movimento Nacional em torno da questdo da Educacdo do Campo € fruto fecundo
de outras mudancas politico-econémicas que 0s movimentos sociais do campo vem
gestando, os quais reivindicam ‘um outro olhar’ sobre a educagdo dos povos no
territério camponés.

Essa perspectiva compreende a escola para além do lugar, pois faz da escola
um tempo-espaco, o qual “faz-nos sujeitos conscientes”, sujeitos que propdem e que
projetam com responsabilidade seu espaco-lugar, seu espago-tempo e que, ao
partilhar o que pensam, geram dialogo, trocas matuas, compromissos e cooperacao,
revisam e produzem novos conhecimentos necessarios para nosso tempo.

Desse modo,

A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagéo as
guestbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na sua
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memobria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de Ciéncia e Tecnologia
disponivel na Sociedade e nos Movimentos Sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais (MEC, 2002, p.37).

Embasados nas contribuicdes para a construcdo de um Projeto de Educacéo
do Campo que esteja pautado na Proposta do Setor Estadual de Educacdo do MST,
as educadoras e educadores do CEIAS partindo desta compreensao, reafirmam esta
concepcgao pedagodgica em seu PPP ao adotar uma concepcdo de ser humano que
considera as representacdes das situacdes vivenciadas, suas analises e, por
conseguinte, a acdo, que € o movimento dialético de constru¢do do saber, ou seja,
parte da pratica, problematiza a realidade (teoriza essa pratica) e constréi uma nova
acdo que ja ndo é a mesma, pois a histéria é dialética e seus fluxos devem ser

captados no movimento.
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A necessidade de um Projeto Politico Pedagodgico na escola antecede
qualquer deciséo politica ou exigéncia legal. Portanto, os membros da comunidade
escolar devem ter claro “quem sao”, “o que defendem?”, “o que querem” e “o que vao
fazer”.

Conforme a Instrugéo 007/2010 - SUED/SEED (2010),

O Projeto Politico-Pedagbgico deve expressar o
movimento da pratica pedagdgica, de forma dinamica e
ndo fragmentada, contudo para efeitos apenas
didaticos, pode ser organizado através de elementos
conceituais (os fundamentos), situacionais (diagnéstico)
e operacionais (planejamento). (SEED, 2010, p. 2)

Partindo desse pressuposto, o PPP do CEIAS segue a mesma estrutura de
elaboracdo que outros Projetos Politico-Pedagdgicos: identificacdo, diagndstico do
estabelecimento de ensino (Marco Situacional), principios didatico-pedagdgicos
(Marco Conceitual) e o planejamento de a¢bes da escola (Marco Operacional).

Desse modo, no que se refere ao marco situacional temos a caracterizagcao
da comunidade escolar e a organizacdo da instituicdo de ensino (localizacdo do
estabelecimento de ensino, aspectos historicos, caracterizacdo do atendimento,
situacdo administrativa e geografica, suas condicdes fisicas, materiais e de recursos
humanos, aspectos quantitativos e qualitativos; porte, regime escolar, caracteristicas
da comunidade escolar, corpo docente, corpo discente, perfil sécio econdbmico da
comunidade escolar, etc.).

Portanto, o Marco Situacional pressupde,

(...) identificagdo dos problemas relativos a gestao
escolar, a aprendizagem, a participacdo dos pais, a
formacdo inicial, ao atendimento da formagé&o
continuada dos profissionais da educacdo, a
organizacdo do tempo e do espaco, aos indices de
aproveitamento escolar, a relacdo entre os profissionais
da escola e discentes, aos equipamentos fisicos e
pedagdgicos, entre outros. (SEED, 2010, p. 3)

Quanto ao marco conceitual este inclui concepcédo de educagéo, escola e
campo, de homem, sociedade e mundo, de cultura e trabalho, de gestdo, de
curriculo, de conhecimento, de ensino-aprendizagem, de avaliacdo, de tempo e de
espago.

Por sua vez, quanto ao marco operacional este,
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(...) define linhas de acéo e reorganizacdo do trabalho
pedagdgico escolar, a curto, médio e longo prazo, na
perspectiva pedagoégica, administrativa e politico-social,
a luz de todos os elementos da préatica pedagogica.
(SEED, 2010, p. 3)

Contudo, o que vamos identificar aqui é qual a concepc¢do de educagdo com
base na qual o CEIAS se apoia quando da elaboracdo de seu Projeto Pedagdgico,
para na sequéncia analisarmos as consonancias e dissonancias entre o referido
projeto e a Proposta de Educacgao do MST.

Seguindo esta linha de raciocinio, ao nos voltarmos para 0s objetivos
propostos pelo PPP do CEIAS, identificamos inicialmente trés desafios se impdem:

(1) Possibilitar que os educandos e educandas da escola do campo tenham
acesso aos conhecimentos historicamente construidos;

(2) Criar na escola do campo um lugar propicio para o trabalho cooperativo,
participativo, harmonioso, desenvolvendo nos alunos atitudes, valores e
preparando para a tomada de decisfes conscientes e autbnomas; e

(3) Garantir que todos os educandos e educandas da escola do campo na idade
escolar adequada tenham acesso e permanecam na escola, oportunizando-
lhes uma educacdo de qualidade, evitando a evasdo, a repeténcia e o
fracasso escolar aos filhos e filhas dos trabalhadores do campo.

Neste caso, 0 primeiro passo na dire¢cdo da consecucao desses objetivos € a
caracterizacdo da instituicdo educacional (diagnéstico institucional) com base no
diagnéstico da realidade da escola (dados sobre a populagédo escolar; dados sobre
as condicdes econbmico-financeiras; e levantamento dos recursos socioculturais);
além da avaliacdo da infraestrutura fisica (distribuicdo dos alunos por classes, séries
e periodos; critério de agrupamentos; normas para avaliacdo, recuperacao,
promocao e retencao; e os critérios de avaliagdo e sistematica da recuperacao).

Outro passo igualmente importante € a identificacdo do estabelecimento de
ensino com base na descricdo da comunidade onde se localiza a instituicdo
educacional (arruamento, moradias, transportes, centros de lazer e -cultura,
comércio, servicos publicos e outros aspectos que julgar convenientes), cursos
ministrados (Ensino Fundamental — 6° ao 9° ano —, Ensino Médio, CELEM e EJA),
na identificacdo dos(as) profissionais que trabalham na instituicdo (gestores, equipe

pedagogica, educadores(as), agentes educacionais | e Il, entre outros), na proposta
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de formacdo continuada, na hora-atividade coletiva, na descricdo da instituicao
educacional (tipo de prédio, dependéncias, conservacdo, limpeza, merenda,
biblioteca, laboratorio, zeladoria, salas, ambiente dos professores, sala multimidia e
outros aspectos que julgar importantes) e nos colegiados e instituicbes escolares
(Associacdo de Pais e Mestres — APMF —, Conselho Escolar, Grémio Estudantil,
Conselho de Classe, etc.).

Neste caso, 0 primeiro passo € a identificacdo do estabelecimento de ensino,
seu historico e filosofia. Além, é claro, do marco situacional que caracteriza a
comunidade escolar, sua organizacgdo institucional e seus indices.

Desse modo, comecamos dizendo que o Colégio Estadual do Campo Ireno
Alves dos Santos (cédigo 0033-7), localiza-se num assentamento da Reforma
Agraria de mesmo nome, na comunidade Arapongas, “territério camponés” do
municipio de Rio Bonito do Iguagu (cédigo 2234), regido Centro-Oeste do Estado do
Parana. Tal instituicdo € filiada ao Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de
Laranjeiras do Sul (codigo 31), distando aproximadamente 35 km do mesmo. Sua
entidade mantenedora é o Governo do Estado do Parana, ou seja, a dependéncia
administrativa é Estadual (codigo 2). (CEIAS, 2012, p. 7)

Seguindo as instrucbes normativas estabelecidas pela SEED/PR, o CEIAS
funciona regulamentado pelo Ato de Autorizacdo - Resolugdo n® 710/99, DOE de
03/03/99, pelo Ato de Reconhecimento - Resolucdo n°® 4727/08, DOE de 31/12/08
(Ensino Fundamental) e Resolugédo n°® 273/09, DOE 23/03/09 (Ensino Médio) e pelo
Ato Administrativo de aprovacdo do Regimento Escolar n® 155/00 de 20/02/2000.
(Idem)

Com base nestes contornos normativos o CEIAS oferta as modalidades de
Ensino Fundamental (Anos Finais do 6° ao 9° ano) e Ensino Médio (12 a 32 série),
sendo que atualmente atende um total de 15 turmas, das quais nove (09) sédo do
Ensino Fundamental e outras seis (06) do Ensino Médio. No entanto, enquanto o
Ensino Fundamental é organizado por “ano” (6° ao 9° ano); o Ensino Médio, por sua
vez, é organizado de forma seriada (12 a 32 série). Quanto a estrutura e
funcionamento de ensino, observamos que o ano letivo é dividido em trés (03)
trimestres, periodo no qual o professor deve organizar os trabalhos e avaliagcdes dos
alunos. Observamos também que o Colégio funciona no periodo diurno (manha e
tarde), sendo que no periodo matutino sete (07) turmas frequentam o colégio, das

7:30h as11:55h. Por sua vez, no periodo vespertino sao oito (08) turmas, as quais
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frequentam aulas das 13:00h as 17:55h. O numero diario de aulas, portanto, é de
cinco (5) horas-aula por periodo, somando vinte e cinco (25) horas-aula semanais
para cada um dos periodos, num total de cinquenta (25) horas-aula. O CEIAS abriga
também uma (01) turma do CELEM/Espanhol e mais trés (03) turmas do Programa
de Atividades Complementares em Contra-Turno (PACC).

Desse modo, seguindo as normas previstas na LDB 9394/96, para o bom
andamento do trabalho pedagogico de educadores e educadoras, as aulas tem
duracdo de 50 minutos a hora/aula, que somados na Matriz Curricular, devem
totalizar 800 (oitocentas) horas relégio, a serem distribuidas por um minimo de 200
(duzentos) dias letivos de efetivo trabalho escolar, perfazendo no Ensino
Fundamental de 6° ao 9° ano, apds quatro anos um total de 3.200 horas e no Ensino
Médio 2.400 horas. (BRASIL, 2006)

Quanto as instalagbes do CEIAS esta fora inicialmente organizada em cinco
(05) salas de aula, uma (01) Sala de Professores, um (01) espaco para a Secretaria,
uma (01) Sala que abrigava a Direcdo mais a Equipe Pedagdgica, além de saguéo e
mais dois (02) banheiros, sendo um feminino e outro masculino; atualmente, depois
de passar por reformas e ampliagcdo, conta com mais quatro (04) salas de aula, uma
(01) Biblioteca, um (01) Laboratério de Ciéncias, outro de Informética com vinte e
quatro (24) computadores instalados, uma (01) Sala Multimidia, além de cozinha
com refeitério amplo. Esta nova construcdo foi mais uma conquista depois dos 10
anos de assentamento, entregue a comunidade escolar no dia 27 de julho de 2006.
(CEIAS, 2012, p. 14)

No tocante as Salas de Apoio a Aprendizagem, estas atendem alunos de 6° e
9° anos, com defasagens basicas na aprendizagem, entre elas: leitura, escrita,
calculos, interpretacdo, dentre outras. Por sua vez, quanto as Sala de Recursos,
estas contam com uma professora formada em Educacdo Especial, que atende
alunos avaliados com problemas de ordem fonoaudioldgica, psicolégica,
oftalmoldgica, entre outros. Desse modo, faz-se necessario um trabalho
individualizado, o qual acontece em contra-turno com cronograma especifico para
cada aluno. Neste caso, o0 atendimento pode ocorrer com até cinco alunos por
horéario, sendo que estes deverao frequentar pelo menos dois dias na semana esta
sala. Isso ainda esta muito longe do desejavel, mas estas sdo as condi¢cdes

materiais que temos, o que néo é realidade apenas das escolas do/no campo.
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Por sua vez, quanto a Organizagdo Curricular esta se da com base na divisdo
por disciplinas especificas, sendo que no Ensino Fundamental, conforme a Base
Nacional Comum as disciplinas séo: Ciéncias, Arte, Educacdo Fisica, Geografia,
Historia, Lingua Portuguesa e Matematica, enquanto que na parte diversificada, a
Grade Curricular inclui o ensino de Inglés como Lingua Estrangeira Moderna; a
disciplina de Ensino Religioso que €& optativa para o aluno e ofertada
obrigatoriamente pela instituicdo escolar. Por conseguinte, a Matriz Curricular para o
Ensino Médio contempla segundo a Base Nacional Comum as disciplinas de Artes e
Educacdo Fisica; Biologia, Quimica e Fisica; Histéria e Geografia; Lingua
Portuguesa e Matematica; além da inclusdo obrigatéria de Filosofia e Sociologia. Por
sua vez, a parte diversificada no Ensino Médio também contempla o ensino de
Inglés como Lingua Estrangeira Moderna, assim como no Ensino Fundamental. Por
outro lado, a proposta de Formacao Continuada do Colégio segue a linha das
capacitacoes ofertadas pela Secretaria de Estado da Educacdo (SEED/PR) por
intermédio do NRE de Laranjeiras do Sul que promove cursos, Simposios,
seminarios, entre outros.

Quanto aos Projetos desenvolvidos no interior do CEIAS, destacamos:

« Jogos em aulas de Matematica: construindo a cidadania e motivando a
aprendizagem;

« Inclusao Digital — Tecnologia da Informac¢do, Comunicacdo e uso de Midias
e Informatica Basica, e, por fim,

« Esporte e Lazer — Futsal.

Por sua vez, o CEIAS possui ainda uma (01) Sala de Recursos e mais uma
(01) Sala de Apoio a Aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica para
atender alunos do 6° e 9° ano do Ensino Fundamental no contra-turno.

Atualmente a demanda de educandos e educandas atendidos no ensino
regular, nos Projetos em contra-turno, Sala de Apoio e Sala de Recursos € de
aproximadamente 450 alunos(as).

A referida instituicdo tem no seu quadro de recursos humanos um (01) gestor
escolar (diretor), duas (02) pedagogas, das quais uma com vinte (20) horas e outra
com uma jornada de trabalho de quarenta (40) horas semanais; além de um corpo
docente formado por trinta e oito (38) professores; quatro (04) agentes educacionais

| e mais quatro (04) agentes educacionais II.
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Quanto a hora-atividade dos professores, esta é organizada por disciplinas ou
areas do conhecimento quando possivel. Por exemplo: Filosofia e Sociologia;
Historia e Geografia; Fisica e Matematica; Quimica e Biologia, e assim por diante.
Mas muitas vezes isso ocorre individualmente sem que haja dialogo entre os
educadores acerca de seu trabalho docente — metodologias, problemas, formas de
avaliacdo, estratégias — pois conforme cronograma sugerido pelo Nucleo de
Educacdo (NRE) de Laranjeiras do Sul fica dificil de implementar a hora-atividade
dos professores porque muitos destes trabalham em outras instituicdes de ensino e
tem longa jornada de trabalho diariamente, o que impossibilita o didlogo e o trabalho
coletivo dos educadores.

No entanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, N° 9394/96,
em seu artigo 13, prevé que os docentes devem incumbir-se de ministrar os dia
letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional. Quanto
a hora-atividade, a LDB - 9394/96, no artigo 67 proclama:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais
da educacéo, assegurando-lhes inclusive nos termos dos estatutos e
dos planos de carreira do magistério publico [...] VI - periodo
reservado aos estudos, planejamento e avalia¢do, incluido na carga
de trabalho.

Desse modo, a hora-atividade dos educadores e educadoras no CEIAS nao
favorece o trabalho coletivo, conforme preconiza a Instrugdo N° 02/04 — SUED/PR, o
gue impossibilita o trabalho coletivo dos docentes, que atuam na mesma turma,
série ou area do conhecimento, ou ainda no que diz respeito a formacéo de grupos
gue favorecam o trabalho interdisciplinar. Todavia, seguindo a orientacdo do NRE a
organizacdo da hora-atividade concentra-se na disciplina ministrada e destina-se a
todos os educadores e educadoras independentemente do vinculo empregaticio
(QPM ou PSS; e ainda se séo aulas do padrdo ou extraordinarias). Vale ressaltar
que esta forma de organizacdo da hora-atividade permite maior troca de
experiéncias e, consequentemente, crescimento para o professor em sua pratica
diaria.

Sendo assim, a hora-atividade constitui-se num momento muito significativo
para educadores e educadoras, onde eles podem estar preparando ou corrigindo
atividades, pesquisando novas metodologias de ensino, trocando experiéncias com

outros companheiros da mesma area, ou de outras areas, discutindo e analisando
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referenciais tedricos importantes a sua prética, junto a equipe pedagogica, direcdo
ou equipe disciplinar; esclarecendo possiveis duavidas, sugerindo mudancas,
atendendo a solicitacbes e contribuindo para a qualidade do ensino com sua
criatividade e inovacao.

Quando da hora-atividade existe também a possibilidade do atendimento aos
pais interessados em saber da vida escolar do filho, ou até mesmo quando o proprio
educador ou educadora julgar necessario e conveniente chamar os pais de alunos
com dificuldades de aprendizagem, ou ainda, com problemas de comportamento,
para que juntos possam encontrar possiveis solu¢cdes mediatizadas pelo didlogo,
reflexdo e planejamento do “que fazer”, “como fazer”, “com quem fazer” e “quando
fazer”, o que torna significativa a solugdo dos problemas, quando esta é resultado da
deciséo e iniciativa dos principais interessados na questao.

E notdrio e inegavel que com a garantia da hora-atividade esta pratica vem
oportunizando nos ultimos anos aos educadores e educadoras da escola publica
paranaense maior conhecimento das Diretrizes Curriculares (DCE’s) da sua area de
atuacdo — e no nosso caso da Educacdo do Campo —, fato que tem nos permitido
maior familiaridade no trato do objeto de estudo da disciplina que ministramos
quando nossa pratica se dirige aos sujeitos do campo. E, ainda, esse momento tem
nos possibilitado realizar reunides técnicas por areas do conhecimento que nos
favorece o debate e aprofundamento de questbes que nos engrandece como
sujeitos epistémicos que reflete, fundamenta e planeja sua acéo.

Observamos quando em campo que o planejamento, execucdao,
acompanhamento e avaliacdo das acdes executadas na hora-atividade tem sido
assumidos como compromisso e desafio diario por educadores e educadoras que
chamam para si a responsabilidade pelo conjunto de acdes que vao desenvolver
com a comunidade escolar, as quais sado antecedidas e procedidas de reflexédo
sobre as necessidades e possibilidades do processo de formacdo humana dos
sujeitos da escola, ndo s6 do trabalho docente ou pedagdgico dos educadores e
educadoras em sala de aula, dado que a educagao nao acontece num momento,
mas no processo e no movimento da vida. Portanto, tempo para que os professores
estudem e um bom planejamento dos horéarios de trabalho coletivo sdo elementos

imprescindiveis a formacgé&o continuada de educadores e educadoras.
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Neste caso, embora a SEED/PR ofereca algumas possibilidades em rede,
como por exemplo, a Escola Interativa®*, o Grupo de Estudo (GER*) e de Trabalho
em Rede (GTR*) e a Hora Atividade Interativa (HAI*"), o melhor espaco de
formacdo para coloca-la em pratica € na propria escola, sob a orientacdo
pedagdgica de profissional competente para este fim.

Imbuido desse espirito de formagao coletiva que deve acontecer no “chao da
escola”, o PPP do CEIAS prevé momentos de discussao e reflexdo acerca dos
processos de ensino-aprendizagem, do planejamento e das acbes docentes como
parte do Programa de Formacdo Continuada, os quais ocorrem especialmente
durante a Semana Pedagdgica, a qual pressupde a participacdo de todos 0s sujeitos
do cotidiano escolar, num trabalho coletivo que envolve, sobretudo, a direcao e a
equipe pedagogica (CEIAS, 2012, p. 23). O referido PPP destaca que nesse
trabalho a atuacdo da direcdo como articuladora dos processos educativos que
acontecem na escola é fundamental para uma gestdo democratica efetiva (op. cit., p.
29).

E importante ressaltar que segundo esta Proposta Pedagogica as discussdes
previstas relacionam-se com a acao do professor e podem ser realizadas a partir da
especificidade do curriculo (Equipe Multidisciplinar, Sala de Recursos, Projeto de
Incluséo Digital) das diferentes etapas e modalidades da educacao basica, como por
exemplo, CELEM, EJA, Educacao do Campo, Educacdo Ambiental, Educacéo Fiscal
e Tributaria, entre outras.

Em vista disso, a formacao sera tdo eficiente quanto mais ela levar os
professores a repensar e transformar sua maneira de ensinar para fazer com que

todos os alunos aprendam.

** A Escola Interativa é uma acdo promovida pela Secretaria da Educacédo do Parana (SEED/PR) que tem por
principio a transmissao de conferéncias ao vivo para grandes publicos, por meio da integracdo de video e chat,
proporcionando um espago para a formagéo continuada dos profissionais da educagdo. Durante a cada palestra
0 publico podera enviar duvidas e comentarios através de um chat moderado, disponivel na pagina Dia a Dia
Educacéo (http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1262).

*0 Grupo de Estudo em Rede — GER é uma agdo da Secretaria de Estado da Educagdo do Parana que
integra o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio e se caracteriza pela interagdo virtual entre os
professores da Rede Publica de Ensino que atuam no ensino médio.

*® 0s Grupos de Trabalho em Rede — GTR constituem uma atividade do Programa de Desenvolvimento
Educacional — PDE, que se caracteriza pela interagao virtual entre os Professores PDE e os demais professores
da Rede Publica Estadual.

%" A Hora Atividade Interativa (HAI) é um encontro virtual realizado pela Diretoria de Tecnologia Educacional
(Ditec) para fomentar debates sobre questdes relacionadas a educacgdo. O principal objetivo desses encontros é
possibilitar que um grande nimero de professores e professoras possam compartilhar informagfes e discutir
temas de interesse mutuo simultaneamente, ainda que se encontrem em regifes geograficamente muito
distantes.
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Com base no exposto, nota-se a inegavel preocupacdo dos educadores e
educadoras do CEIAS que juntamente com os demais membros da comunidade
escolar (APMF, Conselho Escolar, Grémio Estudantil) elaboraram sua Proposta
Pedagogica com vistas a formacdo continuada de todos os profissionais da
educacdo que atuam na escola diretamente ligados aos processos de enino-
aprendizagem.

Aqui, portanto, nos referimos aos educadores e educadoras do campo como
“profissionais da educacgao”, pois hoje se reconhece que a educagao nao acontece
apenas no espaco da sala de aula e que educador e/ou educadora ndo € apenas
aquele ou aquela que esta direta ou indiretamente envolvido no processo de
formacdo educacional, uma vez que o ser humano aprende quando interage em
todos os momentos ou situagdes de sua existéncia. Eis a condigdo de ‘ser humano’,
0 que nos humaniza.

Desse modo, o PPP do CEIAS mais uma vez converge com a Proposta de
Educacdo do MST quando concebe a educacdo como um processo de formacéao
humana integral.

Conforme tal Proposta (MST, 2005),

Educacao nao é sinbnimo de escola. Ela € muito mais
ampla porque diz respeito a complexidade do processo
de formacdo humana, que tem nas praticas sociais o
principal ambiente dos aprendizados de ser humano.
(MST, 2005, p. 233)

Sendo assim, dado a consciéncia que vivemos huma sociedade em constante
evolucdo, onde grande volume de informacdes € veiculado nos mais diversos meios
de comunicacgao e instituicbes sociais, iSSO requer seres humanos capazes de ler,
organizar, compreender e transmitir tais informacdes, sendo a escola e seus
educadores os mediadores por meio do didlogo da formacdo do homem integral no
gue se refere aos processamentos e a utilizacdo desse amontoado de informacdes.

Dadas as condi¢Bes aqui expostas, nés educadores sentimos a necessidade
de insercdo nesse “mundo de saberes”, por isso buscamos com base na formacéao
continuada novos saberes, novos conhecimentos, novas metodologias de ensino e
aprendizagem, novas trocas de experiéncias com outros seres também em
formacao, seja ele o camponés que lavra a terra, 0 educando ou educanda que vem

a escola em busca de novos conhecimentos, outros educadores e educadoras da
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mesma area do conhecimento e mesmo de outras areas afins ou ndo. Neste
processo somos todos aprendizes, educadores(as) e educandos(as), juntos
buscamos consolidar nossa formacao enquanto sujeitos verdadeiramente humanos
conscientes de que tal processo ndo comeca ha escola e ndo se esgota nela
mesma, pois € continuo e em constante movimento, o que nos possibilita uma visdo
dialética do mundo.

Em vista disso, a formacdo continuada de educadores e educadoras das
escolas do campo vem se consolidando como um momento de encontro e troca de
experiéncias em reunides, palestras, e debates, nos seminarios, encontros,
congressos, conferéncias de Educacdo do Campo, mas também nas reunibes
pedagogicas, conselhos de classe, assembleias comunitarias, cooperativas,
associacoes, sindicatos, movimentos sociais, “marchas” e em muitos outros espagos
e tempos possiveis de conhecimento e de troca de saberes.

Ainda no tocante a formacdo continuada de educadores e educadoras da
rede publica de educacédo no estado do Parana, temos que mencionar a ocorréncia
de grupos de estudos por area do conhecimento ou ndo, onde além de educadores
e educadoras outros sujeitos da comunidade escolar também tem a oportunidade de
aprender e ensinar novas ligoes.

Paro (1995) afirma que

(...) ndo apenas o professor, mas todos os que trabalham no interior
do estabelecimento de ensino devem ser considerados como
educadores escolares, ja que todos tém contato com os alunos e
transmitem a eles, por meio da comunicacdo ou do exemplo,
elementos formativos e informativos. (PARO, 1995, p. 41)

Portanto, como bem escreveu Cora Coralina, “mestre ndo € quem sempre
ensina, mas quem de repente aprende”. Por sua vez, Paulo Freire dizia que ninguém
ensina nada a ninguém, mas as pessoas também ndo aprendem sozinhas. “Os
homens se educam entre si mediados pelo mundo”. Por conseguinte, isso implica
um principio fundamental para o educador brasileiro: o de que o educando,
alfabetizado ou nédo, chega ao chao da escola levando uma cultura que nédo é melhor
nem pior do que a do educador ou educadora com quem se depara. Desse modo,
em sala de aula, ambos (educador/educando) aprenderao juntos, em comunhéo — e
para isso € necessario que as relacdes sejam afetivas e democraticas, garantindo a

todos a possibilidade de se expressar, de dizer a sua palavra, uma vez que “o sujeito
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da criagcdo cultural ndo é individual, mas coletivo”, conforme bem expressa o
pensamento freireano.

Neste aspecto a Pedagogia do Movimento Sem Terra (Caldart, 2000) se afina
com a Pedagogia do Oprimido (Freire, 1987). Fazemos esta afirmacao para reforcar
duas ideias muito importantes para a nossa reflexdo acerca das convergéncias e
divergéncias frente a Proposta de Educacdo do MST e o Projeto Pedagogico do
CEIAS.

A primeira € a de que o MST tem uma Pedagogia:

A pedagogia do MST é o jeito através do qual o Movimento
historicamente vem formando o sujeito social de nome Sem
Terra, e que no dia a dia educa as pessoas que dele fazem
parte. (MST, 2005, p. 235)

O principio educativo de tal pedagogia é o proprio movimento. E com base
nesta pedagogia, neste movimento, que o Projeto Pedagdgico do CEIAS
fundamenta-se para compreender e fazer avancar suas experiéncias de educacao e
de escola do campo em &rea de assentamento de trabalhadores rurais Sem Terra.

A segunda ideia que nutre essa discussao é a de que a Pedagogia do MST é
mais do que uma proposta, pois se traduz numa pratica viva, em movimento. E é
desta pratica que o MST vai extraindo as licdes para as propostas pedagdgicas das
escolas dos acampamentos e assentamentos, como por exemplo, o assentamento
Ireno Alves dos Santos.

Conforme o Dossié MST Escola (2005), o Movimento afirma com base em
seus documentos e estudos (1990-2001) que o planejamento da escola envolve trés
(03) dimensdes importantes. Sao elas: o Planejamento global mais permanente, o
Planejamento anual das atividades, e o Planejamento das aulas.

Por conseguinte, se confrontarmos essa proposta da Pedagogia do
Movimento com a realidade da escola aqui em questdo, veremos algumas
convergéncias com o Projeto Pedagdgico do Colégio Ireno Alves. Observe que o
“Planejamento global mais permanente” de que trata o Dossié (MST, 2005) converge
com a ideia do Projeto Politico Pedagodgico quando este “define a identidade da
escola e indica caminhos para ensinar com qualidade” (CEIAS, 2012, p. 49).

O Dossié (MST, 2005) aponta ainda que o Planejamento global diz respeito a

“‘tomada de decisdes sobre as linhas pedagodgicas que devem nortear o
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funcionamento da escola: desde os objetivos da escola, como vai funcionar, quais
sdo as instancias de participagao, quando se reunem” (MST, 2005, p. 108).

Por sua vez,

O Projeto Politico-Pedagodgico expressa 0s principios que
fundamentam e organizam toda a pratica pedagoégica através
das quais sdo subsidiadas as decisfes, a conducado das acoes,
dos programas desenvolvidos no estabelecimento de ensino,
0s impactos destes sobre o processo de ensino aprendizagem,
bem como a andlise dos seus resultados. (SUED/SEED-PR,
2010, p. 1)

Quanto ao Planejamento anual das atividades, este se assemelha ao Plano
de Acdo que os educadores das escolas publicas no Estado do Parana apresentam
no momento de sua candidatura ao cargo, o qual deve ser amplamente debatido no
ambiente escolar quando do periodo eleitoral para a escolha de seus gestores.
Desse modo, o Planejamento anual € “a tradugao do o planejamento global para um
plano de acéo limitado a um determinado periodo de tempo” (MST, 2005, p. 108).

Entrementes,

O Plano de Acdo é o planejamento de todas as acdes
necessarias para atingir um resultado desejado. E momento
importante para a entidade pensar sobre a sua missao,
identificando e relacionando as atividades prioritarias para o
ano em exercicio, tendo em vista os resultados esperados.
(GSISEED-PR, 2014, p. 57)

A Proposta de Plano de Acéo para a Escola é um instrumento de trabalho
dindmico e flexivel, que deve ser posteriormente (uma vez eleito) discutido com toda
a comunidade escolar, pois “o planejamento coletivo € um processo que combina
participagdo com divisdo de tarefas” (MST, 2005, p. 108). Em outras palavras isso
quer dizer, que “ndo significa reunir todo mundo para planejar tudo, desde os
objetivos da escola até a aula do dia seguinte”. Mas, sobretudo, significa, “organizar
as instancias de tomada de decisbes”. (Idem)

Por fim, o Planejamento das aulas de que trata o Dossié Escola (MST, 2005),
diz respeito a “tomada de decisbes ao especifico da sala de aula”, o que equivale
respectivamente ao que os educadores da Rede Publica Estadual do Parana
chamam de Plano de Trabalho Docente (PTD), no qual consta “temas, conteudos,

metodologia, recursos didaticos, avaliagao”. (Idem)
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Desse modo, quanto ao marco operacional, no que se refere a pratica, hossa
analise acerca do PPP do CEIAS volta-se para as formas de avaliacdo e
recuperacdo da aprendizagem, bem como para a atuacdo dos Conselhos Escolar e
de Classe, da Associacdo dos Pais, Mestres e Funcionérios (APMF) e do Grémio
Estudantil — “instancias de decisédo”, além do enfrentamento da evaséo e repeténcia.

O Dossié MST Escola (2005) defende que embora as “insténcias de decisdo”
sejam um pouco diferentes em funcdo da realidade especifica de cada
assentamento ou comunidade, podemos identificar as seguintes instancias num
processo democrético de planejamento escolar: a Assembleia geral, a Equipe de
Educacao, o coletivo dos professores (corpo docente), o coletivo dos alunos (Grémio
Estudantil) e o coletivo de outros profissionais da educacgao (Agentes educacionais).

Sendo assim, a gestdo democratica empreendida pelo CEIAS busca
consolidar os mecanismos de participacdo e democratizacdo da gestdo escolar além
de fortalecer a autonomia da escola, implicando numa tomada de posi¢cdo dos
segmentos sociais (pais, professores, funcionérios, estudantes).

Portanto, a escola do campo orientada por essa perspectiva democratica
almeja tornar-se um espacgo privilegiado de producdo e socializagdo do saber
buscando organizar-se por meio de acdes educativas que visam a formacao dos
sujeitos concretos, éticos, participativos, criticos e criativos. Ou seja, a organizacao
escolar democrética cumpre o papel de garantir aos individuos o acesso ao saber
historicamente acumulado.

Todavia, a democratizacdo dos sistemas de ensino e da escola publica do
campo implica no aprendizado e na vivencia do exercicio da participacdo e da
tomada de decisdes. Trata-se de um processo a ser construido coletivamente, que
considera a especificidade e a possibilidade histdrica de cada sistema de ensino
(municipal, estadual ou federal).

Desse modo, pensar a gestdo democrética para as escolas do campo implica
compreender a cultura da escola, seus sujeitos e processos de formagéo, bem como
articula-los com as relacdes sociais. Por conseguinte, a compreensao dos processos
culturais da escola do campo envolve diretamente os diferentes segmentos das
comunidades locais e escolar, seus valores, atitudes e comportamentos. Neste caso,

s6 com ampla participacdo dos representantes da comunidade escolar no processo
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de gestdo administrativo-pedagdgica da escola € que esta se fara verdadeiramente
democratica.

Desse modo, o Conselho Escolar figura como um dos elementos da Gestao
Democrética por constituir-se num colegiado representado dos pais (APMF), por
educandos e educandas (GREMIO) e por representantes de outros segmentos da
escola e da comunidade (associagdo comunitdria, movimentos sociais, sindicatos,
cooperativas).

Conforme a Pedagogia do MST (2005), ao Conselho Escolar, também
denominado pelo Movimento como Equipe de Educacdo, cabe “todas as decisdes
que correspondem ao detalhamento do plano global e a elaboragéo do plano geral
de atividades e dos detalhes de sua execugao”. (MST, 2005, p. 110)

Uma vez que este Conselho tem grande nimero de membros representando
0s mais diversos segmentos da comunidade escolar, ele assume caréater e natureza
deliberativa, cabendo-lhe estabelecer para o &mbito da escola, diretrizes e critérios
relativos a sua acdo, organizacdo, funcionamento e relacionamento com a
comunidade, compativeis com orientacbes e diretrizes, participando e se
responsabilizando social e coletivamente pela implementacéo e deliberacdes.

O Conselho Escolar averigua o que a escola precisa e quais sdo 0s
assuntos mais importantes que deve focalizar. Desse modo, assessora nas
necessidades financeiras da escola e orienta os gestores sobre assuntos referentes
a interacdo escola-familia e quanto aos resultados da aprendizagem dos seus
educandos e educandas. Para que isso se efetive enquanto préatica educativa,
Dourado (2006) recomenda:

O Conselho Escolar, por meio de representantes de pais,
funcionarios, professores, equipe gestora e comunidade local que o
compBem, deve conhecer a legislacdo, os indicadores educacionais
e a realidade onde a escola esta vinculada (...). (DOURADO, 2006,
p.17)

Portanto,

O papel do Conselho Escolar é o de assumir a luta pela efetivacdo
do direito a educacdo no ambito de suas atribui¢cdes, ou seja, lutar
pela garantia do acesso a escola, na educagdo infantil, ensino
fundamental e no ensino médio, e para a melhoria do processo
ensino-aprendizagem daqueles que estao na escola. (Idem)

Dourado (2006) adverte ainda que o engajamento na escola é fundamental

para a efetivacdo do direito a educagéo de qualidade para todos e todas. No entanto
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recomenda, “para que se efetive o direito social a educagao, é necessario garantir o
financiamento das diversas etapas e modalidades da educagcdo basica”.
(DOURADO, 2006, p.18).

Dadas essas condicdes, as atribuicbes do Conselho Escolar definem-se em
funcdo das condicfes reais da escola, da organizagdo do préprio Conselho Escolar
e das competéncias dos profissionais em exercicio na unidade escolar.

Sendo assim, o Conselho Escolar configura-se como uma nova forma de
organizar a gestdo da escola por intermédio da divisdo de responsabilidades. Assim,
€ possivel ampliar as possibilidades de solugcbes dos problemas e reforcar
compromissos, criando a possibilidade de mudanca uma vez que permite a
organizacdo, cooperacdo e mobilizacdo das pessoas envolvidas em torno de
interesse comum.

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual do Campo Ireno
Alves dos Santos (CEIAS, 2012), “a participagdo da comunidade no Conselho
Escolar é essencial para a gestdo compartilhada e a melhoria da qualidade do
ensino”. (CEIAS, 2012, p. 41)

Em vista disso, o grande desafio para gestores, equipe pedagdgica,
educadores e educadoras, € trazer o Conselho Escolar com mais frequéncia para o
seu espaco, envolvendo-o mais diretamente nas atividades desenvolvidas na escola,
sensibilizando-os da importancia de sua participagao.

Por conseguinte, conforme consta no PPP do CEIAS (2012), o objetivo do
Conselho Escolar é assegurar a participagcdo da comunidade no processo
educacional, auxiliando e apoiando a equipe gestora em questdes administrativas,
financeiras e pedagdgicas. No CEIAS, o Conselho Escolar atua de forma consultiva,
deliberativa, normativa ou avaliativa, seguindo a orientacdo do Programa Nacional
de Fortalecimento dos Conselhos Escolares (MEC, 2004). Entre suas principais
atribuicdes estdo coordenar o processo de discussao, elaboracdo ou alteracdo do
regimento da instituicdo, garantindo a participacdo da comunidade escolar na
elaboracao da sua Proposta Pedagogica.

Em conformidade com a Proposta de Educacdo do Movimento (MST, 2005) o
Projeto Pedagodgico do Ireno Alves (CEIAS, 2012) pressupde o “planejamento
coletivo” envolvendo “busca de informagdes, elaboracdo de propostas, encontros de

discusséo, reunides de decisao, avaliagao permanente” (MST, 2005, p. 106), entre
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outros aspectos pertinentes ao processo de planejamento estratégico da gestao
escolar democrética.

Nesta mesma perspectiva, 0 Conselho de Classe € um dos momentos mais
importantes na escola, considerando que neste momento acontece a avaliacdo e
reflexdo dos processos de ensino-aprendizagem, seus indices de reprovacao, as
formas de avaliacdo e recuperagao de conhecimentos ndo apreendidos ao longo do
processo de formacdo humana, além do estudo minucioso de alternativas para o
enfrentamento da repeténcia, evasao e fracasso escolar.

Sendo assim, o Conselho de Classe € um dos varios mecanismos que
possibilitam a gestdo democratica da escola publica brasileira, seja ela do campo ou
da cidade.

Conforme a LDB 9394/96 em seu artigo 14, os sistemas de ensino definirdo
as normas da gestdo democratica do ensino publico na educacao basica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme dois principios:

l. Participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagogico da escola; e

Il. Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Em vista disso, a finalidade primeira do Conselho de Classe prevista no
Projeto Pedagodgico do CEIAS (2012) é “diagnosticar problemas e apontar solucdes
tanto em relacdo aos alunos e turmas, quanto aos docentes (CEIAS, 2012, p. 43).
Na pratica, a expectativa implicita no PPP do CEIAS é que os conselhos de classe
acabem por avaliar alguns alunos e/ou turmas e a propria pratica pedagogica da
escola. Na escola em questao, “os conselhos acontecem no fim de cada trimestre,
momento em que sdo discutidos encaminhamentos pedagdgicos, notas e
comportamento de alunos” (Idem). Quando necessério o Conselho de Classe decide
se um aluno ou aluna sera retido(a) ou néo.

No entanto, caso nao seja bem conduzido, o Conselho pode acabar se atendo
somente a questdes dos alunos e suas notas e comportamentos, sem avaliar a
propria pratica educativa da escola. Ao invés de discutir o aluno de modo integral, os
professores podem incorrer no erro de acentuar apenas seus pontos negativos.

Conforme prevé o Projeto Pedagdgico do CEIAS (2012),

O Conselho de Classe desempenha o papel de avaliacdo dos

alunos e de autoavaliagdo de suas praticas, com o objetivo de
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diagnosticar a razdo das dificuldades dos alunos, e apontar as
mudangas necessarias nos encaminhamentos pedagogicos
para superar tais dificuldades. (CEIAS, 2012, p. 44)

Para tanto, o PPP do CEIAS (2012) prevé ainda que as reunides do Conselho
nao devem se ater somente aos momentos de “fechar as notas”. (Idem)

Neste caso, as reunibes do Conselho de Classe séo realizadas com certa
regularidade e conta com a presenca da Equipe Pedagdgica, direcdo, educadores e
educadoras de todas as areas do conhecimento que compdem a grade curricular da
escola, representantes eleitos de pais (APMF) e alunos (GREMIO), além dos
agentes educacionais | e Il, sendo de responsabilidade da Direcdo presidir o
Conselho e da Coordenacdo pedagogica organizar o estudo teérico e pratico das
solucdes as questdes que se apresentam.

Quanto ao papel dos educandos e educandas enquanto “instancia de
decisdo” na escola, os documentos e estudos publicados pelo MST no Caderno de
Educacéao, n°. 13, destaca:

Cabe ao coletivo de ALUNOS, o conjunto de decisGes sobre as
atividades que lhe atribui o plano geral da escola, bem como
sobre questbes que seu processo de auto-organizacdo for
colocando e que ndo afetem a outras instancias. (MST, 2005,
p. 110)

No momento do Conselho de Classe, educadores e educadoras avaliam o
processo de formacdo humana de seus educandos e educandas e fazem seus
registros numa “ficha de acompanhamento individual’, na qual sdo relatadas as
principais dificuldades diagnosticadas e os encaminhamentos metodolégicos do
ponto de vista didatico-pedagdgico, que por sua vez ficam a disposicdo dos pais
com a intencao de estabelecer um dialogo com vistas ao redirecionamento de acdes
para o sucesso da aprendizagem.

Contudo, a principal reunido do Conselho s6 acontece uma vez por trimestre
apoOs a emissao dos boletins de notas, a qual tem como objetivo primordial encontrar
solucbes para problemas de aprendizagem, solu¢cdes quanto ao desvio de
comportamento e momento de planejamento do bom andamento das atividades
escolares.

Portanto, o Conselho de Classe configura-se como uma oportunidade de

reunir educadores e educadoras, educandos e educandas e demais membros dos
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mais diversos segmentos da comunidade escolar com o objetivo de refletir sobre os
processos de formagdo humana, favorecendo uma avaliagdo mais completa do
aprendizado de educandos e educandas e do proprio trabalho docente de
educadores e educadoras. O objetivo principal é criar um “espaco de reflexdo” sobre
o trabalho que esta sendo realizado e possibilitar a tomada de decisdo para “um
novo fazer pedagoégico”, favorecendo mudangas de estratégia quanto a organizacao
politica da escola, os tempos escolares, aspectos metodoldgicos especificos e 0
processo de avaliacdo mais adequado a aprendizagem de todos e todas na escola.

Desse modo, cabe ao Conselho de Classe, mais do que decidir se educandos
e educandas serdo aprovados ou nao, identificar possiveis “falhas” no processo de
formacdo humana e encontrar solugcbes necesséarias tanto para educandos(as)
guanto para a prépria instituicdo de ensino na figura dos educadores e educadoras
da organizacado escolar. Pratica que tende a confirmar o Conselho de Classe como
um espaco democratico na busca de alternativas para o desenvolvimento da
instituicdo de ensino e de estratégias para o atendimento aos que nela se insere.

Portanto, o Conselho de Classe tem a responsabilidade de analisar as acoes
educacionais, indicando alternativas que busquem garantir a efetivacdo do processo
de formacdo humana. Desse modo, é por meio do didlogo que chegaremos a
algumas alternativas possiveis de serem implementadas como acdo pedagdgica em
prol do rendimento e do sucesso escolar, mas, sobretudo, do desenvolvimento
integral (psiquico, afetivo, social) de criancas e adolescentes, jovens e adultos, em
idade escolar ou ndo. Eis o compromisso e desafio que se impde a escola do campo
que se lanca na ardua caminhada de formacao dos sujeitos do campo.

Neste caso, o Conselho de Classe tem como atribuicbes analisar o Plano de
Trabalho Docente (PTD) dos educadores e educadoras do campo, quanto ao
planejamento das aulas, os aspectos metodolégicos especificos para essa
modalidade de ensino e realidade escolar, tempo-escola e os processos avaliativos
dos sujeitos do campo; bem como informagBes sobre conteudos -curriculares
(basicos e especificos), encaminhamentos metodoldgicos e préaticas avaliativas;
além de propor formas diferenciadas de ensinar e aprender os “saberes da terra”,
estabelecendo mecanismos de recuperacdo que sejam capazes evitar a evasao e a
repeténcia, por conseguinte, o fracasso escolar nas areas de Reforma Agraria.

Desse ponto de vista, 0 Conselho de Classe é encarado como um momento

de reflexdo de toda a pratica educativa, quando educadores e educadoras,
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educandos e educandas e demais envolvidos no processo de formacdo humana
integral, expdem suas dificuldades, discutem problemas e estabelecem
compromissos e desafios a serem implementados em suas praticas.

Conforme Hoffmann (1998, p. 41), “ndo basta discutir a manutengdo ou nao
dos Conselhos de Classe, mas o seu significado. Nao € o fato que estd em questéo,
mas a sua concepgao”. (HOFFMANN, 1998, p. 41)

Neste caso, avaliar o que realizamos é importante ndo s6 para a escola. E
necessario para todos os segmentos da sociedade, do individual ao mais complexo
agrupamento. E, portanto, a oportunidade de discutirmos, a luz dos objetivos
propostos, as dificuldades enfrentadas, a parcela de responsabilidade de cada um
em todo o processo e, principalmente, quais as estratégias que serdo adotadas para
gue todo o conjunto alcance seus objetivos.

Na perspectiva do MST, o Conselho Escolar é uma “instancia de tomada de
decisées” (MST, 2005, p. 111) muito mais amplas e complexas e que, portanto, ndo
€ a mesma coisa que a Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF) e a
Equipe gestora (diretoria da escola) previstas no Projeto Pedagogico do CEIAS
(2012, p. 52). Na concepgao do MST o Conselho Escolar “vem para substitui-los,
numa concepgao mais democratica de participagdo da comunidade”. A Pedagogia
do Movimento pressupde que dependendo o contexto e a situacédo, o “Conselho
Escolar e Equipe de Educagdao podem ser o mesmo grupo” (MST, 2005, p. 111).
Porém, o Movimento Sem Terra nos adverte que “as questdes da educagao vao
bem além da escola”. (Idem)

No caso do CEIAS, a Associacdo de Pais, Mestres e Funcionarios (APMF),
pessoa juridica de direito privado, 6rgdo representativo de pais e profissionais da
educacado (educadores, educadoras e agentes educacionais | e Il) ndo tem carater
politico partidario, religioso, racial e nem fins lucrativos e seus dirigentes e
conselheiros tem cargos eletivos por prazo determinado para que haja rotatividade e
democratizacao do poder.

Como o préprio nome sugere, a APMF é um colegiado composto por
representantes de pais, mestres (educadores/educadoras) e demais funcionarios da
educacdo, com a finalidade de trabalhar voluntariamente pela escola tanto no
aspecto administrativo como pedagogico. Desse modo, a APMF ¢é a “porta aberta” a
comunidade para que esta tenha ali — como em outros espacos escolares (Conselho

Escolar, Conselho de Classe) mais restritivos — a oportunidade de participar da vida
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escolar, discutindo seus problemas, propondo solugbes e assumindo tarefas,
compromissos e desafios politico-pedagogicos.

Fato inegavel, a APMF prevista nos moldes do Projeto Pedagdgico do CEIAS
(2012, p. 52) estd muito aquém daquilo que cabe ao Conselho Escolar ou até
mesmo a Equipe de Educacgéo, conforme proposta do MST (2005, p. 110-111).

Veiga (1998) afira que a APMF tem como finalidade maior atuar no sentido de
aprimorar a educacdo e agir na integracdo familia-escola-comunidade. Portanto,
entre seus objetivos principais figuram o acompanhamento da vida estudantil; a
integracdo entre familia, escola e comunidade; o aprimoramento e a melhoria do
ensino de qualidade para todos e todas.

Neste caso, para atingir os objetivos propostos acima, a APMF mobilizada
com o Conselho Escolar desenvolve acfes conjuntas sob a o6tica do trabalho
coletivo. No entanto, esse € um trabalho ainda incipiente, dado que a APMF tem
uma atuacao muito discreta, faltando iniciativa e definicdo de propostas por parte de
seus membros. O fato é que durante o tempo que estivemos observando o CEIAS e
as acOes de seus sujeitos coletivos e organizacdes (Conselho Escolar, APMF,
Conselho de Classe, Grémio Estudantil) ndo percebemos nenhum movimento
significativo de articulagdo entre eles.

Conforme o Caderno Grémio (2010)

O Grémio representa os interesses dos estudantes na escola. Ele
permite que os alunos discutam, criem e fortalecam inameras
possibilidades de agéo tanto no prOprio ambiente escolar como na
comunidade. O Grémio é também um importante espaco de
aprendizagem, cidadania, convivéncia, responsabilidade e de luta por
direitos. (Caderno Grémio em Forma, 2010)

Desse modo, o Grémio Estudantil constitui-se numa organizacdo coletiva de
luta social da classe estudantil, o que favorece os processos de formacédo humana,
por sua existéncia pressupor um espaco de discusséo, criacdo e tomada de decisao
acerca dos processos de sua prépria formacao (cultural, educacional, afetiva), bem
como do fortalecimento das nocbes de respeito, solidariedade, cooperacdo; do
sentimento de pertencer a um grupo, classe, comunidade; e ainda da compreensao
do principio educativo da organizagéo coletiva, da luta social, do trabalho, da cultura
e da historia.

Posto que um dos principais objetivos da agremiagcédo estudantil € contribuir

para aumentar a participacdo de educandos e educandas nas atividades de sua
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escola, propondo e organizando acdes, tais como: discussdes, debates, palestras,
campanhas, projetos, fazendo com que estes sujeitos da educacdo do campo
tenham voz ativa e participem das acfes da comunidade escolar; a Pedagogia do
Movimento Sem Terra propde que a representacdo do coletivo dos alunos também
esteja na Equipe de Educacao. (MST, 2005, p. 111)

O Grémio Estudantil do CEIAS traz no seu ideario um conjunto de projecdes a
colocar em pratica que vao desde promover festas e eventos culturais (pecas de
teatro, sessdo de cinema, recitais de poesia), até organizar mobilizacdes por
melhorias na qualidade do ensino, na infraestrutura da escola, exigindo a compra de
mais livros para a biblioteca, de computadores e materiais novos para 0S
laboratorios de informética e ciéncias, pela construcdo, ampliacdo ou reforma na
guadra da escola, entre tantas outras necessidades que poderiam ser pautadas
como compromissos e desafios dos jovens e adolescentes.

Nossos educandos e educandas tem potencial, portanto, o coletivo dos
alunos representados na agremiacao estudantil € o elemento integrador da familia-
escola-comunidade. No caso da escola, o Grémio Estudantil é a oportunidade que
0s jovens tem de participar da sociedade. Com o GREMIO, os alunos tém voz na
administracdo da escola, apresentando suas ideias e opinides.

Veiga (1998) afirma que conforme Pistrak, o Grémio Estudantil € “uma
organizacao onde se cultiva o interesse dos estudantes, onde eles tem possibilidade
de democratizar decisées e formar o sentimento de responsabilidade”. Ou seja, a
organizacdo coletiva também educa; € um dos principios formativos do ser humano,
além da cultura e da histéria. Desse modo, educandos e educandas agremiados
“aprendem a resolver os problemas entre si”, 0 que por si sO ja é positivo, pois
desperta o “sentimento de responsabilidade”, a autoconfianga e “evita intromissbes
em suas vidas” (PISTRAK, 1981, p. 131 apud VEIGA, 1998, p. 123).

O fato é que toda participacdo exige responsabilidade. Um Grémio Estudantil
compromissado prima pela defesa de interesses coletivos da classe estudantil,
firmando sempre que possivel uma parceria grémio-familia-escola-comunidade,
evitando comportamento individualista, sentimentos egoistas e mesquinhos e acdes
narcisistas, pois a motivacdo dominante dessa experiéncia democratica tem origem
na leitura justa das necessidades e anseios de todos os sujeitos da escola e do
assentamento na comunidade de trabalhadores rurais Sem Terra onde vive, estuda

e trabalha.
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Com o Grémio Estudantii nossos educandos e educandas caminham
fortalecidos no compromisso com a qualidade da educacdo publica e pelo
reconhecimento do direito fundamental de acesso a cultura, a informagcdo e ao
conhecimento para todos e todas.

Dessa forma, o Grémio Estudantil representa uma importante esfera de
democratiza¢do da gestdo da escola publica na medida em que constitui um espago
de participacao politica de educandos e educandas na vida escolar, pautados pelo
principio formativo da organizacéo coletiva e da luta social favorecendo a formacéao
humanistica do homem e da mulher, enquanto qualidade atribuida ao
desenvolvimento das capacidades relacionadas ao ser humano em toda a sua
plenitude evolutiva.

Por sua vez, como a escola do campo é um importante ente da vida
comunitéria, e tendo em vista que as acdes politicas ndo podem ser restritas ao
espaco fisico desta, a criacdo e as acbes do Grémio Estudantil ndo se restringem ao
ambiente escolar, mas tendem a se disseminar por todo o territério camponés,
possibilitando um estreitamento e fortalecimento dos lacos comunitarios nos
assentamentos da Reforma Agraria de Rio Bonito do Iguagu.

Mediante este fortalecimento do controle social informal, a participacao
politica e a resolugdo de conflitos no préprio seio da comunidade tornam-se
possiveis, 0 que representa a construcdo de importantes mecanismos de prevencgao
a violéncia e a criminalidade prevista no Projeto Pedagdgico do Ireno Alves dos
Santos (CEIAS, 2012, p. 84).

Um exemplo classico € o problema do “enfrentamento a violéncia na escola” e
a “prevencao ao uso indevido de drogas ilicitas”. A maioria das escolas prevé isso
em seus Projetos Politico-Pedagodgicos, promove algumas palestras (normalmente
com policiais), projeta filmes que tratam do assunto, mas n&o faz o “enfrentamento”
real do problema.

No caso do CEIAS seu PPP apenas faz mencdo & um documento da
SEED/PR que diz neste sentido da importancia de sempre analisar a origem da
violéncia, visto que existe sempre uma relacdo professor/aluno e membros da
comunidade escolar envolvidos nesta problematica (CEIAS, 2012, p. 79).

Contudo, o texto oficial reconhece que,

E nas relagbes sociais que se podem considerar a origem da
violéncia, e, € a partir dessas relagbes, reproduzidas no interior da
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escola, que esse processo se constituiu como determinante.
Tomando ainda a escola como espaco social e de contradi¢des, a
violéncia se caracteriza como uma forma de recusa do proprio
espaco escolar, evidenciando-se também certa resisténcia em
compreender a escola como um espago para a superacdo dessas
contradicdes. E mais do que necessario conhecer e debater as
relacbes sociais na sociedade, numa perspectiva do conhecimento
escolar e da prética docente. (PARANA, 2009, p. 62)

Outro problema grave que assola as escolas do campo, de areas de
assentamento ou ndo e das periferias dos grandes centros urbanos, é a repeténcia e
a evasdo. Como consequéncia, o fracasso escolar. Essa triade revela uma dura
realidade das escolas brasileiras que precisa ser combatida por todos e todas, para
que o direito a educacdo, assegurado em lei, seja também garantia de acesso,
permanéncia e sucesso para as juventudes do territério camponés do assentamento
Ireno Alves dos Santos.

O CEIAS enquanto instituicio de ensino estabelece algumas acdes de
enfrentamento aos problemas da evasdo e repeténcia, pois 0s mesmos afetam
diretamente o IDEB do colégio ao qual nos referimos aqui. No entanto, a evasao
escolar ocorre em todas as séries, mas com maior intensidade no 1° (primeiro) ano
do Ensino Médio. Porém, conforme relatam os gestores da escola e membros da
Equipe Pedagdgica as causas sdo desconhecidas, mas também pelo que
observamos néo foram investigadas.

O programa FICA (Ficha de Comunicacdo do Aluno Ausente), criado pelo
Ministério Publico Federal, foi oficializado no Estado do Parand em 2005
(SEED/PR), com o objetivo de enfrentar a evasdo escolar nas Instituicdes de Ensino
gue atendem a Educacéo Basica. Desde entdo, o CEIAS busca melhorar e ampliar
as possibilidades de retorno do aluno a escola.

Em parceria com o Conselho Tutelar, Policia Militar, APMF e Conselho
Escolar, o CEIAS tem buscado alternativas que atendam as familias em situacdo de
vulnerabilidade social, resgatando o aluno a sala de aula (CEIAS, 2005, p. 55). Caso
contrario, esta consumada a evasao e o fracasso, mas nédo s6 daquele e/ou daquela
jovem, mas de todo o sistema educacional brasileiro que exclui e segrega.

Supostamente a SEED/PR acredita que,

Com este programa, a Secretaria busca confirmar a concepcédo
democrética da escola como direito de todos. Nao apenas direito
legal, (...) Portanto, € de responsabilidade de todos, Poder Publico,
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familia, comunidade ligada direta ou indiretamente & educagéo
escolar gue se preocupa com o enfrentamento a evasao escolar.
(PARANA, 2009, p.11)

Desse modo, a Ficha de Comunicacdo do Aluno Ausente (FICA), tem o
objetivo de controlar a frequéncia dos alunos menores de dezoito anos do Ensino
Fundamental e Médio. Portanto, o aluno que estiver ausente da escola por 5 (cinco)
dias consecutivos ou 7 (sete) dias alternados, o professor comunicara a Equipe
Pedagdgica, que preenche a “ficha” (FICA) e tenta entrar em contato com o aluno e
sua familia para saber qual o motivo das faltas. Caso ndo seja solucionado o
problema, a Equipe Pedagdgica envia a “ficha” ao Conselho Tutelar que toma as
medidas cabiveis. Caso o aluno ndo retorne ao ambiente escolar, o caso é
encaminhado ao Ministério Publico. Legalmente é assim que funciona, caso ndo
haja relacdo mediada pelo dialogo escola-familia-comunidade, conforme prevé o
PPP aqui em discussao.

Tendo em vista estes e outros problemas sociais que refletem diretamente no
“chao da escola”, a Pedagogia do Movimento (Caldart, 2000) e o Dossié MST Escola
(2005) apontam para o “planejamento global da escola” como alternativa. Eis o que
propbe o MST: conhecer a realidade, discutir com a comunidade, elaborar
propostas, discutir as propostas no conjunto da escola e da comunidade, decidir em
assembleia, passar as decisdes para o papel e socializar as decisbes tomadas; o
que por si sé pressupde um ‘programa de atividades’ a partir de uma série de agdes
coletivas com vistas a solucdo dos problemas apresentados. Vejamos entdo quais
sdo as consonancias e os tons dissonantes desta Proposta de Educacdo do MST

frente ao Projeto Pedagdgico do CEIAS.

3.4. As consonancias e dissonancias entre a Proposta de Educacédo do MST e
o Projeto Pedagdgico do CEIAS

Conforme veremos aqui, 0 marco conceitual — concepcdo de educacao,
escola e campo; concepgao de homem, sociedade e mundo; concepcéo de cultura e
trabalho; e concepcédo de curriculo, ensino e aprendizagem — é o ponto alto de
nossa analise do Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual do Campo Ireno
Alves dos Santos e de sua consonancia e dissonancia com a Proposta do Setor de

Educacdo do MST para as escolas das areas de assentamento da Reforma Agraria.



111

A educagdo entrou na agenda do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) pela infancia. Antes
mesmo da sua fundacdo, ocorrida em 1984, as familias Sem
Terra, acampadas na Encruzilhada Natalino, Rio Grande do Sul
(1981), perceberam a educagdo da infancia como uma
guestdo, um desafio. (KOLLING et. al. In: Caldart, 2012, p. 500)

Conforme Hammel (2007),

A luta para assegurar o direito das criancas a
escolarizacéo dentro dos acampamentos e
assentamentos, deu-se, inicialmente, na Fazenda Anoni,
no Rio Grande do Sul, por iniciativa de pais e professores.
(HAMMEL, 2007, p. 71)

Em julho de 1996, foi publicado o Caderno de Educacéo n° 8, o qual traz a

sintese dos principios filosoficos e pedagoégicos do Movimento Sem Terra, bem

como estabelece os objetivos e estratégias para o trabalho educativo com as

escolas em movimento. Quanto aos principios filoséficos, temos entre outros:

1.

2.
3.

Educacdo como processo permanente de formacao/transformacéo
humana;
Educacao para a transformacao social; e

Educacao para o trabalho e a cooperacéo.

Com vistas a materializacdo dos seus principios filosoficos, o MST também

estabelece alguns principios pedagdégicos que norteiam a Pedagogia do Movimento

e sua Proposta de Educacéao, entre eles, destacamos:

1.

o

A realidade como base da producédo do conhecimento;

2. Conteudos formativos socialmente Uteis;
3.
4. Vinculos orgéanicos entre os processos educativos e 0S processos

Relagdo entre teoria e prética;

politicos;

Gestao democrética;

6. Criacdo de coletivos pedagogicos e formacdo permanente dos

educadores/das educadoras; e

Auto-organizacao dos/das estudantes.
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Desse modo, a concep¢éo de educagéo presente no PPP do CEIAS (2012, p.
24) e assegurada pela Constituicdo de 88, em seu art. 205, a qual se apresenta
como “direito de todos e dever do estado”, de certa forma converge com a
concepcao de educacdo defendida pelo MST quando empreende juntamente com
outros entidades (CNBB, Unicef, Unesco e UnB) o movimento nacional Por uma
Educacao Basica do Campo (Kolling; Néry; Molina, 1999), que a entende também
como direito a educacgédo do/no campo.

No, porque [...] 0 povo tem direito de ser educado no lugar onde
vive; [Do, pois] o povo tem direito a uma educacdo pensada
desde o seu lugar e com a sua participagdo vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais. (CALDART,
2002, p. 26)

Na perspectiva do Movimento Sem Terra, a educacdo do/no campo ndo € um
fim em si mesmo, enquanto mera transmissédo de conhecimentos, mas indicativo do
“processo de formagao humana, que tem nas praticas sociais o principal ambiente
dos aprendizados do ser humano”. (MST, 205, p. 233)

Portanto, educacdo na concepc¢do do MST é entendida como “processo de
formacéo”, tanto no sentido de “formagdo humana” como também, no sentido restrito
de “formacdo de quadros” para a organizagdo e luta dos trabalhadores e
trabalhadoras.

O MST, em sua formacao, tem claro que ndo conseguira superar
0 sistema capitalista apenas com a conquista da terra, entende
gue é necessdria uma mudanca no sistema educacional, para
gue haja uma transformacéo da sociedade. (HAMMEL, 2007, p.
69)

Desse modo, a Pedagogia do Movimento concebe a educacdo como um
processo resultante de interagcdes sociais e por meio dela o homem e a mulher se
tornam capazes de projetar sua propria vida e 0s rumos da sociedade na qual se
encontra inseridos. “Por isso, a0 mesmo tempo em que se preocupa com a questao
da terra, preocupa-se também com a educacgao”. (ldem)

Neste caso, do ponto de vista conceitual, tanto o Projeto Pedagdgico do
CEIAS (2012) como a Proposta de Educacdo do MST (CALDART, 2000) estéo de

acordo. No entanto, ha inUmeras incompatibilidades entre essas duas concepcoes.
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Enquanto o primeiro vé na educagao a possibilidade de “desenvolvimento das
faculdades fisicas, morais e intelectuais do ser humano” (CEIAS, 2012, p. 25). Por
conseguinte, o segundo concebe a educacdo como um processo de formacédo
humana que “busca levar em conta todas as dimensbées que constituem a
especificidade do ser humano e as condi¢cdes objetivas e subjetivas reais para seu
pleno desenvolvimento historico.” (FRIGOTTO, 2012, p.267)

Enguanto para o primeiro, a educacao é “o processo pelo qual uma pessoa ou
grupo adquire conhecimentos, gerais ou especializados, com o0 objetivo de
desenvolver capacidade e aptidées” (CEIAS, 2012, p. 25). Para o segundo, a
educacgao € tomada no seu sentido mais amplo de “processo de formacdo humana,
gue constroi referéncias culturais e politicas para a intervencédo das pessoas e dos
sujeitos sociais na realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz.”
(KOLLING, 1999, 24)

Desse modo, a educacgdo é um processo vital de desenvolvimento e formacéo
humana, a qual ndo se confunde com a mera adaptacéo do individuo ao meio. E,
portanto, atividade criadora que abrange o homem em todos 0s seus aspectos
(educacional, intelectual, cultural, social), o qual comeca na familia, continua na
escola e se prolonga por toda a existéncia humana.

Quanto aos fundamentos epistemoldgicos da Proposta Pedagdgica do CEIAS
(2012) observamos a medida em que iamos lendo seu PPP o0s mais variados
caminhos. O mesmo bebe na fonte da Pedagogia do oprimido (Freire, 1987) ao
tratar da Educacédo de Jovens e Adultos (CEIAS, 2012, p. 37); também recorre a
Pedagogia historico-critica (Saviani, 1991) e a Pedagogia critico-social dos
contetdos (Libaneo, 1994), as quais sdo tributarias da concepcdo dialética,
especificamente na versdo do materialismo historico, tendo fortes afinidades, no que
ser refere as suas bases psicologicas, com a psicologia histérico-cultural
desenvolvida pela Escola de Vygotsky.

Ao recorrer as ideias de Libaneo (1994) para tratar da concepcdo de
educacgéo e do papel da escola (CEIAS, 2012, p. 25), a Proposta Pedagogica aqui
em discusséao destaca:

A atuacdo da escola consiste na preparacdo do aluno para o mundo

adulto e suas contradi¢cbes, fornecendo-lhe um instrumental, por meio

da aquisicdo de conteudos e da socializacdo, para uma participacao
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organizada e ativa na democratizacio da sociedade. (LIBANEO, 1994,
p. 70)

O referido PPP (CEIAS, 2012) apresenta alguns principios de “organizagao da
instituicdo escolar” e interesse de grande monta pelos “indices de reprovagao”, bem
como, estabelece estratégias de “enfrentamento da evasao e repeténcia”, ao passo
que segue ritualmente as exigéncias do “Programa FICA”.

Com vistas a superacdo dos problemas existentes, a Equipe gestora (direcao)
do CEIAS, juntamente com seu Corpo Docente (educadores/educadoras), Grémio
Estudantil (coletivo de alunos) e Equipe Pedagodgica (orientacdo educacional)
desenvolvem um Programa de Atividades Complementares (PAC) em contra-turno
(CEIAS, 2012, p. 61). Entre as atividades desenvolvidas, merece destaque o Projeto
de Inclusédo Digital (Informética Basica); o Curso de Espanhol Basico (CELEM), o
Programa de enfrentamento as brigas, a violéncia e a indisciplina na escola (op. cit.,
p. 84); os Projetos de Educacdo Ambiental e Ensino de Musica; o Programa de
Educacdo Fiscal e Tributaria, além da participacdo em eventos e do incentivo a
participacdo nas Olimpiadas de Matematica e Portugués e da atuacao incontestavel
da Equipe Multidisciplinar, composta por educadores/educadoras de varias areas do
conhecimento, pedagogos, agentes educacionais e alunos.

Outra atividade pedagogica desenvolvida pelo CEIAS de suma importancia e
relevancia social é o trabalho desenvolvido na Sala de Apoio a Aprendizagem
(CEIAS, 2012, p. 19-20) e na Sala de Recursos Multifuncional (op. cit., p. 268).

Quanto as convergéncias destas praticas desenvolvidas pelo CEIAS (2012)
quando confrontadas com as praticas educativas desenvolvidas pelo MST, vale
ressaltar inicialmente aquelas que dizem respeito aos principios de “organizagéo da
instituicao escolar”.

Por exemplo, ao lermos o Caderno de Educacéao n°. 13 do MST, veremos que
este trata entre outras questdes, da “organizacdo das escolas em areas de
acampamento ou assentamento”, como € o caso do Ireno Alves dos Santos que
sedia na comunidade Arapongas a escola objeto dessa pesquisa.

Logo de inicio as diferencas sdo conceituais e terminoldgicas, pois enquanto
o MST discute acerca da importancia e do papel social das “instancias de tomada de
decisdes” (Conselho Escolar, Equipe Educadora, Coletivo de Alunos), da
Assembleia Geral e do Setor de Educacao do Movimento (Caldart, 2000), o CEIAS
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(2012) fala de “o6rgaos colegiados” (Conselho Escolar, Conselho de Classe, APMF,
Grémio Estudantil), direcao de escola, supervisdo e orientacdo educacional.

Portanto, nota-se quando da leitura e analise do Projeto Pedagogico do
CEIAS que a Pedagogia do Movimento Sem Terra ndo é a base da fundamentacao
tedrica do referido PPP (CEIAS, 2012), nem mesmo como suporte de suas
concepgOes de educacgao, escola e campo; de homem, sociedade e mundo; de
cultura e trabalho ou de tempo escolar. Seu Planejamento Curricular também néo
esta fundamentado nos principios filosoficos e pedagoégicos do MST e, portanto, nao
aponta em seu bojo como essa proposta pode ser transformada em pratica
pedagdgica.

Nessa mesma linha de raciocinio é perceptivel com a leitura da Proposta
Pedagdgica do CEIAS (2012) que esta volta-se para a Pedagogia do Movimento
Sem Terra (Caldart, 2000) e para as proposi¢cées do Movimento Por uma Educacéo
Basica do Campo (Kolling, Ir. Néry e Molina; Arroyo e Fernandes; Caldart e Cerioli;
Azevedo de Jesus) apenas como suporte tedrico para embasar algumas
concepcles (educacdo, escola, campo) e praticas (avaliagdo da aprendizagem,
recuperacao).

Desse modo, seguindo um esquema rigido de leitura do PPP do CEIAS, dei-
me ao trabalho de registrar, na ocasido oportuna, os pontos relevantes de minhas
impressdes acerca do mesmo, entdo o que me chamou a atenc¢éao foi a auséncia das
matrizes formadoras da luta social e da organizacédo coletiva, em sua articulacao
necessaria com as matrizes do trabalho, da cultura e da histéria (CALDART, 2004);
como também dos “complexos de ensino” recomendados no Plano de Estudos
(FREITAS, 2013) para as Escolas Itinerantes do Estado do Parand, filiadas ao
Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak, o qual tem sede como escola-base
do campo no mesmo conjunto de assentamentos do CEIAS.

Neste aspecto, a Proposta Pedagdgico Curricular do CEIAS (2012) concebe o
“curriculo integrado” em torno do eixo trabalho-ciéncia-tecnologia-cultura, o que de
alguma forma caminha na mesma direcdo da Proposta de Educacao do MST (2005)
no que diz respeito a matriz formadora do trabalho e da cultura, mas é claro que
numa perspectiva mais tedrica e conceitual.

Por sua vez, enquanto a Proposta de Educacdo empreendida pelo Movimento
Sem Terra concebe a educagcdo como processo de construgcdo de “um projeto de

educacao dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, gestado desde o ponto
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de vista dos camponeses” (CALDART in MOLINA; JESUS, 2004, p. 17). Por outro
lado, a Proposta Pedagodgico do CEIAS (2012) entende a educagdo enguanto
educacdo escolar, como aquela que pode ser recebida em estabelecimentos de
ensino especialmente organizados para esse fim, como por exemplo, as escolas
elementares de educacéo basica (ensino fundamental e médio).

Ou seja, essa concepcao € limitada, pois compreende apenas a educacdo
escolar, enquanto que aquela proposta pelo MST abrange todos 0s processos de
formacdo que comeca na familia, continua na escola e se prolonga por toda a
existéncia humana: sindicatos, igrejas, partidos, associacdes, cooperativas; todos
esses sao espacos fecundos de educacéo.

Mas onde se encontra 0o campo nessa perspectiva? O campo € aqui
compreendido como “espago de vida”, enquanto que para a logica do capital e o
senso comum € apenas uma “area rural usada para cultura ou pastagem”. uma
mercadoria possivel de compra e venda. Nesta concepcado capitalista, o campo é
apenas uma “grande extensao de terra cultivada ou coberta por vegetacao”
(descricao tipica dos latifundios).

Pelo contrario, a concepcao de campo que traz o MST tem um significado
muito mais profundo, pois incorpora os espacos da floresta, da pecuéria, das minas
e da agricultura, mas também os ultrapassa ao acolher em si, 0s espacos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo nesse sentido, mais do
gue um perimetro ndo-urbano, € um campo de possibilidades que dinamizam a
ligacdo dos seres humanos, com a prépria producdo das condicbes da existéncia
social e com as realiza¢gOes da sociedade humana. Neste caso, pensar a Educacéo
do/no Campo significa considerar que ha uma cultura no campo que deve se fazer

presente na escola. Sendo assim,

N&o basta ter escolas no campo; quer-se ajudar a construir escolas
do campo, ou seja, escolas com um projeto politico-pedagogico
vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura
do povo trabalhador do campo. (KOLLING, 1999, p. 29)

Fato que se justifica na concepcao de educagcédo empreendida pelo MST, néo
apenas como um processo pelo qual uma pessoa ou grupos de pessoas adquirem
conhecimentos gerais, cientificos, artisticos, técnicos ou especializados, com o
objetivo de desenvolver sua capacidade ou aptiddes. E algo muito mais complexo

gue envolve uma teia de relagdes igualmente muito mais complexa. Portanto,
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O objetivo do MST no ambito da educacado é ajudar a formar seres humanos
mais plenos e que sejam capazes e queiram assumir-se como lutadores,
continuando as lutas sociais de que sao herdeiros, e construtores de novas relacdes
sociais, a comecar pelos acampamentos e assentamentos onde vivem e que sao
desafiados a tornar espacos de vida humana criadora. (FREITAS, 2013, p. 11).

Desse modo, o projeto politico e pedagdgico do MST implica que,
“precisamos ajudar a educar ndo apenas trabalhadores do campo, mas também
lutadores sociais, militantes de causas coletivas e cultivadores de utopias sociais
libertarias.” (CALDART in MOLINA; JESUS, 2004, p. 31)

Tomando por base a pedagogia do MST e suas contribuicdes para um Projeto

de Educacéo do Campo nos deparamos com o entendimento que,

Somos herdeiros e continuadores da luta histérica pela constituicao
da educagdo como um direito universal: um direito humano, de cada
pessoa em vista de seu desenvolvimento mais pleno, e um direito
social, de cidadania ou de participagdo mais critica e ativa de todos
na dindmica da sociedade. (CALDART in MOLINA; JESUS, 2004, p.
26)

Desse modo,

O MST iniciou sua reflexdo sobre educacdo buscando
conquistar/construir escolas que ajudassem a trabalhar com este
objetivo principal, vinculando-se a vida concreta das pessoas, das
familias Sem Terra, do Movimento. (FREITAS, 2013, p. 11)

Portanto, a escola do campo que pretendemos conquistar/construir ndo é
aquela que tem por finalidade apenas ministrar educacdo de maneira sistematica,
mas aquela escola intencional que “assume como matriz formativa fundamental o
vinculo entre escola e vida”. Uma escola que esta vinculada basicamente as
atividades da vida cotidiana das pessoas que a integram, seja educadora ou
educador, educanda ou educando, vinculo este “que pode ser materializado pelo
trabalho pedagdgico especifico com as diferentes matrizes formadoras” (op. cit., p.
14). Entre elas, “a matriz formadora combinada da luta social e da organizacéo
coletiva, em sua articulagdo necessaria com as matrizes do trabalho, da cultura e da
histéria” (CALDART, 2004).

Desse modo, a Proposta do MST tem vinculo com a matriz pedagodgica do

trabalho e da cultura por conceber ambos como principios educativos, dado que
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tanto o trabalho como a cultura forma/produz o ser humano (MOLINA; JESUS, 2004,
p. 32). Por sua vez, a cultura, marco conceitual no PPP do CEIAS (2012, p. 27) diz
respeito aquilo que designa um conjunto de ideias, crencas, costumes, codigos
sociais e formas de expressdo caracteristicos de um povo; neste caso, dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo.

Neste aspecto as duas linhas, (MST/CEIAS), muitas vezes equidistantes uma
da outra, agora convergem no tocante a questdo da cultura como matriz formadora e
principio educativo das praticas pedagodgicas nas escolas do campo, apenas do
ponto de vista formal.

A cultura deve ser entendida como experiéncia humana de participagdo em
processo de trabalho, de luta, de organizacdo coletiva que se traduz em um modo
de vida ou em um jeito de ser humano (grupos, pessoas) que produz e reproduz
conhecimentos, visdo de mundo e que passa a ser herangca compartilhada de
valores, objetos, ciéncias, artes, tecnologias. (FREITAS, 2013, p. 18)

Nesse sentido, cultura é o modo de vida do camponés, o ambiente que um
grupo de seres humanos, ocupando um territério comum, criou na forma de ideias,
instituigdes, linguagem, instrumentos, servigos e sentimentos.

Tanto a Proposta do MST (2000), quanto o Projeto do CEIAS (2012) supde o
trabalho como matriz pedagdgica quando da critica a cultura hegeménica na
sociedade capitalista (industria cultural).

Nesta perspectiva, o fildsofo alemdo Theodor Adorno cria o conceito de
industria cultural para designar a exploracdo sistematica e programada dos bens
culturais. Nestes casos a obra de arte produzida, e consumida segundo 0s critérios
da sociedade capitalista, se transforma em mercadoria, perde sua potencialidade de
critica e contestacao e assume o lucro como finalidade.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, outro fildsofo alemdo chamado
Walter Benjamin escreve um ensaio sobre A obra de arte na época das técnicas de
reproducdo, com o intuito de construir uma teoria materialista da cultura, na qual traz
a discusséao sobre a arte e a sociedade capitalista.

Portanto, a leitura desses dois autores (Adorno e Benjamin) nos sugere que a
cultura, em todas as suas dimensodes precisa ser estudada pela escola, por meio das
disciplinas de ensino ou de outras atividades curriculares que se possa organizar
para isso (FREITAS, 2013, p. 19), dado que a cultura deriva de componentes da

existéncia humana, € aprendida, estruturada, formada de elementos, dinamica,
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variavel, cumulativa, continua e um instrumento de adaptacdo do homem ao
ambiente.

Eis a funcédo pedagdgica do meio. A cultura € derivada de componentes da
existéncia humana, ou seja, origina-se de fatores ligados ao homem. Séo fatores
ambientais, psicologicos, sociologicos e histéricos, que contribuem para compor a
cultura dentro de uma dada comunidade, grupo ou movimento social.

Por conseguinte, a cultura é aprendida, porque se verifica um processo de
cultivo/projecdo dos mais velhos — pessoas ou instituicbes — aos mais novos
(CEIAS, 2012), a propor¢cdo que estes se vao incorporando a comunidade. Todavia,
a familia, os companheiros de trabalho, os professores, a igreja, a escola,
transmitem a cultura, que se torna assim aprendida e vivida pelos sujeitos.

Dadas estas circunstancias, o trabalho também se constitui numa matriz
pedagdgica e principio educativo. Desse modo, ele se traduz num exercicio material
ou intelectual, caracteristica do esforco humano — “labuta”, “lida”, “luta”. Ou seja, o
trabalho diz respeito ao esmero que se emprega na feitura de algo ou alguma coisa.

Em seu sentido alargado de atividade humana criadora, construtora do mundo
e do proprio ser humano, o trabalho significa a propria vida como principio educativo
(FREITAS, 2013, p. 15). Desse modo, o trabalho designa toda atividade humana
voltada para a transformacdo da natureza, com 0 objetivo de satisfazer uma
necessidade (Marx). Neste caso, o trabalho se converte num principio educativo e,
portanto, numa das matrizes pedagoégicas do Projeto de Educacdo do Campo.

Todo trabalho exige o dispéndio de certa quantidade de energia fisica e
psiquica. A essa energia despendida no processo de producdo chamamos de forca
de trabalho (CEIAS, 2012, p. 27). “O trabalho forma/produz o ser humano”. Marx
afirmava que o trabalho é a esséncia do homem, o meio pelo qual ele se relaciona
com a natureza e a transforma. Pelo trabalho o homem se conscientiza de sua
condicdo e promove as mudancas politicas capazes de liberta-lo da exploracdo
capitalista e conquistar a posse coletiva dos meios de producéo.

Desse modo,

A Educacdo do Campo precisa recuperar toda uma tradicdo
pedagdgica de valorizagdo do trabalho como principio
educativo, de compreensdao do vinculo entre educacdo e

producdo e de discussdo sobre as diferentes dimensdes e

métodos de formacédo do trabalhador, de educacéo profissional,
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cotejando todo este acumulo de teorias e de praticas com a
experiéncia especifica de trabalho e de educagdo dos
camponeses. (MOLINA; JESUS, 2004, p. 32)

Sendo assim, a categoria trabalho é aqui compreendida como principio
educativo e matriz pedagdgica por exceléncia, dado que nossa compreensdo da
funcdo social da escola e do trabalho pedagogico de educadores e educadoras, 0
fato de nos mantermos vivos, produzirmos riqueza e a nossa prépria existéncia €
fruto do trabalho. Pelo trabalho produzimos o mundo e nos produzimos.

Nesse sentido o trabalho ndo é apenas trabalho produtivo e também néo se
confunde com a condicdo de trabalho assalariado e explorado que assume na
sociedade capitalista. E do trabalho em sentido geral e da luta para converter todos
0s seres humanos em trabalhadores, superando as formas alienadas de trabalho,
que estamos falando quando nos referimos a essa matriz. (FREITAS, 2013, p. 15)

Pensar o trabalho do ponto de vista pedagdgico mais amplo é uma das
contribuicdes do materialismo historico-dialético para a construcdo de um projeto de
Educacdo do Campo, pois sendo o trabalho a atividade vital e criadora mediante a
qual o ser humano produz e reproduz a si mesmo, esta modalidade de educacao o
tem como parte constituinte de suas matrizes formadoras e como principio educativo
imprescindivel.

Neste caso, a Educacdo do Campo significa, também, a concepcdo de
educacdo ou de formacdo humana que busca levar em conta todas as dimensoes
gue constituem a especificidade do ser humano e as condicdes objetivas e
subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histérico. Por conseguinte, a
Educacdo do Campo traz consigo também uma concepcao de homem, de sociedade
e de mundo.

O desenvolvimento que se expressa em cada ser humano ndo advém de uma
esséncia humana abstrata, mas é um processo no qual o ser se constitui
socialmente, por meio do trabalho; € uma individualidade — e, consequentemente,
uma subjetividade — que se constréi, portanto, dentro de determinadas condicdes
histdrico-sociais. (FRIGOTTO, 2012, p. 265)

Desse modo, a Educacado do Campo se traduz num conceito que “incorpora a
propria dinamica dos movimentos sociais do campo” (JESUS, 2004, p. 113) e,

portanto, situa-se em franca oposigdo ao conceito de educagdo como “um

instrumento para adequar as pessoas ao mercado” (op. cit., p. 114). Conforme
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Fernandes e Molina (2004), enquanto o paradigma capitalista concebe a educacgao
no “campo do agro-negocio”, a Educagao do Campo volta-se para o “campo da agri-
cultura” (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 85) ao ressaltar a importancia da cultura
camponesa e dos saberes da terra, 0 que do ponto de vista da l6gica capitalista nao
passa de misticismo, lenda e ‘senso comum’.

Entrementes,

(...) como educador das circunstancias e sujeito de praxis, o
movimento social se constitui como sujeito pedagogico, pois pde em
movimento diferentes matrizes de formacédo humana, entre as quais,
e com centralidade, a matriz formadora combinada da luta social e da
organizacao coletiva, em sua articulagdo necessaria com as matrizes
do trabalho, da cultura e da histéria (CALDART, 2004 apud
CALDART, 2012, p. 547).

Conforme vemos aqui, a cultura € entendida, neste contexto, como toda
producdo humana que se constréi a partir das relagbes do ser humano com a
natureza, com 0 outro e consigo mesmo. Sendo assim, a cultura ndo pode se
resumir apenas a manifestacfes artisticas, devendo ser compreendida a partir dos
modos de vida, dos costumes, das relacdes de trabalho, familiares, religiosas, das
festas, diversdes, etc. Trata-se de elementos culturais que caracterizam o0s
diferentes sujeitos no mundo e, portanto, os diferentes povos do campo.

Portanto, todos os povos (camponeses, quilombolas, indigenas) tem uma
cultura, transmitida no tempo, de geracdo a geracao; sao lendas, costumes, crencas,
modos de organizacao politica e social e valores éticos que refletem formas de agir,
sentir e pensar de um povo e compdem seu patrimoénio cultural, no qual estao
incluidos conhecimentos, crencas, artes, moral, leis, costumes e quaisquer outras
aptidées e habitos adquiridos pelo homem como membro de uma determinada
comunidade camponesa, quilombola, caicara, indigena ou de outra natureza.
Lamentavelmente todo esse cabedal foi ignorado quando da formulagcdo do
PPP/CEIAS.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nosso trabalho de pesquisa sobre da Educacdo do Campo e analise de como
a Proposta do Setor Estadual de Educacdo do MST se materializa ou n&o no
Colégio Estadual do Campo Ireno Alves dos Santos (1999 a 2012), situado no
municipio de Rio Bonito do Iguacu, Estado do Parana, passou necessariamente pelo
estudo, pesquisa e conhecimento acerca da natureza dos problemas das
sociedades em geral relacionados ao uso, a posse e a propriedade da terra, bem
como pela discussdo acerca da questao agraria no Brasil e pelo mapeamento da
geografia das lutas no campo e do surgimento dos acampamentos de trabalhadores
rurais Sem Terra, especialmente o acampamento do ‘Buraco’ que deu origem aos
assentamentos Ireno Alves dos Santos e Marcos Freire.

Como vimos, a concentracdo de terras em maos de poucos grandes
fazendeiros originou os latifindios, os quais tem sido 0 maior entrave a justica social
no campo. Sua problematica confunde-se com os primérdios da agricultura, a
formacdo da familia patriarcal e a delimitacdo da propriedade privada. Exemplo
embleméatico é a companhia madeireira Giacomet-Marodin (Araupel S.A.),
proprietaria da fazenda Pinhal Ralo que deu origem aos assentamentos aqui
mencionados.

Desse modo, entendemos que a luta por reforma agraria designa o conjunto
de medidas juridico-econdmicas que visam a desconcentrar a propriedade das
terras cultivaveis a fim de torna-las produtivas. Sua implantacdo tem como
resultados o aumento da producédo agricola, a ampliacdo do mercado interno de um
pais e a melhora do nivel de vida das popula¢@es rurais. Fato que constatamos em
Rio Bonito do Iguacu, Estado do Parana, com a criacdo dos dois maiores
assentamentos de trabalhadores rurais Sem Terra do Brasil: Ireno Alves dos Santos
e Marcos Freire, respectivamente.

E neste cenario de luta por reforma agraria que surgem as escolas itinerantes
do MST como resultado do movimento da historia, dos projetos e experiéncias
educacionais em acampamentos de trabalhadores rurais Sem Terra e com eles o
esboco de uma Proposta de Educacdo do Campo pautada na Pedagogia do
Movimento; a Pedagogia da Terra, o que consequentemente, traduz-se na

pedagogia da luta por escolas do/no campo.
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Fato inegavel, a dimensdo educativa dos movimentos sociais do campo,
particularmente o MST, tem origem na inquietacdo gerada pela falta de um projeto
de educacdo em que haja valorizacdo dos diversos sujeitos que compdem a
identidade “do campo”. Por conseguinte, constatamos também que a Proposta de
Educacdo do MST, pautada na Pedagogia do Movimento e na trajetéria e
experiéncias das Escolas Itinerantes, considera uma nova concepc¢ao de escola em
gue haja a reinvencao de tempos e espacos escolares. Desse modo, a “escola do
campo em movimento”, estriba-se na experiéncia concreta do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) no contexto de luta por um projeto popular
de Brasil e, nele, o do campo.

Uma das conquistas dos movimentos sociais no campo educacional, a
instituicdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, vimos que estas refletem um conjunto de preocupacdes conceituais e
estruturais presentes historicamente nas reivindicagcbes dos movimentos sociais,
entre elas: o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade dos povos do campo; a
formacdo diferenciada de professores; a possibilidade de diferentes formas de
organizacdo da escola; a adequacao dos contetdos as peculiaridades locais; 0 uso
de préticas pedagodgicas contextualizadas; a gestdo democrética; a consideracao
dos tempos pedagogicos diferenciados; e a promocdo, por meio da escola, do
desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens econdmicos, sociais e culturais.

No entanto, compreendemos também que nao se faz educacédo do campo por
decreto, pois como podemos comprovar por meio da leitura e analise do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), da Proposta Pedagdgica Curricular (PPC) dos Planos de
Trabalho Docente (PTD) de alguns educadores/educadoras do Colégio Estadual do
Campo Ireno Alves dos Santos (CEIAS), vimos que estes seguem a logica do capital
de preparacdo para o mercado de trabalho e treinamento para vestibular,
olimpiadas, ENEM, entre outros. Ou seja, a referida escola ndo se configura como
um movimento pedagdégico na formacao dos sujeitos de forma coletiva.

Neste caso, o CEIAS se configura tdo somente como uma escola no campo,
ou seja, ele significa uma conquista para os filhos e filhas dos trabalhadores e
trabalhadoras do territério camponés da comunidade Arapongas no assentamento
da reforma Agraria Ireno Alves dos Santos, mas ndo € uma escola do campo no
sentido préprio do termo conforme o emprega o Movimento dos Trabalhadores

Rurais Sem Terra, pois seu Projeto ndo esta vinculado as causas defendias pelos



124

educadores e educadoras da Reforma Agréaria ligados ao MST quando propde um
novo jeito de se fazer a pedagogia, com luta por terra, trabalho, producéo, relacdes
de alternancia escola/comunidade e a escola como possivel agente na formacao de
consciéncia de um movimento de transformacéo da realidade do sujeito do campo.

Ao analisarmos as consonancias e dissonancias entre a Proposta do Setor
Estadual do MST e o Projeto Politico Pedagdgico do CEIAS, salta aos olhos a
inegavel disputa de projetos de desenvolvimento para o meio rural, conforme aquilo
gue Bernardo Mancano (FERNANDES, 2006) ao discutir a respeito dos conceitos de
“‘espacgo” e “territorio” para se compreender a educacdo e o campo como territorios
materiais e imateriais, chama de o paradigma da questdo agréaria (agri-Cultura) e
paradigma do capitalismo agrario (agro-Negocio), que se diferenciam quanto a
perspectiva de superacdo do capitalismo. Nesse sentido, observamos que enquanto
a Proposta do Setor Estadual de Educac¢éo do MST fundamenta-se no paradigma da
agri-Cultura, o PPP/CEIAS nutre-se do paradigma do agro-Negdcio.
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