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MELLO, Eliana de. A Relagdo com o Saber e a Relagdo com o Ensinar no Estagio
Supervisionado em Biologia. 2007. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica) — Universidade Estadual De Londrina.

RESUMO

O objetivo desta dissertacdo é compreender como futuros professores de Biologia, na fase de
transicdo de alunos aprendizes, desde 0 momento do estagio, a professores, no momento de
ingresso efetivo na profissdo, estabelecem a relagdo com o ensinar e se constituem
profissionalmente, buscando verificar como elaboram ou re-elaboram, diante dos desafios da
pratica docente, os conhecimentos que adquiriram durante a formacg&o inicial. Os sujeitos da
pesquisa sdo alunos do 3° ano de Biologia de uma faculdade particular no interior do estado
de S&o Paulo. Ao todo, a pesquisa envolveu oito estagiarios. A coleta de material de analise
deu-se por meio de entrevistas semi-estruturadas junto aos estagiarios, com o objetivo de
identificar a relagdo que cada um estabelecia com o ensinar, bem como a forma como cada
um se constituia na construcdo de “ser professor” nos quatro momentos aqui considerados
fundamentais: a observacdo, a regéncia, a universidade e a experiéncia. Por meio desses
momentos, buscou-se discutir, as nuances de transformacdes e constituicdo da identidade
docente de cada estagiario na relacdo que estabelecia com o ensinar em cada momento. Tendo
como fundamentos a tematica da relagdo com o saber conforme proposta por Bernard Charlot,
bem como as reflexdes sobre os saberes docentes efetuadas por Maurice Tardif, passamos a
entender a relacdo com o ensinar para cada estagiario como a relagdo que cada um deles
estabelece com os saberes docentes (saberes da formacdo profissional, saberes disciplinares,
saberes curriculares e saberes experienciais), entendendo, entretanto, tais relagbes como
relagdes com o mundo, com o outro e consigo mesmo. Apds a andlise dos dados, apontamos
que a relacdo estabelecida, pelo estagiario com o saber, nas relagdes sociais e histéricas em
que estdo envolvidos € movida pela subjetividade de cada um e também pelo sentido que dédo
a essas relagdes. Desta forma, a construcdo dos saberes docentes necessarios ao exercicio de
ensinar tem raizes desde sua experiéncia com o mundo da universidade, da escola, das
relacdes que se estabelece com o outro, €, ao se inserir na sala de aula, ao ocupar a posicéo de
professor, estes saberes tornam-se consolidados, contribuindo, desta forma para que a
construgdo do saber ensinar realmente acontega.

PALAVRAS CHAVES: Formacdo inicial de professores; relacdo com o saber e relacdo com
0 ensinar; saberes docentes; estagio supervisionado.



MELLO, Eliana de. A Relacdo com o Saber e a Relacdo com o Ensinar no Estagio
Supervisionado em Biologia. 2007. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica) — Universidade Estadual De Londrina.

ABSTRACT

This research’s aim is to understand how future Biology teachers, when between the condition
of students, during the internship, and teachers, when they really become teachers, establish
the relation with the knowledge and become professionals. It tries to verify how they
elaborate or re-elaborate the knowledge they acquired during their initial formation when they
have to face the challenges of the teaching profession. The individuals researched are 3" year
Biology students in a paid university in the state of S&o Paulo.The research involved eight
interns. The analysis material gathering was done by interviews with the interns and had the
objective of identifying the relation that each one established with teaching, as well as the
way they grew as teachers during the four stages considered here as essential: observation,
internship teaching, university classes and the experience as teachers. By these stages, we
tried to discuss the transformations and constitution of the teaching identity of each intern by
the relation that one established with the teaching in every moment. Taking as a guide the
thematic of the relation with the knowledge as proposed by Bernard Charlot, as well as the
reflections about the teaching knowledge made by Maurice Tardif, we considered the relation
with the teaching for each intern as the relation they established with the teaching knowledge
(formation, professional, subject, curricular and experience knowledge), considering,
however, those relations as relations with the world, with the others and with the self. After
the data analyses, we pointed to the fact that the intern’s relation established with the
knowledge, in the social and historic relations with which they are involved, is generated by
each individual subjectivity and also by the sense they attribute to those relations. So, the
constitution of the teaching knowledge, essential for the teaching action, is related to one’s
experience in the university and school worlds, to the relations they established with the
others, and, when they enter a classroom as teachers, this knowledge become real,
contributing, in this way, to the actual constitution of the knowledge about teaching.

Key words: Teachers initial formation; relation to the knowledge and relation to the teaching;
Teaching knowledge; Internship.
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O presente trabalho aborda a formacdo inicial de professores de Biologia,
procurando, em particular, analisar o estagio supervisionado em uma licenciatura em Biologia

de uma IES particular da regido de Ourinhos, estado de S&o Paulo.

Os fundamentos teoricos foram buscados em Tardif (2002), no que se refere
aos saberes docentes e, principalmente, em Bernard Charlot’, que trata de uma temética
recente, pelo menos no Brasil: a da relagdo que se estabelece com o saber. Charlot (2000), em
suas teorias, fala da relagdo com o saber, e considerando que essa relagdo se da com o mundo,
consigo mesmo e com 0s outros, afirma que “o individuo ndo interioriza 0 mundo, mas

apropria-se dele, em sua légica de sujeito, o que € muito diferente” (CHARLOT, 2000, p. 36).

Busca-se, dessa maneira, articular essa relacdo com o saber e com o
aprender a ser professor tentando identificar a forma como se estabelece a relagdo com o
ensinar para cada um dos (as) entrevistados(as), em cada momento vivido por eles nas varias
etapas de sua formacao, ao que se chama de momentos fundamentais da formacéo, que serdo

devidamente explicitados.

As leituras das obras de Tardif (2000), Charlot (2000, 2001, 2005)
associadas aos relatos dos entrevistados levaram, como € comum no inicio de uma pesquisa
qualitativa, a questionamentos que ndo cessavam, portanto, a questdo inicial deste trabalho foi
definida a partir da temética da relacdo com o saber, conforme estabelecida por Charlot: Que
saberes 0 estagio supervisionado estd proporcionando ao estagiario? Que relagdes com o
ensinar os estagiarios estabelecem durante a formacdo inicial (estagio supervisionado) nessa
IES?? Considerando, entretanto, que o conceito de relagdo com o ensinar néo foi definido pelo
autor, assumimos que a relagdo com o ensinar pode ser entendida como a relagdo com os
saberes docentes, conforme definidos por Tardif. Dessa forma, o problema inicial passou a
ser: Que relacdo com os saberes docentes 0s estagiarios estabeleceram durante a formacéo

inicial (estagio supervisionado) nessa IES?

Assim, surgiu o objetivo central desta pesquisa: contribuir para a melhoria
da formacéo inicial de professores e compreender como os licenciandos de Biologia, na

transicdo da condicdo de aluno para a de professor, constituem-se profissionalmente e,

! Bernard Charlot é sociélogo francés, atualmente residindo no Brasil. Nesse trabalho, situa-se como principal
referencial tedrico, através de sua obra Da relacdo com o saber, publicada no Brasil em 2000.
? Instituto de Ensino Superior, onde se realiza a formagao individual académica.
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particularmente, investigar como acontece 0 processo de relacdo com o ensinar, considerando-

se sua relacdo com o saber, conforme proposta apresentada por Charlot.

Dessa forma, busca-se identificar a constru¢cdo dos saberes docentes,
adquiridos ao longo da vida e, sobretudo, durante a formagdo em Biologia desde a insercdo do
aluno na IES até 0 momento da iniciacdo da pratica docente® nas escolas. Procurou-se, por
conseguinte, investigar a forma como acontece a relacdo com o ensinar, enfatizando a questédo
dessa formacdo nas fases do estagio realizado por cada um dos(as) entrevistados(as), onde o
docente se constroi enquanto um profissional movido por seu desejo de se inserir nesse
“mundo” particular em que o professor vive, 0 mundo da escola e da educagdo. Buscou-se
ainda investigar como tais conhecimentos teriam originado no periodo de realizacdo dos
estagios, bem como relacionar, prioritariamente, a origem desses conhecimentos a sua
experiéncia profissional, interpretando-a basicamente como o trabalho vivenciado em sala de
aula. O destaque da pesquisa deveréa ser dado ao professor como um dos agentes fundamentais

dentro da dindmica escolar.

Pretende-se também, por meio dessa investigacdo, responder a algumas
questdes referentes ao impacto que o estagio supervisionado provoca nos estagiarios, futuros
professores, visto que é, durante esse periodo, que, na maioria dos casos, eles se encontram,
pela primeira vez, na sala de aula como professores, no contato direto e primeiro com seu

principal foco de trabalho, o aluno.

A presente dissertacdo apresenta-se em cincos capitulos organizados como

segue.

O capitulo 1 traz uma revisédo da literatura sobre a formacéao de professores e
o professor reflexivo, apresentando as teorias de Ndévoa (1995), Schon (1995), entre outros
autores que retratam a formacédo, dando énfase & importancia do estagio supervisionado para a
formagdo docente segundo Pimenta (2001, 2004), procurando relacionar aspectos
preponderantes para a construcdo dos saberes e a relacdo que cada um estabelece com o

ensinar.

O capitulo 2 apresenta outra parte fundamental do referencial tedrico para
esse estudo, a qual se refere aos saberes docentes propostos por Tardif (2002) e a relacdo com

0 saber, proposta por Charlot (2000).

¥ Momento em que o professor, ap6s sua formacao, inicia sua atuagdo profissional em sala de aula.
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O capitulo 3 trata dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
descrevendo a metodologia utilizada na sele¢do dos protagonistas do estudo (os estagiarios),
processo de coleta das informacdes e a definicdo do instrumento para a coleta de dados (a

entrevista semi-estruturada).

O capitulo 4 tem por objetivo apresentacdo e analise dos dados, refinando as
informacdes recolhidas que culminaram na apresentacdo de tabelas referentes aos momentos
fundamentais da entrevista: a observacdo, a regéncia da IES, a formacdo na IES e a
experiéncia da pratica’. Cada tabela apresenta, de forma enumerada, as falas dos estagiarios
em relacdo a cada momento citado, para que, de modo geral, o leitor possa ter um panorama
de cada momento vivido por eles. Posteriormente a apresentacdo das tabelas, analisa-se a
relacdo com o aprender a ensinar a partir da fala individual de cada estagiario em relacdo aos
momentos citados acima. Busca-se, desta forma, identificar a relacdo que cada um estabelece
com o saber e com 0 ensinar em cada momento do seu discurso, analisando as semelhancas e
as diferencas apresentadas nas relacdes que se estabelecem com o outro, com o mundo e
consigo mesmo (CHARLOT, 2000). Procura-se aqui compreender como esses futuros
professores, na transi¢do da formacao inicial aos primeiros anos de docéncia, constituem-se

profissionalmente.

O capitulo 5 trata de algumas consideragdes acerca do estagio na instituicéo,
onde apresentamos a grade curricular da IES investigada, fazendo desta forma uma
comparacdo desta grade com outra de uma IES estadual do estado do Parana. Assim,
apresentamos também os relatos de uma professora da disciplina de pratica de ensino da

instituicdo investigada, onde fazemos algumas inferéncias sobre seus relatos.

No capitulo 6, expdem-se as consideracdes finais, onde sdo apresentadas
algumas reflexGes acerca do estagio e a construcdo dos saberes docentes no processo de
aprender a ensinar, a ser e estar na posicdo de professor. A intencdo ndo € considerar esta
pesquisa um trabalho acabado, mas sim levantar alguns pontos relevantes, que permitam

aprofundar a reflexao sobre a formacao inicial de professores.

* Momentos vividos pelos estagiarios ao dar inicio na pratica docente, atuando como professor em sala de aula
nos primeiros anos de sua profisséo.
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CAPITULO 1

A EDUCACAO E O ENSINO DIANTE DOS
SABERES
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1.1. A formagcéo inicial de professores

No contexto social atual de constantes e profundas transformacgdes nos mais
diversos campos, 0 que é ser professor(a)? O que se espera desse profissional? Diante dessas
questdes que permeiam o mundo académico em geral, 0 que se propde para a sua formacao
inicial?

A busca por respostas a questdes como essas acabam por conduzir a uma
quase descrenga na possibilidade concreta de se atingir o perfil teoricamente proposto para
esse profissional decorrente, principalmente, da quantidade e complexidade de saberes
propostos para a formacdo de seu perfil profissional, frente as condi¢bes objetivas de tal

formacao.

Tomando-se como referéncia os escritos sobre formagdo dos professores,
depara-se que os de Ciéncias deverdo ‘saber’ e ‘saber fazer’: conhecer a matéria ensinada,
conhecer e questionar 0 pensamento espontaneo, adquirir conhecimentos teoricos sobre a
aprendizagem e aprendizagem de Ciéncias, tecerem criticas fundamentadas ao ensino
tradicional, saber preparar e dirigir a atividade de alunos, saber avaliar, saber utilizar a
pesquisa e a inovagio. (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2003).

Segundo os referidos autores, ndo se nega que esse seria o perfil ideal do
professor: mas a questdo que se impde é: como esse professor tem sido construido? Quais sao
as condigOes concretas para que isso se concretize? Quantos professores terdo a possibilidade
(formacdo, orientacdo, condicdes de trabalho, apoio, vontade, capacidade) de construirem tal
perfil? Todas essas duvidas evidenciam o quadro concreto que comumente se tem para

trabalhar durante a formacdo inicial dos futuros docentes.

Dessa forma, a critica as exigéncias que se coloca ao futuro professor é
decorrente mais de sua complexidade e dos processos utilizados para alcanga-las do que de
sua pertinéncia. Assim, esta proposta € discutir tal processo a luz de realidades concretas (0
aluno e as caracteristicas dos cursos de formacdo desses profissionais hoje), tendo por base
um curso superior de formacdo de professores de Ciéncias Biologicas de uma instituicdo

privada.

Pensar a formacao inicial de professores implica discutir e refletir, a luz das
pesquisas ja realizadas, o papel da disciplina Estagio Supervisionado, ou Préatica de Ensino,
conforme denominacdo utilizada em algumas universidades e/ou IES, presentes na estrutura

curricular dos cursos de formacdo. O estagio supervisionado, além de oportunizar aos alunos



A Educagdo e o Ensino diante dos Saberes 19

em formacdo suas primeiras experiéncias didaticas, pode também possibilitar aos docentes
responsaveis por essa disciplina importantes reflexdes sobre a formacéo inicial dos futuros

professores.

E nessa fase que a maioria deles passa por um periodo de mudanca, ou seja,
de alunos licenciandos a professores. Se, por um lado, essas mudancas sdo avaliadas em
varias pesquisas como um periodo de muitas dificuldades, por outro, € 0 momento em que

adquirem os primeiros conhecimentos praticos do processo de desenvolvimento profissional.

Esse momento possibilita colocar em pratica os saberes especificos
adquiridos na IES, estabelecendo assim sua identificacdo no exercicio da profissao, atuando
no processo de ensino-aprendizagem, construindo saberes proprios referentes a pratica

docente, bem como nas relagdes estabelecidas no ambito da educacao.

Considerado como um dos maiores especialistas mundiais em formacéo de
professores, 0 portugués Antonio NOvoa(1995) afirma que a formacdo de professores ainda
deixa muito a desejar, pois persiste certa incapacidade para colocar em préatica concepgoes e
modelos inovadores, e garante ser, 0 melhor lugar para aprender a lecionar, a propria escola.
Isso ndo significa desconsiderar a formacéo especifica que o futuro professor adquire ainda na
IES, que se constitui o pilar central do processo de ensino-aprendizagem no momento de sua
atuacdo na sala de aula. (TARDIF, 2002).

Considerando-se a afirmativa acima, pressupfe-se que a formacdo de
professores tem que ser repensada. H& necessidade de mudangas na formacgdo/educacdo
profissional, no sentido de melhorar a sua qualidade e motivacdo, o que implica o
desenvolvimento de competéncias pedagdgicas diversas e diversificadas, para atender a
diversidade da sala de aula, na qual se encontram alunos com qualidades e dificuldades
humanas diferenciadas, o que permite deduzir que “a formacdo ndo se constrOi por
acumulacdo (de cursos, de conhecimentos e de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexibilidade critica sobre as praticas de (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal.” (NOVOA, 1995, p.25)

Para atender essa diversidade, o professor necessita, além de refletir sobre
sua préatica e sua formacdo, tendo em vista o exercicio escolar como instancia de relacdes,
acrescentarem novas abordagens didatico-pedagogicas e epistemoldgicas ao processo de
ensino e de aprendizagem, que possa propiciar a aquisicdo do conhecimento cientifico, do

qual o cidaddo comum néo pode prescindir.
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Nessa perspectiva, a pratica € identificada como ponto de partida para a
compreensdo do modo como os professores utilizam o conhecimento cientifico, as técnicas e
instrumentos; resolvem situacBes incertas; criam e recriam estratégias e recursos, e tem sido
reconhecida como lugar de aprendizagem, de construcdo do pensamento e de saberes do

professor.

Ainda na instituicdo de formacdo (a IES) o futuro professor tem acesso as
ciéncias da educacdo que, articuladas aos saberes pedagogicos e especificos, devem resultar
nas reflexdes acerca das teorias e praticas educativas no momento em que se deparam com a

sala de aula.

Quando o professor se insere na pratica profissional, pode vir a se sentir
incomodado com uma situacao em que procura questionar a realidade e as praticas realizadas
as quais vém contribuir para perceber os conhecimentos que sdo necessarios a fim de

enfrentar a complexidade e a instabilidade de uma sala de aula.

Esse enfrentamento pode leva-lo a construir parte do seu conhecimento e
sua forma de agir, melhorando, consegiientemente, a sua profissionalizacdo e, por meio da
reflexdo, podera lidar com as incertezas da sua profissdo. Essas reflexdes podem tornar-se
fundamentais na construcdo dos saberes relacionados a pratica docente, tendo em vista que,

durante esse processo, é que se aprende a pratica da profissao.

O ‘ser professor’ entdo se constréi a partir do momento em que teoria e
pratica tornam-se associadas, considerando-se ai o aprender a fazer, o aprender a conhecer,
enfim, o aprender a ensinar, pois 0s saberes relacionados a pratica docente € algo que nao se
ensina; cada professor, durante sua atuagdo, vai se constituindo, vai se moldando de modo a
formar sua prépria identidade profissional no campo de sua atuacdo, com competéncias e
habilidades especificas na realidade social em que ira atuar. Porém ndo se pode desconsiderar
o importante papel que a IES exerce sobre essa construcdo pessoal.
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Nesse contexto, Tardif afirma que:

Os saberes adquiridos durante a trajetoria pré-profissional, isto é, quando da
socializacdo priméria e, sobretudo quando da socializagdo escolar, tém um peso
importante na compreensdo da natureza dos saberes, do saber-fazer e do saber-ser
que serdo mobilizados e utilizados em seguida quando da socializagéo profissional
e no préprio exercicio do magistério. (TARDIF, 2002, p. 69).

Diante da diversidade cultural, social e econdbmica presente no contexto
escolar, alguns questionamentos se impdem, tais como: Como o estagiario aprende a ensinar?
Como aprende a ser professor? Sdo questdes como essas, trazidas pela rapida evolugédo e
transformacéo de valores, crengas, visoes, significacbes, em suma, de representagdes sobre as
realidades das escolas e dos papéis e funcdes dos que dela participam, que se busca ampliar a
compreensdo sobre essas concepcdes que tém permeado, nos ultimos anos, 0 espaco

académico, quando a questdo € a educacdo em geral e a formacao de professores em especial.

Essas consideracbes motivaram essa reflexdo sobre formacdo de
professores, no sentido de buscar embasamento tedrico que possibilitasse estabelecer a
importancia da formacgéo continua do professor para o aperfeicoamento profissional, atraves
da compreensdo da propria acdo. Busca-se, dessa forma, investigar o que leva o aluno a
aprender a fazer e o gosto do professor pela profissdo escolhida, satisfazendo,
inconscientemente, um desejo que traz consigo. (CHARLOT, 2005, p.76)

Conforme Charlot (2000) s6 ha aprendizado quando o sujeito desejar e se
dispor a aprender. Assim sendo, para o estagiario em formacdo aprender a ser, aprender a
ensinar, é necessario que ele considere a importancia do desejar aprender em tais momentos,
estabelecendo relagbes com o outro, com 0 mundo e consigo mesmo - ser professor. Dessa
maneira, os futuros professores tornam-se mediadores do conhecimento entre o ensinar e 0
aprender e, se 0s sujeitos que sdo seus futuros alunos ndo o desejarem, a relacdo ensino-

aprendizagem fica comprometida.

1.1.1. Formacdao profissional e interacdo reflexiva na sala de aula

Pesquisas relacionadas a formacdo do professor, ligando-as ao discurso
assumido por esse profissional na atividade docente e seu impacto na condugéo de atividades
no contexto de sala de aula, a reflexdo, a interacdo e a prética, tdo discutidas no contexto de
formacéo de profissionais, especialmente quando se trata do conhecimento especifico, tém

sido muito debatidas, também, por profissionais da educacao.
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Os processos interativos em sala de aula tém motivado o desenvolvimento
de inumeras formas de “aprender a aprender”, podendo contribuir para a construcdo do
conhecimento de forma a preparar o educador a enfrentar os desafios encontrados no
exercicio da profissdo, ou seja, como o desenvolvimento das habilidades de reflex&o,
interacdo e préatica possibilitam um olhar critico em relacdo a propria atuacdo docente, no
sentido de transformar a préatica pedagdgica, contribuindo para um melhor desenvolvimento
na construgdo do discurso do professor de forma a melhorar o nivel cognitivo no processo de

ensino-aprendizagem.

No aprender a aprender, a pratica pedagdgica tem, por missao primeira,
reintegrar o sujeito na construcdo do conhecimento, resgatando a importancia do processo de
ensino-aprendizagem, valorizando a experiéncia individual, isto é, o conhecimento prévio que
cada um adquire no decorrer de sua histdria. Dessa forma concebido, o aprender a aprender vé

a educacdo como um sistema aberto que pode ser modificado a partir das interagdes.

Nesse aspecto, Schon (1995) afirma que, por meio de um processo de
reflexdo na acdo, o profissional cria suas proprias teorias do conhecimento préatico, as quais
podem ser aplicadas no dia-a-dia em sala de aula, embasadas na reflexdo critica como forma
de tornar mais coerente e coesa a pratica de sala de aula do professor, onde chega com um
embasamento cientifico adquirido na IES, mas sem o preparo adequado da pratica para

exercer sua funcao.

Trabalho como o de Magalhdes (1992), entre outros, atribui, como causas
para a falta de preparo dos professores, alguns problemas dos cursos de licenciatura: excesso
de alunos, curriculo que separa teoria e pratica, falta de preparo do formador, pouco tempo
destinado a Préatica de Ensino, além da forma como essa disciplina é dada, favorecendo a

formacé&o tecnicista de fornecer receitas prontas para a atividade docente.

Desse modo, Zabala (1996, p.51), numa perspectiva construtivista, também
afirma que ndo existe uma receita Unica para ser aplicada durante a aula, sugerindo uma
analise reflexiva sobre a préatica de forma a levar o professor a uma maior compreensdo do

processo ensino-aprendizagem no decorrer do discurso elaborado em sala de aula.

Surge ai, a importancia da mediacdo entre o objeto (conhecimento) e o
sujeito (aluno), em que o professor atua como mediador desenvolvendo seu papel diante das
situacOes que podem ser utilizadas como ferramentas educacionais, ou seja: questionamentos

e indagagdes que se manifestam durante a aula das quais o professor pratico-reflexivo se vale
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para sensibilizar, de algum modo, a rede de significados dos alunos, a qual ele julga conhecer,
pois estes reorganizam seu conhecimento na aprendizagem quando ele se aproxima do

conhecimento cientifico.

Cabe observar que os sujeitos envolvidos esperavam da IES essa receita
pronta para ser aplicada na sala de aula, o que é inaceitdvel. O que se verifica é certo
desmerecimento em relacdo a formacdo académica, mas reitera-se aqui a relevancia de nao se
desconsiderar o conhecimento tedrico adquirido, pois a formacéo inicial deve ser dotada de
uma bagagem solida, movida por conhecimentos especificos e culturais no sentido de
capacitar o futuro professor a assumir seu papel de educador. E importante salientar que esse
embasamento tedrico no ambito cientifico e cultural deve contribuir para leva-lo a refletir
sobre sua prépria pratica no momento em que atua em sala de aula, pois é nessa hora que o
professor iniciante mobiliza os diversos saberes adquiridos durante toda sua formacao

académica.

Assim, o tempo de sua formacdo profissional torna-se essencial na
construcdo de saberes relacionados a pratica, permitindo, dessa forma, a reflexdo e a interacéo
dos contetidos especificos, bem como a forma de ensinar-aprender no contexto escolar, de
modo que lhe permita o desenvolvimento docente movido pela interagéo e a reflex&o durante

sua pratica docente.

Conforme Dewey (apud ALARCAO, 1996, p. 58) reflexdo significa “uma
forma especializada de pensar”, deduzindo-se ser ela um processo que implica um
questionamento ativo, voluntario, persistente e rigoroso daquilo em que se acredita ou daquilo
que se pratica, evidenciando os motivos justificadores das aces ou convicgdes e iluminadores

das consequéncias a que elas conduzem.

Schon (1992) diferencia o refletir do ato de rotina, apontando que este,
embora fundamental ao ser humano, pode ser guiada por impulso, habito, tradicdo ou
submiss@o a autoridade, enquanto a reflexdo, ao contrario, baseia-se na vontade, no

pensamento, em atitudes de questionamento e curiosidade, na busca da verdade e da justica.

Nesse sentido, o professor-formador deve ter, como meta, mediar 0
desenvolvimento do aluno-professor, mas, ao fazé-lo (ao ensinar a ensinar), também aprende
e se desenvolve, porque, tal como o aluno, aprende ensinando no exercicio da propria pratica

docente.
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O processo de “ensinar a ensinar” e “aprender a ensinar”, portanto, pode ser
ilustrado através dos conceitos socio-histéricos, segundo os quais a cultura permeia tanto a
interacdo em sala de aula como a instituicdo/universidade, onde se instala uma arena de

conflitos de vozes e valores mutaveis e concorrentes.

Nesse aspecto de conflitos e incertezas é relevante questionar, conforme
propde Schon (1992, p. 88), como aprender sem ficar confuso, acrescentando que o grande
inimigo da confusdo € a resposta que se assume como verdade Unica. De onde vira, entdo, o

conhecimento necessario para “aprender a ser professor?”.

Buscando respostas a questdes como essa, o referido autor enfatiza a relagéo
do processo reflexivo para o desenvolvimento do professor com as tradicdes das areas de
educacdo artistica, em que “se aprende fazendo”, ressaltando a importancia do dialogo e da
contribuicdo de um colaborador em estagio mais avancado (o papel do professor-formador).
Sugere, ainda, que o processo reflexivo é desenvolvido quando os alunos o praticam na
presenca de alguém que os envolve num dialogo de palavras e desempenhos. (SCHON, 1992,
p. 89)

Tratando-se da importancia do dialogo, o professor tem de organizar, como
funcdo primordial, o pensamento do aluno, ajudando-o a realizar o raciocinio correto. Dessa
maneira, o professor tem que, na medida do possivel, interferir no objetivo e socializar o
conhecimento de modo a ndo deixar que, no momento das perguntas e respostas, o aluno
tenha um caminho desvirtuado daquilo que realmente é, atuando como formador, ajudando-o
a formular as perguntas de modo sempre a melhorar o nivel cognitivo delas, facilitando o
resultado como processo-produto, ou seja, a metodologia utilizada deve levar o aluno a
construcdo do préprio conhecimento adquirido e/ou reconstruido por ele no decorrer das

aulas, sendo resultante do processo de ensino-aprendizagem.

Para referir-se aos tipos de competéncia que os profissionais demonstram
em certas situagdes da pratica, que sdo Unicas, incertas e conflituosas, Schon (1998, p. 90 e
1995, p. 83) apresenta as seguintes no¢des ou termos que ddo uma dimensdo de tempo ao
processo reflexivo: “(a) o conhecimento na agéo; (b) a reflexdo na agéo; (c) a reflexdo sobre

a acao e sobre a reflexdo na acao”.

Considerando que o conhecimento na acdo € entendido como o “saber
fazer” — conhecimento e capacidades utilizados durante determinada acdo — no decorrer da

pratica docente diariamente, nem sempre o professor tem pleno conhecimento daquilo que
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estd fazendo e vai adquirindo o conhecimento necessario a medida que realiza determinada

atividade.

A reflexdo na agéo, por sua vez, constitui-se como o processo mediante o
qual os profissionais (os praticos), nomeadamente os professores, aprendem a partir da analise
e interpretacdo da sua prépria atividade. (GARCIA, 1995, p. 60)

Essa forma de reflexdo caracteriza-se pelos pensamentos do professor que o
levam a improvisar, tomar decisdes e atitudes no momento em que estd atuando em sala de
aula, permitindo-lhe resolver os problemas com os quais se depara. Desse modo, a atividade
de reflexdo na acdo implica na construcdo de novas situa¢des na pratica do professor, segundo
aponta Schon (1995, p. 82).

O autor identifica quatro momentos no processo de reflexdo na agao:

a) um momento de surpresa no qual o professor se surpreende pelo que o aluno faz;
b) um momento em que reflete sobre este fato e procura entender a razdo que o
levou a surpreender-se; ¢) um momento em que reformula o problema gerado pela
situacdo; d) um momento em que testa esta nova hipGtese a partir de uma
experiéncia didatica. (SCHON, 1995, p. 83)

O pensamento reflexivo apresentado por Schdn aponta que se necessita ser
flexivel no ato da acdo; é necessario um rapido questionamento sobre o que esta acontecendo
ou 0 que ird acontecer, ou seja, buscar, no calor da acdo, uma resolucdo a respeito de
determinada situacdo. No decorrer na acdo, tem-se pouco tempo para meditar, refletir a fim de
decidir imediatamente o passo seguinte. Por exemplo: Punir um aluno, iniciar um novo
conteddo no final da aula sdo micro-decisdes que mobiliza uma atividade mental. Pensa-se,
mas ndo se é consciente desse fato. Assim, considera-se que a ndo intervencdo também seja
uma forma de acdo, pois, conforme o desenvolvimento da aula, o professor precisa ser rapido
nas suas decisdes, sem ter tempo de recorrer a opinides alheias, embora essa interacéo seja de
extrema importancia, no sentido de que o professor necessita compartilhar seus conflitos e

idéias e testa-las com os companheiros.

Nesse sentido, Pérez Gomez (1992, p. 104) entende que, apesar de suas
dificuldades e limitacOes, a reflexdo na acdo € um processo que enriquece a formacdo do
profissional préatico e acrescenta:

Quando o profissional se revela flexivel e aberto ao cenario complexo de interagdes

da prética, a reflexdo na agdo é o melhor instrumento de aprendizagem. No contacto
com a situacéo pratica, ndo sé se adquirem e constroem novas teorias, esquemas e
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conceitos, como se aprende o proprio processo dialético da aprendizagem. (PEREZ
GOMES, 1992, p. 104)

Além do processo de reflexdo na agdo, Schon (1995, p. 86) reconhece a
importancia da “reflexdo sobre a a¢do”, que permite ao professor pensar sobre o que fez na
sua aula e descobrir de que forma o seu “conhecimento na acdo” pode ter contribuido para
que tenha alcancado os resultados observados; €, portanto, um processo consciente. “Deste
modo, a reflexdo sobre a acdo ndo apresenta uma relacdo direta com a agdo presente.”
(SCHON, 1995, p. 26)

Assim, a reflexdo sobre a acdo fica distante da acdo, ela acontece no
momento em que o professor ndo esta interagindo com os alunos, fazendo uma reflex&o sobre
os fatos ocorridos, como também sobre o resultado de sua acdo, podendo, assim, ser
considerada como sendo uma reflexd@o retrospectiva e prospectiva que atua como ligacéo entre
0s acontecimentos do passado e atitudes a serem tomadas, em decorréncias desses
acontecimentos, no futuro. Nesse caso, é preciso que o professor olhe retrospectivamente e
pense no que aconteceu, no que observou, no significado que deu e na eventual adocdo de
outros sentidos. “Refletir sobre a reflexdo na acdo é uma agdo, uma observacdo e uma

descricéo, que exige o uso de palavras”. (SCHON, 1995, p. 83)

Em outros termos, o professor analisa a reflexdo que fez sobre sua propria
acdo em um momento posterior, 0 que Pérez GOmez (1992, p. 105) considera “um
componente essencial do processo de aprendizagem permanente em que consiste a formacao
do profissional”, acrescentando que, juntos, 0s trés processos garantem ao professor uma

atuacdo mais critica e auto-avaliativa.

A reflex@o sobre a acéo e sobre a reflexdo na a¢ao designa uma reflexao de
acontecimentos ja ocorridos no passado, a qual permite avaliar a intervencdo ja ocorrida.
Assim o professor, distante das situa¢es vivenciadas na pratica, pode refletir e reconstruir
conceitos que permitam compreender suas proprias acGes da préatica, reformulando-as de

modo a tornar-se um profissional em constante formacao.

A reflexdo sobre a reflexdo na acdo representa um questionamento
individual e/ou coletivo sobre as decisbes, metas e procedimentos utilizados pelo professor
nas diversas situacdes por eles vividas, permitindo um autoconhecimento e avaliacdo das
acles, 0 que constitui a transformacdo ou ndo de sua propria pratica, compondo, por meio do

seu pensamento pratico, as mudancas necessarias durante sua pratica docente.
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Percebe-se assim que, para Schon (1992), a reflexdo estd relacionada a

investigacao da pratica, isto é, da acdo do professor.

Aproximando-se dessa perspectiva, Magalhaes sugere que:

Reflexdo € um processo de auto-questionamento em que o(a) professor(a)
sistematicamente pensa e analisa exemplos concretos e particulares de sua aula (por
exemplo, o didlogo da sala de aula), para entender como proposito e pratica estdo
relacionados e introduzir mudancas que julgar necesséarias. (1992, p. 3)

Conforme lembra Schon (1992), a reflexdo, em lugar de gerar mudangas,
pode também propiciar novas interpretacbes sobre o que se faz ou levar a consolidacdo

daquilo que ja se faz.

Proponente da reflexd@o critica, Zeichner (1992) aponta que, para conceder
poder emancipatdrio ao professor, € necessario questionar a validade ética de certas praticas e
crencas, como meio de restituir-lhe o seu papel de intelectual. Acrescenta ainda o autor que,
para melhor compreender o que é reflexdo num contexto critico, faz-se necessario um quadro

que propicie aos pesquisadores delimitar claramente o que estdo denominando reflex&o.

O professor reflexivo, portanto, ndo se limita a uma reflexdo instantanea,
pois esta constantemente refletindo, conquistando novos métodos e ferramentas conceituais
baseados em diversos saberes, mediante a interacdo com outros profissionais, ao que se
poderia considerar como sendo uma relacdo que se estabelece com o outro. Ele ndo se limita
ao que aprendeu na sua formacdo inicial, nem ao que vivenciou na pratica. Estando, dessa
forma, em constante reflexdo de seus procedimentos, constrdi novos saberes e objetivos.
Assim, o professor reflexivo ingressa em um ciclo de aperfeigoamento, transformando a
pratica reflexiva em um trabalho que exige uma postura profissional de conhecimentos
adquiridos previamente a sua pratica ainda na IES, os quais lhe permitem construir sua
prépria identidade profissional no momento de sua atuacdo no contato com a escola, com 0s
alunos, com as pessoas, estabelecendo, conforme aponta Charlot (2000), uma relacéo de saber
com o mundo, com 0 outro e consigo mesmo, pois se trata de uma ligagdo com sua propria
pratica (relagdo consigo mesmo). Logo, a pratica reflexiva se da por meio de uma relacdo com

o0 aprender a ser, aprender a fazer a propria prética.

Por conseguinte, é através da pratica profissional que o professor consegue
perceber as diferengas sociais existentes em uma mesma sala, onde a clientela se apresenta
diversificada no que diz respeito aos niveis sociais, culturais e econdmicos. Sendo assim, por

mais que o professor se considere preparado para a prética, ele sé ira perceber os problemas a
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serem enfrentados quando da reflexdo no momento da acdo. De acordo com o0s
acontecimentos em sala de aula, ele vai moldando-se aquela realidade. I1sso o torna um
profissional reflexivo, fazendo-o deixar de lado a racionalidade técnica — limitada a aplicacdo
de regras e técnicas utilizadas como modelo Unico em varios contextos vividos na sala de aula

pelo educador — tornando o processo de ensino-aprendizagem mais eficaz.

Pesquisas sobre a formacdo do professor tém revelado que o modelo de
formagdo mais comumente praticado nos cursos de Letras no Brasil se apdia na racionalidade
técnica. (SCHON, 1992)

Enraizado no positivismo, nesse modelo de caracteristica instrumental, “o
professor é geralmente entendido como um técnico especializado que aplica regras que
derivam do conhecimento cientifico, sistematico e normatizado.” (PEREZ GOMEZ, 1992, p.
98).

A formacgéo de professores com base nesse modelo ndo os prepara para
reconhecer a complexidade e a singularidade de grande parte das situacdes de ensino-
aprendizagem em situacdes rotineiras. Refletir sobre elas durante a acdo e tomar decisdes

informadas a fim de soluciona-las, exige um profissional menos técnico e mais reflexivo.

Assim sendo, ser reflexivo se amalgama com a reflexdo dos erros e dos
acertos: seria mostrar ao aluno que a condicdo de errar € normal, bem como a condicdo de
acertar, reconhecendo, no momento dos erros, como profissional reflexivo, a necessidade de

mudanga para aquilo que ndo vem dando certo, seja de forma geral ou isolada.

Conforme aponta Behrens (1999, p. 71), nessa abordagem, o professor tem
um papel fundamental no sentido de superar o paradigma da fragmentacao. Assim, “buscando
ultrapassar a reproducdo para a producdo do conhecimento, o professor precisa buscar

caminhos alternativos que alicercem uma agéo docente relevante, significativa e competente”.
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1.2 A importéancia do estagio supervisionado na formacao de professores

O estéagio curricular foi criado pela Lei n. 6.494, de 7 de dezembro de 1977
e regulamentado pelo Decreto n.87.497, de 18 de agosto de 1982, que dispde sobre o0 estagio
de estudantes de estabelecimento de ensino superior. Sdo consideradas estagio curricular, para
efeitos do referido Decreto, todas as atividades de aprendizagem do estudante no trabalho, no
meio em que vive, na sociedade em geral ou na escola sob a coordenacdo da entidade de

ensino. °

N&o ha duvidas quanto a pertinéncia da lei, entretanto hd questionamentos
quanto a eficicia da realizacdo de qualquer atividade em educacéo pela simples justificativa
de cumprir-se uma obrigacdo legal. Para ter éxito, € necessario que o estagio curricular seja
realizado em campo de afinidade do aluno, com uma série de procedimentos preparatorios
que assegurem a efetiva aplicabilidade dos conhecimentos tedricos assimilados em sala de
aula, possibilitando que a préatica discente seja benéfica para a instituicdo, para o aluno e para

a organizacdo que o acolhe.

Para que se crie uma relagdo concreta de professor-aluno-aprendizagem, é
necessario que o professor construa sua identidade como profissional, aliada a posturas

especificas ao exercicio profissional docente. (PIMENTA, 2004, p. 61)

O estagio curricular constitui-se em uma oportunidade para que o aluno,
futuro professor, aprofunde os conhecimentos cientificos adquiridos ainda na formagéo
académica, aprimorando as habilidades especificas da sua formagdo e construindo novos
saberes relacionados a pratica docente, tendo em vista que € no contexto da sala de aula na
escola que a praxis acontece. E, assim, por meio dessa atividade pratica de formac&o que s&o
“consolidadas as opcdes e intencgdes da profissdo” (PIMENTA, 2004, p. 62), o que contribui
para 0 desenvolvimento e evolugdo do processo de construcdo da identidade docente. A
autora ainda afirma que o estagio € o momento para refletir a construgdo da identidade do
professor, constituindo-se no espaco ideal para tecer os fundamentos e as bases

identificadoras da profissdo docente.

5 Art. 2° Considera-se estagio curricular, para os efeitos deste Decreto, as atividades de aprendizagem social,
profissional e cultural, proporcionadas ao estudante pela participacdo em situacdes reais de vida e trabalho de seu
meio, sendo realizada na comunidade em geral ou junto a pessoas juridicas de direito publico ou privado, sob
responsabilidade e coordenacdo da instituicdo de ensino.

Art. 3° O estagio curricular, como procedimento didatico-pedagdgico, é atividade de competéncia da instituicdo
de ensino a quem cabe a decisdo sobre a matéria, e dele participam pessoas juridicas de direito publico e privado,
oferecendo oportunidade e campos de estagio, outras formas de ajuda, e colaborando no processo educativo.
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A vivéncia das situagdes reais do cotidiano da escola proporciona aos alunos
uma oportunidade para refletir, sistematizar e testar os conhecimentos tedricos adquiridos
durante sua formagdo, complementar e confrontar esses ensinamentos com a realidade;
podendo comparar pensamentos e hipdteses, quebrar paradigmas e reelaborar seus
conhecimentos. Essa vivéncia também se torna mais eficaz com a participacdo no estagio.
(PIMENTA, 2004).

O estagio traz elementos da préatica do professor que estd na ativa para ser
discutido com alunos que estdo em processo de formagdo. E nesse momento que o futuro
professor fica proximo de uma realidade experimental, que devera servir como fonte de
reflex@o sobre os aspectos tedrico-praticos do processo de ensino e de aprendizagem. Trata-se
da dnica ponte (elo) possivel de tornar concreta a fundamentacdo tedrica e a pratica

educacional.

Pelo que se pode inferir neste trabalho através do estagio, verifica-se uma
atuacdo mais efetiva no exercicio da profissdo, e o aluno, futuro professor, vai construindo seu
perfil como profissional. Dessa forma, o estagio transforma-se em um instrumento de
avaliacdo dos conhecimentos adquiridos durante todo o curso, proporcionando uma analise do
curriculo, da disciplina especifica do estagio, do planejamento, da supervisao, da avaliacéo e,
por fim, do proprio aluno e/ou futuro profissional que, a partir da “imitacdo de modelos”,
elabora/ seu proprio “modo de ser” (PIMENTA, 2004: p.35). E observando e analisando a
conduta dos professores na sala de aula, que cada estagiario constroi sua identidade da pratica
docente.

Alunos, futuros professores, entendem o estagio como uma atividade que
traz os elementos da pratica para ser objeto de discussdo, reflexdo, propiciando um
conhecimento da realidade na qual irdo atuar. Consideram-no, por isso, importante e 0 eixo
norteador, sendo 0 momento da préatica enriquecedor, pois estardo, dessa forma, adquirindo

experiéncia com o seu proprio desenvolvimento no campo de trabalho. (PIMENTA, 2004)

A autora coloca também que uma investigacao sobre a questdo do estagio na
formagéo de professores ndo pode desconsiderar que, embora possa ser utilizado como um
instrumento de sintese de todo o curso, este também traz uma variedade de situacdes que
ajuda o estagiario a ter uma nocdo geral dos problemas relacionados com a sala de aula na

relacdo professor-aluno-aprendizagem.
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De acordo com PIMENTA e LIMA (2004, p. 56), o estagio profissional
possibilita ao professor a aquisi¢do da pratica docente subjetiva de cada um, tornando-o, dessa
maneira, o autor de sua prépria metodologia, levando-o a se moldar na forma como conduzira

suas aulas.

Embora o estagio possa ser compreendido como um processo pelo qual se
da a construcdo da identidade docente, nessa fase ndo ocorre somente a construcdo, havendo
também a necessidade de uma reflexdo, aprimoramento da identidade anteriormente
construida ao longo de sua vida escolar ainda quando crianca e, principalmente, durante sua
formacdo académica, tendo em vista que 0s suportes tedricos sdo essenciais ao
desenvolvimento da pratica docente, o que contribui de maneira mais eficaz na construcéo dos
saberes da prética, de modo que o futuro professor aprenda a ensinar pela pratica, baseando-se

nas teorias especificas e pedagdgicas anteriormente recebidas.

Dessa forma, com a deterioracdo do estdgio nos cursos de formacéo
profissional, conclui-se que, de fato, a formacéo de professores carece tanto de pratica quanto
de teoria, pois o estagio realizado hoje tem estado muito distante da realidade social a ser
desenvolvida pelos futuros professores. E nessa perspectiva de ligar a pratica a teoria que Luiz
Carlos Freitas (1992, p. 27) afirma que:

A formagdo do professor é preferencialmente vista como algo pratico. O conceito
de pratica social tende a ser reduzido ao conceito de problemas concretos, e 0s
ultimos orientam a formacdo do professor. Com isso, a formagdo tedrica do
educador corre sérios riscos. E importante salientar que muitos de nos colaboramos
com esta visdo, quando simplesmente propomos uma inversdo de énfase no
curriculo de formacdo do professor, defendendo o predominio da pratica. A
tendéncia de colocar a formacéo tedrica na dependéncia dos problemas praticos, do

dia-a-dia, elimina a formacdo teorica (e politica) do profissional, convertendo-o em
um practiner, um “préatico”.

Partindo do pressuposto de que a atividade docente precisa ser novamente
estudada, o estagio cria situacBes experimentais para que o futuro professor desenvolva
habilidades docentes eficientes em situagdes controladas de ensino, as quais poderdo ser
chamadas de “habilidades técnicas” a serem desenvolvidas pelo professor, que deveriam

constituir o contetido de um micro-ensino®.

Nessa perspectiva Schon (1995) defende uma formagdo que capacite o
professor a refletir criticamente sobre suas acfes. Considera que a teoria é insuficiente para

orientar a pratica docente. Desse modo, o professor ndo deve ser um especialista que aplica

® Habilidades que tornam o profissional dinamico e reflexivo.
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conhecimentos, mas um pratico reflexivo, alguém que age e toma decisdes a partir da

avaliacdo dos problemas que surgem no decorrer de seu trabalho em sala de aula.

Essa reflexdo sobre a agéo que ocorre depois da atuacdo do professor tem
como objetivo, superar as dificuldades vivenciadas no dia-a-dia, 0 que permite dizer que, para
0 autor, a formacdo do professor ndo se da em momentos distintos (formacao teorica e
experiéncia pratica), mas na relacdo da pratica com a teoria. Nessa relacdo é que o professor
vai buscar alternativas para os desafios enfrentados, testando-as, observando a reacdo dos
alunos, procurando entender as perguntas e respostas formuladas por eles, avaliando-as e
avaliando suas proprias acOes, 0 que o leva, conseqlientemente, a aprender e a aperfeicoar

seus conhecimentos.

Dessa forma, a reflexdo sobre a pratica leva o professor a desenvolver uma
atividade investigativa que o caracterizara como produtor de conhecimentos praticos sobre 0
ensino, e ndo mais como um especialista técnico que apenas reproduz tais conhecimentos.
(SCHON, 1995)

Nessa perspectiva de refletir sobre a pratica, da-se a formacao do professor
reflexivo (ZEICHNER, 1993; SCHON, 1992) com a sua ponderago sobre a acgéo, revendo e
transformando sua prética, permitindo que, através de questdes geradas por significantes
como reflexdo, construcdo do conhecimento, interesse e participacdo dos alunos, relacdes
afetivas surjam através de questdes. Dessa forma, pode-se dizer que todo processo de ensino e
de aprendizagem ocorrido na sala de aula se constrdi, principalmente, pela qualidade das
relacdes que se estabelecem entre professor e aluno.
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CAPITULO 2

SABERES DOCENTES EA RELACAO COM
0 SABER,
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O objetivo desta pesquisa € investigar a relagdo com o saber, buscando
compreender a forma como cada sujeito envolvido constréi saberes que contribuem para o
processo de ensinar. Para tal fim, tanto nas entrevistas realizadas junto as estagiarias, futuras
professoras, como com as professoras em inicio de carreira, procurou-se identificar, em cada

momento vivido por elas, na fase do estagio, a forma como se da o aprender a ensinar.

Embora, para nortear a pesquisa, tenha-se buscado o referencial teérico
apresentado pelo socidlogo francés Bernard Charlot, que trata “Da Relagdo Com o Saber”, a
ser abordado neste capitulo, é importante, antes de se falar dessa relacdo, definir “Saberes

Docentes”, segundo a visao de alguns autores.

2.1. Saberes docentes e a formacéao de professores

A visdo técnica e funcionalista de educacdo e, conseqientemente, da
formagéo de professores comentada anteriormente passou a ser questionada quando a
educacdo comecou a ser entendida como uma pratica social vinculada ao sistema politico e
econémico vigente. Questionou-se, nesse momento, a neutralidade da pratica do professor,

que passou a ser considerada como uma atividade educativa transformadora.

Dessa forma, influenciadas por pesquisas de cunho sociolégico, a escola
comeca a ser vista como reprodutora das relacfes sociais. A partir de entdo, a problematica
educacional passa a ser situada a partir dos determinantes histéricos e politicos que a

condicionam e seu relacionamento com eles. (CANDAU, 1987)

A boa formagéo profissional, portanto, ndo mais acaba no ato da colacéo de
grau. Vai muito além da prdpria faculdade, do aprender cientifico e pratico adquirido e/ou

construidos durante a formacéo académica, perdurando ao longo de toda a vida.

Ao longo de sua trajetoria profissional, no decorrer de sua profissao, o
professor desenvolve, no cotidiano escolar, saberes que lhe sdo Uteis. Com relagdo a esse
saber, Tardif (2002, p. 11) afirma que:

O saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar
um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o
saber dos professores é o saber deles e esté relacionado com a pessoa e identidade
deles, com a experiéncia de vida e com sua histéria profissional, com suas relagdes
com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola etc.
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Sendo esse saber um saber plural que provém de diversas fontes — da
formagdo, das experiéncias de vida, dos saberes disciplinares e curriculares ou até mesmo
algo pessoal do professor construido por meio da sua singularidade interagindo com o mundo,
ndo se pode esquecer que:

O docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interagdo com outras
pessoas, a comecar pelos alunos. A atividade docente ndo é exercida sobre um
objeto, sobre um fendmeno a ser conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é
realizada concretamente numa rede de interagdes com outras pessoas, num contexto
onde o elemento humano é determinante e dominante e onde estdo presentes
simbolos, valores, sentimentos, atitudes que sdo passiveis de interpretacdo e

decisdo, interpretagdo e decisdo que possuem, geralmente, um carater de urgéncia.
(TARDIF, 2002, p. 49-50)

Todos esses saberes estdo intimamente ligados com a pratica docente e s
acontecem nessas interacfes, exigindo, dos professores, ndo um saber sobre um objeto de
conhecimento nem um saber sobre uma prética, e sim sobre a capacidade de interacdo entre
elas. De certo modo, conforme entende Tardif (2002), espera-se que os professores venham a
constituir e integrar a pluralidade de saberes oriundos da formacgdo profissional, das

disciplinas, dos curriculos e da experiéncia.

Os saberes tedricos e praticos que compdem o conhecimento profissional
dos professores estdo relacionados de tal maneira que ndo se pode pensa-los isoladamente.
Pode-se dizer que os primeiros (disciplinar, psico-pedagdgicos e didatico) estdo integrados
com a preparagdo pratica do professor (CARVALHO e GIL-PEREZ, 1993), em cuja base de
formacdo estdo a teoria e pratica, e onde ciéncia e realidade devem estar conectadas em prol

do ensino.

Isso significa que os saberes docentes sdo relevantes e indispensaveis na
pratica pedagogica, tendo que superar a distancia entre os que pensam e os que fazem a
educacdo escolar. O educador teria que ter mais disponibilidade de tempo para a busca de
novos metodos a serem aplicados em sala de aula, conscientizando-se para a educacgao e para

a melhoria da qualidade de vida e/ou aprendizagem dos alunos.

O que se busca, portanto, € evidenciar que o estagio supervisionado ndo é
apenas um rito de passagem obrigatdrio para os alunos, mas sim uma oportunidade real de
aprendizagem que favorece a construcdo de saberes docentes, permitindo o envolvimento dos

futuros professores nas mudangas que a escola necessita incorporar.
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A partir da realidade escolar, o futuro professor vai adquirindo seu saber
préprio, construido na acdo, em contato com os alunos, na relagédo de ensino que se estabelece
entre ambos, questionando a realidade e as praticas realizadas que vém contribuir para ele
conseguir perceber quais 0s conhecimentos necessarios para enfrentar a complexidade e
instabilidade de uma sala de aula. Assim se constrdéi um saber com a préatica profissional,
levando-se em conta a subjetividade dos sujeitos envolvidos nesse processo. Enfim, um saber

que tem a ver com o saber relacionar-se.

Entende-se, portanto, que os saberes da experiéncia fundamentam a pratica
docente e, s6 através dela, revelam-se; logo, a partir desses saberes, 0s professores julgam sua

formacé&o anterior ou sua formacao ao longo da carreira.

Borges (2004, p. 117-118) relata, em seu livro, uma andlise realizada a
partir de entrevistas com docentes em fase inicial da formacéo, por meio da qual conclui que
0s saberes dos docentes sdo amalgamados e moldados na e pela experiéncia, por meio de um
processo de socializagdo profissional cujas origens remontam as experiéncias vividas por tais

professores.

N&o se desconsidera aqui o conhecimento cientifico adquirido durante sua
formacdo, ainda na IES, pois 0s mesmos sdo importantes no plano tedrico e metodoldgico,
porém todo esse conhecimento sé terd eficacia se o professor conseguir inseri-lo em sua
dindmica pessoal e articula-lo com seu processo de desenvolvimento na construcdo dos

saberes experienciais da pratica.

Segundo Tardif (2002, p. 48-49), o saber herdado da experiéncia escolar
anterior € muito forte, persistindo através dos tempos, e a formacdo universitaria ndo
consegue transformé-lo, isto ¢, mesmo quando se é aluno, j& se estd construindo certo

entendimento a respeito do que é ser professor.

Enquanto aluno, o sujeito ja é apto a julgar algumas atitudes de seus
professores como corretas ou nédo, as quais poderdo ser utilizadas como modelo quando se
tornar professor. O saber dos professores, portanto, ndo provém de uma fonte Unica, mas de

varias, e de diferentes momentos da historia de vida e da carreira profissional.

Tardif (2002, p. 260) destaca trés aspectos basicos:

“1. Os saberes profissionais dos professores sdo temporais.” Em trés sentidos: 1) Boa parte do

que os professores sabem sobre o ensino, como ensinar e sobre o papel que desempenham,



Saberes Docentes e a Relagdo com o Saber 37

provém de sua prépria historia de vida e, particularmente, de sua histéria de vida escolar; 2)
Os primeiros anos de pratica profissional sdo decisivos na aquisicdo do sentimento de
competéncia e no estabelecimento de rotinas de trabalho; 3) Os saberes profissionais e a

consequente aprendizagem do viver em uma escola.

“2. Os saberes profissionais dos professores sdo plurais e heterogéneos.” Em trés direges: 1)
Os saberes provém de diversas fontes: da cultura pessoal, decorrente da histdria de vida; de
conhecimentos universitarios; de conhecimentos adquiridos na formacdo continuada; do
proprio saber ligado a experiéncia de trabalho, no contato com outros professores; 2) Os
saberes sdo ecléticos e sincréticos, isto €, um professor raramente tem uma teoria ou uma
concepcdo unitaria de sua pratica, mas utiliza muitas teorias e praticas conforme sua
necessidade; 3) Os professores, em sua acdo, procuram atingir diferentes tipos de objetivos,

cuja realizacdo exige diferentes tipos de conhecimento, de aptiddo e de competéncia.

Ao definir os saberes profissionais dos professores como sendo plurais e
heterogéneos, ja que os mesmos sdo provenientes de fontes variadas e naturezas diferentes,
Tardif (2002, p. 262) classificou-os de forma que se possam identifica-los, relacionando-os
com os lugares nos quais os proprios professores atuam, com as organizacdes que os formam
ou nas quais eles trabalham, colocando em evidéncia as fontes de aquisi¢do desse saber e seu
modo de integragao no trabalho docente.

Para Tardif (2002, p. 36), a relagdo dos conhecimentos docentes ndo se
reduz a uma funcdo de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos, sua pratica integra

diferentes saberes, que o referido autor classificou em quatro tipos plurais.

a) Saberes profissionais — conjunto daqueles transmitidos pelas instituigdes
de formacdo de professores. A articulacdo dessas ciéncias com a prética
se estabelece através da formacdo inicial ou continua, mas os tedricos
dificilmente atuam diretamente no meio escolar; esses saberes
profissionais podem manifestar-se nos conhecimentos pedagdgicos ou

doutrinas que fornecem um arcabougo ideoldgico a profissao.

b) Saberes das disciplinas — oferecidos e selecionados pela IES, nas diversas
disciplinas oferecidas; transmitem-se nos programas e departamentos e

emergem da tradigéo cultural e dos grupos sociais produtores de saberes.
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c) Saberes curriculares — correspondem aos discursos, objetivos, contetdos e

métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s

saberes sociais selecionados por ela da cultura erudita, sob a forma de

programas escolares que os professores devem aprender e aplicar.

d) Saberes da experiéncia — saberes especificos do trabalho cotidiano e do

conhecimento de seu meio. Eles se incorporam a vivéncia individual e

coletiva, de habilidades, de saber fazer e de saber ser.

A todos os tipos de saberes apresentados, segundo as suas defini¢Ges, o

referido autor apresenta um quadro, no qual se visualizam resumidamente todas as suas

fontes. (2002, p. 63)

A tabela a seguir explicita a classificacao:

Tabela 1 — Saberes Docentes

Saberes dos professores

Fontes sociais de aquisicéo

Modos de integracéo no
trabalho docente

Saberes pessoais dos| A familia, o ambiente de vida, a|Pela histéria de vida e pela
professores. educacdo no sentido lato, etc. socializacdo primaria.
Saberes provenientes da| A escola priméria e secundaria, os|Pela formacdo e pela socializacdo
formacdo escolar anterior. estudos pos-secundarios ndo | pré-profissionais.

especializados, etc.
Saberes provenientes da|Os estabelecimentos de formagdo de |Pela formagdo e pela socializacdo
formacdo profissional para o |professores, 0s estadgios, os cursos de | profissionais nas instituicbes de
magistério. reciclagem, etc. formacéo de professores.
Saberes provenientes dos | A utilizacdo das “ferramentas” dos | Pela utilizacdo das “ferramentas”

programas e livro didaticos
usados no trabalho.

professores: programas, livros didaticos,
cadernos de exercicios, fichas, etc.

de trabalho, sua adaptagcdo as
tarefas.

Saberes provenientes de sua
prépria experiéncia na profisséo,
na sala de aula e na escola.

A prética do oficio na escola e na sala de
aula, a experiéncia dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializagdo profissional.

“3. Os saberes profissionais dos professores sdo personalizados e situados™: personalizados

porque sdo constitutivos da pessoa do professor, dela ndo se dissociando, porque, em sua

atuacdo, ele conta consigo mesmo, cCom Seus recursos e capacidades pessoais, com sua propria

experiéncia e a da sua categoria. Situados por serem construidos e utilizados em funcao de

uma situacdo de trabalho particular e porque os professores lidam com pessoas, portanto seu

saber profissional comporta um forte componente ético e emocional.
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Verifica-se que todos esses saberes estdo intimamente amalgamados a
pratica docente, portanto as interagdes exigidas nesse processo vao muito além das questes
pedagdgicas. E na interagdo de professores e alunos que se constr6i um saber ndo sobre o
objeto do conhecimento, nem sobre a pratica, mas sim um saber ensinar dos contetdos, um
saber que permita ao professor ser o mediador entre o aluno, 0 conhecimento e o saber,

permitindo que cada sujeito se comporte como autores de sua prépria historia.

Em suma, os saberes dos professores estéo relacionados com o que eles séo,
desejam e fazem, por conseguinte leva-se em consideracdo a subjetividade de cada sujeito,
sua forma de ver e encarar o mundo, e sua relacdo com este sdo partes importantes nesse

processo de construcao dos saberes docentes.

2.2. A relacdo com o saber — o conceito por Bernard Charlot

Segundo Charlot (2000), as defini¢bes de relagdo com o saber encontram-se
no contexto de um quadro conceitual e tedrico ainda embrionario, com formulagdes
construidas ao longo dos ultimos anos. Sendo assim, em 1982, o autor a definiu como “o
conjunto de imagens, de expectativas e de juizos que concernem ao mesmo tempo ao sentido
e a funcdo social do saber e da escola, a disciplina ensinada, a situacdo de aprendizado e a nds
mesmos.” (CHARLOT, 2000, p. 80)

Dessa forma, segundo uma compreensao mais atual, o referido autor define,
por um lado, a idéia central de relacdo e, por outro, o entendimento de que ela ultrapassa os
saberes escolares. Portanto, hoje, sdo adotadas as seguintes defini¢bes para a relagdo com o
saber:

A relagdo com o saber ¢ a relacdo com 0 mundo, com o0 outro e com ele mesmo, de
um sujeito confrontado com a necessidade de aprender. (...) € o conjunto

(organizado) das relagdes que um sujeito mantém com tudo quanto estiver
relacionado com ‘o aprender’ e o saber. (CHARLOT, 2000, p. 80)

Assim, a énfase do conceito de relagdo com o saber, num sentido mais
geral, esta colocada justamente na nocédo de relacao: uma forma de relagdo com o mundo, que
se caracteriza por ser, ao mesmo tempo, simbdlica, ativa e temporal, definindo-a, assim
nuclearmente como conjunto de significados e espago de atividades, inscritos num tempo
(CHARLOT, 2000, p. 78). De acordo com o referido autor, portanto, s6 existe relacdo com o

saber se o sujeito esta inserido em uma atividade de saber. Dessa forma, “A relagdo com o
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saber ¢ relagdo de um sujeito com o mundo, com ele mesmo e com os outros. E relagido com o
mundo como conjunto de significados, mas, também, como espaco de atividades, e se
inscreve no tempo. (CHARLOT, 2000, p.78)

Ao definir a relacdo com o saber como sendo uma interagcdo de um “sujeito
com o mundo, com ele mesmo e com os outros”, Charlot analisa o sujeito de forma a envolvé-
lo em tudo que estd ao seu redor, desde a relacdo que essa pessoa mantém com outros
individuos num determinado lugar até as influéncias do ambiente sobre ela. Para ele, essa
influéncia s6 ocorre quando o proprio sujeito se deixa influenciar, portanto a influéncia € uma

relacdo e ndo uma agéo exercida pelo ambiente sobre o0 meio.

A relagdo de um individuo com o mundo, entretanto, € um conjunto de
significados compartilhados, sobre o qual o sujeito se molda e constroi-se como parte desse
universo. O homem imagina, percebe, deseja 0 que o mundo lhe oferece através desse
conjunto de significados, um universo simbolico. No conjunto dessas atividades oferecidas,
da-se a relacdo do sujeito com o mundo, logo, a relagdo com o saber equivale a uma atividade

do sujeito, permitindo-lhe ocupar um lugar na sociedade.

Ao buscar a compreensdo do processo de como se “aprende a ensinar”,
deve-se compreender o sujeito como um individuo da histéria, o qual constroi suas
representacfes com 0 mundo na interagdo com outros sujeitos, o que permite compreender
como eles dao sentido ao mundo e de como realizam suas agdes no dia-a-dia. Nesse contexto,
pode-se entender a complexidade dos processos de ensino-aprendizagem e analisar como 0s
docentes aprendem, compreendem, fazem uso do conhecimento cientifico e estabelecem as

relagcGes no ato de ensinar.

Charlot (2000) também salienta que a relacdo com o saber é uma relacdo
com o tempo, pois tudo de que o sujeito se apropriou do mundo, da construcdo do seu
conhecimento, do aprender, levam tempo e jamais acabam, visto que o referido autor, define o
passado, o presente e o futuro como dimensdes que constituem o conceito de relacdo com o

saber. A relacdo com o saber, portanto, pode ser objetivada da seguinte forma:

Analisar a relacdo com o saber é estudar o sujeito confrontado a obrigacdo de
aprender, em um mundo que ele partilha com os outros: a relagdo com o saber é
relacdo com o mundo, relagdo consigo mesmo, relagdo com os outros. Analisar a
relagdo com o saber é analisar uma relacdo simbdlica, ativa, e temporal.
(CHARLOT, 2000, p. 79)
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Sendo assim, fica evidente que a relagdo com o saber € algo que faz parte do
dia-a-dia do professor e do aluno, assim como o individuo com o mundo. Pensa-se que, se
esse fato fosse considerado por professores e educadores em geral, a realidade nas escolas, no
que tange ao processo ensino-aprendizagem, seria outra, ou seja, com mais entusiasmo,
fazendo da sala de aula um lugar cada vez mais surpreendente, um espaco real de

aprendizagem.

2.3. O sujeito para Charlot

Charlot (2000) define sujeito com um ser humano que tem desejos e que é
movido por eles, constituindo-se em alguém que € aberto a um mundo que nédo se reduz ao
aqui e agora. Alem disso, o sujeito é também um ser social, que ocupa uma posi¢cdo em uma
sociedade, e um ser singular, que tem uma historia, que interpreta 0 mundo dando-lhe sentido
de acordo com a posi¢do que ocupa nele, sendo um exemplar Unico da espécie humana. O
sujeito age no mundo e sobre ele, encontra a questdo do saber como necessidade de aprender e
como presenca no mundo de objetos, de pessoas e de lugares portadores de conhecimentos.
Além disso, ele mesmo se produz e é produzido por meio da educacdo, portanto, quando se
estuda a relacdo com o saber, estuda-se o sujeito que é confrontado com a necessidade de

aprender em um mundo que ele partilha com os outros.

Assim o0 sujeito nasce ja se apropriando de um mundo a ser desvendado, a
ser descoberto, tendo a obrigacdo de aprender as coisas do lugar que o cerca, pois, ao
compartilhar momentos com outros seres humanos, vivendo experiéncias nessa comunhao de
momentos, ele se torna maior, Unico, independente e autor de sua prépria histéria. Diz-se
também que o sujeito estd sempre acompanhado de significados, apoiado em seus

semelhantes (pais, professores, amigos) que o ajudam e o sustentam no seu aprendizado.

A essa relagdo com o saber, Charlot (2000) denomina como sendo a relagéo
do bom aluno ou do bom professor e cita a experiéncia escolar como a interagdo com o outro,
0 outro enquanto professores, 0 outro enquanto colegas. Esse outro € aquele que ajuda o
sujeito a aprender ou a compreender 0 mundo ou as coisas do mundo, que € apresentado ao
homem por meio daquilo que ele percebe, imagina, sente, ou seja, através daquilo que ele

vive.

Para o0 sujeito o “aprender as coisas do mundo” faz sentido ao analisar sua

propria histdria, as suas expectativas, as suas referéncias, as suas concepcoes de vida, isto e,
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as suas relagfes com os outros. Essa analise concerne a relacdo com o saber que um sujeito

singular inscreve num espago social.

O sujeito, nesta pesquisa, envolve o proprio estagiario que busca aprender a
ser professor e estar nessa posicdo quando inserido num espaco social — a IES, a escola, ou
seja, 0 ambiente social que Ihe permite, por meio de suas expectativas e das relagdes que

estabelece com os outros, o aprender a ensinar.

Para Charlot, a crianca tem uma atividade no mundo e sobre o mundo, na

escola e fora dela. Nao se pode compreender a historia escolar se ndo se levar em conta qual o

significado da escola para a crianca, e ainda enfatiza que a educacdo faz parte de um triplo
processo indissociavel de humanizag&o:

O homem se torna humano, membro de uma sociedade e de uma cultura em um

dado momento e lugar, um sujeito com sua histéria pessoal. A educagdo é

movimento de humanizacdo, de socializacdo, de subjetivacdo; é cultura como

entrada em universos simbélicos, como movimentos de construcdo de si mesmo; é

direito ao sentido, a diferenca cultural, a originalidade pessoal. (CHARLOT, 2005,
p. 145)

Esse educador ainda afirma que o saber se da em “toda relagdo com o
mundo, com 0s outros e consigo” e que ndo existe saber se essas relagdes ndo forem
consideradas (CHARLOT, 2005, p. 58). Discute, também, a questdo dos diferentes sentidos
que o aprender pode assumir para cada crianca, independentemente de seu nivel sécio-
econdmico. Dependendo do sentido atribuido ao mundo pelas criangas, dependendo da
maneira como léem o que acontece com elas, com suas familias e com os outros individuos da
sociedade, a aprendizagem dar-se-4 de diferentes formas. Baseado nesse pressuposto, 0
referido autor explica por que alunos provindos das classes sociais menos favorecidas
conseguem, em alguns casos, obter sucesso na trajetdria escolar e garantir um futuro melhor.
De acordo com ele, isso acontece quando esses alunos encontram sentido e prazer em
aprender. Vé-se, assim, a importancia de levar-se em considerac¢ao, nas situagdes de ensino-
aprendizagem, a forma como a crianca da significado ao que lhe é ensinado, o sentido que

atribui a atividade que realiza.

Da mesma forma, podem-se verificar as relagdes que se estabelecem no
momento em que o estagiario realiza o estagio, pois, a medida que tem uma relacéo prazerosa
com o aprender a ensinar, atribui sentido, de forma positiva, a ele e, na medida em que essa

relacdo ndo acontece, os estagiarios referem-se ao estagio de forma muito negativa.
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Nesse contexto, Charlot (2000) ainda fala da relagdo com o mundo como
sendo uma insercdo do sujeito no universo de significados compartilhados, no qual o sujeito
se molda, constroi-se como parte desse universo, onde ele mesmo atua exercendo uma

atividade e, assim, ocupando um lugar na sociedade.

Quanto & identidade, ele afirma que toda relagdo com o saber é de
identidade, ou seja, os alunos, com suas expectativas em relagdo a familia, a escola, a

aprendizagem e ao contexto social, criam sua propria historia.

No contexto desta pesquisa em questdo, o sujeito aqui citado refere-se ao
aluno estagiario que, em sua necessidade de firmar sua identificagdo como professor, busca,
na pratica, estabelecer relagdes de ensino-aprendizagem com os alunos de forma que possa
encontrar uma melhor metodologia que Ihe permita desenvolver os conteudos especificos, de
modo que a relacdo com o ensinar seja estabelecida de maneira mais prazerosa e efetiva no
processo de aprendizagem por parte dos alunos, dando, dessa forma condi¢Ges para que o
estagiario possa tornar-se de fato professor, firmando sua identidade docente. Sendo ele, Gnico
e singular em sua propria formacdo, procura, por meio do estagio, vivendo na sala de aula a
relacdo com o mundo (alunos, professores, contetdo), construir sua formacao, seus saberes,
buscando a realizagcdo dos seus desejos por meio de situagdes vividas por ele no ambito
escolar onde se encontra com seu futuro local de trabalho.

Cumpre destacar que o que é analisado aqui como relacdo funciona como
um processo que se desenvolve no tempo e implica atividades. Para haver atividade, os

futuros professores devem mobilizar-se.

Essa mobilizacéo, por sua vez, articula-se ao conceito de atividade’. Muito
se fala de motivacdo para a entrada e permanéncia no processo de aprendizado. Charlot, no
entanto, defende o uso do termo mobilizacdo em lugar de motivacdo, por considerar que, na
mobilizacdo, a idéia implicita é a de movimento, ao passo que, na motivacdo, é-se motivado
por alguém ou alguma coisa externa. De fato, a aprendizagem exige a movimentagdo pessoal
do sujeito que quer aprender, que encontra em si mesmo 0 mote e 0S recursos Necessarios.

A crianga mobiliza-se, em uma atividade, quando investe nela, quando faz uso de si
mesma como um recurso, quando é posta em movimento por moébeis que remetem

a um desejo, um sentido, um valor. A atividade possui, entdo, uma dinamica
interna. Nao se deve esquecer, entretanto, que essa dindmica supde uma troca com

" Charlot (p. 55) entende atividade como um conjunto de acdes propulsionadas por um mabil e que visam a uma
meta. (Leontiev, 1975; Rochex, 1995)
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o mundo, onde a crianga encontra metas desejaveis, meios de acao e outros recursos
que ndo ela mesma. (CHARLOT, 2000, p. 55)

Entende-se, por esse ensinamento, que 0 sujeito investe numa atividade,
mobilizando recursos para a aprendizagem, se essa atividade tem sentido para ele, se tem
relacdo com o seu desejo. Ndo se pode esquecer que a relagdo estabelecida por um sujeito
com um determinado saber ndo se da de maneira isolada, mas sim como parte de um conjunto
de relacbes. Para que um sujeito se mobilize para aprender algo, este deve ter “relacdo com
outras coisas de sua vida, coisas em que ele ja pensou, questdes que ele ja se propds”; tem
sentido um aprendizado que “produz inteligibilidade sobre algo” ou mesmo que aclara algo no
mundo (CHARLOT, 2000, p. 56).

Desse modo, referenciado por Leontiev, Charlot configura a relacdo entre
sentido e atividade, formulada nos seguintes termos: “o sentido de uma atividade é a relacdo
entre sua meta e seu mobil, entre 0 que incita a agir € 0 que orienta a agdo, como resultado
imediatamente buscado.” (CHARLOT, 2000, p. 56).

Ressalte-se que, para Charlot (2000), o sujeito se produz e é produzido por
meio da educacdo, pois qualquer relagdo com o saber é estabelecida segundo a identidade do
sujeito: aprender faz sentido por referéncia a histdria do sujeito, as suas concepcdes prévias, a

sua historia de vida, as suas relagcbes com 0s outros, com 0 mundo e consigo mesmo.

Nas entrevistas que foram realizadas para o desenvolvimento deste trabalho,
fica claro, no relato das estagiarias, que o aprendizado de ser professor foi, ou esta sendo
adquirido por elas, quase sozinhas, na sua pratica. Para tal situacdo, verificam-se as
fragilidades no modo como as instituicfes de ensino superior vém desenvolvendo seus cursos
guanto a identificacdo com a profissao, surgindo a necessidade de investigar o estagio, refletir
com os estagiarios, buscando uma anélise mais complexa da forma como se da a formacgédo do
futuro professor. Afinal, é por meio das histérias de vida narradas por cada estagiario que se
verificam as caracteristicas da sociedade em que estdo inseridos, apresentando a maneira

como ocorre a construcdo da identidade.

Ressalte-se, portanto, que a construcdo da identidade docente da-se pelas
experiéncias e vivéncias que o sujeito desenvolve dentro e fora da universidade. O estagio,
sendo um elo do sujeito com o real ambiente de trabalho, vem contribuir para a formacao do
futuro professor, bem como para a construcdo da sua identidade, definida por Pimenta (2004)

e dos saberes docentes, por Tardif (2002).
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Assim, a formacgdo passa pela mobilizacdo de varios tipos de saberes,
colocando os elementos neles contidos para produzir a profissédo docente.

2.3.1. A relacéo do sujeito consigo mesmo, com 0 mundo e com 0s outros
Charlot (2000, p. 72) afirma que toda relacdo com o saber é também uma
relagdo com o outro, 0 outro como aquele que ajuda, o outro que se admira ou se detesta.
Pode-se dizer, entdo, que a relacdo com o saber é também uma relacdo com o0 mundo, com o
outro e consigo mesmo. Essa interacdo pode ser o conjunto das relacfes que um sujeito tem
com tudo que estiver relacionado com o aprender e com o saber, por isso mesmo é também
relacdo com a linguagem e com o tempo, o que também implica o desejo do outro, do mundo,
de si proprio, sendo a vontade de saber ou de aprender uma de suas formas advinda quando o

individuo experimentar o prazer de aprender e saber.

Dessa forma, Charlot (2000, p. 52) afirma que: “O homem é um ser
inacabado, ausente de si mesmo. Carrega essa auséncia sob forma de desejo. Desejo de si, de
um ser que lhe falta; um desejo impossivel de saciar, pois sacia-lo aniquilaria 0 homem

enguanto homem”.

Os aportes de Charlot indicam que a perspectiva da relagdo com o saber
reside, pois, em colocar o problema dos saberes em termos de relages construidas com o que
0 sujeito percebe, imagina e pensa, através do que deseja, sente e partilha com outros homens
e tem acesso ao universo de significados. Trata-se, assim, de uma forma de relacdo que

depende de circunstancias distintas, inclusive institucionais, e de varia¢fes no tempo e espaco.

Tem-se assim que toda relacdo com o saber € relacdo consigo mesmo na
medida em que aprender envolve uma ligagdo, a0 mesmo tempo, daquele que aprende e,
indissociavelmente, com o que aprende e com ele mesmo em suas relagdes com o mundo. De
fato, o sujeito, como ja foi assinalado, ndo pode apropriar-se de tudo o que a espécie humana
produziu ao longo de sua histéria. Ele nasce em um momento da histéria humana, em uma
sociedade e em uma cultura, em certo lugar. Nessa sociedade, o que lhe é potencialmente
oferecido ¢ uma forma do mundo que, evidentemente, pode ser ampliada, mas ndo
correspondera jamais a sua totalidade. Além disso, 0 mundo em que o sujeito vive e aprende é
aquele no qual ele tem uma atividade, onde se produzem os acontecimentos ligados a sua
historia pessoal, fato que remete ao aspecto singular e social da relagdo com o saber. Em

outras palavras, aprender é um processo singular, desenvolvido por um sujeito, no entanto ele
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é, por sua constituicdo, um ser social, e aquilo de que ele se apropria foi produzido por uma

atividade estruturada por relacGes sociais.

Toda relagdo com o saber, nesse contexto é também uma relacdo de
identidade, a medida que diz respeito a prépria histdria do sujeito, “as suas expectativas, as
suas referéncias, a sua concepcdo de vida, as suas rela¢cbes com 0s outros, a imagem que tem
de si e a que quer dar de si aos outros”. (CHARLOT, 2000, p. 72)

Sendo essa relagdo com o saber uma relacdo consigo mesmo, pode-se
pensar que o sujeito € inserido no mundo, buscando ocupar um lugar na sociedade: o aluno
busca ocupar um lugar na escola, o professor busca ocupar o seu lugar, de modo que, a cada
um, esse lugar se torne Unico e indispensavel para 0 mundo, tornando o individuo distinto de
todos 0s outros seres com 0s quais se estabelecem as relagbes. Assim, pode-se dizer que o
aprender a ensinar, além de se tornar um aprendizado sobre o mundo, a IES, a escola, 0s
alunos, os saberes intelectuais e os saberes praticos, é acima de tudo um aprender de si
mesmo, de se relacionar com suas dificuldades, com suas limitagdes, com seus saberes e a

mobilizacao desses saberes.

Enquanto relacdo com o mundo, diz respeito a insercdo do sujeito num
universo de significados compartilhados, e o sujeito se molda e se constrdi a partir daquilo o
mundo lhe oferece, exercendo neste uma atividade, ocupando um lugar na sociedade. O
mundo a que aqui se adentra ndo é abstrato, € concreto, datado, localizado no percurso da
histéria humana e também de certa comunidade configurada pelos diferentes modos de ver,

dizer, dizer-se, avaliar, fazer, enfim, ser.

Apontando para o dinamismo que envolve o processo de apropriacdo do
mundo que implica também uma (re)elaboragdo deste, Charlot afirma ainda que esse sistema
de sentido “se elabora no préprio movimento através do qual eu me construo e sou construido
pelos outros, esse movimento longo, complexo, nunca completamente acabado.” (2000, p.
53).

Essa relacdo com o saber se transfere para a relagdo com o ensinar e 0
aprender entre professor-aluno no seu dia-a-dia. Se esse fato fosse considerado por
educadores em geral, a realidade escolar, no que tange ao processo ensino-aprendizagem na
sala de aula, seria outra, ou seja, com mais entusiasmo e inovagdo, fazendo desse lugar um
espaco real do aprender, tornando-o cada vez mais interessante, dinamico e motivado,

contribuindo para a melhoria no desempenho intelectual de cada sujeito (o aluno). Assim, a
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relagdo do individuo com o mundo seria nitidamente inserida nessa relacdo de saber
professor-aluno, pois, compreender um contetdo especifico, aprender a ensinar, € apropriar-se
de um saber (é relagdo com o mundo) e, a medida que se apropria do saber, estabelece-se
relacdo com esse saber, portanto com o mundo, podendo o aprender a ensinar causar-lhe certa

satisfacdo, pois o sujeito sente-se inteligente ( relacdo consigo mesmo).

A relagdo com o mundo chega, dessa forma, na sala de aula, e essa relagdo
no contexto escolar depende da ligacdo com o outro e consigo mesmo. Nesse caso, existem
alunos que afirmam gostar de Biologia, porque se identificam com o professor, outros ja ndo
gostam de estudar a Biologia, porque ndo gostam do professor. A relagdo com a disciplina a
ser estudada ou ensinada, seja ela qual for, estd na dependéncia da relagdo com o docente e da
relacdo do aluno consigo mesmo (ele diz, “eu gosto”). Assim, a relagdo com o mundo

depende da relacdo com o outro e da relacdo consigo mesmo. (CHARLOT, 2000, p.73)

Por fim, a relacdo com o saber é também relagdo com o outro e esta presente
no processo aprender, logo também no ensinar, em geral e na escola, sob trés formas que
assim se especifica: 0 outro como mediador do processo (0s pais ou o professor fisicamente
presente; o autor do livro didatico quando se dirige ao aluno etc.) ou, ainda, a mediacdo
quando o sujeito imita, identifica-se, opde-se. Essa relacdo significa que aprender € entrar na
comunidade virtual (e as vezes presente) daqueles que aprenderam o que alguém aprende (e
que ndo sdo 0s mesmos) quando esse alguém aprende Anatomia ou quando aprende a

consertar uma moto ou a sobreviver em sua comunidade. (CHARLOT, 2000, p.72)

Assim, Charlot define muito bem esse “outro”:

Esse outro é aquele que me ajuda a aprender a Matematica, aquele que me mostra
como desmontar um motor, aquele que eu admiro ou detesto. (...) Esse outro ndo é
apenas aquele que esta fisicamente presente, é, também, aquele ‘fantasma do outro’
gue cada um leva em si. Compreender um teorema matematico é apropriar-se de
um saber (relagdo com o mundo), sentir-se inteligente (relacdo consigo), mas,
também, compreender algo que nem todo o mundo compreende, ter acesso a um
mundo que é partilhado com alguns, mas ndo com todos, participar de uma
comunidade das inteligéncias (relacdo com o outro). (...) Aprender sempre é entrar
em uma relagdo com o outro. O outro fisicamente presente em meu mundo, mas
também esse outro virtual que cada um leva dentro de si como interlocutor.
(CHARLOQT, 2000, p. 72, aspas do autor

Sendo a relagdo com o saber a relagéo consigo, com o outro, com 0 mundo
é, também, relacdo com o tempo na medida em que a apropriagdo do mundo, a construcao de
si mesmo, a inscrigdo em uma rede de relacdo com 0s outros — 0 aprender — requer tempo e

jamais acaba. Trata-se de um tempo ndo homogéneo, ritmado por momentos significativos,
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por ocasifes, por rupturas. Em decorréncia, tem-se que o “sentido” e o “valor” do que é
aprendido estd indissociavelmente ligado ao sentido e ao valor que o sujeito atribui a ele

mesmo enquanto aprende (ou fracassa sua tentativa de aprender).

Dessa forma, pode-se entender que o saber ensinar é construido diante do
convivio social e das atividades desenvolvidas no processo ensino-aprendizagem desde a IES
até a sala de aula no momento em que esse “outro” auxilia, de alguma forma, o sujeito na
construcdo de sua propria identidade, permitindo que se estabeleca sua posi¢cdo no mundo,

ajudando-o a sustenta-la pelas influéncias sofridas por esse grande “outro”.

2.4. O aprender

Os futuros professores sdo, antes de tudo, jovens e, por essa condicdo, a
exemplo de uma crianca ou de um adolescente sdo confrontados com a necessidade de
aprender e com a presenca, em seu mundo, de conhecimentos de diversos tipos. Essa
necessidade se torna mais premente na medida em que precisam dominar o saber ensinar
Biologia, por exemplo, ou seja, ter um dominio que lhes possibilitara a construcdo de
estratégias mais adequadas para responder demandas do tipo: por que este ou aquele aluno
ndo gosta de Biologia? Por que um aluno aprendeu bem o contetdo de genética e o outro ndo?
Qual o dominio que os futuros professores tém dos contetdos especificos de Biologia, de
Genética, por exemplo?

A necessidade de aprender frente a pluralidade de conhecimentos em que
encontra 0 mundo pressupde olhar os futuros professores como sujeitos, concebidos sob a

triplice condicédo de: ser humano; ser social e ser singular.

Como ser humano, pressupbe-se sua abertura ao mundo, portador de
desejos, movidos por estes para relacionar-se com outros seres humanos que nascem e
crescem na instituicdo familia ou similar e, por isso, ocupam uma posi¢cdo em um espaco

social e inscrito em relagGes sociais, 0 que caracteriza o ser social.

Como ser singular tem uma histéria que é prépria e especifica e que se
diferencia dos demais. Essa especificidade possibilita ao sujeito interpretar o mundo e
atribuir-lhe um sentido, ocupando nele uma posicdo em face de sua historia singular e, por
conseguinte, interpretar as relagdes com os outros, incluindo os saberes, atribuindo-Ihes,
também um sentido. (CHARLOT, 2000)
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A essa triplice caracterizagdo do sujeito, poder-se-ia considerar que s&o
formas de agir no e sobre 0 mundo; de encontrar a questdo do saber como necessidade de
aprender e como presenca no mundo de objetos, de pessoas e de lugares portadores de saber; e

também de se autoproduzir e ser produzido através da educacao.

A necessidade de aprender envolve toda a vida do sujeito nas diversas
relacbes que se estabelecem com a familia, com os amigos, com a escola, com a IES, com 0s

professores ou, até mesmo, por meio de livros.

Assim, o aprender para o sujeito Ihe permite constituir-se como um ser
particular que ocupa um lugar na sociedade, o que lhe permitird elaborar um saber ndo sé
sobre si mesmo, sobre suas préprias capacidades, mas também sobre os outros, sobre o

mundo.

Aprender, entdo, implica uma forma de se inserir em relacBes sociais,
visualizando de uma maneira ampla e diz respeito a realizagdo de uma atividade especifica,
quando se olha para o I6cus. Esta ultima se faz como um acontecimento que se da informado
por uma “atmosfera social” configurando, assim, certa relacdo com o saber, com 0s outros e

consigo mesmo.

E nesse contexto que tem origem a categoria conhecida como saberes
docentes, 0 que leva a repensar as relaces que se estabelecem entre o professor e 0s saberes
que dominam ou mobilizam para ensinar estabelecendo relagbes com esse ensinar,

particularmente no momento de transicao de estagiario a professor.

A condicdo antropoldgica sustentada por (Charlot, 2000) sobre a relacédo
com o saber afirma que a criang¢a, enquanto individuo, ao nascer, depara-se com a necessidade

de aprender a ser um ser humano para inserir-se num mundo pré-existente e ja estruturado.

Dessa forma, Charlot diz que:

Nascer é penetrar nessa condicdo humana. Entrar em uma histdria, a historia
singular de um sujeito inscrita na histéria maior da espécie humana. Entrar em um
conjunto de relacGes e interacdes com outros homens. Entrar em um mundo onde
ocupa um lugar (inclusive social) e onde sera necessario exercer uma atividade.
(CHARLOT, 2000, p. 53)
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Segundo Charlot, (2000, p. 59) nascer € ingressar em um mundo onde se é
obrigado a aprender, no qual outros precederam o sujeito, pois, se ndo fosse assim, ele ndo
teria nascido. O mundo onde ele nasceu se encontra organizado sob uma forma humana e
social. 1sso € verdade, pois, por mais pessoais que sejam as percepcdes, as emocgoes e até
mesmo as idéias estdo ancoradas no &mbito social, a0 modo como cada sujeito vive e

participa da sociedade em que esté inserido.

Assim, pode-se inferir que apropriar-se do mundo € aprender o
funcionamento de uma fabrica ou de um celular, é aprender a cozinhar ou andar de
motocicleta, a gostar de Rock ou Bolero; é também aprender a ser professor, a estabelecer
relagbes com o saber fazer, com o ser, com o ensinar, é aprender a ensinar, ndo sendo 0s
conhecimentos 0s mesmos para 0s que aprendem, pois alguns adquirem maior competéncia
que outros para determinada funcdo. Essa é uma relacdo social com o saber. Cada sujeito
aprende de acordo com suas necessidades pessoais e sociais, para desenvolver determinada

funcdo no meio em que esté inserido.

Para se articularem as relacbes com o saber e do saber, pode-se analisar a
relacdo com os conhecimentos do medico, do dentista, do operario ou do agricultor, do
professor, os quais ndo sdo independentes de sua posicao social (definida ndo s6 pela origem,
mas, também, pela situacdo atual), nem das relacdes de saber que ela induz.

Ocupar tal ou qual lugar nas relacdes sociais é estar engajado em tal ou qual
tipo de relagcdes de saber, é ser autorizado, incentivado e, as vezes, obrigado a investir em
certas formas de saber, de atividades ou de relacdes. O sujeito s6 pode aprender se entrar em
certas atividades normalizadas, aquelas que permitem apropriar-se desse saber ou desse
aprender especifico como Biologia/Genética, diferenciando-se, por exemplo, de aprender
outro contetdo escolar ou profissional. A ligacdo com o saber é social porque os homens
nascem em um mundo estruturado por interacdes sociais que sdo também relacdes de saber,
nas quais o sujeito esti imerso por ocupar uma posi¢do nesse mundo, construindo nele essa

relacdo social de conhecer.

Para o referido autor, a questdo da relagdo com o saber pode ser analisada
guando se observa que certos sujeitos tém desejo de aprender, enquanto outros ndo
manifestam esse mesmo desejo, ou seja, enquanto um parece estar pronto para aprender algo
novo, outros parecem estar desmotivados para adquirir novos conhecimentos. Isso fica claro
nas palavras de Charlot (2001, p. 15-16):
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A relagdo com o saber pode ser colocada quando se constata que certos individuos,
jovens ou adultos, tém desejo de aprender, enquanto outros ndo manifestam esse
mesmo desejo. Uns parecem sempre dispostos a aprender algo novo, séo
apaixonados por este ou por aquele tipo de saber, ou pelo menos, mostram uma certa
disponibilidade para aprender. Os outros parecem pouco motivados para aprender,
ou para aprender isso ou aquilo, e, as vezes, recusam-se explicitamente a fazé-lo.
Por que essa diferenca de comportamento diante do(s) saber(es)?... O que estad em
questdo aqui, portanto, é uma certa relacdo com o saber — com o saber em geral ou
com este ou com aquele saber.

2.5. A relagdo com o aprender

Charlot (2000) distingue nocdo de relacdo com o saber e da nocdo de
relacdo com o aprender. Para ele, a questdo do aprender é mais ampla que a do saber em dois
sentidos: primeiro, porque existem maneiras de aprender que ndo consistem na apropriacao de
um saber, entendido como contetdo de pensamento enunciavel pela linguagem; segundo,
porque, no processo de aquisicdo de saberes, sdo construidas relagbes com o mundo que

superam o saber em si.

Nesse sentido, o autor afirma que os processos de aprendizagem devem ser
estudados na perspectiva heuristica, mediante a no¢do da relagdo com o saber ou com 0
aprender. Assim:

Pode-se, é certo, ampliar a acepgéo do termo saber, até ele englobar tudo quanto é aprendido. Dir-se-4,
entdo, que se sabe nadar (ou que se sabe mentir), mas hesitar-se-a muito mais em afirmar que saber
“nadar” (ou “mentir”) é um “saber”. De uma certa maneira, pouco importa que se confira ao termo
“saber” uma acepgdo ampla ou estrita; essa é uma questdo de convencéo. [...] No sentido estrito, dever-
se-ia, portanto, distinguir a “relacdo com o aprender” (a forma mais geral) da “relacdo com o saber”
(forma especifica da “relacdo com o aprender”). (CHARLOT, 2005, p. 74)

Para Charlot (2000), o ser humano é um ser “inacabado”, que nasce “com
seu desenvolvimento inconcluso” e continua a se desenvolver fora do Utero, entretanto,
diferente dos outros animais, é dotado de “uma grande plasticidade”. Citando a nogdo de
Kant, o autor destaca que, enquanto os animais em geral nascem “acabados e perfeitos”, o
homem néo é, “na origem, nada”, e deve se definir ao longo de uma historia. Assim, ao
nascer, o ser humano entra nessa histéria, sua histéria singular fica inscrita na grande historia
da espécie humana. Ele entra no conjunto de relag@es e interagdes com 0s outros e em um

mundo em que ocupard um lugar e onde devera desenvolver uma atividade.

De acordo com Charlot (2000, p. 53):

Por isso mesmo, nascer significa ver-se submetido a obrigacdo de aprender.
Aprender para construir-se, em um triplo processo de hominizacdo (tornar-se
homem), de singularizagdo (tornar-se um exemplar Gnico de homem), de
socializacdo (tornar-se membro de uma comunidade, partilhando seus valores e
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ocupando um lugar nela). Aprender para viver com outros homens com quem o
mundo é partilhado. Aprender para apropriar-se do mundo, de uma parte desse
mundo, e para participar da construcdo de um mundo pré-existente. Aprender em
uma historia que é, a0 mesmo tempo, profundamente minha, no que tem de Unica,
mas que me escapa por toda a parte. Nascer, aprender, é entrar em um conjunto de
relagdes e processos que constituem um sistema de sentido, onde se diz quem eu
sou, quem é o mundo, quem s&0 0S outros.

Nascer €, portanto, estar submetido a obrigacdo de aprender, pois o sujeito

sO pode constituir-se pela apropriagdo do mundo.

Para o autor, ha varias maneiras de apropriar-se do mundo devido a grande
guantidade de “coisas” para aprender. Ele define a questdo do aprender como muito mais
ampla que a questdo do saber, pois hd maneiras de aprender que ndo se constituem na
apropriacdo de saberes (contetdos de pensamento) e também porque outras relagdes com o

mundo sdo mantidas enquanto se procura adquirir esse tipo de saber.

Para ele, “qualquer tentativa para definir o ‘saber’ faz surgir um sujeito que
mantém com o mundo uma relacdo muito mais ampla do que a relacdo de saber”
(CHARLOT, 2000, p. 59). Assim, destaca que seria importante distinguir a relacdo com o
aprender (forma mais ampla) da relagdo com o saber, que seria uma forma especifica da
relacdo com o aprender. Dessa maneira, a primeira € mais ampla, uma vez que existem
diferentes tipos de aprendizagens requeridas pela vida social — aprendem-se os esportes, as
regras de convivéncia, os modos de vestir, de dancar, de relacionar com os pares. J& a segunda
estd circunscrita as relacbes com o aprender nas quais esta em jogo a atividade da razdo —
aprendem-se conceitos, conteudos de pensamento e argumentacdes especificas em

determinados campos do conhecimento, a exemplo da medicina, matematica, pedagogia etc.

De acordo com o exposto, adquirir saberes (contetdos intelectuais) constitui

uma das figuras do aprender.

Outros exemplos citados por Charlot (2000) de situacbes em que 0 ser
humano se sente confrontado com a necessidade de aprender sdo objetos de saberes (aos quais
um saber esta incorporado), objetos cujo uso deve ser aprendido (dos mais simples aos mais
elaborados), atividades a serem dominadas, dispositivos relacionais nos quais ha de entrar as
formas relacionais de que se deve apropriar. Ndo ha como esgotar as possibilidades de figuras
do aprender porque aprender é “exercer uma atividade em situa¢do: em um local, em um
momento da sua historia e em condicdes de tempo diversos, com a ajuda de pessoas que
ajudam a aprender.” (CHARLOT, 2000, p. 67, grifo do autor)
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O local em que o sujeito aprende pode ser mais ou menos adequado para
uma determinada figura do aprender. Ha locais em que se vive, outros em que se dedicam a
atividades diversas que ndo a instrucdo ou a educacdo, e outros podem ter, como finalidade
principal, educar, instruir, formar, mas todos os locais podem assumir fungdes diversas que

atuam concomitantemente e, em geral, é possivel aprender em qualquer um deles.

O sujeito, nos diversos locais em que aprende, mantém relagdes com
pessoas que possuem funcgdes variadas, como a de educar ou instruir, no caso de professores,
entretanto ndo podem ficar restritos a essas tarefas especificas. Voltando ao exemplo do
professor, este é também agente da instituicao, representante de sua disciplina de ensino e um
individuo singular que pode ser simpético ou ndo para o aluno. Este, por sua vez, estabelecera
relacdes com o professor e podera vir a atribuir sentidos diversos a uma relacdo definida, em

principio, como relacdo com o saber. (CHARLOT, 2000, p. 67)

Dessa forma, aprender é uma situacdo marcada, também, pelo momento,
tanto da histdria pessoal do sujeito que aprende, quanto de outras historias, da humanidade, da
sociedade em questdo, do espaco onde ocorre o aprendizado, das outras pessoas relacionadas
a ele. Assim, aprende-se pela oportunidade e pelo momento mais ou menos favoravel ao
aproveitamento dessa oportunidade. Com isso, ao levar-se em conta que cada momento pode

ser Unico, aprender € uma obrigacdo, uma chance que nao se pode deixar passar.

Ao considerar o sujeito-objeto desta pesquisa — 0 estagiario — pode-se inferir
que a relacdo com o aprender se estabelece de diversas maneiras, a comegar pelas figuras do
aprender que envolvem a atividade de ser estagiario e ou professor. Além do saber-objeto que
deve dominar para transmitir ao aluno, no caso, saberes relacionados a area da Biologia, 0
estagiario vé-se obrigado a encontrar meios para mediar esse conhecimento, para cativar e
manter controle sobre os alunos, devendo fazer uso do material didatico adotado pelo
professor regente da turma. Deve estabelecer relagcbes com os alunos e, a0 mesmo tempo,
portar-se de maneira diferente da que esti habituado na posicdo de aluno. Deverd, entdo,
estabelecer uma relacdo com o conteddo que lhe foi transmitido durante sua formacao
académica, conteudos especificos da area da Biologia e contetdos relacionados a acéo

docente.

Além dessas, muitas outras figuras do aprender podem estar envolvidas no
processo do estagio de acordo com a situacdo especifica em que o estagiario esteja inserido,

visto que aprender € exercer uma atividade, o estagio, em um local, em um determinado
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momento e com a presenca de determinadas pessoas. Com isso, 0 estagiario terd de se
confrontar com as condigdes da escola, suas regras e rotina, com seu proprio momento, com o
momento historico do mundo e da comunidade escolar em que estd realizando suas
atividades, com o momento historico singular das outras pessoas com as quais se relaciona,
seja 0 corpo de funcionérios e docentes da instituicdo, ou alunos e pais de alunos, por

exemplo.

Assim, a relacdo que estabeleceu diante de cada figura do aprender e de
cada situacdo especifica em que estava inserido ira influenciar no seu aprendizado, no caso,

em como aprendera a desenvolver as atividades competentes a um professor de Biologia.

Dentro do quadro do aprender, Charlot (2000) define trés diferentes relagdes

com o saber, a epistémica, a identitaria e a social.

A respeito da relacdo epistémica com o saber, o autor define trés formas.
Primeiramente, aprender pode ser apropriar-se de um objeto virtual encarnado em objetos
empiricos, abrigados em locais e possuido por pessoas que ja percorreram esse caminho. Por
exemplo, no caso do estagiario de Biologia, aprender, nesse sentido, seria apropriar-se do
conhecimento, do “saber”, do ensino de Biologia, e, conseqiientemente, devera, para isso, ter
se apropriado dos contetidos exigidos por essa disciplina. Esse saber podera estar contido em
livros, abrigados em bibliotecas e ja é possuido por seus professores e pelos professores
regentes das escolas em que realiza o estagio. Nesse caso, aprender seria passar da ndo-posse

a posse de um objeto, o “saber”.

Ha outras duas relacGes epistémicas com o saber, as quais o autor
caracteriza como, antes, relagdes com o aprender. Aprender pode, também, ser a passagem do
ndo-dominio ao dominio de uma atividade, ou seja, “dominar uma atividade ou capacitar-se
para utilizar um objeto de forma pertinente”. Para o autor, esse dominio se inscreve no corpo,
entendido como “um lugar de apropriacdo do mundo, um ‘conjunto de significacdes
vivenciadas’, um sistema de agdes em direcdo ao mundo, aberto as situacfes reais, mas,
também, virtuais”, é o sujeito enquanto engajado na existéncia, enquanto habitante do espaco
e do tempo. (CHARLQT, 2000, p. 69)

Por ultimo, aprender pode estar relacionado ao processo de distanciacao-
regulacdo, ou seja, aprender a se relacionar consigo e com 0s outros e a regular essa relacao,
encontrando a distancia conveniente entre si e 0S outros, e consigo mesmo. No caso do

estagiario, aprender essa relacao seria construir, de maneira reflexiva, a sua imagem enquanto
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estagiario e futuro professor, sendo capaz de regular seu relacionamento com alunos e com

professores, aproximando-se e distanciando-se conforme o conveniente.

A respeito da relacdo identitaria com o saber, Charlot (2000, p. 72) define,
como desenvolvido anteriormente, que toda relacdo com o saber € uma relagdo com o mundo,

€oNnsigo mesmo e com 0 outro.

Por Gltimo, a respeito da relagdo social com o saber, Charlot (2000) afirma
que a dimensdo social contribui para dar as dimensGes epistémica e identitaria uma forma
particular, ndo se somando a elas. Os aspectos de identidade e de ser social de um
determinado sujeito sdo indissociaveis, e a identidade social deste pode vir a influenciar sua

preferéncia por determinada figura do aprender.

Assim, a analise da relagdo com o saber enquanto relacdo social deve ser
feita levando-se em conta as outras duas dimens@es, epistémica e identitaria, e também as
historias sociais, ou seja, a origem social do sujeito e a histéria do mundo em que esta

inserido.
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2.6. A relagdo com o ensinar
Partindo do pressuposto apresentado por Charlot sobre a relagdo com o
saber, pode-se inferir que a relacdo com o ensinar aqui € apresentada como um tipo particular

de relacdo com o saber que acontece com o professor e, em especial, com o estagiario.

Sendo a relacdo com o ensinar uma forma de relacdo com o saber, o
diagrama que é apresentado abaixo representa a forma como aquela se apresentara para o
sujeito estagiario. Tendo em vista que a com o saber é, também, relacdo com o mundo, com
0S outros e consigo mesmo, pode-se inferir que esta forma de relacdo também acontece com o

ensinar.
Sendo assim, tem-se:

Diagrama 1 — A relagéo com o saber
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Enquanto relacdo consigo mesmo, tem-se a relacdo que 0s estagiarios
apresentam com o ensinar durante sua formacdo e também durante sua experiéncia inicial
como professor, e 0os momentos vivenciados por eles durante o estagio, buscando a
compreensdo daquilo que realmente se torna fundamental aos olhos do estagiario, na questdo
do ser professor. Busca-se, dessa forma, compreender como cada sujeito estagiario aprende a

ensinar.
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De certa maneira, o aprender a ensinar, envolve a relagdo com o aprender e
com a transmissao desse saber (que € a relagdo com o ensinar), ou seja, 0 professor, a medida
que vai ensinando vai também aprendendo, portanto estabelece também a relacdo com o

ensinar na medida em que reflete sobre suas atitudes no momento da sua prépria acao.

Dessa forma, o ato de aprender, por parte do aluno, pressupde uma relagéo
com outra pessoa: o professor como aquele que ensina; o aluno como aquele que aprende. A
pessoa do professor € colocada pelo aluno numa determinada posicdo que pode ou ndo
propiciar a aprendizagem. E importante que o proprio professor entenda que o lugar que
ocupa em relacdo aos seus alunos ndo € apenas o daquele que ensina. A aprendizagem
vincula-se as relacbes de saber estabelecidas entre professores e alunos, pessoas que

conhecem e se desconhecem no processo de ensino-aprendizagem.

O educador, contudo, deve reconhecer a si proprio (estabelecer relacdo
consigo mesmo) e posicionar-se diante dos alunos de modo que a relagdo com o ensinar seja
por eles estabelecida. Para que isto ocorra, ha a necessidade do desejo de aprender por parte

do outro — o aluno.

Charlot entende o sujeito (aluno ou professor) como um ser humano
“portador de desejos” e movido por eles; como um ser social, ocupando uma “posi¢do” na
sociedade, na familia, no local de trabalho, isto é, na escola, onde ocupa Sseu espaco e
desenvolve seu papel enquanto ser humano; um ser singular, inico, com sua prépria historia,
que procura dar sentido ao mundo, as pessoas com quem se relaciona. Esse desejo é o de
aprender e saber as coisas do mundo, apropriar-se do mundo e construir-se nele enquanto ser
humano necessitado de conhecer; portanto, 0 homem é um ser inacabado, “ausente de si
mesmo”. (CHARLOT, 2000, p. 33)

A relacdo com o ensinar também envolve a relacdo com o mundo escolar,
onde estdo inseridos os alunos, as provas, o conteudo, as aulas. Assim o sujeito-aluno busca
apropriar-se do saber ai existente, quando este tem significado para ele. Para tal apropriacao, é
preciso que o sujeito aprenda sobre determinados assuntos. 1sso ocorre em contato com livros,
objetos, escola, pessoas, que sao a representacao do saber ou detentores dele. Esses “lugares”
do saber compdem o mundo, pois tudo que ha para ser aprendido pelo sujeito esta inserido no
mundo. O mundo escolar propicia ao futuro professor, o aprender ensinar, a medida que se
envolve no processo de ensino-aprendizagem no contato com as pessoas, com os alunos, com

0 conteudo etc.
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O ato de ensinar, como sendo o ato de educar, requer necessariamente 0
outro como 0 agente que interage na sociedade e na qualidade da relacdo que se estabelece
com este outro. Partindo da suposicao de que a relagcdo com o ensinar esta implicita na relacéo
humana, a educacdo desenvolve-se muito mais por aquilo que somos do que por aquilo que
falamos ou expressamos sobre tal relacdo. O que remete para a idéia de que o conhecimento
sobre nés mesmos, educadores, e o parametro da qualidade e da profundidade da educacao é
colocada em pratica. Pensar a relagdo com o ensinar no ambito da interacdo pressupde,

portanto, analisar uma nova direcdo no sentido de saber ser e ndo so de saber fazer.

Partindo do pressuposto apresentado por Charlot (2005, p. 91) de que “a
idéia de ensinar implica um saber a transmitir”, seja de forma direta ou indireta, onde o aluno
é considerado como o aprendiz e o professor, 0 mediador entre o aluno e o saber, estabelece-

se ai a relagdo com o ensinar.

O ato de ensinar como sendo facilitador de aprendizagem,
consequientemente, devia facilitar as mudancgas tanto no conhecimento quanto no saber do
aluno. Podem-se ensinar conhecimentos ou transmitir um saber, mas esses, sozinhos, séo de
pouca valia no ato de ensinar quando adquiridos sem o comprometimento do sujeito (o aluno

aprendiz).

O termo “transmissdo do saber” vem da psicandlise, mas nao
necessariamente coloca o professor apenas como alguém que transmite o saber, de forma
autoritaria ou automatica a um aluno passivo. Assim, o professor esta mais para um mediador
do conhecimento, o que possibilita um ensino-aprendizagem de maior qualidade e eficacia. O
professor é mediador, como sendo o que ajuda o aluno a compreender intelectualmente um
novo conceito, é também mediador a medida que desperta nele (no aluno) a vontade de

aprender.

Nesse contexto, Charlot (2005, p. 76) afirma que:

[...] ninguém pode aprender sem uma atividade intelectual, sem uma mobilizacdo
pessoal, sem fazer uso de si. Uma aprendizagem so6 é possivel se for imbuida de
desejo (consciente ou ndo) e se houver um envolvimento daquele que aprende. [...]
sO se pode ensinar alguém que aceita aprender, ou seja, que aceita investir-se
intelectualmente.( Assinalamento do autor)

Assim, pode-se inferir que o professor é aquele que vai além de transmitir
conhecimentos. O professor ndo produz o saber no aluno, ele realiza uma situagdo de
aprendizagem para que o proprio aluno aproprie-se dessa situagdo mobilizando-se
intelectualmente. (CHARLOT, 2000, p. 76). E dessa forma que o professor atua como o
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mediador, como sendo o0 outro que permite que o aluno se relacione com o saber, com 0
aprender, pois entre este ou aquele saber e o aluno, esta o professor como mediador. E através
do outro — o professor, que o aluno se relaciona com o saber. O aluno precisa de alguém que
lhe diga onde esta o saber, que valor ele tem, onde se pode encontréa-lo. E nesse sentido que o
professor se torna o mediador, como aquele que direciona, aquele que instrui na busca do

desenvolver a reflexdo, no saber fazer as perguntas certas e ir atras das respostas adequadas.

O aluno precisa do professor no processo escolar até para saber que é
importante ter conhecimento do saber. O aluno aprende ndo s6 porque é bom, mas sim porque
alguém o motiva a apreender; o aluno precisa do outro, o professor como mediador desse
aprender. Ai se estabelece a relacdo com o ensinar e, dessa forma, 0 que estd em jogo no

processo de mediador € que o sujeito que ensina esforca-se para ensinar.

Sendo assim, a relacdo com o ensinar acontece na medida em que ha
interacdo entre o professor, o aluno e o contedo. O professor como mediador ndo é aquele
que transmite conhecimento complexo para o nivel do conhecimento do aluno. E aquele que
cria condigdes basicas para ele desenvolva o dominio do seu proprio aprendizado através da
busca de novos conhecimentos, aprimorando 0s que ele traz de sua casa, de sua historia
singular, integrando-o0s com outros conhecimentos sistematizados na escola através da relacao
estabelecida com o outro — o professor, 0s colegas, permitindo assim a construgdo de novos

conhecimentos intelectuais.

A questdo da mediacdo do professor, portanto, ainda vai mais além, pois
também envolve a relacdo com o outro — aluno, de modo a despertar nele o desejo de

aprender.

Para Charlot (2000, p. 47), o conceito de relacdo com o saber também
implica o de desejo, ndo existe relacdo com o saber se ndo ha um sujeito desejador. Porém
esse desejo € o desejo do outro, do mundo, de si préprio, sendo a vontade de saber ou de
aprender uma das suas formas que advém quando o individuo experimentou o prazer de
aprender e de saber. O objeto de desejo esta presente: é o outro, 0 mundo, o0 eu préprio,
portanto € a relacdo que se particulariza e ndo a relacdo que se torna particular, ou seja, 0
desejo do mundo, do outro e de si mesmo é que se torna vontade de aprender e saber, e ndo o

desejo que encontra um novo objeto, o saber.

Para os psicanalistas, o saber se apresenta como objeto de desejo que visa ao

gozo. O que vem primeiro é o desejo. “O desejo € fundamental, é uma aspiracdo primeira”
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escreve Beillerot (apud CHARLOT, 2000, p. 47) e visa ao prazer, a0 gozo e ndo a um objeto

determinado.

O professor tem o saber e o poder, mas € o aluno que detém a chave ultima
do sucesso ou do fracasso no ato pedagdgico (CHARLOT, 2000, p. 77). Assim, o
relacionamento professor-aluno é atravessado por diversas relagdes que vao estabelecendo-se
no decorrer das aulas permitindo, dessa forma, que a aprendizagem possa ou nao acontecer, 0

que depende das relagdes estabelecidas entre ambos.

Charlot, (2005, p. 91) ao falar sobre o ensino como formacao, afirma que ha
uma pratica do saber, e o ensino deve formar para essa pratica, e ndo apenas se contentar em
expor contetdos. Assim, quando o educador pratica o saber diante dos alunos, quando
“ministra um curso”, supde que estes, seguindo-0 passo a passo, aprendem a pensar. Nesse
sentido, todo processo de ensinar objetiva a formacdo e construcdo intelectual do proprio

aluno.

Dentro desse contexto, o professor visa a formar o cidad&o, no caso o aluno,
para que este possa desenvolver-se enquanto ser humano, inserido no contexto social em que
vive, e nas relacdes que se estabelecem com o mundo e com o outro, pois o sujeito aprendiz é
0 agente responsavel pelo seu proprio conhecimento; o educador apenas acompanha as suas
atividades, desmistificando a idéia do professor ser o detentor do saber. Essa metodologia de

aprendizagem contribui para formar alunos criticos, sujeitos de sua prépria formacao.

O professor tem de, como tarefa, cuidar e permitir que essa mudanca
aconteca efetivamente, com novos conhecimentos sendo incorporados e o saber pessoal
modificado. Se o professor for visto pelos estudantes como alguém que pode ajudar para que
a aprendizagem aconteca, estabelece-se uma relagdo de transferéncia pedagdgica. Os
aprendizes, ao confiarem no professor, procuram trabalhar o conhecimento de maneira a
colocar em cheque o saber pessoal que sustenta sua aprendizagem, podendo ou ndo levar a

sua modificacao.

Assim, é necessario diferenciar ensino de formagdo. A formagdo tem, por
intuito, cultivar o individuo e dar-lhe uma forma apropriada ao lugar e ao tempo, nesse

sentido, transmite o saber para formar o ser humano.
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Nota-se, dessa maneira, que a formacdo estd ligada a um projeto de
formagdo profissional, mas, nem por isso, deixa de ser anulada, pois transmitir cultura é de

suma importancia. Ela distingue sim do ensino, mas implica aquisi¢do do saber.

Sendo assim, Charlot (2005, p. 93) destaca que:

Formar € também transmitir saberes que, se sdo transmitidos como simples
instrumento de uma pratica, correm 0 risco ndo somente de se descaracterizarem,
mas também de dificultarem a adaptacdo da pratica ao contexto, e se eles sdo
transmitidos no seu estatuto de saberes constituidos em discurso coerente, correm o
risco de deslizar sobre as praticas e de ndo ter nenhum valor instrumental.

Ancorados nessa proposi¢do de Charlot, pode-se antever a importancia de
conceber o processo ensino-aprendizagem como espaco de relacdo que se estabelece na sua
evolucdo. Um grupo de alunos e seu professor estdo mergulhados em diferentes
possibilidades interativas. A despeito de desempenharem fungdes inerentes a papéis que lhes
sdo reservados e tidos como esperados na instituicdo escolar, estdo em processo continuo de
criacdo intersubjetiva de significados que, por sua vez, podem gerar novas possibilidades de
relacdo, integrando-se as historias de vida e experiéncias anteriores, tornando-se presentes e
atualizando-se em sentidos subjetivos. I1sso ndo quer dizer, contudo, que 0s que ensinam e 0S
que aprendem percebam, a cada instante, o impacto que sofrem e causam no outro. Ha que se
ter em conta, entretanto, que o professor planeja acdes cujos objetivos realizam-se no outro —

o0 aluno.

Conforme ja se mencionou, o0 ensino nao € simples transmissdo de um saber,

mas, igualmente, portador de uma intengéo cultural.

Proudhon (apud CHARLOT, 2005, p. 95) afirma:

A instrucdo é inseparavel da aprendizagem; a educacdo cientifica, da educagdo
profissional; separar como se faz hoje, o ensino da aprendizagem e, 0 que é mais
detestével ainda, distinguir educacdo profissional do exercicio real, til, sério,
cotidiano da profissdo, é reproduzir sob uma forma, a separacdo dos poderes e
distincdo de classes, os dois instrumentos mais enérgicos da tirania governamental
e da subalternizacdo dos trabalhadores.

Para Charlot, a eficacia de uma tarefa se relaciona a formacéao, sendo esta
compreendida como a idéia da formacdo profissional a que o autor chama de cultura

profissional:
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A cultura profissional ndo é somente um conjunto de saberes, de préaticas e de
comportamentos, ela adquire uma forma de individualidade, é também relacdo de
sentido com 0 mundo: é culto aquele para quem o mundo ndo é somente um lugar

em gue atua, mas um universo de sentido. (CHARLOT, 2000, p. 95)

Pode-se inferir, por conseguinte, que a identidade profissional se torna o
centro de gravidade da pessoa que ensina, estruturando a relacdo que o sujeito estabelece com
o0 mundo, pois o professor torna-se 0 mediador entre as classes dirigentes da sociedade e as
classes populares no ato de ensinar, cultivando, assim, o operario, 0 camponés, o proprio
aluno, permitindo acontecer a aprendizagem para que todos desempenhem funcdes que

estabelecam relagdes.

Sobre a formacéo do proprio professor, Charlot (2005, p. 96) explica:

A formacdo do professor associa o aprofundamento dos saberes que ele deva
ensinar e a aquisi¢do de um conjunto de préaticas profissionais bem definidas e
estaveis e 0 acesso a valores a praticas sociais e a comportamentos que lhe
permitirdo desempenhar seu papel de mediador social. A funcdo social do professor
é suficientemente clara e coerente para que sua formacdo profissional possa ser
definida e realizada com toda coeréncia.

O professor deveria procurar praticas que incitassem nos alunos o interesse
e a curiosidade, e os jovens deveriam estar atentos ao grande valor que o conhecimento
transmitido pelos professores tem para suas vidas, o qual, para muitos, parece banal e inatil. A
formagéo de professores capacitados para lidarem com essas situagdes, capazes de construir
as mediacOes entre praticas e saberes através da pratica dos saberes e do saber da pratica, é
fundamental. Para tanto, € necessario também que o formador de educador seja igualmente
capaz, pois, somente assim, o ato de ensinar torna-se eficaz, caso contrario as praticas
profissionais ficam muito mais complexas e, ao mesmo tempo, precéarias. (CHARLOT, 2005,
p. 98)

Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem permite aos futuros
professores uma reflexdo durante a acdo sobre sua propria pratica, buscando moldar-se de
modo que contribuam para que o ato de ensinar seja sempre aperfeicoado, permitindo a
eficacia da aprendizagem do aluno. A compreensdo que o professor tem do aluno e do que
deve realizar no processo ensino-aprendizagem tem muitas implicacGes para o sucesso das

relacdes que se podem ou ndo estabelecer.
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3.1. Uma investigacao qualitativa
Garnica (2004) caracteriza pesquisa qualitativa como aquela que tem as
caracteristicas abaixo:
(a) a transitoriedade de seus resultados; (b) a impossibilidade de uma hipdtese a
priori, cujo objetivo da pesquisa sera comprovar ou refutar; (c) a ndo neutralidade
do pesquisador que, no processo interpretativo, vale-se de suas perspectivas e filtros
vivenciais prévios dos quais ndo consegue se desvencilhar; (d) que a constituicdo
de suas compreensdes da-se ndo como resultado, mas numa trajetoria em que essas
mesmas compreensdes e também os meios de obté-las podem ser (re)configuradas;

e (e) a impossibilidade de estabelecer regulamentagdes, em procedimentos
sistematicos, prévios, estaticos e generalistas. (p. 86)

Cabe ressalvar que as caracteristicas acima ndo devem ser vistas como
regras, visto que, de forma recursiva, o proprio entendimento do que é pesquisa qualitativa
estd em movimento e as no¢des acima levam a énfases diferentes. Assim, em harmonia com
essas caracteristicas, Araujo e Borba (2004) enfatizam que pesquisa qualitativa deve ter, por
trds, uma visdo de conhecimento que esteja em sintonia com procedimentos como entrevistas,

andlises de videos etc. e interpretagdes.

O que se convencionou chamar de pesquisa qualitativa prioriza

procedimentos descritivos a medida que sua visdo de conhecimento explicitamente admite a

interferéncia subjetiva, o conhecimento como compreensdo que é sempre contingente,

negociada e ndo é verdade rigida. O que é considerado "verdadeiro”, dentro dessa concepcao,

é sempre dindmico e passivel de ser mudado. Isso ndo quer dizer que se deva ignorar qualquer

dado do tipo quantitativo ou mesmo qualquer pesquisa que seja feita baseada em outra nogédo
de conhecimento. Bogdan e Biklen (1994, p. 195) explicitam bem essa questao:

Embora os dados quantitativos recolhidos por outras pessoas (avaliadores,

administradores e outros investigadores) possam ser convencionalmente Uteis tal

como foram descritos, os investigadores qualitativos dispdem-se a recolha de dados

quantitativos de forma critica. Ndo é que os nimeros por si ndo tenham valor. Em

vez disso, o investigador qualitativo tende a virar o processo de compilacdo na sua

cabeca perguntando-se 0 que os ndmeros dizem acerca das suposicfes das pessoas

gue os usam e os compilam. [...] Os investigadores qualitativos sdo inflexiveis em
ndo tomar os dados quantitativos por seu valor facial.

Assim, dados quantitativos podem ser utilizados dentro de uma pesquisa
qualitativa. Os procedimentos utilizados em uma pesquisa moldam o tipo de pergunta que é
feita, a interrogacdo de pesquisa e a visdo de conhecimento também constituem e definem os

procedimentos.
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Dessa forma, quando se fala em pesquisa qualitativa, esta-se falando de uma
forma de conhecer o mundo que se materializa fundamentalmente através dos procedimentos
conhecidos como qualitativos, que entende que o conhecimento ndo € isento de valores, de
intencdo e da historia de vida do pesquisador, e muito menos das condicdes sdcio-politicas do

momento.

A pesquisa qualitativa desenvolveu um importante papel no estudo dos
fendmenos que envolvem os seres humanos e suas relacdes com o meio social. Ela abrange,
portanto, a investigacdo de determinado fendmeno que, ao ser estudado, parte de ocorréncias
do meio social e da perspectiva das pessoas, considerando assim todos os pontos de vista

relevantes.

Nessa metodologia qualitativa, valoriza-se o uso da intui¢do, da imaginacédo
e experiéncia do sujeito, tendo ela a representatividade, o estudo das comunidades como
primeiro aspecto abordado pela critica, que cita também a subjetividade, o contato entre o
sujeito e 0 objeto, os problemas quanto a coleta de dados.

Uma abordagem qualitativa possui, entre outras caracteristicas, um carater

fundamental, muito bem apontado por Bogdan e Biklen:
[...] a abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado
com a idéia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista

gue nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto
de estudo (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 49).

E com “a idéia de que nada é trivial”, portanto, que serdo analisadas nas
entrevistas realizadas, conforme explicacdo detalhada mais adiante, as informag6es contidas
nas entrelinhas de cada relato na tentativa de localizar, em qualquer trecho dos relatos, uma
pista que permita instituir a compreensdo das relacdes que cada estagiario estabeleceu com o
saber e 0 ensinar nos diversos momentos vividos por cada um durante todo 0 processo de sua

formacao.

A pesquisa qualitativa explora, particularmente, as técnicas de observagéo e
entrevista devido a propriedade com que esses instrumentos penetram na complexidade de um

problema.

Vale destacar que “a investigacdo qualitativa é descritiva” (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p.48). Isso implica em uma busca pela analise dos dados em toda a sua riqueza,

na forma em que foram registrados e transcritos.
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Outra caracteristica da pesquisa qualitativa é que nela se tende a avaliar 0s
dados de forma indutiva, ou seja, a pesquisa vai ganhando forma a medida que se recolhem e

examinam os dados, os quais vao afunilando-se, tornando-se mais especificos.

Segundo Bogdan e Biklen:

N&o se trata de montar um quebra-cabeca cuja forma final conhecemos de anteméo.
Esta-se a construir um quadro que vai ganhando forma a medida que se recolhem e
examinam as partes. O processo de analise dos dados é como um funil: as coisas
estdo abertas de inicio (ou no topo) e vao-se tornando mais fechadas e especificas no
extremo. (1994, p.50).

De fato, nesta investigacdo houve uma acentuada preocupacdo com O
tratamento dado as informacdes coletadas nas entrevistas com o intuito de perceber, ao longo

do processo, o sentido real daquilo que €é dito por cada um dos entrevistados.

A comparagdo feita por Bogdan e Biklen entre a andlise dos dados e um
funil fica mais aparente quando se tem uma entrevista na qual os dados se apresentam amplos,
abertos e, na medida em que se vao lapidando-os, vao agrupando-se de forma a estabelecer
uma compreensdo mais esclarecedora do objeto de estudo, adquirindo o padréo desejado pela
investigadora.

Partindo para esse enfoque qualitativo, procurando entender de qual forma
se estabelece a relacdo com o ensinar, uma vez que esta é a prépria relacdo com o saber que é
uma forma de interagdo com o mundo, consigo mesmo e com o outro, buscou-se identificar as
relacbes que se estabelecem e a construcdo dos saberes construidos pelos estagiarios nas
diversas fases pelas quais passam desde o momento da observacdo, durante o periodo do
estagio supervisionado em Biologia, até 0 momento da experiéncia ja como professores no
inicio da carreira, e também de que forma tudo isso acontecia, verificando se a histéria

pessoal de vida de cada um teria ou ndo influéncia sobre essa relagéo.

Para caracterizar o trabalho como pesquisa qualitativa, utilizaram-se
entrevistas semi-estruturadas que levariam os sujeitos envolvidos a falar a vontade sobre o
estagio supervisionado, analisando-se o0 que realmente sabem e desejam a priori como
estagiarios e, posteriormente, como professores. Buscou-se também a compreensao da forma
como o proprio estagiario estabelece a relagdo com o ensinar, construindo assim seus saberes

da prética, bem como se oficializa no papel de professor.
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3.2. Os entrevistados

Os dados foram colhidos no ano de 2005, e complementados em 2007
subdivididos entre o final do primeiro e o segundo semestre do ano citado. Para a coleta de
dados, utilizaram-se gravacdes de entrevistas semi-estruturadas em fitas de udio, permitindo
aos sujeitos envolvidos falarem, espontaneamente, sobre sua formagéo, desde a insercdo na
faculdade até 0 momento em que se da a experiéncia profissional em sala de aula onde ja atua

como professor relatando seus anseios, bem como as situacdes vividas nessa fase do estagio.

Buscou-se, dessa forma, identificar e analisar, nas entrevistas, a forma como
0s proéprios estagiarios estabelece a relacdo com o ensinar, realizando uma analogia com a

relacdo com o saber, verificando-se o que realmente desejam, a priori, como estagiarios.

Os sujeitos da pesquisa totalizaram um ndmero de 08 (oito) entrevistados,
todos estudantes do ultimo ano da graduacdo do curso de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, numa
IES particular do interior do estado de S&o Paulo.

Também, com o objetivo de compreender o regulamento do estagio e a
forma como a IES investigada procede na sua organizacdo e coordenacdo, foi feita uma

entrevista com a professora atual do estagio, a qual se encontra anexada aos apéndices.

A entrevista com a professora P1 teve, como objetivo, compreender a forma
como acontece a supervisdo do estagio na IES investigada neste trabalho e, para tanto, no

capitulo 5 deste trabalho, tratar-se-a do assunto em questao.

Quanto ao processo de escolha dos entrevistados, ndo foi determinado um
modelo padréo de perfil. A escolha se deu aleatoriamente de acordo com a facilidade dos
contatos, devido a investigadora ja conhecer alguns deles, o que ocasionou, por indicagdo

destes, as demais entrevistas.

A todos os entrevistados foram solicitados, no ato da entrevista, alguns
dados gerais, tais como nome, idade, residéncia e a escola onde cursaram 0 ensino

fundamental e médio.

Como a maioria dos entrevistados ja mantinha certa ligacdo de amizade com
a pesquisadora, através de conversas ndo oficiais, foi possivel organizar melhor o local e
horério para a realizagdo da entrevista, de modo que cada um foi entrevistado em locais e

horéarios diferentes, obedecendo as suas disponibilidades individuais.
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A todos os estagiarios entrevistados, embora colhidos alguns dados gerais
de identificagdo pessoal, foi garantido o anonimato no ato das transcri¢gdes das entrevistas.
Para isso, estabeleceu-se uma linguagem simbdlica para referir-se a cada um, a que se chamou
de “cddigo de identificacdo”. Assim, o estagiario da entrevista n® 1 serd chamado por E1, o da

entrevista n° 2 por E2 e assim por diante.

3.3. A coleta dos dados: “a entrevista”

Para a coleta das informacdes foram utilizadas entrevistas semi-estruturadas,
gravadas em audio cassete. As questdes que as nortearam ndo apresentavam um padrdo
fechado a seguir. Uma vez que eram semi-estruturadas, surgiam, eventualmente, de acordo
com as respostas dadas pelos sujeitos. Dai a justificativa de uma entrevista ser mais longa que
outra. Em todas, o objetivo geral foi investigar a formacdo inicial de professores, em
particular a construcdo dos saberes docentes, bem como a relagcdo que o estagiario estabelecia

com o ensinar em cada etapa do estégio.

Nas entrevistas, que tiveram duracdo variavel de 20 a 50 minutos em média,
devido ao maior ou menor envolvimento do sujeito com suas respostas, 0s estagiarios eram
convidados a falar sobre seus anseios, suas expectativas sobre a formacdo académica, em

especial as vivéncias no periodo do estagio em suas diversas etapas.

Posteriormente a essa fase, aconteceram as transcri¢des fiéis das perguntas e
respostas dos estagiarios, porém, na analise dos dados, ao serem utilizados fragmentos das
falas, foram feitas algumas reedi¢cdes, com o objetivo de abolir trechos redundantes ou
desnecessarios ou, até mesmo, frases repetidas, palavras erradas que apareceram em Varios
momentos da entrevista. Tudo com muito cuidado para ndo alterar o sentido daquilo que o

estagiario estava falando.

3.4. O tratamento das informac6es recolhidas

Para que o leitor compreenda e tenha uma visdo clara sobre a forma como
foram analisadas as informacdes recolhidas no momento das entrevistas, relatar-se-ao aqui, de
maneira mais ampla, os procedimentos adotados na apresentacao e analise dos dados, que se

dara no capitulo seguinte deste trabalho.
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A fonte de dados para este trabalho consiste nos textos resultantes das
transcrigdes da entrevistas semi-estruturadas que visam, como objeto fundamental de analise
por meio das falas dos entrevistados, a investigacdo acerca do desenvolvimento de cada etapa
do estagio, buscando, nas entrelinhas de cada entrevistado, verificar a forma como cada um
reagiu a cada momento por eles vividos, bem como se procurou averiguar a relacéo
estabelecida com o ensinar em cada momento, a forma como se da a interagcdo com o saber
e/ou a construcdo deste na relacdo que se estabelece entre o estagiario, o aluno e o professor

durante todo o periodo do estagio.

Procurou-se, ainda, identificar as relacdes que o estagiario estabelece com o
mundo, consigo mesmo e com 0s outros, confrontando essa relagdo com o ensinar, bem como
a maneira pela qual a estabelece, buscando apontar, entre as diversas etapas do estagio, qual

ou quais se tornaram mais corroborativas para o seu processo de formacéo.

Buscou-se destacar a vivéncia individual de cada sujeito envolvido na
pesquisa durante os momentos fundamentais nos textos resultantes das transcrigdes das
entrevistas, 0s quais resultaram na analise das falas dos estagiarios. 1sso levou a identificar em
cada um, a relacdo que estabeleciam entre eles e entre as situagdes vividas junto aos
professores, aos alunos, ao contetdo, a IES, na tentativa de compreender em qual dos
momentos 0s estagiarios realmente aprendem a ensinar, qual teria maior sentido e significado

para eles.

Sendo assim, num primeiro momento, foram feitas varias leituras das
transcricdes das entrevistas de cada estagiario, bem como a fragmentacdo dos trechos mais
relevantes para o trabalho, o que resultou nas tabelas de apresentagdo e analise, conforme
apresentaremos no capitulo 4 seguinte. O que se buscou foi o sentido que representava, para
cada estagiario, cada um dos quatro momentos fundamentais apresentados (a observacéo, a

regéncia, as aulas na IES e o inicio da experiéncia profissional).

Tendo esses quatro momentos como guia, optou-se pela desconstrugéo e
unitarizacdo dos textos (MORAES, 2003), buscando identificar e relacionar entre si as falas
de cada entrevistado(a) com o interesse de identificar tudo o que eles haviam analisado e
observado em cada um desses momentos, averiguando se, aos olhos de cada entrevistado, se
foi ou ndo um modelo adotado por ele, ou até mesmo se contribuiu para sua formagdo como
profissional, auxiliando na construcdo dos saberes e relacionando-os com a préatica, com ele

em relacdo a professora, aos alunos da classe, a escola, a IES etc.
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Procurou-se compreender a maneira como cada um vivenciava 0 estagio,
tendo, como interesse, investigar a construgdo dos saberes docentes e a relagcdo estabelecida
com o ensinar entre esses saberes adquiridos ou ndo por eles durante todo o processo de sua
formacdo. O interesse maior estava em buscar, nos quatro momentos citados, a forma como o
estadgio influiu na formagdo profissional de cada estagiario, quais seriam 0s anseios, as
expectativas que cada um teria em relagdo a esses momentos fundamentais, verificando-se

ainda como se daria a relacdo com o aprender a ensinar nesses momentos.

Embora muitas entrevistas ndo tenham sido muito estendidas devido as
respostas curtas e objetivas de cada entrevistado, elas apresentaram informagdes Uteis sobre
uma prévia analise, consciente ou ndo, feita por cada estagiario que vivenciou aquele

momento.

Essa pré-analise, feita e relatada por ele, surgia de varias formas e em
momentos diferentes no decorrer da entrevista. Cada estagiario, a sua maneira, relatava,
muitas vezes de forma semelhante, tudo que presenciava no momento da observacao, da
regéncia, das aulas da IES, da propria experiéncia vivida em sala de aula, fazendo assim uma
comparagdo entre os fatos ocorridos no decorrer de cada momento, ja analisando se aquilo

seria ou ndo Util para sua propria préatica docente.

Assim, citaram-se, nas tabelas de apresentacdo e analise dos dados,
fragmentos da fala de cada estagiario em relacdo as principais etapas do estagio, que foram
considerados como os momentos fundamentais de toda sua formacgédo académica, bem como,
na fase que antecede o estdgio, onde se destacaram as expectativas que cada entrevistado
apresentava anteriormente a sua inser¢cdo na IES. Nesse aspecto, apresentaram-se todos 0s
trechos mais relevantes da entrevista. As falas enumeradas dos estagiarios em forma de
tabelas permitem que o leitor tenha uma vis@o geral das palavras que cada estagiario fala em
cada momento. Buscando responder a questdo: “Que relagdo com o ensinar se estabelece em
cada um dos momentos vivido pelos estagiarios?”, pediu-se a cada entrevistado que relatasse,

de forma geral, os acontecimentos ocorridos em cada um desses momentos.

Nessa abordagem de apresentacao e analise dos dados, as informacdes séo
organizadas em forma de tabelas, onde se realizou uma “desmontagem do texto”, agrupando
as falas de cada estagiario sob a forma de uma melhor estruturacdo da apresentagéo,
facilitando, para o leitor, a compreensdo do objetivo principal da pesquisa. Juntamente com a

apresentacdo dos dados, far-se-a, em seguida, a analise deles, cujo objetivo central é destacar
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a associacdo das falas de cada um a relacdo com o ensinar, sendo esta estabelecida pela
relacdo que o sujeito estabelece com o saber, como sendo a relagdo com o outro, com o

mundo e consigo mesmo, conforme propde Bernard Charlot. (2000)

Dessa forma, realizou-se a fragmentacdo do texto. Para todos os
entrevistados em questdo, a regéncia de classe ocorreu na prépria IES e ndo na escola, sendo,

assim, um caso isolado e diferenciado dessa IES sobre a forma de regéncia.

O objetivo central da apresentacdo sob a forma de tabelas € facilitar a
subdivisdo de cada momento, procurando analisar as relacdes que cada estagiario estabeleceu
em cada um apresentado. As analises foram feitas separadamente tendo, para cada momento
vivido pelo estagiario, as tabelas que representam a relagdo com o saber em cada um dos
momentos ja citados anteriormente. Essa relacdo tem a mesma estrutura da relacdo com o
saber, ou seja, € constituida pela relagdo do sujeito: @) com o mundo escolar, constituido por
diversos objetos e ambiente; b) com os outros (professores e alunos) e ¢) consigo mesmo,

enquanto professor em formagéo.
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CAPITULO 4
APRESENTACAO EANALISE DOS DADOS
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Neste capitulo far-se-4 a apresentacdo e a analise dos dados, buscando
destacar os aspectos mais relevantes para esta pesquisa, focalizando os principais momentos
do estagio supervisionado, mencionados anteriormente, bem como o inicio da experiéncia

pratica, quando o estagiario ja atua como professor em sala de aula.

O ponto central da pesquisa seria identificar a relagdo com o ensinar para
cada estagiario, em cada um dos momentos. Tendo por base a defini¢cdo de relagdo com o
saber, pode-se entender a relacdo com o ensinar como uma forma particular da relacdo com o
saber, ou seja, entendida, igualmente, como uma rela¢cdo com o mundo, com o outro e consigo

mesmo. (cap. 2, se¢do 2.7)

A andlise dos dados serd realizada a partir das tabelas que serdo
apresentadas também neste capitulo, nas quais se destacam os trechos mais relevantes da

entrevista com cada entrevistado(a).

Para que a andlise seja feita de uma maneira mais clara, decidiu-se separar a
analise dos dados em duas partes: a primeira trata das perspectivas e das expectativas que
os(as) entrevistados(as) apresentaram no momento das entrevistas acerca da sua formacéo e
ou do estdgio. Serd analisado, de modo geral, para todos os sujeitos envolvidos nesta
pesquisa, tendo, como base para esta analise, o quadro apresentado no inicio deste capitulo,
que trata da apresentacao dessas expectativas apresentadas no momento das entrevistas, o qual

sera denominado como a fase zero.

Na segunda parte da analise, para cada estagiario(a) em questdo, analisa-se a
forma como se estabeleceu a relagdo com o ensinar durante 0os momentos ja citados

anteriormente. Mas o que seria o saber ensinar?

De uma forma geral, o saber ensinar seria aquele saber construido pelo
amalgama de saberes provenientes de diversas fontes. Tendo Tardif como referéncia, o saber
ensinar seria, portanto, constituido como o conjunto dos saberes docentes, ou seja, 0s saberes
disciplinares, curriculares, profissionais (saberes das ciéncias da educacdo e pedagdgicos) e 0s
saberes experienciais (Tardif, 2002, p. 33). Em consequéncia, a relacdo com o ensinar é a

relacdo com os saberes docentes.

O problema, portanto, seria determinar que tipo de relacdes os estagiarios
estabelecem com cada um dos saberes docentes, ndo esquecendo que (CHARLOT, 2000, p.
66-67):
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(1) 1sso se d& em um mundo, ou em locais onde se constrdi esse saber que,
para o estagiario, é formado, principalmente, pela IES e pela escola.
Ambos sdo locais onde existem objetos-saberes, isto é, “objetos onde
os saberes estdo incorporados”, como os livros, videos, DVDs etc.;
objetos cujo uso deve ser aprendido (como equipamentos e materiais
didaticos, computadores, retroprojetores, data-show, etc.); atividades a
serem dominadas (montar ou desmontar equipamentos, preencher 0s
diarios de aulas, programar as disciplinas); dispositivos ou formas de se
relacionar com os alunos, com os professores da escola, com o0s

professores da IES etc.

(I1) A construcdo desses saberes, nesses locais, da-se por meio das relagdes
que o estagiario estabelece com 0s outros, com as pessoas
representativas, como os professores da IES, da escola; essa relacéo é
com o saber desses professores, mas também com eles enquanto
representantes de uma instituicdo e enquanto pessoa; € também entrar

em certa relacdo, participar de uma comunidade de educadores.

(111 Por fim, na relacdo com o ensinar, com o0s saberes da docéncia, ha a
relagdo consigo mesmo, com a imagem de si como um futuro
professor; a relagdo com o ensinar (como toda relagdo com o saber)
comporta também uma dimenséo de identidade (CHARLOT, 2000, p.
72).

Com base nisso, a tarefa que se tem pela frente, na analise, consiste em
determinar, para cada sujeito da pesquisa, as eventuais relacfes estabelecidas por eles com
cada um desses saberes, em cada um dos momentos do estagio, nesse mundo em que ele vive
enquanto estagiario, com os outros significativos desse mundo e consigo mesmo enquanto

futuro professor.

Para finalizar, uma frase de Charlot que talvez sintetize 0 que esta sendo
feito nesse trabalho. Pergunta ele: “que faz o pesquisador que estuda a relagcdo com o saber?”,

respondendo como segue:

Estuda relagdes com lugares, pessoas, objetos, contelidos de pensamento, situacdes,
normas relacionais etc.; na medida em que, é claro, estd em jogo a questdo do
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aprender e do saber. Analisa, entdo, por exemplo, rela¢cbes com a escola, com 0s
professores, com 0s pais, com 0s amigos, com a matematica, com as maquinas,
com o desemprego, com o futuro, etc. (CHARLOT, 2000, p. 79)

O que se fard aqui, portanto, € analisar as relacdes que os estagiarios
estabelecem com a escola, com a IES, com o contetdo (a biologia, quimica etc.), com outros
saberes docentes (curricular, pedagdgico etc.), com o aprender, com os professores, com 0s
alunos, com os colegas, com suas expectativas, consigo mesmo enquanto futuro professor,
com as aulas de outros professores, com a imagem ideal do professor, com as aulas na IES
com as aulas na escola, com o estagio, com o planejamento de suas aulas, de modo a

compreender como se deu a formacéo e a relagdo com o saber para cada entrevistado(a).

4.1. Fase zero: expectativas e perspectivas em ser professor

Apresentam-se, na tabela abaixo, as expectativas e 0s anseios que cada
estagiario apresentou no decorrer da entrevista, ao relatar sobre sua formacdo. Nesta etapa
procura-se investigar, junto aos entrevistados, questdes como: Por que a escolha do curso?

Quais expectativas em relacdo ao curso escolhido e quanto ao ser professor(a)?

Pode-se perceber que, de acordo com cada entrevistado, as expectativas sdo
muito diversificadas, mas, de modo geral, pode-se inferir aqui que, quando a investigadora 0s
questiona sobre tais tematicas, percebe-se o desejo maior, para quase todos: o de aprender a
ser professor, no sentido de saber ensinar, de saber aprender o fazer da pratica ainda no
periodo do estagio. Dessa forma, apresentam-se, abaixo, as principais expectativas de cada
entrevistado, destacadas no decorrer das entrevistas:

Quadro 1- A fase zero: o estagiario e suas expectativas

Estagiario Expectativas e anseios sobre a formacéo As impressdes da investigadora

El

(4) Eu imaginava que era um pouco diferente
sim. Pensava, por exemplo, que aprenderia as
no¢des de como manusear um microscopio. 1sso
ndo aconteceu e poucos professores explicavam
corretamente o que era, 0 que ndo era, como fazer
0 uso correto etc. Esperava mais aulas praticas,
mas foi bom e eu aprendi bastante coisa.

E1l imaginava que aprenderia todo processo
de manusear os instrumentos utilizados em
laboratério, como, por exemplo, o
microscdpio com mais aulas praticas. Assim,
reclama das aulas serem muito tedricas ao
mesmo tempo em que afirma ter aprendido
com elas.
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Estagiario

Expectativas e anseios sobre a formacéo

As impressdes da investigadora

E2

Embora E2 ndo tenha apresentado
expectativas em relacdo a sua formacdo, no
decorrer da entrevista deixa clara a
importancia que a observacdo teve para sua
formacdo ao afirmar ter aprendido a forma
de lidar com os alunos, a maneira de
conduzir a aula. Assim, ao que parece, para
E2, todo processo de sua formacdo foi
importante, mas em especial destaca o
momento da observacdo como sendo
principal momento de aprendizado na
questdo do ser professor.

E3

(2) Embora tenha entrado no curso achando que
era voltado para a area de laboratério, percebi
que era mais licenciatura mesmo, mas fui até o
final.

E3 refere-se a forma como aconteceu o
estdgio a qual foi muito diferente do
esperado por ela, pois imaginava que seria
mais voltado para a area de laboratorio,
conforme também relata E1. E3 trabalhava
na éarea de laboratério e esperava, no
processo de sua formacdo, aprender mais
sobre o assunto, fato que ndo aconteceu, uma
vez que O curso era voltado mais para a
licenciatura.

E4

(20) Eu pensava que teria maior participacdo na
aula, que fosse auxiliar o professor a tirar dividas
dos alunos, a passar matéria ou até mesmo dar
explicacBes para a sala sobre um determinado
assunto.

(24) Eu esperava que isso fosse me auxiliar
futuramente. Imaginei que pudesse extrair o
maximo de cada aula, como boas experiéncias,
caminhos que deveria ou ndo seguir enquanto
professora. Pensava que fosse aprender diferentes
formas de ensinar, que ia aprender coisas novas,
aprimorar os conhecimentos que adquiri na IES,
“recicla-los”. Na verdade. eu achava que ia
aprender a pratica da profissdo, mas foi muito
diferente do que pensei, muito mesmo.

E4 apresenta, na fala 20, suas expectativas
em relacdo ao que vivenciou na sala de aula
no momento do estdgio de observacdo na
escola, colocando suas expectativas sobre o
que esperava fazer nesse momento como
forma de aprender o oficio da pratica. Assim,
E4 completa suas expectativas em sua fala
24, apresentando seus anseios, deixando
claro que esperava aprender a pratica e a
forma de ensinar. Essa decepcéo apresentada
por E4 pode ser resultado da ma qualidade
das aulas de pratica de ensino pela IES.

ES

(10) Eu achava que fosse aprender na IES, com 0
estagio, técnicas novas de aprendizagem.

(12) Pensava que fosse aprender métodos novos
que eu pudesse seguir como modelo e aplica-los a
meus alunos quando terminasse a IES, mas isso
ndo ocorreu.

Em seu relato, E5 apresenta suas
expectativas de modo geral sobre o estagio,
deixando claro o desejo de aprender a
ensinar ainda na IES. Esperava aprender
novas metodologias acerca de sua atuacao
como professora para que suas aulas
pudessem se tornar mais interessantes,
seguindo as mudangas que acontecem no
ambito da educacdo. Ao que parece, E5
esperava uma receita pronta para aplicar no
momento de sua atuagdo como professora
em sala de aula.
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Estagiario

Expectativas e anseios sobre a formacéo

As impressdes da investigadora

E6

(46) Eu esperava que os alunos fossem prestar
atencdo no conteudo, participar da aula ou, pelo
menos, que fossem educados. Eu imaginava que
fosse como no meu tempo. Quando tinha aula de
um professor que ndo conheciamos, a sala ficava
num siléncio absoluto. Eu esperava conseguir,
pelo menos, conversar com eles.

E6 refere-se ao que esperava dos alunos
guanto ao seu comportamento em sala de
aula. Demonstra grande insatisfacdo e
decep¢do com o que vivenciou no inicio, ao
relatar que, nas aulas, esperava que o
comportamento dos alunos fosse 0 mesmo de
antigamente, quando ela ainda era aluna da
escola publica.

E7

(4) Eu pensava que o0 curso seria mais voltado
para a area de pesquisa e, na realidade, é mais
para licenciatura mesmo, portanto tive assim uma
certa decep¢do, pois imaginava mais aulas
préaticas e pesquisa.

As expectativas apresentadas por E7 véo ao
encontro das que E3 também apresenta ao
pensar que a formagdo fosse voltada mais
para &rea de laboratério. A formagdo como
um todo a deixou, aparentemente,
desanimada. Ela desejava, a priori, ser
pesquisadora e ndo professora, expectativa
esta que foi se transformando no decorrer de
sua formagéo.

E8

(14) Eu achava que as aulas fossem mais praticas
e menos teoricas; entdo, com o passar do tempo
as aulas foram se desgastando e ficando cada vez
mais chatas, pois ndo era nada daquilo que
imaginava.

E8 tem as mesmas expectativas que E1
guanto a forma como se davam as aulas:
muita teoria e pouca pratica. Assim, reclama
das aulas serem muito tedricas e afirma que,
nem o estagio contribuiu para sua formagdo,
deixando, no decorrer da entrevista,
transparecer muita decep¢do com todas as
etapas do estagio que realizou.

As falas apresentadas no quadro permitem constatar divergéncias e

convergéncias (mais convergéncias que divergéncias) com relacdo a perspectiva de ser

professor.

As convergéncias sdo significativas no que se referem aos acontecimentos

na formacdo, aos desafios enfrentados, as possibilidades oferecidas, o que, num contexto
amplo, explica-se por viverem “o0 mesmo tempo historico, as mesmas questdes pedagdgicas,
politicas e econbmicas da categoria profissional que escolheram” , ao que se pode acrescentar,
no contexto desse estudo, no mesmo espaco de formacao e de atuacdo. (PIMENTA, 2004, p.
66)

Nas falas dos(as) entrevistados(as), além de claros indicios de decepcéo,
desanimo e descontentamento com a profissdo docente, constatam-se também as dificuldades

em relacionar teoria e préatica nas situacbes cotidianas, o que remete para um conflito
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vivenciado pelos professores quando sdo/estdo inseridos na préatica, em relacdo as teorias

discutidas na formagao.

A escolha da profissdo € um dos determinantes da identificacao profissional,
e essa decisdo nem sempre é feita de maneira tranquila. Influéncias familiares, econémicas,

tracos psicologicos, afetividades e oportunidades atuam de modo a determinar o caminho.

Dos entrevistados(as), E2, E4 e E7 afirmaram que optaram pela profisséo
por “vocagdo”. Sempre quiseram ser professores, nunca pensaram em outra coisa, posi¢ao
reforcada em funcdo da familia dos trés entrevistados que, em sua maioria, exercem 0

magistério.

Com E1, E3 e E8 fica clara a decepcédo que tiveram com a formacdo, quando
esperavam mais aulas praticas do que tedricas, fato que ndo ocorreu no decorrer do curso, pois
os trés deixam claro seu pensamento de ser o curso mais voltado para a area de laboratorio.
Este fato so foi percebido por eles, quando ja estavam inseridos no processo de formacao.
Dessa forma, pode-se inferir que o estdgio causou, nos entrevistados, certo desestimulo
quanto a escolha da profissdo, mas, mesmo assim, E1, E3 e E8 foram adiante, realizando as

etapas do estagio e concluiram o curso.

Ja E5 afirma que, na verdade, ndo escolheu ser professora. A licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas foi quase que por um acaso, ou melhor, por pressdo familiar que
acabou por dissuadi-la de seu sonho primeiro: cursar Turismo. Caso semelhante ao de E6 que
justifica a escolha pelo curso porque a mée disse que “seria legal”, mas, apesar de nédo ter sido

uma escolha muito consciente, afirma ter gostado do curso.

Os relatos dos entrevistados vém ao encontro do exposto por Garcia (1995),
segundo o qual a escolha da carreira docente nem sempre € realizada de maneira consciente,
existindo outras questbes por tras, como a afetividade, o idealismo, questdes econémicas,
familiares, mas, apesar do motivo que levou a opcdo pelo magistério ser importante no
processo de identificacdo do professor, considera o autor que é no fazer diario, no cotidiano
de vida e de trabalho, que a identidade vai constituindo-se com maior profundidade. Ter
entrado nessa profissdo por op¢do ou ndo, ndo determina, a priori, 0 desempenho dessa
carreira ou a identificacdo com ela, ja que a identidade é um processo de mudancas e de

possibilidades.
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Assim, 0 que esses relatos trazem de concreto € que, no caso desses
entrevistados, a identificagdo com o magistério deu-se primeiro pela vontade em ser
professor, que foi se confirmando cada vez mais para E2, E4 e E7. J& para E1, E3 e ES8, foi
por acaso, pois pensavam estar num curso voltado mais para a area de laboratorio e pesquisa.

Para E5 e E6, 0 que mais pesou foi a pressao da familia.

Considerando que a identidade ®se da ao longo das experiéncias de cada um,
no contato com o grupo, na representacdo de papéis que se assume ao longo da vida, €, em
certa medida, pressuposta a partir de uma série de expectativas e representacdes preexistentes
no sujeito, mas é colocada em conflito dentro da pratica cotidiana. Essa identidade é colocada
a prova pelo individuo em sua vivéncia, assumindo outras configuracGes, personalizando-se,

diferenciando-se dos outros.

O convivio com o grupo permite, dessa forma, o confronto entre as pessoas
e cada um vai se construindo nesse processo de interacdo, por meio das constatacGes de
semelhancas e diferencas entre os pares. E € nesse processo que se desenvolve a

individualidade e se estabelecem as relagdes.

E considerando o fato de que a formacdo profissional do individuo se
constitui e carrega influéncias histéricas na sua singularidade que se inicia, a seguir, a analise
particular de cada entrevistado(a) desta pesquisa, que reuniu estagiarios e professores em
inicio de atividade docente. Assim, pode-se dizer que parte-se do formar ao fazer-se

professor.

Considerando-se que os fendbmenos constatados no publico entrevistado sao,
de certa forma, tipico da realidade escolar brasileira, a situacdo das entrevistadas pode servir
para ilustrar as relacdes entre o professor e seu saber, tema deste estudo.

Encontrou-se, entre eles, certa variedade de concepgdes de saber e também,
dentro de limites, uma variedade de tipos de ensinar, embora a maior parte delas voltada para
questdes muito préaticas, dir-se-ia, até rotineiras, caracterizando, provavelmente as

repercussdes da prépria formacdao recebida na IES.

8 A questdo da identidade foi devidamente tratada pela dissertacdo de mestrado que tem o titulo: “A Construcio
dos Saberes Docentes e a Relacdo de Identificacdo no Estadgio Supervisionado de Biologia — Francisca Michelli
Lopes. Uel/2007".
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Tabela 2 — Falas da estagiéria E1
Momento 4:
. Momento 2: Sobre as
Momentol: Sobre 0 estagio | Sobre o estagio | Momento 3: Sobre as aulas das | experiéncias
de observacao de regéncia diversas disciplinas na IES iniciais de
realizada na IES atuacéo
profissional

(20) A observacdo foi umas das
mais importantes porque se vé ali
o0 professor agindo de uma forma
ndo adequada para aquele
momento. Outras vezes, agia de
uma forma que prendia mais a
atencdo dos alunos. Assim eu ia
analisando a melhor metodologia,
aquela que daria mais certo, que
prendia mais a atencdo dos
alunos. Em outros momentos, eu
pensava que o professor estava
errando porque ndo estava
funcionando. Entdo, analisa-se,
pega-se um pouco de cada
professor e raciocina-se sobre o
que é melhor ou ndo. Eu tenho
certeza de que me ajudou bastante
e aprendi muito ali.

(22) Aprendi como ser professor
mesmo, porque cada um tem sua
metodologia, sua forma de
ensinar o aluno, de prender a sua
atencdo e isso ajuda; por
exemplo: havia um professor na
faculdade que ndo escrevia nada
na lousa; ele sé falava, o aluno ia
anotando e se aprendia. Como
cada professor tem uma técnica,
varios professores sdo analisados.
A observacdo, eu fiz com duas
professoras diferentes e cada uma
tinha uma forma de tratar o aluno
e de apresentar o contetido. Eu ia
vendo e aprendendo. Havia coisas
que funcionavam com certa
professora e, com outras ndo.
Assim, vao-se juntando as coisas
que ddo certo naquilo que se
observa, sempre tendo um olhar
para a aprendizagem do aluno,
tentando formar uma idéia central
do que é ou ndo correto fazer na
sala de aula, construindo a sua
identidade, a sua forma de ser, de
como ser professor.

(28) Nesse momento, comeca-se
a vivenciar mais, a interagir mais
com todos e a aprender mais, a

(24) Acho que foi
bom, apesar do
tempo ser pouco,
mas havia, também,
semindrios.  Eram
muito exigentes em
relacdo ao modo de
apresentacdo, a
metodologia a ser
utilizada, e isso era
a regéncia. O dia da
minha regéncia foi
meio estranho; o

tempo era muito
pouco, mas acaba-se
aprendendo  como
apresentar o

conteddo ao aluno
de forma dindmica,
facil, de maneira
que ele aprenda
mesmo. Nada como
a pratica mesmo,
porque ndo adianta
SO pensar no
conteudo,  tem-se
que saber como vai
passar isso para 0
aluno porque, na
sala de aula, séo 40
alunos, cada um
com um tipo de
dificuldade. Entéo,
eu acho que, como
professor, tem-se de
escolher uma forma
que se aproxime
cada vez mais da
capacidade de
assimilagcdo de cada
aluno, e a regéncia
ajuda nisso. Os
seminarios também
ajudam muito.

(26) A professora da
regéncia s6 anotava
e questionava
algumas coisas no
final, para ver se o
préprio aluno é que

(4) Eu imaginava que as aulas seriam
um pouco diferentes. As nogdes de
aprender a manusear um microscopio
ndo houve. Poucos professores
explicavam corretamente o que era e o
que ndo era e como se fazia 0 uso
correto. Com o tempo, o préprio
aluno, sozinho, foi mexendo e
aprendendo, ali mesmo, mas ndo foi
explicado como era o funcionamento,
para que servia cada peca. Eu
esperava mais aulas praticas; era
muita teoria, mas foi bom e eu aprendi
bastantes coisas.

(8) Os professores nos ajudavam
muito, mas sempre havia um ou outro
com quem eu me identificava menos,
porém foi bom, foi 6timo sim. Eles, na
medida do possivel, ajudavam-nos em
tudo. As aulas eram  bem
diversificadas; umas eram macantes,
pois o professor falava que aquilo era
aquilo e pronto. Apesar de muita
teoria e pouca pratica, deu para
aprender bastante. A prética acaba
sendo aprendida com a propria pratica
mesmo. De um modo geral, meus
professores eram bem preparados sim,
mas tem muita diferenca entre a teoria
e a pratica; por exemplo, eu tinha a
professora de estrutura que colocava o
caso da incluséo. Isso vem do préprio
sistema, mas incluir alunos especiais
numa sala de 40 alunos “normais”, eu
acho complicado, porque o andamento
de uma sala de aula ndo seria a mesma
coisa com a presenca de alunos
especiais, porque a faculdade ndo nos
prepara para lidar com essa situacdo
que é muito dificil. Analise: se com 40
alunos considerados normais ja é
muito dificil, imagina agora com 5, 6
necessitando de um atendimento
especial. O processo de aprendizagem
dos alunos ficaria comprometido,
Entdo, eu acho que a teoria fica
distante da pratica, nesse aspecto e
ndo se sai preparado pra enfrentar este
tipo de situacdo.

(34) Infelizmente
ainda ndo tive a
oportunidade mas
meu maior sonho
hoje é dar aula, é
iSSO que eu quero,
quero ver como &,
como que Vvou
agir, como vou
vivenciar aquele
momento ali.
Quero ver como
vou me sair dos
problemas quero
me testar, ver
mesmo como vou
ser como
professor, al
quero estudar
mais pra me sair
melhor do que eu

penso ser, quero
melhorar  mais,
também quero
trabalhar na éarea
ecoldgica,
ambiental,

vegetal, entdo eu
gostaria, eu quero
dar aula e também
trabalhar  como
bidlogo.  Tentar
juntar os dois,
unir o Gtil ao
agradavel.
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ficar mais atento a realidade da
escola, ainda na faculdade. A
partir da observacdo tem-se um
olhar diferente para a formacéo
académica, para 0s proprios
professores na faculdade e
aprende-se muito com isso. Para
mim, foi uma nova
aprendizagem: como Sser, como
agir e como pensar diante dos
alunos e professores. Vé-se que,
nas salas dos professores, alguns
conversam, outros nao. Dessa
forma, € preciso saber colocar-se
no seu lugar, naquele momento,
naquela hora.

(30) A observagdo teve muita
influéncia positiva na minha
formacéo.

(32) Esses professores que eu
observei eram meus professores;
entdo, muito antes, eles ja me
ajudavam a me construir, a
construir minha identidade e,
quando eu estava ali aprendendo
a ser, como ser professor, eles me
mostravam a maneira mais facil
possivel, o que eu queria
aprender, 0 que eu queria ser,
tendo-me ajudado muito.

tinha preparado e
fazia alguns
comentarios sobre a
forma e a postura na
apresentac&o.

(10) No primeiro ano, deixou a
desejar, porque a professora, no
comeco, tinha um plano, falou tudo
que pretendia fazer, mas, no decorrer
das aulas, ela fazia tudo diferente.
Faltava muito e ninguém repunha
essas aulas. Entdo, o seu cronograma
ndo foi nem 25% cumprido. Ela s6
pensava em fazer estdgio, fazer
estagio e preencher fichas.

(12) Eu acredito que contribuiu, mas
eu aprendi ndo diretamente com o que
professora me ensinou. Ela dava dicas
e eu tinha que correr atras da apostila,
ler bastante. Ela dizia: “Vocé vai fazer
assim na sua aula pratica para prender
a atencdo do aluno”, “Vocé deve
ensinar dessa forma, isso ndo deve”.
Aprendi sozinha mesmo. Eu esperava
mais, ja que a disciplina era “pratica
de ensino”; esperava aprender a
pratica, a ensinar, e ela, na realidade,
nem praticou e nem ensinou, ficando a
falar sempre a mesma coisa: “vocés
vao ser professores”, mas ela ndo agia
como tal, ndo ensinava como ser.
Num dia, falava que ia fazer algo e, no
outro, fazia outra coisa. Ela ndo seguia
um cronograma e  acabava-se
aprendendo as coisas meio que
s0zinho mesmo.

E1 deixa claro em seus relatos, uma complexa atividade do professor que

lida com 40 alunos em uma s6 sala, sendo cada aluno dotado de sua individualidade e de suas

necessidades especificas. Ao relatar sobre 0 momento da observacéo, E1 aponta a observacéo

feita em relacdo ao relacionamento pessoal entre os professores, o que, presume, esteja ja

refletindo ndo somente sobre sua atuacdo docente na sala de aula, mas também sobre assumir

0 papel de professor na instituicdo e saber portar-se como tal, relacionando-se com o0s outros,

conforme diz:

Para mim, foi uma nova aprendizagem: como ser, como agir e como pensar diante
dos alunos e professores. Vé-se que, nas salas dos professores, alguns conversam,
outros ndo. Dessa forma, é preciso saber colocar-se no seu lugar, naguele momento,
naquela hora. (fala 28)

Dessa forma, ao que parece, E1 aponta a importancia da relagdo que se deve

estabelecer com o outro — o professor, o aluno — para que o processo de ensino-aprendizagem

possa acontecer de maneira mais eficaz.
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Isso mostra uma relagdo com o mundo escolar, com a escola, ja vista de

modo mais amplo, ndo apenas como uma sala de aula. Ao que parece, E1 procurou, durante o

estagio de observacédo, observar e compreender a escola como um todo, deixando claro que,

para ele, era uma oportunidade de estar em contato com a realidade escolar e aprender mais,
enquanto ainda estava na faculdade, como afirma na fala 28:

Nesse momento, comega-se a vivenciar mais, a interagir mais com todos e a

aprender mais, a ficar mais atento a realidade da escola, ainda na faculdade. A

partir da observagdo tem-se um olhar diferente para a formacdo académica, para 0s
proprios professores na faculdade e aprende-se muito com isso.

Pode-se afirmar que as aulas da IES, por sua vez, passaram a ser repensadas
por E1 apo6s a realizagdo do estdgio e, aparentemente, o estagiario a coloca como um local
mais afastado da realidade, onde apenas o saber tedrico prevalece. Isso fica claro nas falas 4 e
8, quando, para E1, as aulas deveriam ser mais praticas e tratar de assuntos mais especificos
relacionados a profissdo. E1 deixa claro que acredita que a teoria € importante, mas muito
diferente da prética, e que esta Ultima tem que aprender sozinho. Isso ilustra a relacdo que

estabelece com os diferentes saberes que necessita aprender para exercer sua profisséo.

Por outro lado, ao que parece, para E1, as aulas da IES foram proveitosas no
sentido de mostrar o caminho, mas ele ndo considera ter aprendido conteidos realmente Uteis
e necessarios durante as aulas. E1 caracteriza as aulas da IES como um meio de se aprender a
teoria, e as aulas dos professores da escola como o meio de se aprender a pratica. Destaca que
cada professor possui sua metodologia propria, e que a observacdo das aulas da escola
permitiu-lhe distinguir esse aspecto: a metodologia ndo é Unica e acabada, mas o professor

ideal sabe encontrar a metodologia correta para cada situagdo e para cada aluno.

Dessa forma, E1 estabelece a relagdo com os saberes docentes da forma
como Tardif (2002) estabelece, quando afirma que os saberes docentes sdo plurais e
heterogéneos, pois provém de diversas fontes, sendo que o professor utiliza teorias e préaticas
conforme suas necessidades e 0s objetivos que precisa atingir. Além disso, Tardif (2002)
afirma que a formacdo dos saberes docentes se da desde a época de aluno, que os saberes
herdados nessa época nao podem ser apagados pela IES. Essa relacéo € estabelecida por E1 ao
afirmar que os professores que observou ja haviam sido seus professores e que, muito antes, ja
0 ajudavam a se construir, sendo que, agora, ele os observa para aprender a ser professor. Ou
seja, E1 estabelece uma relacdo com os professores da observacdo muito favoravel e positiva,

procurando espelhar-se naqueles que participaram de sua formacéo desde sua época de escola.



Apresentagdo e Andlise dos Dados 83

Assim, de acordo com a afirmacéo de Tardif (2002), muito antes de E1 ser professor, aqueles
professores ja o ensinavam o que é ser um, colocando esse conhecimento, que aprende com 0s
professores na observacao, a frente daqueles que os professores da faculdade sdo capazes de
transmitir, ou seja, as aulas da IES podem ndo alterar a concepcdo de professor que aprendeu

durante sua fase de aluno.

Assim, para E1, a observacdo foi muito valida, por proporcionar-lhe uma
noc¢do do que é realmente o contexto escolar, criando nele uma relagdo consigo préprio no que
diz respeito ao seu processo de aprender a ser professor. Ja as aulas realizadas na IES, para
E1, ndo parecem ter sido tdo proveitosas por ndo apresentarem uma situacdo real de ensino, e
por ser uma experiéncia curta. Para ele, o que realmente se mostrara como desafio é construir
0 saber ensinar, ou seja, conseguir passar o conteddo de forma a estabelecer uma relagédo de

ensino-aprendizagem que possa atingir todos os alunos da sala de aula.

Ao relatar sobre 0 momento da regéncia, reporta-se a sua propria acdo em
sala de aula como professor e faz uma reflexdo sobre sua forma de atuar como tal, a0 mostrar
preocupacdo central com o outro, o aluno, e com o aprender dele, pois, em varios momentos,
cita que o professor deve encontrar um modo de atingir a todos, afirmando que cada aluno
tem seu proprio jeito de aprender o conteudo. Assim E1 diz “Entdo, eu acho que, como
professor, tem-se de escolher uma forma que se aproxime cada vez mais da capacidade de
assimilacdo de cada aluno [...]” (fala 24). Assim, para E1, o principal elemento do processo de
ensino-aprendizagem é o aluno, e o professor devera encontrar um modo de adaptar-se a ele, e

ndo este aquele.

Enfim, pode-se deduzir que a relagdo com o mundo da IES ndo supriu as
expectativas de E1, pois ele acreditava que ali aprenderia a ser um professor, o que acabou,
para ele, concretizando-se durante a observacdo. Assim, E1 estabelece a relagcdo consigo
mesmo durante seu estagio e suas aulas, quando seleciona, de todas as experiéncias que
vivenciou, aquelas que realmente Ihe parecem indicar o caminho para realizar a agcdo docente,
como afirma na fala 22, em que diz que a partir da observagao “construindo a sua identidade,
a sua forma de ser, de como ser professor”. E1 apresenta muitas expectativas quanto ao seu
desempenho como professor e se mostra ansioso por saber como se ira sair na atividade.
Portanto, ele sente que a IES néo Ihe forneceu conhecimentos suficientes para essa atividade e
acredita que a prética realmente ira transforma-lo em um modelo de professor para atuar em

sala de aula.
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Das afirmacg6es de E1, é possivel inferir que 0 momento mais significativo
para que estabelecesse a relagdo com o ensinar foi 0 estagio de observacdo, como ele proprio
afirma na fala 20: “A observacdo foi umas das mais importantes [...]”. Nesse momento,
realmente passou a considerar tudo o que, para ele, envolve a acdo docente e o ser professor;
foi ai que compreendeu e formou suas opinides sobre 0 mundo da escola, repensou suas
relagbes com o mundo da IES, estabeleceu relagbes com o outro aluno e com 0 outro
professor e estabeleceu, também, relagbes consigo mesmo ao se colocar no lugar do professor
imaginando como seria estar ali, quais atitudes tomaria, o que faria igual e o que faria

diferente, fortalecendo o que seria sua idéia de um professor ideal.

Tomando como base os saberes docentes de acordo com Tardif (2002), foi
nesse momento que E1 estabeleceu uma relagdo com os saberes da experiéncia, mas também
foi nesse momento que o0s outros saberes, profissionais, curriculares e das disciplinas,
passaram a se apresentar para E1 de forma articulada com a realidade. Foi durante a
observacao, e a posterior reflexdo sobre a mesma, que passou a repensar acerca dos saberes
profissionais e das disciplinas que aprendeu durante as aulas da IES, e acerca dos saberes

curriculares que teria de ser capaz de transmitir aos alunos.

Por essa razao, E1 repensa suas aulas da IES e o0 estagio de regéncia, dando
pouca importancia ao momento da regéncia, afirmando que contribuiu de certa forma para ter
uma idéia do dinamismo da aula, mas que apenas a pratica pode transmitir concretamente esse
conhecimento, visto ser 0 andamento da aula dependente dos alunos e de sua capacidade de
assimilacdao. Assim, E1 parece considerar a regéncia como trazendo poucas contribuicGes para
seu aprendizado de como ser professor. Também as aulas na IES se lhe mostraram pouco
proveitosas, ja que, em certos momentos, afirma ter aprendido algumas coisas e, em outros,
afirma que néo se sente preparado pelas aulas da IES para atuar como professor em uma sala

de aula. Ao que parece, E1 caracteriza sua formagdo como muito tedrica e pouco preparatoria.

E1 mostra, portanto, grandes expectativas quanto a sua pratica como
professor, que ainda ndo teve a oportunidade de experimentar. Em diversos momentos da
entrevista, deixa claro que acredita que somente aprendera a ser professor quando estiver
efetivamente atuando como tal, e que apenas a pratica podera fazé-lo aprender e estabelecer

uma relacéo efetiva e segura com o ensinar.
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Momentol:
Sobre o estagio
de observacao

Momento 2: Sobre o
estagio de regéncia
realizada na IES

Momento 3: Sobre as
aulas das diversas
disciplinas na IES

Momento 4: Sobre as
experiéncias iniciais de
atuacao profissional

(18) As aulas eram
bem trabalhadas.
Tinha uma sala ou
outra em que 0s
alunos eram
indisciplinados,ndo
tinham muita
vontade, mas foi
bom, porque eu
percebia que a
professora agia
diferente, e,
dependendo da
sala, ela mudava o
jeito da aula, e eu
aprendi muito com
ela.

(20) Aprendi
assim, como me
posicionar 14 na
frente. Foi 6timo

porque eu via a
forma de ela lidar
com os alunos, ¢ ia
imaginando a mim
mesmo. Eu via
como ela fazia
para poder
controlar 0S
alunos, dominar o
conteddo e até
mesmo observava
as suas fraquezas,
como fazia para
poder fazer
diferente ou seguir
0 que ela mesma
fazia. Eu, entdo,
aprendia muito.

(24) Bom, a regéncia, era
muito estranho porque a
aula era dada ali na sala da
faculdade e todos eram
amigos. Era meio
constrangedor. Embora a
faculdade tivesse
estrutura, ficava-se
inseguro, mas foi bom
porque se desinibe. Eu ndo
tinha facilidade de falar na
frente para os outros, e ali
tive de me virar. Entdo,
apesar de ser s6 uma aula
que se dava, serviu para
aprender a se posicionar, a
ser professora. Eu achei
meio vago porque, de uma
aula de regéncia, tinha que
fazer muitos relatorios,
falar de muita coisa, e s0
uma aula foi pouco, apesar
de que, para mim, foi um

ensaio e acho que
aproveitei bem 0
momento.

(6) Eu achava meio
dispersas as aulas, nao
achava tdo importante o que
a professora passava, porque
ela levava trabalhos para
serem feitos, ou alguns
assuntos serem discutidos,
0S quais, na maioria das
vezes, ndo tinha muito
sentido, mas  passava,
também, algumas técnicas, o
que era bom, porém
aprende-se mais na préatica
mesmo.

(8) Ela queria colocar na
nossa cabeca que, por
exemplo, as escolas do
estado eram diferentes do
gue estdvamos vendo na
faculdade e vivendo, ao
mesmo tempo, no estagio de
observacdo que ja faziamos
nas escolas. Na verdade, ndo
era nada daquilo que ela
falava na sala de aula; a
realidade é outra, muito
diferente.

(10) Aprendi. O contetido
em si era muito bem
trabalhado. Como eu ja
disse, a faculdade tinha
estrutura, mas a forma como
dar aula e a postura, eu achei
fracas. Isso eu aprendi no
estagio de observacdo, na
escola mesmo.

(30) Eu nem dormi a noite;
acordava e pensava 0 que eu iria
fazer; imaginava qual iria ser a
reacdo dos alunos, porque eles
ndo respeitam o0s professores
substitutos e, ainda, era a pior
sala. Eu entrei, conversei com
eles, falei que iria substituir a
professora tal e a aula que eu ia
dar. Foi tudo bem. Como eu
tinha mais aulas, fiquei mais
sossegada, relaxei e disse aquilo
gue eu queria.

(40) Eu gosto de dar aula,
porque eu me envolvo com 0s
alunos ao explicar, ao falar e eu
gosto de Biologia. Fiz um plano
de aula, mas ndo deu para dar
tudo naquelas duas aulas;
apenas um pouquinho mais da
metade do que eu preparei. Eu
fiquei um pouco perdida porque
ndo tinha nocdo de horério, de
controlar se dava pra dar tudo
aquilo ou ndo, mas com o tempo
fui aprendendo.

(46) Eu evolui muito. No
comeco era muita inseguranca,
mas vai-se crescendo, porque se
passa por muitas dificuldades.
Vai aprendendo-se até com o0s
préprios erros. Entdo hoje eu me
vejo muito mais preparada que
no inicio e vai ser sempre assim.
Acho que é um aprendizado
constante, sempre se aprende
algo mais, até com os proprios
alunos e isso e muito
importante.

Desde crianca, E2 ressalta o interesse pela profissdo docente, portanto

apresenta uma relacdo com a escola muito positiva desde entdo, visto que relata ter crescido

dentro da escola (ver entrevista na integra, apéndice I1). Ao acompanhar essa realidade como

estagiaria e professora iniciante, foi modificando sua concepg¢éo sobre a realidade escolar, foi
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aprendendo a ver aquele ambiente como professora, ndo mais como aluna. Assim, de acordo
com ela, o momento da observacdo foi muito proveitoso por ser 0 momento em que ela

realmente aprendeu o que € ser professor, como afirma no final da fala 10.

Com isso, pode-se inferir que, em relacdo a IES, assim como El1, E2 a
considera distante da realidade e acredita que, apesar de toda a estrutura com que contava, a
IES foi um local de aprendizado de contetudos muito validos, mas dissociados da pratica. Isso
fica claro na fala 8, em que relata a situacéo criada por uma professora ao tentar impor ideias
gue iam de encontro ao que os alunos vivenciavam na observacdo. Na fala 06, E2 afirma que
as aulas eram dispersas e que ndo se mostraram tdo importantes assim, o que representou, para
E2, o sentido atribuido aos contedos e as atividades propostas pelos professores. Assim,
embora esses conteddos, muitas vezes, ndo representassem grandes significados, afirma té-los
aprendido, mas que o modo de trabalhar em sala de aula, os conhecimentos mais importantes,

aprendeu somente durante a pratica mesmo.

Em relacdo ao conteido, E2 mostra afinidade com a biologia, ou seja,

possui uma relagdo muito positiva com esse conteddo que precisa transmitir aos alunos.

Deixa claro também que, ao observar a professora da escola, péde verificar
que ela utilizava uma metodologia para cada situacao diferente, uma forma de tratar os alunos
em cada situacdo. JA& no momento em que fala de sua experiéncia como professora, afirma
sentir-se mais preparada, mas acredita ser essa profissdo um aprendizado constante, e que terd
cada vez mais seguranca e conhecimento a medida que tiver mais experiéncia como
professora. Com isso, E2 estabelece uma relacdo com os saberes necessarios a profissao que
condizem com as afirmacgdes de Tardif (2002) de que o saber do professor esta relacionado
com sua pessoa e identidade, com sua experiéncia de vida e sua histdria profissional, com seu
relacionamento com alunos e outras pessoas do contexto escolar. Dessa forma, comeca a
estabelecer uma relacdo com o saber docente de integracdo entre as teorias e conteddos
adquiridos durante sua formacédo, durante as aulas na IES e o estagio, e durante a experiéncia
como professor. Ela comega a transpor a distancia entre o que os professores da IES pensam e

ensinam e a realidade escolar.

E2 fala dos professores da escola em que realizou a observacdo como
modelos que ela avaliava e com quem aprendia. Deixa claro que tem consciéncia de que 0s
professores ora acertam ora erram, e, para ela, foi muito proveitosa a observacdo de seus

acertos e erros para formar sua propria concepcdo do que é atuar em sala de aula. Ja em
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relacdo aos professores da IES, mostra uma relacdo de distanciamento, como pode ser
verificado nas falas 6 e 8, em que tece criticas a professora que levava muitos trabalhos
relacionados a assuntos desinteressantes e que se mostrava desconhecedora da realidade da
sala de aula. E2 procura retirar bons conhecimentos dessas aulas da IES, mas mostra-se com
pouca convicgdo de que foram validas, ao afirmar: “mas passava, também, algumas técnicas,

0 que era bom, porém aprende-se mais na pratica mesmo.” (fala 6)

E2 possuia certa inseguranca em relacdo aos alunos, o que fica claro quando
afirma haver alunos indisciplinados e com pouca vontade de aprender durante sua observacéo
na escola, e ao afirmar que ficou preocupada nas primeiras vezes em que foi dar aulas de
substituicdo, pois acreditava que os alunos ndo respeitavam o professor substituto. Apds as
primeiras experiéncias como professora, tudo indica que E2 estabeleceu uma boa relagdo com
os alunos, pois afirma que estd mais sossegada e que tem certeza de que € isso que ela quer
fazer. Na fala 40, afirma “Porque eu gosto de dar aula, porque eu me envolvo com os alunos
ao explicar, ao falar”, o que indica o bom relacionamento com o outro — 0 aluno — e 0 gosto

pela profissdo devido a esse relacionamento.

A relacdo estabelecida com o outro também aparece nos relatos de E2 ao
reportar-se aos amigos da IES. Na fala 24, ao falar sobre a regéncia na IES, afirma que era
estranho dar aulas para a sala, pois todos eram muito amigos. Percebe-se, pois, que E2
estabeleceu uma relagdo bastante positiva com os colegas de sala da IES.

E2 estabelece relagdes consigo mesma durante todo o processo do estagio,
buscando construir o conceito do que era ser professora para ela, vencendo suas insegurancas
iniciais e aprimorando o seu saber ser professor e ensinar. Ela relata que, durante a aula de
regéncia na IES, estava muito nervosa, pois ndo se considerava boa no falar a outras pessoas.
Essa aula, apesar de curta e de ser apenas uma, ajudou-a a se sentir mais segura, a ter uma
no¢do de como era estar no papel de professora; no entanto, quando foi dar sua primeira aula
como professora substituta, ficou muito nervosa, ndo conseguiu dormir e sentiu-se muito
insegura. E2 ndo sabia se seria capaz de cativar os alunos e conseguir o respeito deles, mas,
no final da aula, sentiu-se bem por ter atingido um bom resultado. Isso mostra ter E2
percebido que o ser professor envolve decisdes a serem tomadas instantaneamente, havendo
situacdes que ndo podem ser pensadas com antecedéncia, pois a atividade de docéncia se da
em cima de interacGes entre seres humanos, imprevisiveis, que geram situacdes inéditas a

cada momento. Seu sucesso dependia de ser ou ndo capaz de lidar com essas situacOes e
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encontrar solugdes répidas para elas. Assim, E2 estabelece uma relagcdo consigo mesma de
aprendizado a partir da experiéncia com o outro, ao reavaliar suas préprias praticas e
resultados, ponderando o que deu certo e em que errou para construir seu saber docente sobre

a experiéncia vivenciada, sobre suas proprias tentativas, erros e acertos.

Em relacdo ao planejamento, E2 afirma que ndo foi algo que aprendeu
durante sua formacdo na IES, pois ndo era capaz de prever o tempo e de saber o que poderia
ensinar no tempo de uma aula. Assim, quando de sua primeira experiéncia como professora
substituta, fez um planejamento, mas nao foi capaz de cumpri-lo, chegando a pouco mais da
metade dele. Nesse momento, infere-se que E2 aprende com as dificuldades e com suas
insegurancas, conforme relata:

No comego era muita inseguranga, mas vai-se crescendo, porque se passa por
muitas dificuldades. Vai aprendendo-se até com os préprios erros. Entdo hoje eu

me vejo muito mais preparada que no inicio e vai ser sempre assim. Acho que é um
aprendizado constante [...]. (fala 46)

Dessa forma, o impacto do primeiro momento pareceu pavoroso conforme
relatou, mas, ao vivenciar o momento real da profissao, mesmo demonstrando inseguranca e
medo, teve a certeza da escolha certa, o que comprova diante do seu envolvimento com 0s
alunos. Assim, a relacdo de ensino-aprendizagem para E2 foi satisfatoria, o que a permitiu
aprender com as dificuldades encontradas na sala de aula, superar os desafios do inicio, 0
medo, a inseguranca e a construir-se enquanto educadora envolvida no processo de aprender a

ensinar na relacéo que estabeleceu com o outro - o aluno.

As relacdes estabelecidas por E2 com o estagio foram de aproximacao, pois
considerou ter aprendido muito durante a observacdo, momento em que pode realmente
presenciar o0 que era ser professor e atuar na sala, interagindo com os alunos. Ao que parece,
foi este 0 momento mais significativo de sua formacdo na IES, pois, nesse momento, E2
aprendeu saberes realmente importantes para a pratica, para sua propria atuacdo como
professora. Ja a aula de regéncia na IES foi de pouca valia, servindo apenas para que se
sentisse no papel de professor, mas ndao proporcionava uma situacdo real de interacdo entre
aluno e professor, o que é a base do processo de ensino-aprendizagem na escola; mas
procurou extrair, de cada momento, da observacdo, da regéncia e das aulas dos professores da
IES, conhecimentos que a ajudassem no momento de atuar como professora, de tomar
decisdes, interagir com os alunos e de construir seu proprio saber ensinar j& no momento em

que ensina o contetido. O que, entretanto, realmente a ensinou ser professora, sem duvida, foi
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a pratica, pois somente nesse momento ela pdde por a prova sua capacidade, seus

conhecimentos e ter certeza de que aquilo era o que realmente desejava fazer, adquirindo

seguranca e confianca em si mesma e buscando aprender e melhorar cada vez mais.

Tabela 4 — Falas da estagiéria E3

Momentol:
Sobre 0 estagio
de observacéo

Momento 2: Sobre
o0 estagio de
regéncia realizada
na IES

Momento 3: Sobre as
aulas das diversas
disciplinas na IES

Momento 4: Sobre as experiéncias iniciais
de atuacéo profissional

(26) Ajudou-me a
prestar mais atencéo
no que eu dizia, em
palavras erradas, em

gestos, porque eu
via esses problemas
nos professores

mais antigos. Entdo,
procurei me corrigir
nesse sentido, na
postura, a forma de
me colocar diante
dos alunos.

(28) Foi um horror!
N&o aprendi nada,
sO passei raiva,
porque a maioria
dos professores era

antiga, e o que eles
diziam, na minha
concepcao, era
desatualizado.

Detestei as aulas
porque eram
ultrapassadas

demais e fiquei
chocada com tanto
despreparo, por
tanta falta de
educacgdo dos
alunos, um

verdadeiro horror.

(24) Eu achei que s6
contribuiu porque o
fato de perder o medo
frente a uma sala e ter
postura € importante.
Entdio me auxiliou,
porque eu aprendi a
ser mais desinibida,
mas isso foi
conquistado também
no decorrer das aulas
na escola, onde fui
aprendendo,
melhorando o tom de
voz, 0 jeito de
explicar e chamar a
atencdo dos alunos,
mas eu gostei da
regéncia .

(14) A professora da
faculdade era muito
metodica, ndo aceitava
opinido e as suas aulas
de estagio eram muito
chatas. Os outros
professores, entdo, eram
muito dificeis. Sempre
tive professores muito
confusos, complicados,
muito  despreparados.
Acho que faltava
vontade, parecia que
queriam “ferrar” nossas

vidas, ndo aceitavam
nossas  idéias,  nao
aceitavam sugestdes,
sempre sendo muito
dificeis em didlogos.
Ndo havia didlogo,
sendo, tudo, mais

imposicao deles mesmo.

(16) Algumas disciplinas
foram importantes sim,
ndo as de carater de
licenciatura que nunca
foram minha paix&o,
como didatica, estrutura
que eram muito chatas.
As disciplinas de
formacdo de Biologia
mesmo, pura e explicita,
eu aprendi bastante e
gostei.

(30) La na faculdade,
por ser licenciatura, tive
0 conhecimento sobre a
teoria, mas nada melhor
que a pratica do dia a dia
para ajudar a superar 0s
problemas, e ir
aprimorando-se.  la-se

(34) Por necessidade financeira, fui a busca das

aulas, mas foi muito dificil. Os outros
professores, principalmente os da mesma
disciplina  minha, ndo ajudavam; eles

simplesmente atrapalhavam e eu achava que ndo
queriam mais um concorrente na area. Os outros
professores de disciplinas diferentes da minha,
pelo menos, ndo me prejudicavam, eram mais
neutros. Para falar a verdade, detestei no inicio e
odeio hoje.

(36) Gracas a Deus, ja sai disso, hoje estou em
outra area, exercendo a profissdo de Bidloga sim,
mas num laboratério de andlises clinicas. Estou
muito feliz no laboratorio e quero uma pos nessa
area. Mesmo na época de faculdade, eu ja sabia
dessa minha paixdo por laboratérios, mas, como
problemas financeiros falam muito mais alto que
sonhos, tive de deixar isso de lado e ir dar aula.
Posso até voltar a dar aula sim, desde que seja
num lugar onde eu tenha certo aparato
profissional e seja reconhecida. Pretendo dar aula
em cursinhos particulares e continuar sim como
professora, com 0 meu supletivo numa escola
particular daqui de Santa Cruz. No estado, talvez
somente com concurso, pois é muito dificil, ndo
se tem valor como professor, os alunos ndo tém
vontade de aprender; é desanimador. Depois
desses 12 meses lecionando, tenho certeza de que
sala de aula, como profissdo, ndo é minha vida,
ndo tenho dom para isso, apesar de que nao sei se
¢ dom que se tem que ter pra lecionar. Como
disse, quando se é valorizado, como na escola
particular, é diferente, compensa, jA que estdo
pagando por informacdes, por dados e cobram
por isso. Entdo até vale a pena. Hoje, por estar
num laboratorio, tenho certeza de que isso € meu
futuro, minha vida e tudo é diferente. Acredito
que cansei de dar aula, ainda mais por ser
eventual e por ter trabalhado numa escola onde o
futuro de quase 80% é a bandidagem mesmo, 0
roubo. Para isso, ndo se precisa de escola. E
horrivel ter que levantar antes das seis horas da
manhd e chegar num lugar onde, das sete ao
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aprendendo  ali, na
pratica. Acho que peguei
um pouquinho de cada
professor, da faculdade,
da pratica e fui
reconstruindo-me até ser
eu mesma assim, como
professora mesmo.

meio-dia, s6 se ouve ofensas, palavrdes dos mais
sordidos; ndo da mesmo.

(38) Nossa foi dificil em tudo, em tudo mesmo,
desde o transporte até pra receber o pagamento.
No inicio, somente se sofre para ir dar aula e tem,
ainda, de esperar quase 3 meses para receber,
mas, como eu tinha outro emprego, a aula era um
extra para mim. Em sala de aula, o fato de nédo ter
experiéncia com alunos e 0 medo, a inseguranga
atrapalham muito. Fiquei muito horrorizada com
a falta de educacdo que presenciei, 0 que me fez
desanimar mais ainda. Por isso, eu sempre digo
para as minhas amigas que hoje sé é e sd vai
continuar sendo professor aquele que entrar
numa sala e conseguir dar sua aula. Ndo adianta
vir com a teoria pronta da faculdade, pois sd
teoria ndo leva a nada; a realidade aqui fora é
horrivel, ainda mais quando se trabalha em
periferias, onde nada desperta a mente de um
bandido a ndo ser armas, drogas, sexo, essas
coisas.

Os relatos de E3 sdo bem diferentes dos demais entrevistados, pois

demonstra ter estabelecido conceitos bastante negativos a respeito da escola e da atividade de
docéncia desde o inicio de sua formacdo. Declara que a escola, para ela, € um ambiente
extremamente desanimador e cheio de tensbGes. Considera os alunos mal-educados e
desinteressados, e os professores indiferentes ou até mesmo hostis. Ja na observacdo, E3
demonstra uma relacdo conflituosa com os professores, julgando-os como sendo antigos e
desatualizados, reportando-se, a0 mesmo tempo, aos alunos como mal educados, conforme
diz: “Detestei as aulas porque eram ultrapassadas demais e fiquei chocada com tanto

despreparo, por tanta falta de educacdo dos alunos, um verdadeiro horror.” (fala 28)

Dessa forma, no inicio de sua experiéncia com o mundo escolar e com o
outro — professores e alunos —, E3 ndo demonstra ter estabelecido qualquer vinculo ou
imagem positiva desse contexto, demonstrando, assim, uma relagdo muito forte de
afastamento em relacdo a escola, principalmente a publica. Essa opinido se confirma durante o
periodo em que trabalhou como professora em escolas estaduais, como ela mesma diz: “Para
falar a verdade, detestei no inicio, e odeio hoje” (fala 34). Ao que parece, a convivéncia com a
escola durante sua pratica como professora apenas refor¢ou os conceitos que ja possuia sobre
0 ambiente e sobre a profissdo. A relacdo com o mundo escolar é, para E3, acompanhada de
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conflitos, decepgdes, pois, conforme seus relatos, nada contribuiu para que ela ficasse na

profiss&o.

Nunca desejou a profissdo e, pode-se inferir, também, ndo gostou da
experiéncia. A escola, a relacdo com o outro, o aluno, o mundo escolar a afastou da profisséo.
E3 ndo se identificou, ndo construiu o saber ensinar porque nada daquilo tinha sentido para
ela; o de que ela realmente gostava era de trabalhar em outra area, em laboratério e afirma ser
este a paixao da sua vida: “Mesmo na época de faculdade, eu ja sabia dessa minha paixao por

laboratdrios.” (fala 38)

Sendo assim, diante dos relatos apresentados, E3 critica duramente a
politica educacional do estado, e demonstra ter ficado horrorizada com o comportamento dos
alunos. Dessa forma, afirma que sO volta para o oficio de professor se for numa escola
particular, considerando ter, esta, um diferencial por reconhecer o valor dos professores,
fornecer infra-estrutura para a pratica e pagar um valor justo pelo seu trabalho. Afirma que I&
o0 professor sente-se valorizado e motivado para o trabalho e, apesar de sentir que ser
professora ndo € o que realmente quer fazer, chega a afirmar, na fala 36, que pretende

continuar lecionando em uma escola particular.

Em relacdo a IES, embora estivesse cursando uma licenciatura, E3 ndo se
interessava pelas aulas relacionadas a docéncia, mas fala com bastante empolgacdo das aulas
tedricas na fala 16:

Algumas disciplinas foram importantes sim, ndo as de carater de licenciatura que
nunca foram minha paixdo, como didatica, estrutura que eram muito chatas. As

disciplinas de formacgdo de Biologia mesmo, pura e explicita, eu aprendi bastante e
gostei.

Ela tece vérias criticas a professores e a metodologia utilizada,
caracterizando as aulas como impostas pelos professores e carentes de mais dialogos. Dessa
maneira, E3 aparenta ter sempre tido relagbes conflituosas com os professores da IES, 0s
quais julgou como confusos, complicados, despreparados e sem vontade de ensinar. E3 ainda
afirma que a professora de pratica de ensino era muito metddica na IES, ndo dava espaco ao
dialogo, tinha a mente fechada para seus préprios pensamentos. Com isso, deduz-se que a
relacdo de E3 com o mundo da IES foi marcada por insatisfacfes e desaprovacdo em relacao
aos métodos, ao contetido das aulas e a relagdo com o outro — os professores —, ao que parece,

torna-se-lhe muito distante.
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Assim, pelas suas falas, E3 estabeleceu poucas relagdes com os contetidos
relacionados aos saberes docentes, pois faz poucas referéncias a eles. Durante a observacao na
escola e a regéncia na IES, afirma ter aprendido, estabelecendo uma relagdo consigo mesma,
mas ndo estabelece relagdo com o outro, o aluno, nem com os professores. O que E3 aponta,
durante a observagdo na escola, € simplesmente ter aprendido uma nogdo de como se portar
perante os alunos, sobre a “postura” que o professor deve ter frente a sala. Ja na IES,
aparentemente, E3 ndo se interessava pelas aulas relacionadas a licenciatura, e aprendeu
conteddos que julga como tedricos, de pouca aplicacdo na préatica, o que fica claro na
afirmacéo que faz:

Por isso, eu sempre digo para as minhas amigas que hoje s6 € e sé vai continuar
sendo professor aquele que entrar numa sala e conseguir dar sua aula. N&o adianta

vir com a teoria pronta da faculdade, pois s6 teoria ndo leva a nada; a realidade aqui
fora é horrivel. (fala 38)

Ao relatar o momento da préatica, E3 afirma que atuou como professora
durante um ano e desistiu, pois teve muitas decepc¢des, ndo gostou do comportamento dos
alunos, da estrutura que o ensino publico oferece e, novamente, destaca as escolas particulares

como sendo melhores no sentido de valorizacao profissional.

Mesmo assim, E3 afirma que, na pratica, foi aprendendo, melhorando o tom
de voz, o jeito de explicar e chamar a atencdo dos alunos, ou seja, foi para ela 0 momento
mais significativo de seu aprendizado do que é ser professor, em que realmente estabeleceu
uma relagcdo com o ensinar. Ainda assim, a certeza de que ndo queria ser professora tornou-se
mais segura, pois, ao que relata, esse momento foi dificil e desanimador. Dessa forma, a
relacdo com o ensinar ndo é de fato estabelecida porque nada faz sentido para ela, ja que néo
gosta do que faz, da experiéncia que teve, e este fato a levou a desistir da profissao.

De acordo com Charlot, uma das caracteristicas do sujeito € ser uma pessoa
dotada de desejos e movida por esses desejos. E3 ndo tinha o desejo de ser professora,
portanto o aprender a ensinar deixa de fazer sentido para ela, e torna-se apenas uma obrigacgéo

de aprender a desenvolver uma atividade que a auxilie a resolver sua situagdo econémica.

Dessa forma, E3 ndo realiza uma mobilizacdo para seu aprender a ser
professora, a ensinar, pois, para ela, ser professor ndo tinha sentido nem relacdo com seus
desejos. Ela afirma que os alunos ndo precisavam da escola para aprender o que realmente era
de seu interesse, pois eram mal educados e que, na escola em que atuou como professora,

grande parte dos alunos tinham um provavel futuro na “bandidagem”, e apenas proferiam
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ofensas e palavrées. Mesmo durante a observacdo, ja afirma ter ficado chocada com a falta de
educacéo dos alunos. A falta de identificagdo com o mundo escolar e com o outro — alunos — e
seu processo de aprendizagem fizeram com que E3 ndo encontrasse sentido em ser professora.
Para ela, o que realmente fazia sentido era estudar o conteudo da Biologia, o qual tinha prazer
em aprender e tinha relagdo com seus desejos pessoais, como afirma na fala 36, anteriormente

citada.

Pode-se inferir que E3 estabelece relagcbes consigo mesma, com suas
expectativas, quando afirma que ndo gostou da experiéncia de ser professora, e que acredita
néo ter “dom” para isso. Ela sentiu-se bastante insegura e despreparada para tomar o papel de
professora, sentiu medo e ficou revoltada com a realidade da sala de aula. Além de ndo se
sentir preparada, de ndo ter vontade de trabalhar como professora, o chogque que sentiu em
relacdo aos alunos e professores a desanimaram ainda mais, fazendo com que 12 meses de

experiéncia na pratica a fizessem afirmar estar “cansada” de dar aulas.

Dessa forma, afirma considerar ideal o professor que consegue aliar a teoria
de sua formacdo a pratica da sala de aula, pois, para ela, a realidade é tdo complexa que torna

muito dificil ao professor transpor essa distancia.

Assim, pode-se afirmar que a relagdo com o ensinar para E3 foi marcada
pelo afastamento, quanto mais vivéncia como professora ela adquiria, mais certeza tinha de
que ndo gostava da atividade. Ja durante o estagio e as aulas da IES, ela demonstrava essa
certeza, que € confirmada durante 0 ano em que atuou como professora em uma escola

publica.

Tabela 5 — Falas do estagiario E4

ferver e nem tomava atitude.

(16) Enquanto o professor explicava a
matéria, que quase nem dava para
ouvir porque o barulho era muito, os
alunos ficavam todos agrupados nas
rodinhas, faziam vérias atividades,
como falar, cantar, mexer em celular;
um horror! A conversa era demais, 0
que menos faziam era prestar atengéo

estava presente, fiquei

um pouco
constrangida, acabei
nédo conseguindo

atingir todos os meus
objetivos, e também,
por estar “dando” aula
aos meus colegas de
sala mesmo, senti-me

tem sua metodologia
e maneira de passar
seus conhecimentos
aos alunos. De um
modo geral, 0s meus
professores poderiam

se dedicar mais.
Acho que nédo
preparam aula,

o Momento 2: Sobre Momento 3: Momento 4: Sobre
Momentol: Sobre o estagio de 0 estagio de Sobre as aulasdas| as experiéncias
observacéo Regéncia realizada diversas iniciais de atuacéo
na IES disciplinas na IES profissional
(14) A professora deixava a coisa |(6) Como o professor|(38) Cada professor |(32) Estou sempre

sendo chamada para
substituir. Aprende-se
muito com isso. E uma
boa experiéncia, apesar
de que os alunos nunca
se mostram
interessados. Pude
constatar que gosto do
que vou fazer, que
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no que o professor falava, e este agia
como se nada estivesse acontecendo,
continuava explicando para
“ninguém” e ndo tomava nenhum tipo
de atitude perante aquela baderna
toda. Aquilo ficou marcado em mim.

(18) O nitido desinteresse daqueles
alunos foi causado pela falta de
autoridade e de autonomia do
professor para dominar a sala e ter a
atencdo voltada para ele. Assim, 0s
alunos faziam o que queriam.

(20) Antes de iniciar o estagio, eu
tinha varias expectativas; pensava ter
maior participacdo na aula, que fosse
auxiliar o professor a tirar dividas dos
alunos, mas, com o tempo, percebi que
tem uma grande distancia entre
professor e o estagiario. Eu ficava no
fundo da sala “observando” e tive um
desinteresse  muito grande pelo
estagio, pois ndo havia nenhum tipo de
didlogo entre o estagidrio e o
professor.

(22) Imaginei que eu pudesse extrair o
maximo de cada aula: boas
experiéncias, caminhos que deveria ou
ndo seguir quando  professora,
aprender diferentes tipos de ensino.
Achava que eu ia aprender coisas
novas, aprimorar os conhecimentos
que adquiri na faculdade, “recicla-
los.” Na verdade, achava que ia
aprender a pratica da profissdo, por
isso  desanimei. Sentia-me indtil.
Como sdo muitas horas necesséarias,
acaba tornando-se repetitivo e sei vai
desanimando mesmo.

(26) Apesar de certo desinteresse, tudo
que fazemos é valido, de tudo sempre
se tira algum tipo de experiéncia,
positiva ou negativa, é claro. Durante
essa fase, aprendi que o professor tem
que ser mais rigido com os alunos,
mas também tem que ter uma relacdo
de coleguismo sendo, com essa
clientela de hoje, ndo se ganha nada.

(28) O professor é tudo na sala de
aula, porque é, através dele, que o
aluno extrai acBes e reacOes a serem
tomadas em determinadas situaces.
Entdo o estagio teve uma influéncia
muito negativa. A grande maioria dos
professores usava um método de
ensino que eu ndo quero seguir

quando me oficializar na profisséo.

um
envergonhada
principalmente por
saber que eles ja
sabiam tudo o que eu
explicava. Por isso,
eles néo se
interessavam  muito
por prestar aquela
atencéo que eu
desejava, mas foi
vélido. Eu comecei a
perceber que
realmente queria ser
professora.

pouco

chegam a sala, meio
perdidos.

(38) As aulas eram
monotonas,  sempre
com  apresentacdes
de grupos sobre um

determinado  tema.
As aulas mais
importantes eram
aquelas, apesar de

desinteressantes, para
0 meu préprio
desenvolvimento e
para encontrar a
melhor maneira de
me expor, perante
aos alunos. Faltaram-
nos instrugdes como
alunos. Ela ndo
passou hada, talvez
por falta de
conhecimento ou de
interesse, Todo
mundo  reclamava.
As aulas se resumiam
em divisdo de grupos
e apresentacdes dos
temas que ela
escolhia. Ela deixou
muita coisa a desejar.

(40) A teoria ndo tem
nada a ver com o que
vamos ensinar como
professores. O curso

oferece apenas
estagios e uma
matéria  (didatica),

voltada para o que
realmente vamos
explicar, enquanto as
outras matérias sdo
voltadas para cursos
e especializacGes,
que podemos fazer
apos a conclusdo do
curso.

42) Muitas
oportunidades de
conhecimentos e
convivéncia com
pessoas de
personalidades

diferentes, nos
temos, aprendendo

muito com cada uma
delas. Os professores
se incluem, pois,
além de nos

realmente me interesso
pela profissdo, por isso
eu fago o que fagco com

vontade e muita
dedicacéo. Mesmo
tendo dificuldades,

quero sempre tentar
passar aos alunos a
melhor metodologia de
ensino, procurando
sempre me atualizar
porque ninguém sabe
tudo. No meu pouco
tempo de servico, ja
apreendi muito com
eles e sei que ainda
vou aprender muito
mais. E praticando que
se aprende o oficio.

(34) Sinto-me bem,

feliz, porque me
identifico e gosto do
que faco, mas ndo

realizada. Os alunos
nao estdo interessados
em aprender, com a
mesma intensidade que
eu estou interessada
em ensinar. Eles estdo
cada vez mais
dispersos, estdo
sempre ligados em
tudo, menos no
assunto da aula. Isso
me incomoda bastante,
porque ndo atinjo meus
objetivos, mas, com o
tempo, eu acredito que
vou conseguir mudar
isso; por isso ndo
guero parar no tempo,
guero sempre buscar
coisas  novas, até
mesmo para despertar
mais interesse da parte
deles, sendo se
desanima e acaba-se
desistindo mesmo da
profissdo. Tem que
gostar.

(36) Quero sempre me
atualizar e trabalhar a
interdisciplinaridade,

trazer 0S
acontecimentos da
atualidade, as novas
tecnologias, a

realidade do mundo
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(30) A preparacdo das aulas €
fundamental, e eu achei que eles ndo
se interessavam que sempre agiam
com muita indiferenca aos fatos que
acontecia. Percebia-se que ela ndo
tinha preparado a aula. Se a aula ndo
for dindmica, bem preparada, o0s
alunos véo bagungar mesmo.

transmitir seus
conhecimentos, séo
muito  amigos e
dispostos a auxiliar
no que for preciso.
Cada um deles tem
seu método de
ensino, seu jeito de

para sala de aula. 1sso
sd0 coisas que nunca
se vai aprender na
universidade,  muito
menos no estagio, pois
s6 depende da vontade
de cada professor.

explicar, sempre da
melhor maneira
possivel, de modo a
atrair a atencdo e o
interesse de todos.

A principio, durante a observacdo, E4 se mostrou desanimada em relacéo a
escola, pois vivenciou situacdes que diferiam daquilo que esperava encontrar. Ela relata que,
no periodo de observacdo, pdde verificar a falta de interesse dos alunos, que se entretinham
em atividades das mais diversas durante a aula, e dos professores, que ndo tomavam atitudes
para reverter a situacdo. Nesse periodo, E4 estabelece uma relagdo com o mundo — a escola —
de forma a observar e tecer opinides sobre a interacao entre alunos e professores, 0S outros.
Para ela, a desordem nas aulas era devida a falta de vontade e de capacidade de inovacdo dos
professores, e estabelece a relagdo consigo mesma ao verificar o que pretende e o0 que ndo

pretende seguir quando for uma professora.

Dessa forma, E4 vai formando conceitos sobre como € ser professora e
estabelece uma relagcdo com o aprender a ensinar, a medida que percebe que grande parte do
sucesso do ensinar se deve a interacdo entre professor e alunos, de modo que, se o professor
for comprometido com o aprender dos alunos e interessado em encontrar novos métodos e
atualidades da sua area, eles também estardo mais comprometidos e encontrardo sentido para

0 aprender que os incentive a mobilizar-se para atingi-lo.

Ela critica os métodos utilizados pelos professores da escola, afirmando que
ndo gostaria de segui-los quando fosse professora. Afirma que, aparentemente, os professores
ndo planejavam as aulas com antecedéncia, e elas acabavam por ser mondtonas, sem

dinamicidade, o que prejudicava a concentracdo dos alunos.

Em relacdo a IES, E4 parece ter procurado tirar proveito de todas as
situacOes para promover seu aprendizado. Apesar de considerar as aulas mondtonas e 0s
professores pouco interessados, afirma ter aproveitado muito das aulas para desenvolver uma

idéia de como se portar perante os alunos. Nesse momento, E4 procurou estabelecer uma
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relagdo com os saberes profissionais e com os saberes das disciplinas que favorecesse o seu
aprendizado de como ser professor, de como saber ensinar. Ao que parece, E4 ndo conseguiu
encontrar aplicagdes praticas para 0 que era transmitido nas aulas da IES e chegou a
considerar que seus professores ndo possuiam conhecimento suficiente para exercer a
profisséo, conforme relata: “De um modo geral, os meus professores poderiam se dedicar
mais. Acho que ndo preparam aula, chegam na sala, meio perdidos”.(fala 38) Mesmo assim,
buscou aproveitar, a0 menos, 0s saberes da experiéncia que observava em seus professores,

como a metodologia particular de cada um.

E4 volta a afirmar, em relacdo aos professores da IES, que a falta de
planejamento das aulas os deixava “meio perdidos”, prejudicando o andamento da aula e o
aprendizado dos alunos, no entanto, como ponto positivo nos professores, ressalta o fato de
serem prestativos e amigos, buscando auxiliar os alunos e fazendo o melhor que podem
durante as aulas. Dessa forma, E4 vai estabelecendo relagdes com seus conceitos sobre o ideal
de professor, ressaltando a importéncia do planejamento e do bom relacionamento com os

alunos.

Ela destaca, também, a importancia de se relacionar com varias pessoas com
personalidades diferentes, afirmando que cada uma pode gerar um aprendizado. E4 da a
entender que manteve um bom relacionamento com colegas e outras pessoas da IES,

buscando compreendé-las em sua individualidade e aprender algo novo com cada interagao.

Ao que parece, durante o periodo de estagio e das aulas da IES, E4
estabeleceu poucas relagdes com conteudos e saberes docentes. Ela considerou a teoria muito
distante do que é necessario na pratica, e afirmou que “E praticando que se aprende o oficio”
(fala 32). Dessa forma, pode-se inferir que, para ela, os saberes docentes mais significativos
sdo aqueles gerados pela experiéncia, pela pratica da atividade de ser professor. E4 faz poucas
mencdes a outros saberes quaisquer que tenha aprendido durante as aulas da IES ou durante a

realizacdo do estagio.

E4 deixa claro sua opinido de que é o interesse do professor que cria a
motivacdo no aluno, ou seja, o grande responsavel pela mobilizacdo do aluno e seu
consequente aprendizado é o professor, que deve buscar inovacGes e métodos diferenciados,
além de “trazer [...] a realidade do mundo para a sala de aula” (fala 36). Esse seu
posicionamento mostra suas expectativas para o oficio de ensinar, pois ela acredita que,

embora ndo esteja satisfeita com seu desempenho atual, pretende empenhar-se para fazer o
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melhor que puder, e, ainda, aprender muito com a pratica e com os proprios alunos. Ela tem
certeza de que quer continuar na profissao, o que ja afirma nos relatos da época das aulas e do
estagio da IES, em que fica claro que as desilusdes e os problemas porque passou nao foram

suficientes para desanima-la.

Assim, E4 mostra-se mobilizada para aprender como ser professora,
aprender o saber ensinar e, apesar do conceito que possui dos alunos, de que sdo
desinteressados e dispersos, pretende empenhar-se sempre, com seus objetivos voltados para
fazer o melhor para eles, tomando para si a responsabilidade de atrair a atencéo e o respeito de

seus alunos.

Em relacdo ao estagio de observacdo em geral, ficou muito decepcionada e
desanimada, ndo parecendo ter sido um momento muito proveitoso para ela. Afirma que
gostaria de ter participado mais, que sentiu falta do dialogo entre professor e estagiario, que
esperava conhecer novos métodos e técnicas atualizadas de ensino, mas que nada disso
aconteceu; no entanto, ela procurou extrair, dessa experiéncia, algo que pudesse contribuir
para sua formacdo, chegando a conclusdo de que o posicionamento do professor durante as

aulas é primordial para que se consiga trabalhar.

O estagio de regéncia na IES também foi de pouca valia para E4, que ndo
conseguiu sentir-se a vontade e ndo achou que os colegas se interessavam pela aula, pois ja
sabiam o conteudo. Pode-se inferir, portanto, que ndo conseguiu ver alguma aplicacéo da aula
de regéncia em uma situacdo real de ensino, mas, como nos outros momentos, procura algum
aprendizado e afirma ter desenvolvido, nesse momento, a certeza de que realmente queria ser
professora. Assim, essa etapa da sua formacdo torna-se importante por criar a seguranga na
estagiaria de que realmente estava fazendo o de que gostava, e para mobilizar-se e procurar
promover o seu aprendizado, novamente conforme o conceito de Charlot, de que o sujeito
deve encontrar sentido naquilo que faz, e essa atividade deve estar em consonancia com seus

desejos pessoais.

Durante as aulas da IES, E4 destaca pouco aproveitamento de contetdos e
saberes, e prioriza a interacdo entre as pessoas. Tece Varias criticas aos professores e ao
curriculo da IES, que traz muitas disciplinas dispensaveis e poucas de aproveitamento para a
docéncia; enfim, infere-se das afirmacdes da estagidria que 0 momento das aulas foi de pouca

valia em sua formacdo e que ela ndo se sentiu preparada pela IES para a pratica. Como ela
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mesma afirma na fala 36: “Isso sdo coisas que nunca se vai aprender na universidade, muito

menos no estagio, pois s6 depende da vontade de cada professor”.

Assim, pode-se concluir que o momento mais importante para E4 foi

mesmo a atuacdo em sala. Nesse momento, ela realmente confrontou a realidade com suas

expectativas, comecou a adquirir uma nogdo do que é necessario para a atividade de professor

e percebeu que precisa empenhar-se muito mais para atingir suas expectativas em relacéo a

ela mesma enguanto professora. Pode-se afirmar, entretanto, que a relacdo com o estégio, para

E4, foi de aproximacdo, apesar de marcada por varias desilusbes e de ndo suprir suas

expectativas. O que realmente proporcionou aprendizados significativos, para ela, foi a

pratica.

Tabela 6- Falas da estagiaria E5

Sobre o estagio de

Sobre o estagio de

Sobre as aulas das

Sobre as
experiéncias

(12) Eu pensava que ndo era

ficar s6 na lousa, como os
professores gue eram
acomodados. Na faculdade

também tinha professor assim.
Na escola era assim e eu pensava
que eles estivessem renovados,
tivessem procurado acompanhar
as mudangas, com métodos
novos que eu pudesse seguir
como modelo e aplicar com
meus alunos quando terminasse
a faculdade, mas também la ndo
foi isso que eu vi.

(30) Em minha opinido, o
professor tem que ser artista pra
poder ensinar. Gostaria de
observar aulas diferentes de um
professor, durante um més, mas
¢ sempre a mesma aula, e
sempre se escutava reclamagéo
dos alunos, pois também eles
estavam cansados daquilo la.
Eles queriam coisas diferentes.
Eu acho que ele s6 vai aprender
0 que o professor ensinar quando

regéncia ndo sdo dadas.
Preenchem-se os planos de
aula, mas aula, aula mesmo,
na regéncia, € uma aula s6
para os proprios colegas da
sala. Eu acho isso
complicado.

(20) Eu acho que deveria
aumentar o tempo porque 10
horas para se dar, na
verdade, s uma aula, nao
da. Nessas 10 horas, ndo se
tem um pingo de nocéo do
que vai acontecer na pratica.
Sabe-se, assim, que pode ter
um aluno conversando e que
vai ser preciso contornar
essa situacdo. Se fossem
mais horas de regéncia,
poder-se-ia saber e ter mais
oportunidade de aprende a
pratica mesmo.

(22) A professora sorteava
uma turma. No meu caso, 0
tema foi “agua”. Sobre esse
tema eu tive que preparar

de ensino. Ela sempre
trazia novidade, porque,
na diretoria, ela era
monitora de ciéncias.
Ela trazia novidades de

lei, atividades
relacionadas com a
matéria mesmo, por

exemplo: a fermentacéo
do péo, como se faz o
pdo, desde o inicio.
Trazia assunto com que
se poderia trabalhar
desde 0 ensino
fundamental, a partir da
5% série, até o ensino
médio. Novidades que
chegavam na D.E, ela
sempre passava para 0S
alunos na faculdade.
Entdo eu achei muito
proveitosas as aulas de
pratica de ensino nesse
aspecto. Acho que o
que eu aprendi la na
faculdade foi atil para
mim, pois eu uso hoje.

observagio Regéncia realizada na | diversas disciplinas iniciais de atuao
IES na IES o
profissional
(10) Eu achava que fosse | (18) Na verdade, s6 uma | (52) Eu achei muito | (44) Este foi o
aprender, no estagio, técnicas | aula & dada na propria | proveitosa, porque a | primeiro ano em que
novas de aprendizagem, isso na | faculdade e as outras nove | nossa professora | atuei como
faculdade. aulas que contam como | trabalhava na diretoria | professora  mesmo,

mas, embora sejam
aulas eventuais, ja da
para te uma base,
porque a escola
sempre me chama.
No final do ano
passado, eu comecei
a substituir e, gracas
a Deus, é direto.

(62) No primeiro
momento, quando eu
entrei na sala de aula,
ninguém  acreditou
que eu era professora,
eles achavam que eu
era aluna. Como
ninguém acreditava,
eu pensava: Nossal!!

Ser& que eu ndo
tenho cara de
professora?  Fiquei

muito nervosa, com
medo, medo de ndo
corresponder a todas
as expectativas dos
alunos.
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for importante para ele. Entéo, a
aula tem que ser dindmica, sendo
ele ndo vai aprender nada. Eu
percebi isso quando fiz a
observacdo. Quando o assunto
ndo era do interesse deles, o
professor ndo atingia objetivo
nenhum e, quando a aula era
diferente, via-se que eles se
interessavam mais.

(36) Eu achei o estagio muito
bom, porque se vivencia, na
faculdade, uma realidade. La
todo mundo sai na hora que quer
g, as vezes o professor nem liga,
porque, como € particular, cada
um sabe da sua responsabilidade
de aluno. Na escola, no
momento em que se vai fazer o
estagio, vé-se outra realidade:
aluno mal educado,
desinteressado, falta de respeito
dentro da sala de aula. Cada dia
parece que estd pior. Entdo, eu
acho que o estagio ¢ uma forma
de conhecer a realidade, mesmo
ndo tendo a oportunidade, na
sala de aula, de interromper e de
participar. Observa-se, no caso
do estagio de observacdo, o
comportamento, tanto de aluno
como dos professores.

aula. Fui procurar tudo que
relacionasse a agua:
qualidade de vida, qualidade
de é&gua. Fui englobando
tudo no tema, montei a aula
e, num determinado dia,
apresentei para a sala.
Durante a apresentagdo, a
professora criava situacoes
dentro da sala, como um
grupo de alunos
conversando, outro pedindo
para ir ao banheiro. A toda
hora, ela ia criando
situacdes ali para ver como
o aluno regente reagia.
Tinha-se que  contornar
essas situacles sem
interromper a aula, sem
parar a aula.

(32) Ela (a professora de
pratica de ensino) apenas
observava o0 tempo todo,
ndo falava nada, porque
aquele momento era meu,
eu era a professora; entdo
ela s6 ficava observando.
Nesse caso, ela era a
estagiaria de observagdo, e
isso me deixava insegura,
pois ndo sabia 0 que ela
estava pensando. Ela s6 me
olhava, fazia anotacGes e eu
ficava muito mais insegura
ainda. Fiquei muito nervosa
e tremia de mais.

(54) Eu acho que
contribuiu muito,
porque, além  das
técnicas, das maneiras
de dar aula, ela
ensinava 0 conteldo
também, o conteldo

especifico mesmo, e eu
aprendi muito. Em cada
aula, ela nos trazia uma
dica de como se sair
bem na sala de aula, por
exemplo: planejar a
aula, o que se vai fazer
no 1° horério, no 2°
horario... Eu aprendi
assim e tenho, até hoje,
0 planejamento de meu
dia. Aprendi, assim, a
planejar minha vida
também, como vai ser
esta semana, como vai
Ser semana que vem.
Entdo, foi muito til
sim,  contribuiu  na
minha formacdo por
completo mesmo, como
pessoa e como
professora mesmo.

(64) Por eu ndo ter
cara de professora,
achei que eles
pensavam que eu ndo
ia saber nada. Depois,
com o0 passar do
tempo, fui vendo que
eu era capaz de fazer
com que eles
entendessem 0 meu
método de ensino e
eu aprendi com eles
também. Depois que
passou um tempo, eu
fui  me aliviando
mais, ja era mais
segura na sala de
aula. No comego €
muita inseguranca.

(65) Assim, consegui
dominar a sala. E
muito dificil o inicio;
¢ tudo novo. Chega-
se, a sala de aula, s6
com uma bagagem
tedrica e, ali. 0 que se
vai vivenciar &
diferente, nunca se
sabe 0 que pode
acontecer. Néo é facil
nao.

Ao relatar sobre a observacdo, E5 deixa clara sua frustragdo, declarando

esperar aprender técnicas novas de aprendizagem, constatando que nada havia mudado desde

0 seu tempo de escola, momento em que faz uma analogia ao que viu na IES durante as aulas

de prética de ensino, acrescentando que la também tem professor assim: “Eu achava que fosse

aprender, no estagio, técnicas novas de aprendizagem, isso na faculdade”. (falal0)

Criticando as metodologias encontradas na sala de aula, as quais considera

ultrapassadas, E5 acrescenta que o professor tem que ser “artista” para poder ensinar, iSso

porque, conforme coloca, qualquer inovacdo ou “coisa diferente” desperta o interesse do

aluno, levando-a a concluir que os alunos sé aprendem o que consideram ser importante. Para

E5, o professor ideal é aquele que estd sempre em busca de inovacdes para que a
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aprendizagem possa realmente acontecer no aluno, de modo a despertar nele uma maior

vontade de aprender.

Assim, pode-se inferir que o aluno s6 aprende aquilo que faz sentido para
ele, aquilo que esta relacionado a sua histdria singular diante das relacdes que se estabelece

com o outro, com 0 mundo e consigo mesmo (Charlot, 2000).

Outro aspecto apontado por E5 com relagcdo ao estagio de observacgdo é
quanto a necessidade de uma aula dindmica e que desperte o interesse do aluno, caso contrario
qualquer objetivo de aprender ndo sera atingido. Dessa forma, o que nos permite destacar aqui
é que, nesse momento, E5 comeca a aprender a ser professora, refletindo no momento em que
vai aprendendo a melhor maneira de conduzir a aula. Assim, E5 estabelece a relagéo consigo
mesma ao refletir sobre tais condutas a serem tomadas diante dos alunos, de modo a propiciar

0 Seu interesse e sua aprendizagem.

Diante dessa constatacdo, E5 necessita da agdo do outro (o professor da
observagdo) para que possa construir os saberes necessarios a sua atuacao profissional, pois, a
medida que observa a conduta da professora na sala de aula, torna-se reflexivo sobre essa

acao que lhe permite aprender a ser da profisséo.

Segundo Charlot (2000, p. 59), saber é também aprender a ser professor, a
estabelecer relagbes com o saber fazer, com o ser, com o ensinar, enfim, é aprender a
aprender, ndo sendo, os conhecimentos, 0s mesmos para 0s que aprendem, pois alguns
adquirem maior competéncia que outros para determinada funcdo. Essa, segundo o autor,

caracteriza-se como uma relagéo social com o saber.

E5 declara ter achado o estagio positivo, principalmente por permitir
vivenciar uma realidade muito diferente do que se vé na faculdade, além da possibilidade de
observar os comportamentos de professores e alunos no processo de ensino e aprendizagem, o

que contribui muito para a aprendizagem do estagiario.

Assim sendo, é possivel articular a relagdo de saber estabelecida por E5 com
0 saber docente necessario a sua atuacdo. Sua relagdo com o saber curricular fica evidente
quando questiona as metodologias “ultrapassadas” e a forma como o saber é “transferido” do
professor ao aluno. E5 demonstra preocupacdo com o aprender dos alunos, portanto refere-se
a metodologia da forma como é aplicada, apontando que a mesma ndo contribui para a

motivacdo do processo de ensino-aprendizagem, argumentando que mais entusiasmo e
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inovacdo poderiam transformar a sala de aula num espago em que poderia instalar-se um
aprender real e concreto: “Quando o assunto ndo era do interesse deles, o professor ndo
atingia objetivo nenhum e, quando a aula era diferente, via-se que eles se interessavam mais”.
(fala 30)

Ao que parece, a regéncia, da forma como foi realizada na IES, n&o
acrescenta muito a experiéncia pratica exigida do futuro professor; assim, uma regéncia mais
ampliada, tanto em numero de aulas, como realizada num contexto escolar real permitiria
vivenciar um pouco mais a realidade concreta de uma sala de aula; entretanto, para E5,
embora 0 nimero de aulas seja insuficiente, é valida, em fungdo dos comentarios da
professora ao final de cada aula realgando os pontos positivos e negativos. O que nos permite
inferir aqui seria que a relacdo com o saber ensinar ndo se estabelece nesse momento, pois o
fato da professora apontar 0s pontos positivos e negativos nao permite que E5 estabeleca uma
relacdo com o aprender a ensinar nesse momento. Se a relagdo com o saber € uma relacéo
consigo mesmo, com o outro e com o mundo, para E5, essa relacdo ndo se estabelece a

medida que a regéncia acontece dessa forma.

Com relacdo as aulas na IES, referindo-se a professora de pratica de ensino,
ES relata ter achado muito proveitosas suas aulas, especialmente porque ela sempre trazia
novidades, ndo s6 com relagdo as leis educacionais e curriculares, como do préprio contetdo
do curso de ciéncias bioldgicas, que lhe forneceu embasamento e subsidios que utiliza

atualmente em sala de aula.

Quanto aos contetdos especificos nas suas aulas na faculdade, E5 diz ter
sido de bom nivel, destacando que isso se deve, principalmente, ao fato de todos os
professores terem boa formagdo, embora aponte o fato de alguns deles quererem impor
conceitos com 0s quais nem sempre a turma concordava 0 que acabava por gerar alguns
conflitos de opinido na sala; portanto, 0 momento da IES para E5 foi de grande importancia
para se aprender desde o conteudo até a organizacdo da preparacdo de uma aula a ser dada.
Neste momento, a relacdo consigo mesmo, o aprender a ser professor se estabelece a medida
que faz, a partir da experiéncia do outro (os professores da IES), a construcdo do seu modelo
profissional que lhe permite inserir-se no mundo escolar de maneira a conduzir um ensino-

aprendizagem de maior qualidade.

O saber planejar é uma relacéo estabelecida por E5 no ato de ensinar, pois,

para ensinar, € preciso saber planejar. Assim, E5 destaca o fato da importancia de um bom
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planejamento para se atingir os objetivos numa sala de aula; portanto a contribuicdo da
disciplina Prética de Ensino foi-lhe valiosa, porque, além de técnicas e metodologias, a
professora da disciplina ensinava o contetdo também, o que acabou por contribuir para a sua
formacdo pessoal e profissional. A questdo do conteido € destacado nesse momento, quando
E5 refere-se as aulas da IES, apontando a importancia de saber o conteldo para que se possa

ensinar.

Ao se inserir na sala de aula como professora eventual, E5 relata a cena
guando foi confundida com uma aluna a mais, e nenhum dos alunos acreditava que ela era a
professora, 0 que a deixou bastante insegura e nervosa, temerosa de ndo atender as
expectativas dos alunos, de falar alguma coisa errada. Passado esse primeiro momento, relata
que deu tudo certo, conseguindo dominar a turma e ministrar o contetdo proposto e fazendo
os alunos entenderem seu método de ensino. Destaca que acabou havendo uma troca, pois ndo
s6 ensinou como também aprendeu com seus alunos, embora ainda ndo tenha superado
totalmente a inseguranca inicial, pois, quando se chega a uma sala de aula, nunca se sabe 0

que vai vivenciar.

Os relatos de E5 mostram que, apesar da formacdo inicial ter fornecido
alguns saberes para atuar, seus saberes docentes, na verdade, estdo se constituindo mediante a
vivéncia do trabalho docente, apds sua insercdo na pratica profissional, na relacdo com o
mundo escolar. Assim, para ela, o oficio de ser professor esta sendo aprimorado

gradativamente no cotidiano escolar, bem como a superacdo de suas insegurancas.

Outro aspecto destacado por E5 é com relacdo a incerteza do que vai
encontrar na sala de aula, o que a coloca sempre em situacOes inesperadas, aspecto que nos
remete a Pérez Gomez quando comenta que a pratica é singular, incerta e complexa demais
para admitir solucdo Unica aos seus problemas, assim,

[...] nas situagdes decorrentes da pratica ndo existe um conhecimento profissional
para cada caso-problema, que teria uma Unica solugdo correta. O profissional
competente actua refletindo na ac¢do, criando uma nova realidade, experimentando,

corrigindo e inventando através do dialogo que estabelece com essa mesma
realidade. (PEREZ GOMEZ, 1995, p. 110)

Nesse aspecto, cumpre destacar que E5 revela-se bastante consciente de que
a sala de aula reveste-se de imprevistos, impondo novas atitudes e novas formas de pensar, o
que se caracteriza como uma forma de construir os saberes que fazem parte do trabalho do

professor, mas, por enquanto, para E5, ainda representa uma situacéo dificil de lidar.
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Sendo assim, a relagdo com o ensinar se da durante todo o estagio, nas
relagOes que E5 estabelece com o mundo escolar, com 0s outros e consigo mesmo, alegando
que esperava aprender técnicas e metodologias novas e, ao verificar ndo se ter processado
mudancas desde o seu tempo de escola, sentiu-se duplamente frustrada, por constatar que:

Na escola era assim e eu pensava que eles estivessem renovados, tivessem
procurado acompanhar as mudancas, com métodos novos que eu pudesse seguir

como modelo e aplicar com meus alunos quando terminasse a faculdade, mas
também I& ndo foi isso que eu vi. (fala 12)

A problematica do ensino e de sua qualidade € novamente colocada, em face
a culpabilizacdo dos professores, ou seja, E5 questiona a qualidade da formacéo oferecida, ja
que aqueles ndo foram “capazes” de aplicar as orientagfes sobre como desenvolver o0s
contetidos escolares, com o objetivo de despertar o interesse dos alunos, construir habilidades
e desenvolver atitudes do saber-fazer e saber pensar. Na verdade, ao que parece, E5 esperava,
ainda no momento das aulas da IES, aprender a ensinar, aprender novos métodos de ensinar,
de modo que, ao chegar na sala de aula, pudesse transferi-los aos alunos de maneira técnica, o
que vai de encontro com o pensamento para este trabalho, pois, dessa forma, ndo se permite

construir saberes sobre a pratica.

Esse contexto observado pela entrevistada é apontado em outros estudos
(NOVOA, 1995; PIMENTA, 2004, entre outros). Segundo No6voa (1995), isso se deve a
submissédo dos professores as estruturas de racionalizacdo de seu trabalho, que os tornam cada
vez mais dependentes do conhecimento especializado, fundamentalmente, das aplicacdes

técnicas da psicologia, a partir do que se legitimaram as técnicas de ensino.

A superacdo desse modelo, baseado na racionalidade técnica, para o autor,
depende, inicialmente da construcdo de um cabedal de conteldos capazes de dotar 0s
professores de embasamento cientifico e cultural que assegure o conhecimento do conteddo a
ensinar e um componente psico-pedagogico, para aprender a atuar de forma eficaz na sala de

aula.

A recuperagdo do saber pensar, como dimensdo criativa do conceito,
pressupde a ruptura, no interior das praticas formativas, com a visdo de que as finalidades do

conceito se reduziriam ao seu valor abstrato, ou seja, como um bem com valor em si mesmo.

Assim, a constatacdo de E5 da predominancia e permanéncia de um modelo

tradicional se processa no momento em que a entrevistada estabelece a relagdo consigo
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mesma, a partir da relagdo com o outro, o que caracteriza um saber em construcdo, na medida

em que lhe permitiu uma reflexdo de si mesma em funcdo das atitudes do outro.

Diante da apresentacdo dos dados de E5, o que se pode ainda analisar, seria

a importancia, que ficou evidente, do momento da observacdo e o0 momento das aulas na IES

na construcdo dos saberes da profissdo, pois a observagdo permitiu-lhe refletir sobre sua

propria atuagdo, espelhando-se nas atitudes e condutas do professor da observacdo. Dessa

forma, a relacdo com o ensinar, para E5, deu-se durante todo o processo de sua formacéo, a

relacdo consigo mesmo, enquanto professora, a relagdo com o outro — os alunos, os

professores da IES e da sala de aula, a relagdo com o mundo — o contetdo, a escola, o

curriculo € estabelecida a medida que cada momento vivido por E5 Ihe permite construir 0s

saberes docentes e estabelecer relacdo com este saberes.

Tabela 7 — Falas da estagiaria E6

Momento 3:
- Sobre as

Momentol: Sobre 0 Mé)mentp 2 SOb"I? ogstaglo aulas das | Momento 4: Sobre as experiéncias

estagio de observacao € regenu?Erga lzadana | giversas iniciais de atuac&o profissional
disciplinas
na IES
) A . (14)Nas .

(15) Na época, quando | (22) Regéncia seria a aula em aulas os (44) No momento em que eu coloquei 0
terminei minha faculdade | que se apresenta um contetdo la profe,ssores meu pé dentro de uma sala de aula, na
(2005), j& no meio do ano, | na frente. Os professores sempre verdade, ndo estava nem acreditando.
eu comecei a dar aula, a | passavam o plano de aula para cobravam Meu Deus! Como eu vou tomar conta de
lecionar, entdo o estagio, | nds, e tinhamos que apresentar Consi derd praticamente  quase 45  alunos
me ajudou a perder o|la na frente como se uma_ escola indisciplinados? Eu  fiquei  muito
medo. estivéssemos dando aula de assustada, pensei em sumir dali e nunca
(38) Eu me lembro do mesmo. Eu me senti super professores mais _voltezjr_. Eu pensei: Nc_)ssa!_ Ja no
orimeiro dia. Foi uma aula insegura, nervosa, porque era a | . primeiro dia esta~ assim, imagina no
sobre s tipos de reinos em primeira vez que eu falei 14 na participativo resto do dia. Entdo, elgs bagun(_;avam,
que até eu aprendi mais frente e 0 profe_ssor de_u um s, Dois gritavam, pulavam, subiam em cima da
sobre 0 assunto. Nessa tempo  s6 de vinte minutos. sempre carteira. Hogve uma horg em que eu
sala, oles ficaram Fica-se desesperado e ele,fl_ca traziam olhei para trds, e um menino de uns 16
comportados, mas acho cronometrando  no  reldgio, palestrantes anos estava colocando uma carteira em

que foi porque eu estava
la, pois mundo falava que
eles eram terriveis.

(40) Em relagdo aos
alunos, alguns
participavam, outros
perguntavam s  por

perguntar, mas eu percebi
que eles se importavam
com o conteldo que ela
passava.

(42) Ajudou muito sim,
porque eu me espelhava
neles, sempre me via na

falando: “Oh s6 faltam 5
minutos”, faltam tantos minutos,
e entra-se em desespero. Entéo,
para falar a verdade, a primeira
participacdo que eu tive no
papel de professora, que era a
regéncia, eu considerei péssima,
por que fiquei completamente
insegura com o0s professores
cobrando e os alunos 14, na aula,
mostrando o rel6gio, que estava
acabando o tempo. Isso me
deixou apavorada; entdo foi
péssima, senti-me muito mal.
Eu via a professora que sO
observava e fazia uns registros

para passar
para nés o
que eles
aprenderam.

cima do ventilador. Fiquei muito mal
mesmo e pensei em desistir.

(46) Eu esperava que eles fossem ficar
mais comportados, que iam prestar
atencdo no contetdo que eu ia explicar,
que iam participar da aula ou, pelo
menos, que fossem educados. Foi
decepcionante para mim, eu fiquei
chocada, decepcionada em relagdo a
isso.

(48) Eu diria que contribuiu muito sim.
Eu vi que tenho que ser rigida ali na
hora, aprender a contornar cada situagéo
ali. N&o sei se vocé aprende ou ndo. A
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situagdo dela e pensava
como eu agiria; entdo eu
aprendi. Eles me davam
muitas dicas de como
enfrentar algumas
situagbes. Tem-se que
atingir o objetivo que ¢é
ensinar e evitar ficar
discutindo e ela sempre
deu esse conselho a mim
com relacdo a aos alunos, e
eu achei isso muito
importante.  Foi  uma
experiéncia ja de sala de
aula, de ver a realidade que
acontece ali mesmo. Isso
ninguém ensina na
faculdade, aprende-se ali,
no convivio com eles.

e, as vezes, fazia um sinalzinho
de que o tempo estava se
esgotando. Como que ndo se
tinha nenhuma experiéncia,
acabava ficando-se perdido ali.

(26) Acredito que foi valido
sim, eu considero valido.

(28) Eu aprendi a lidar 14 na
frente, imaginando que os meus
amigos fossem 0s meus alunos,
entdo eu tinha que mostrar a
forma do profissional 14 na
frente.

(30) acho que foi pouquissimo
tempo pra nds por ser a primeira
apresentacdo, foi pouquissimo,
mas fazer o qué?

primeira coisa que eu gostaria que eles
ndo demonstrassem para mim era a
indisciplina, ficar gritando porque eu
queria passar 0 que eu tinha preparado
para eles. Entdo, acho que foi dificil,
mas depois fui pegando o jeito, fui
vendo que, para cada sala, tinha de se ter
uma postura, tinha que ser diferente; nédo
dava pra ensinar sempre da mesma
forma em todas as salas. 1sso eu so
percebi quando tive esses problemas.
Em cada dia eu vivia uma situacdo
diferente ali, por isso, acho que aprendi
sim. Acho que aprendi a ser eu mesma,
aprendi que ser professora é muito mais
do que passar o conteldo, é tentar criar
um vinculo de amizade com eles, de
respeito. Acho que isso é com o tempo;
agora ja estou bem mais segura, ja sei
como lidar com cada um. Ja aprendi
também os macetes.

E6, a exemplo de outras entrevistadas, estabelece sua relagdo consigo
mesma, com 0 outro, no momento em que enfatiza ter aprendido muito com o estagio de
observacdo, inclusive com relacdo ao contetdo especifico da disciplina, mas com relagdo a
participacdo do aluno observa ndo ter percebido interesse deles no contetdo ministrado (fala
40). Dessa forma, considerou-os desatentos e desinteressados em relacdo as aulas e ao
conteddo. A professora, a cujas aulas assistiu durante as observacdes, pareceu ter-se mostrado
bastante prestativa, aparentemente conversou com a estagiaria e procurou passar algumas
orientacGes sobre a préatica da sala de aula, causando-lhe, também, um sentimento positivo em

relacdo a ela.

Baseando-se no que E6 relatou, pode-se dizer que sua relacdo consigo
mesma, com 0 outro e com 0 mundo se estabelece nesse momento, especialmente quando

refere-se a contribuicdo para seu aprendizado propiciado pelos outros professores.

As relacGes de saber estabelecidas por E6 destacam-se quando ela fala da
experiéncia em sala de aula como uma “coisa” para o aprender a ser professora, enfatizando

gue “Isso ninguém ensina na faculdade, aprende-se ali, no convivio com eles”. (fala 42)

Contrapondo-se ao entusiasmo com que a entrevistada fala do estagio de
observacao e da experiéncia que esta vivendo em sala de aula, quando fala da regéncia, sua
expressao muda, mostrando ter sido uma experiéncia angustiante, principalmente em funcéo

da cronometragem. Quando iniciou a regéncia, ficou espantada e com medo da profissdo. Em
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funcdo disso, a fase de formagdo que mais contribuiu para sua formacdo foi o estdgio de
observacdo, por Ihe ter possibilitado experiéncias impossiveis de serem vividas na faculdade.
“Eu diria que cada aula é uma caixinha de surpresa. Acho que, a cada dia na escola, tem-se

um aprendizado novo”. (fala 50, integra da entrevista)

Em relacdo a aula de regéncia, portanto, E6 relata que se sentiu insegura e
achou o tempo muito curto. Relata que os professores, durante a aula, ficavam pressionando-a
e marcando o tempo, e a professora que observava apenas fazia anotag¢fes, 0 que passa a
impressdo de ter sido esse um momento bastante tenso para a estagiaria. Dessa forma, fica

dificil compreender mais detalhadamente a relagdo que E6 estabeleceu com a regéncia na IES.

Mesmo assim, em seus relatos, confirma que a IES contribuiu muito para
sua formacao, pois lhe possibilitou os conhecimentos cientificos e tedricos, 0 que auxiliou na
sua pratica, embora, evidentemente, na IES ndo se aprende tudo, pois a forma de enfrentar os

alunos na sala de aula é um aprendizado cotidiano.

Assim, ao que parece, durante as aulas da IES, E6 estabeleceu poucas
relagdes com os saberes relacionados ao conteudo ou a docéncia. Ela afirma, na fala 42, em
relacdo ao estagio de observacdo: “[...] e eu achei isso muito importante. Foi uma experiéncia
ja de sala de aula, de ver a realidade que acontece ali mesmo. Isso ninguém ensina na

faculdade, aprende-se ali, no convivio com eles”.

Assim, para E6, a realidade da sala de aula se mostrou distante dos
ensinamentos da IES, pois ela parece ter utilizado pouco do que aprendeu nas aulas quando

realmente comecou a atuar como professora.

Dessa forma, os conhecimentos mais significativos foram mesmo os da
experiéncia, que pOde aprender um pouco durante a observagdo e as conversas com a
professora da escola e, bastante, quando comecou a lecionar, como ela mesma afirma: “[...]
aprendi que ser professora é muito mais do que passar o conteudo, é tentar criar um vinculo

de amizade com eles, de respeito. Acho que isso é com o tempo [...]". (fala 48)

Ao que parece, E6 percebeu que o trabalho do professor depende muito da
boa interagéo entre ele e os alunos, pois 0 andamento das aulas depende disso, o trabalho com
0 conteudo depende disso. Assim, pode-se inferir os pensamentos de Tardif em relacdo ao

saber do professor:
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Ele se encontra em interacdo com outras pessoas, a comecar pelos alunos. A
atividade docente ndo é exercida sobre um objeto, sobre um fenémeno a ser
conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela € realizada concretamente numa rede
de interacbes com outras pessoas, num contexto onde o elemento humano é
determinante e dominante e onde estdo presentes simbolos, valores, sentimentos,
atitudes que sdo passiveis de interpretacdo e decisdo, interpretacdo e decisdo que
possuem geralmente, um carater de urgéncia. (TARDIF, 2002, p. 49-50)

Da mesma forma, a primeira experiéncia profissional, apesar de assustadora,
também trouxe um aprendizado importante, pois a despertou para a realidade do que é ser

professor.

Assim, quando E6 afirma que, a cada dia, enfrentava uma situacao diferente,
que, para cada sala, deveria utilizar uma metodologia diferente e que foi aos poucos
aprendendo com as situacfes que tinha para resolver, ela demonstra estar estabelecendo uma
relacdo com os saberes docentes da maneira como Tardif determina na citacdo transcrita.
Esses saberes sdo, em grande parte, oriundos da experiéncia, do choque entre 0 que a
estagiaria sabia ou esperava (ela esperava que os alunos fossem disciplinados e a ouvissem
passar o contetdo) e a realidade que foi obrigada a enfrentar, mobilizando recursos para

resolver as situacdes que surgiam durante as aulas.

E6 vai estabelecendo, portanto, conceitos que definem seu ideal de
professor, aquele que consegue estabelecer uma relagcdo de amizade e respeito com os alunos,

de modo a conseguir trabalhar os contetdos e ser ouvido durante as aulas.

Ela estabelece relacBes consigo mesma em varios momentos de sua
formacdo e no inicio de sua pratica como professora. Ja na observacéo, ela procura colocar-se
no lugar da professora e imaginar o que faria, buscando formar conceitos sobre a realidade da
sala de aula e criando expectativas em relacdo a sua atuacdo. O momento da regéncia foi
complexo e trouxe-lhe uma experiéncia ndo muito positiva, que a deixou insegura em relacédo
a sua atuacdo, julgando sua participacdo, nessa regéncia, como sendo péssima. Nesse
momento, ela procurou também imaginar que estava em uma situacdo real, que os colegas
eram os alunos e que ela era a professora. Para ela, aquele momento criou uma imagem do
que seria a atuacdo do professor, além de permitir que a estagiaria tivesse uma experiéncia de
controle do tempo para atingir seus objetivos; porém o aprendizado real do ser professor
aconteceu durante as aulas que lecionou, pois foi nesse momento que se sentiu frustrada,
insegura, teve medo e vontade de desistir, mas buscou contornar a situacdo e parece estar,
atualmente, mais tranqiila em relacdo a sua atuacdo, o que permite inferir que foi capaz de

superar as frustragdes e os medos e mobilizar-se para o aprender a ensinar.
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Dessa forma, pode-se concluir que E6 passou por momentos de
aproximacgdo e de distanciamento durante sua formagdo e seus momentos iniciais como
professora. Durante a observacao estabeleceu conceitos positivos a respeito do mundo escolar
e dos outros — alunos e professores —, buscando estabelecer relacbes com os conhecimentos e
saberes que observava naquele contexto. Embora, durante a regéncia na IES, E6 tenha
passado por uma experiéncia negativa, procurou também aprender, afirmando que, de certa

forma, acabou sendo valido também esse momento.

Assim, todas as etapas de sua formacdo académica foram importantes, mas,
principalmente, o estagio de observacdo e 0s semindrios assistidos nas aulas de préatica de
ensino contribuiriam para seu aprendizado profissional. Desta forma, as atividades como 0s
estagios e os seminarios, segundo E6 foram importantes para o aprender a ensinar, a ser

professora.

E nessa perspectiva que E6 vai de um extremo a outro, ou seja, de
professora inexperiente, mas comprometida com o aprender de seus alunos, o que a mobiliza
em direcdo a construcdo de saberes e de aprendizagens, pois, conforme seu relato, consegue
realizar um aprendizado de mao dupla, em que ensina e, em contrapartida, aprende, uma
constatacdo que mostra que estabeleceu uma relagdo com o saber ensinar por meio de uma

relagcdo consigo mesma, com o outro e com o mundo em todas as etapas de sua formacéo.

Dessa forma, foi aprendendo a ser professora. A préatica, para E6, foi
bastante significativa e, apesar dos momentos de decepcdo e medo, contribuiu para que
firmasse sua posi¢do como professora e continuasse a lecionar, de forma cada vez mais segura
e confiante. E possivel concluir que E6 estabeleceu uma relagdo de aproximagdo com o saber
ensinar depois de passar por todo o processo de formacdo na IES e pelas primeiras

experiéncias como professora regente.

Assim, E6 foi aprendendo a “ser professora”, foi constatando a diversidade
de uma turma para outra, o que implica que néo se pode trabalhar da mesma forma em todas
as turmas, pois o que da certo com uma nem sempre da certo com a outra. Ao que se pode
inferir, o profissional torna-se reflexivo a medida que constroi saberes a partir de sua reflexéo

sobre a propria acao.

Tabela 8 — Falas da estagiaria E7
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Momentol:
Sobre o estagio
de observacéo

Momento 2: Sobre o
estagio de Regéncia
realizada na IES

Momento 3: Sobre
as aulas das diversas
disciplinas na IES

Momento 4: Sobre as
experiéncias iniciais de atuacgéo
profissional

(29)Contribuiu
bastante,  porque,
como eu lhe disse,
la na faculdade,
tem-se uma
realidade, mas, em
sala de aula, tudo é
completamente
diferente. Aprende-
se até com oS
alunos porque vai
observando-se cada
um. Ali, trabalha-
se com varios tipos
de aluno, e cada
um tem um
comportamento,
uma personalidade
diferente, sendo um
aprendizado
constante. Ha
também outro lado
da  metodologia,
porque ¢ dificil,
entrar em uma sala
de aula, deparar
com um monte de
aluno e comecar a
falar. Entdo, ¢€
preciso saber bem
0 que eles sabem
mais ou menos e

comecar a
introduzir 0
assunto. Tem-se

que tomar cuidado,
pensar muito antes

de falar alguma
coisa, porque
qualquer  palavra

que se fala pode ter
outro sentido e ele
pode sentir-se
ofendido com
aquilo. Entdo, eu
aprendi muita coisa
na observacao sim,
tudo foi muito
valido, embora eu
tenha feito com
varias professoras e
cada uma tenha um
jeito.

(10) A minha regéncia
foi & na faculdade
mesmo; nao faziamos
aqui na propria escola,
era s6 la. Montava-se
uma aula - ao todo
seriam 10 aulas, mas sO
se dava uma. Montava-
se um plano de aula e
tinha-se 30 minutos
para expor o que se
tinha preparado. Eu
achei meio estranho,
pouco o tempo, mas foi
valido.  Serviu para
conhecimento  porque
eu nunca tinha feito
uma regéncia na minha
vida, nunca me havia
colocado no lugar de
professora mesmo.
Entdo, é completamente
diferente  de  uma
apresentacdo de
trabalho. Nao é s0
estudar, ir 1a e explicar;
agora, tem-se  que
interagir com a sala,
tem que ter uma
comunicagdo com ela.
Eu acho que serviu para
aprender mais a
metodologia  mesmo,
porque, para 0
conhecimento,  da-se
uma lida e se consegue
interpretar, mas, com a
metodologia, ja é
diferente. Como vocé se
faz para aplicar uma
dindmica? O que se tem
que fazer para prender a
atencdo? Entdo, eu acho
que a metodologia foi a
parte mais importante.
Eu gostei da minha
regéncia, porque atingi
0 que eu tinha proposto
ali e a nota foi
satisfatéria. Acho que
eu consegui brincar de
ser professora ali. Foi
legal.

(12) Ela (a professora

(16) Isso foi legal, pois
aprendi mais conteido
mesmo. Havia varios
eventos de que se tinha
que  participar  na
faculdade. Havia, ainda,
minicursos, que eram
muito bons e com o0s
quais apreendi muita
coisa do conteldo de
Biologia mesmo.

(18) Havia a pratica de
ensino em que a
professora ensina parte
de estagio. Ela
explicava 0 que queria
sobre as matérias que
passava e famos
seguindo. Na sala de
aula, ela sempre trazia
materiais  atualizados
sobre o  cotidiano
mesmo, sobre o que
acontecia numa sala de
aula, quais as atitudes
que um  professor
deveria tomar.
Também, as vezes, a
professora se louvava a

escola, dizendo que
tudo era facil,
maravilhoso, mas,

quando se entra na sala
de aula é um baque, ndo
é aquilo que ela falava.
Tudo ¢ diferente da
realidade da escola, mas
eu achei que foi muito
bom, contribuiu
bastante para mim.

(20) E importante sim,
e foi bom porque eu
utilizei em sala de aula.
Havia também  os
planos de aula. Ela
ensinava como se fazia,
como se preenchia uma

caderneta, entdo eu
aprendi bastante
mesmo; até a forma
como se vestir, ela
ensinava.

(25) Contribuiu sim (a

(33) Na primeira vez, quase desmaiei.
Os 10 primeiros minutos foram um
baque. Fui melhorando com o tempo.
Quando comecei a aula, fiquei muito
insegura. Acho que era a inseguranca
pela falta de pratica mesmo. Quanto ao
conhecimento, fiquei com medo de ndo
conseguir passar o que tinha proposto.
Foi meio complicado, mas, no final,
deu tudo certo. E um aprendizado novo
ali, é diferente 14 da faculdade, pois se
comeca a aprender, a analisar 0s varios
tipos de comportamento. Entdo, passa-
se a aprender lidar com cada um
conforme a personalidade dele. Isso
ndo se tem como aprender la na
faculdade, é na pratica mesmo.

(35) Para a minha formacéo, acho que o
contato com os alunos, foi mesmo o
mais importante, pois, normalmente I4
(na faculdade) é mais teoria, mas na
pratica mesmo, 0 momento decisivo é a
hora em que vocé esta dentro de uma
sala de aula, onde se vai aprender
mesmo. Entdo, é na pratica que se
aprende a ensinar mesmo, porque, na
teoria, ndo se tém problemas. Na
pratica é quando se tem a experiéncia
de ser a professora, de ensinar, onde se
vai tentar aplicar o conhecimento que
se teve |4 na faculdade, vai tentar
colocar ali dentro da sala de aula. E
légico que se tem que adaptar, pois sdo
varios estilos e se vai ter que modificar
a metodologia.

(39) No comecgo, é muito dificil. Eu
acho que tenho que ter um dominio do
conteldo, porque o aluno adora
desafiar o professor. Aquela pergunta
que vocé nunca imagina que ele pode
perguntar, ele pergunta. Entdo, tem-se
que ter um dominio para o aluno
aprender, utilizar vérios métodos. E
preciso ter a parte tedrica, mas também
fazer uma dindmica, para que ele
entenda o exercicio, porque se tem que
diversificar a metodologia em sala de
aula, ficando, assim, mais préximo do
aluno. Tem-se que procurar uma
maneira de cativar o aluno, sendo ele
ndo aprende, ter flexibilidade; por isso,
quanto ao método, eu acho que tem um
determinado comportamento, mas vai
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de estagio) ficava | parte de conteddo | mudar conforme a sala. Como
anotando para, depois, | especifico), pois | professora, cada um cria seu perfil, tem
passar um relatdrio | aprendi muita coisa. O | aquilo que é uma coisa sua, mas vai-se
final sobre como foi a | curso era muito bom, os | mudando conforme a sala, conforme o
aula. Depois da | professores  também, | aluno.

apresentacéo, ela | embora, alguns, eu
explicava o que deveria | achasse meio
ter atingido, se foi | fraquinhos.

satisfatério ou néo.

(41) Eu me senti sim. E como se diz, a
primeira profissdo é sonho; entdo é o
que eu esperava, embora, é 16gico, nao
fosse o que eu queria de inicio, mas,
com o tempo, vai-se acostumando.

E7, ao que parece, estabeleceu uma relagdo muito positiva com o mundo
escolar da IES, pois a via como um local de aprendizado constante. Ja, durante a observacéo,
afirma que a escola mostra uma realidade que ndo conhecia na IES, e que “até com os alunos”
(fala 29) ela aprendia. Dessa forma, ela vé a escola como um todo, um mundo formado por
pessoas e por saberes, e percebe que, para participar desse mundo no papel de professora,
precisa conhecer as pessoas e ser capaz de interagir com elas, além de ter dominio dos saberes

da disciplina que leciona, a biologia, e dos saberes docentes para ensinar 0s alunos.

Ela aparenta ter estabelecido um bom relacionamento com os alunos e
respeitar suas individualidades. Mesmo que enfrente problemas, procura sempre buscar uma
maneira de contornar a situacdo e obter melhores resultados no aprendizado de seus alunos.
Dessa forma, E7 se mostra preocupada com o aprender dos alunos e sente-se responsavel por

buscar diferentes metodologias para atingir a individualidade de cada um.

E7 também percebeu que, na escola, ela precisa assumir seu papel de
professora, controlando suas atitudes, palavras e até mesmo o vestuario. E possivel perceber
que a estagiéria refletiu sobre si mesma enquanto professora e comegou a formar um conceito
sobre o papel que deve assumir. Pelo que se infere aqui, conforme também aponta as analises
de E6, o profissional torna-se reflexivo a medida que reflete sobre sua propria acdo. Assim,
E7 cita que, ja durante a observacdo, percebeu que é necessario prestar atencdo as suas
palavras e ao modo de se dirigir ao aluno e explicar: “Tem-se que tomar cuidado, pensar
muito antes de falar alguma coisa, porque qualquer palavra que se fala pode ter outro sentido

e ele pode sentir-se ofendido com aquilo”. (fala 29)

Também, durante a regéncia, E7 diz ter-se colocado no papel de professora,
explicando e interagindo com os “alunos” (colegas), aprendendo a portar-se a frente da sala,

mas afirma que, somente na préatica, pdde realmente aprender a ser uma professora.
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Durante a prética, E7 afirma ter aprendido a identificar os diferentes tipos de
alunos e de comportamentos e a lidar com eles e, também, a buscar metodologias e recursos
para solucionar cada situacdo. Foi durante esse momento que afirma ter percebido que o
professor deve ter dominio do assunto da aula e deve ter uma dindmica para transmiti-lo, mas,
mais importante, afirma ter percebido que seu papel, como professora, é procurar aliar a teoria
aprendida na IES com a prética do dia-a-dia na escola, ou seja, transpor a distancia entre esses
dois saberes na construcdo de seus saberes docentes, que serdo “amalgamados e moldados
pela experiéncia”, conforme Borges (2004). Dessa forma, E7 estabeleceu a relacdo consigo
mesma ao se visualizar no papel de professora durante o estagio, e ao refletir sobre seu papel
e suas funcdes, buscando estabelecer uma opinido sobre o que €é ser professora, buscando
considerar todos os diferentes saberes que envolvem a acdo de ensinar, ou seja, estabelecendo
uma relacdo consigo mesma enquanto professora no mundo, escola, e interagindo com o

outro, os alunos.

Em relacdo a IES, E7 afirma ter sido muito proveitosa em sua formacao,
tanto pelas aulas dos professores quanto pela experiéncia do estagio de regéncia. Ela afirma
qgue a regéncia foi importante para que se sentisse no papel de professora e para que
aprendesse um pouco da metodologia para se transmitir um contetdo ao aluno. Assim, ainda
afirma que a professora fazia anotagdes e dava um retorno do que havia sido bom ou ruim, do

que precisaria melhorar e do desempenho geral da regéncia.

A respeito das aulas, E7 também se refere a elas, de maneira muito positiva,
afirmando que aprendeu muito do conteudo da biologia nas aulas e nos minicursos que a IES
oferecia. Também aprendeu muito com a matéria Pratica de Ensino, inclusive sobre o
planejamento das aulas, sobre como preencher a caderneta e como se vestir, no entanto,
considera que a professora passava uma imagem distorcida da realidade da escola, o que
causou certo “baque” quando teve contato com a sala de aula. Ela é bastante enfatica ao
afirmar que as aulas foram muito proveitosas e que os professores eram muito bons, apenas
considera que alguns eram um pouco “fraquinhos”, como define na fala 25. De modo geral,
E7 considerou a IES como um local onde aprendeu basicamente contetdos tedricos e teve
nocbes do que era a pratica, e ela ndo desconsiderou essa teoria na hora de atuar como
professora. Ela afirma na fala 20: “E importante sim, e foi bom porque eu utilizei em sala de

aula”, ou seja, ela procura fazer a ligacdo entre sua formacéo tedrica e sua atuagdo na pratica.
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Assim, de maneira geral, as aulas foram de grande importancia para E7, mas
0 estagio também contribuiu muito para seu aprendizado. Ela se refere ao estagio de
observacdo com bastante empolgacdo, afirma que foi muito importante, que pode ter uma
primeira idéia de realidade e que, a partir desse momento, comeca a repensar 0S conceitos
transmitidos pela IES sobre essa realidade. Durante esse momento, portanto, ela comega a se
colocar no lugar da professora e a refletir sobre como agir. Comeca a estabelecer conceitos
mais definidos do que é ser professora, de como é interagir com os alunos e, mais importante,

comeca a perceber que teoria e pratica possuem certa distancia.

A respeito do estdgio de regéncia, E7 afirma ter sido muito importante para
se colocar no lugar de professora, pois nunca havia lecionado uma aula. Afirma que foi valido
para poder, nesse momento, ter uma experiéncia do que é interagir com os alunos e transmitir
um contetdo utilizando-se de uma metodologia. Dessa forma, pode-se inferir que o estagio,
para E7, contribuiu de modo a auxiliad-la a estabelecer pré-conceitos sobre seu papel como

professora, conceitos que confrontou e reformulou durante a prética.

As aulas da IES foram importantes na medida em que contribuiram para a
aquisicdo de saberes curriculares que deveria transmitir aos alunos, os quais, posteriormente,
julga como necessarios, quando afirma que o professor deve ter conhecimento do assunto que
pretende abordar na aula, caso contrario ndo conseguira transmiti-lo e podera ndo saber
responder a perguntas dos alunos. Também, as aulas da IES contribuiram para a aquisi¢éo de
saberes profissionais e das disciplinas, pois houve aulas sobre pratica de ensino, nas quais a
professora procurava levar para os alunos conhecimentos atualizados e detalhes da profissdo e

outras aulas, 0s quais E7 procurou aproveitar da melhor maneira possivel.

Assim como em outros estagiarios analisados anteriormente, E7 da grande
énfase aos saberes da experiéncia, afirmando que, apenas nesse momento, pdde realmente
aprender a ser professora. Foi durante sua atuacdo que repensou a teoria aprendida na sua
formacdo e buscou meios de transforma-la e melhora-la de modo a torna-la aplicavel na
pratica. Nesse momento, ela estabelece, mais concretamente, um ideal de professor que
buscara atingir com o tempo, um professor que saiba relacionar-se com os alunos, que consiga
transmitir o conhecimento de forma a promover o aprendizado do aluno, um professor capaz
de diversificar metodos e atitudes de modo a contornar cada situacéo diferente em sala de aula
e, sobretudo, um professor que saiba adaptar a teoria aos problemas da prética, transpondo

essa distancia.
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Percebe-se que E7 estabeleceu relagdes com o mundo escolar (no momento
do estéagio na escola, na IES, no momento da regéncia e durante as aulas de préatica de ensino),
com o outro, alunos e professores, e consigo mesma, pois foi capaz de passar pelas
experiéncias traumaticas do inicio, pela vontade de desistir e pelo medo, e firmar-se na
posicdo de professora. Dessa forma, procurou mobilizar o seu aprendizado de ser professora,
de ensinar, procurando aprender com cada situacéo e refletir sobre suas préticas e resultados,
de modo a melhorar. Na fala 41, “Eu me senti sim. E como se diz, a primeira profissio é
sonho; entdo é o que eu esperava, embora, € ldgico, ndo fosse 0 que eu queria de inicio, mas,
com o tempo, vai-se acostumando”, E7 deixa claro querer, no inicio, ser professora, mas foi
acostumando-se, e pela maneira positiva com que se refere a profissdo durante a entrevista,
aparentemente, a estagiaria gosta do que faz, aceitou o desafio e estd sentindo-se cada vez

mais segura para atuar.

Assim, E7 mostra uma relacdo de aproximagdo com o saber ensinar, que,
infere-se, foi sendo construido gradativamente ao longo de toda sua formacdo, iniciando-se
com os saberes teoricos adquiridos na IES, confrontados com as experiéncias de observagédo
da realidade e de experiéncia no papel de professora durante a regéncia, e, finalmente,
colocados a prova, repensados e adaptados a realidade durante as primeiras experiéncias como

professora.

Tabela 9- Falas da estagiaria E8

Momentol: Momento 2: Momento 3: Sobre as ) .
Sobre o estagio Sobre o estagio aulas das diversas Momento 4: Sobre as experiéncias
de observagao de regéncia disciolinas na 1ES iniciais de atuacao profissional

realizada na IES P
\(/Zz'ji)as Pres:(a)r;g;z! (20) Minha|(12) Eu tinha professores que|(24) Eu aprendi a ensinar mesmo a partir

uma delas foi a
mé preparacao de

regéncia foi muito
boa porque foi meu

ndo se preparavam. Acho que,
talvez, eu desse aula melhor

do momento em que terminei meu curso e
entrei na sala de aula ja como professor.

alguns primeiro  contato|que eles, pois era muital/Acho 0 momento mais importante para
como professor.|enrolacdo, quase ndo davam|mim, foi quando eu senti a

professores. A - . ; . i « <
professora era Contribuiu em|matéria. Era muita teoria:|responsabilidade mesmo. N&o que eu ndo
muito ruim. ndo parte, porque agora, |textos,  relatorios,  filmes,|tenha aprendido nada na faculdade; é
' que estoulmuito chato mesmo. Tanto|claro que la se aprende a teoria, mas €

dominava a sala,
os alunos, que
faziam a maior
bagunga, ela nédo
conseguia; até um

lecionando, é muito
diferente do que
vivi 1& naquele dia,
mas foi legal. Eu

que peguei uma DP por falta,
por que eu ndo agientava
assistir aula da professora de
Botéanica, pois a mulher nédo

diferente na pratica. Ali na sala de aula,
sou eu e os alunos, ndo tenho a quem
recorrer. Ali eu comando, eu tenho a
responsabilidade de levar o aluno a se

dia eu tive que fiquei um poucolsabia nada, ndo explicavalinteressar, controlar a sala. Entdo, acho
._|constrangido nolnada; era muito chata a aulajque se aprende muito ali.

dar uns berros la. comeco 9 masl|dela q P

Peguei uma ’ ' (34) Ali, naquele campo de batalha,

depois fui me
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escola que era um
horror, com muita
indisciplina, e os
professores
davam até dd.
Acho que ndo
tinham  preparo
nenhum. Para
falar a verdade,
ndo me lembro de
uma aula que eu
observei que
fosse proveitosa
para  mim no
sentido de
aprender alguma
coisa. A Unica
coisa que eu senti
ali, é que o
professor tem de
chegar preparado,
tem que saber o
conteudo, tem
que ter pulso
firme porque,
sendo, gera
indisciplina
mesmo. Ndo da
para chegar a sala
de aula e ficar s6
brigando com
aluno,  bota-los
para fora e tocar a
aula. Parece que
elas ficavam
enrolando a aula,
ndo saia nada de
produtivo ali. O
maximo era um
texto no quadro e
eu achei tdo
absurdo que néo
via a hora de
terminar 0
estagio.

sentindo a vontade.
Quando eu relaxei

mesmo, ja tinha
acabado meu
tempo; mas foi

valida sim, tanto é
que foi a Gnica que
serviu, foi um
treino de postura,
de prética, ndo de
contelido, mas, em
relacdo a
metodologia, a
forma como se tem
que impor diante de
uma sala, foi bom.

(26) Como eu ja
disse, s6 a regéncia
foi importante para
mim, porque me
colocou direto no
assunto, fez-me
sentir professor por
alguns minutos.
Acho que foi a
Gnica que me
ajudou na questdo
de metodologia
mesmo, ndo sO a
minha, mas, vendo
a regéncia dos
meus amigos de
sala 14, também me
ajudou a ver as
coisas, como tém
que ser.

(18) Apesar de ndo
gostar do estagio
(de nada eu gostei),
se for ver pelo lado
profissional, a mais
importante que eu
achei foi a
regéncia,  porque
me pds direto com
a realidade. Apesar
de ser na faculdade,
do pouco tempo,
deu para ter uma
nocdo, deu para
sentir o que é estar
I& na frente como
professor.

(14)Eu achava que as aulas
fossem mais praticas e menos
tedricas. A professora de
pratica de laboratério chegava
bébada na aula. N&o ensinou
quase nada, alias, nada
mesmo. N&o tinha uma vez
que ela ndo ia assim. Quando
ia, porque ela faltava demais.
Entdo, com o passar do tempo
foi ficando cada vez mais
chata, ndo s essa aula, mas o
estagio também, pois tinha
muita papelada pra preencher,
0 que, em minha opinido, era
tudo embolacdo, quase nem
serviu de nada para mim. Com
0 passar do tempo foi
desgastando e ficando cada
vez pior, pois ndo era nada
daquilo que imaginava.

(30) As aulas eram boas, mas
nem sempre; era muito texto,
muita discussdo, a professora
colocava uma coisa que, na
verdade, quando se ia fazer a
observagdo, via-se que aquilo
ndo se encaixava no que ela
falava. Eu discutia com ela
direto, ndo concordava com
ela quase nunca. Hoje eu vejo
mais ainda, parece que ela
queria impor que tudo era
lindo, perfeito, maravilhoso,
mas, na realidade, sabia-se
que ndo era. Agora, de vez em
quando, tinha alguma coisa
interessante, um tema
interessante sim.

(32) Foram poucas que foram
importantes, s6 as que
ensinavam o0s conteudos de
Biologia mesmo. Foi muita
teoria e, agora, nds podemos
perceber que é a préatica que
conta, porque O que VvoOcé
aprende la na faculdade tem
que ser reestruturado para
passar para os alunos, de outra
forma. Entdo, eu esperava
uma maior dedicacdo, aula
mais dindmica mesmo, mas
era muito texto, texto,
pergunta e prova. As aulas de
laboratdrio eram um fracasso.
A professora da outra turma
era bem melhor que a minha,
mas foi legal, no posso falar

aprende-se a ser professor, e também a se
relacionar com os alunos, como ensina-
los. Comeca-se a aprender dando aula. Na
faculdade nao se aprende isso, 14 é soO
teoria mesmo.

(36) Estou dando aula desde quando
terminei. Comecei em 2006. Foi muito
boa a experiéncia, gostei muito, mas nao
me senti muito seguro, porque, vendo 40
alunos na frente e ndo tendo ninguém pra
recorrer, ndo é facil.

(38) Tudo é dificil no comeco, mas o
mais dificil para mim foi controlar a
emoc¢do de estar dando aula. Acho que
isso me prejudicava, prejudicava também,
minha comunicac¢do com os alunos e tudo
se  juntava: medo, inseguranca,
inexperiéncia, mas aprendi sim e muito.
A cada dia, vai-se subindo um degrau,
vai-se superando, vai mudando, fazendo
testes, analisando o que deu certo, 0 que
ndo deu e tentando mudar até encontrar o
jeito certo. Cada dia é um aprendizado
novo ali, mas foi muito gratificante para
mim, pois me senti mais maduro. Acho
que, no primeiro dia em que dei aula,
entendi a realidade, eu me senti professor
mesmo. Na primeira noite nem dormi
direito, refletindo bastante sobre a aula
gue eu tinha dado. Agora, olhando pra
trds, eu me lembro do primeiro dia e da
até vergonha. Nunca vou esquecer, fiquei
meio perdiddo mesmo, mas foi bom,
porque eu Vi que queria dar aula mesmo.
Até entdo, eu achava que ndo dar certo.
Como eu ndo tinha gostado muito do
curso, achei que nao iria ficar nessa area
da educacdo ndo, mas depois eu mudei de
idéia.

(40) Realizo-me, identifico-me, eu adoro
estar no meio dos alunos, e acho que eles
também aprenderam a gostar de mim.
Com o tempo vai-se criando um vinculo
com eles, vai-se impondo limites, sem
muita autoridade e vai conquistando. Eu
acho que fui conquistando meus alunos
dia-a-dia; entdo hoje eu vejo que € isso
mesmo que eu quero, acho uma das
profissbes mais lindas que existem.
Todos os dias eu aprendo mais e mais, e
isso ndo pode parar, € como um ciclo:
vou morrer e ndo vou saber tudo, porém
me sinto capacitado para isso, agora. Eu
gosto muito, eu me envolvo com cada
aluno, sei os problemas de cada um, entéo
¢ muito gratificante, acho que eles me
véem assim como um professor amigo,
um paizdo. Eu consigo separar 0s
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que ndo serviu para nada.
Ajudou-me muito, aprendi
bastante, mas na sala (da
escola) aprende-se mais.

(34) Quando se sai da
faculdade, tem-se a base s6 da
teoria; ndo se aprende tudo na

momentos, temos hora pra tudo, de
brincar, de conversar, mas também de
aprender. Eu aprendo com eles e eles
comigo, é um ciclo mesmo. As
professoras & na escola até me
perguntam: “Nossa, Reginaldo, me passa
a receita, como vocé consegue controlar

tal sala?” Hoje tem que ter jogo de cintura
com eles, tem que ir devagarzinho,
porque, se chegar la querendo ser uma
bruxa, ndo adianta, ndo consegue nada,
tem que ter muita habilidade, tem que ser
artista mesmo. N&o que tudo seja uma
maravilha, mas vai-se aprendendo a
contornar os problemas, cada dia é um
acontecimento novo e, com isso, se
aprende também.

faculdade, ndo da& para sair
pronto dali. Quando se vai
para a prética (campo de
batalha), tem muita diferenca.

E8, a principio, teve uma experiéncia bastante negativa com a escola,
durante o estagio de observacdo. Considerou-a como um lugar dificil, presenciou falta de
preparacdo dos professores e indisciplina dos alunos, e ficou ansioso por terminar
rapidamente o estagio para ndo ter mais que estar naquela escola. Assim, 0 momento da
observacdo teve um impacto negativo na sua forma de ver a escola, pois parece que 0 que
presenciou foram momentos fantasiosos, em que aponta ndo haver o processo de ensino por
parte do professor e, tampouco, 0 processo de aprendizagem por parte dos alunos. Dessa
forma, deduz-se que o que existe é apenas uma escola aonde professores e alunos vao para
cumprir obrigacdes, e isso fica evidente na sua fala 22: “[...] elas ficavam enrolando a aula,

ndo saia nada de produtivo ali. O maximo era um texto no quadro [...]".

Sendo assim, 0 momento de estagio parece ter servido apenas para cumprir
uma parte burocréatica do curso de graduacdo, pois, pelo que parece, em nada ajudou E8 e
nada acrescentou na construcdo do ser professor, conforme relata: “Para falar a verdade, nao
me lembro de uma aula que eu observei que fosse proveitosa para mim no sentido de aprender

alguma coisa”. (fala 22)

Apesar das marcas que ficaram dessa primeira experiéncia, passou a ter
melhores conceitos sobre a escola e os alunos a partir do momento em gque comecou a
lecionar. Nesse momento, E8 passou a considerar a escola como um local de aprendizado

constante e comecou a sentir-se melhor em relagdo a ser um professor, e ser um professor
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reflexivo sobre sua atuacdo. Sendo assim, na sua fala 38 afirma a reflex&o sobre sua primeira
aula, o que contribuiu muito para o estar aprendendo a ensinar:
Cada dia é um aprendizado novo ali, mas foi muito gratificante para mim, pois me
senti mais maduro. Acho que, no primeiro dia em que dei aula, entendi a realidade,

eu me senti professor mesmo. Na primeira noite nem dormi direito, refletindo
bastante sobre a aula que eu tinha dado.

Assim, E8 estabeleceu, com a experiéncia que vinha adquirindo, um bom
relacionamento com os alunos, pois afirma ter conseguido, com o tempo, controlar a turma e
estabelecer regras na sala de aula, havendo momentos para as brincadeiras, para as conversas
e para aprender. Afirma, também, que acredita que os alunos tém uma boa imagem dele, que

0 consideram como um amigo, um “paizdo”, conforme afirma na fala 40.

Dessa forma, pode-se inferir que E8 sente-se seguro para interagir com 0s
alunos, conseguindo estabelecer vinculos de amizade e de respeito com eles, e procurando
estar sempre proximo dos alunos, conversar com eles e conhecer suas realidades. Ao que
parece, 0 bom relacionamento com o mundo escolar deu a E8 a certeza de que realmente quer

ser professor e gosta do que faz.

A relacdo com o ensinar, portanto, s6 parece comecar a ser construida a
partir do momento em que 0 estagiario se insere na sala de aula como professor regente, pois
é ali que comeca a tecer as bases para o seu jeito de ser professor. Um dos aspectos mais
marcantes para esse estagiario na construcdo da sua relacdo com o ensinar parece ser a relacéo
que se estabelece com os alunos. No inicio, ela parecia ser meio conturbada, como ele diz:
“[...] mas o mais dificil para mim foi controlar a emocdo de estar dando aula. Acho que isso
me prejudicava, prejudicava também, minha comunicacdo com os alunos e tudo se juntava:

medo, inseguranga, inexperiéncia, mas aprendi sim e muito”. (fala 38)

Com o passar do tempo o estagiario parece que vai aprendendo a lidar com
iSO, ou seja, a sua relacdo com os alunos comeca a melhorar e, com isso, ele se sente mais
professor:

[...] eu adoro estar no meio dos alunos, e acho que eles também aprenderam a
gostar de mim. Com o tempo vai-se criando um vinculo com eles, vai-se impondo

limites, sem muita autoridade e vai conquistando. Eu acho que fui conquistando
meus alunos dia-a-dia [...]. (fala 40)
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Ao que parece, para esse estagiario, 0 aspecto mais importante na questdo
do ser professor ndo se da na relagdo com o conteddo, nem tampouco com a aprendizagem,

mas na relacdo de companheirismo ou amizade que se pode tecer na sala de aula.

J4, as aulas da IES, pouco contribuiu para isso, pois a relacdo com os alunos
da-se no dia a dia da sala mesmo. E como ele relata: “Na faculdade n&o aprende isso, 14 é s6
teoria mesmo”. (fala 34)

Assim, a IES, para E8, foi marcada por frustracbes. Ele critica os
professores, afirma que ndo se preparavam, salienta o caso da professora de pratica de
laboratdrio, que, segundo afirma, chegava as aulas fora do estado normal de consciéncia.
Afirma que a IES proporcionou o conhecimento de conteudos tedricos e macantes, e que ele
se decepcionou muito, ndo se sentia motivado nem mesmo para ir as aulas. Refere-se, de
maneira positiva, apenas as aulas de biologia, afirmando que foram importantes, pois é
necessario ter conhecimento do conteudo teoérico para transmiti-lo aos alunos. De maneira
geral, o estagiario refere-se a IES como extremamente teorica e distante da realidade. Isso fica
claro na afirmacao que faz a respeito da aula de préatica de ensino, dizendo que a professora
tentava transmitir uma idéia da realidade completamente diferente do que vivenciava no

estagio e do que encontrou na pratica, depois de formado.

Pode-se, entretanto, inferir que a IES foi responsdvel por uma grande
desmotivacdo de E8 em relagdo a profissdo, e as frustracbes por que passou durante sua

formacéo quase o levaram a desistir da profisséo.

Em relacdo ao conteudo da biologia e aos saberes curriculares, E8 mostrou
ter aproveitado bastante as aulas da IES, aparentemente interessando-se pelo assunto, que
considera importante. Ele afirma, na fala 22, “[...] € que o professor tem que chegar
preparado, tem que saber o contetdo [...]”. Assim, ndo basta, para ele, saber dar aula. O
professor deve ter seguranca em seus conhecimentos sobre 0 assunto que ira tratar durante as

aulas, caso contrario ndo conseguiré fazer com que o aluno se interesse por elas e aprenda.

J& em relacdo aos saberes docentes, afirma que as aulas da IES contribuiram
de certa forma para seu aprendizado, mas ele ndo se refere com consisténcia a ter aprendido
saberes profissionais ou das disciplinas relacionadas ao ensino e a pratica durante sua
formacdo. Pode-se afirmar que E8 ndo considera o estagio de observagdo como valido,
referindo-se a ele de forma bastante negativa. No estagio de regéncia na IES, E8 afirma ter
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aprendido um pouco sobre postura e metodologia para dar aulas, mas também considera que
foi valido em parte, pois, depois, na prética, viu que a situacdo era diferente.

Assim, pode-se afirmar que E8 valoriza bastante os saberes da experiéncia,
pois afirma que, na escola, é que realmente aprendeu a ser professor, como pode ser
verificado na fala 24:

Eu aprendi a ensinar mesmo a partir do momento em que terminei meu curso e
entrei na sala de aula ja como professor. Acho o momento mais importante para
mim, foi quando eu senti a responsabilidade mesmo. N& que eu ndo tenha
aprendido nada na faculdade; é claro que la se aprende a teoria, mas é diferente na
pratica. Ali na sala de aula, sou eu e os alunos, nao tenho a quem recorrer. Ali eu

comando, eu tenho a responsabilidade de levar o aluno a se interessar, controlar a
sala. Entdo, acho que se aprende muito ali.

Dessa forma, pode-se inferir que E8 procurou fazer a ligacdo entre o que
aprendeu durante sua formacéo e as experiéncias praticas que vivenciou no inicio de sua
atuacdo como professor. Ele percebeu a distancia entre a teoria e a prética e procurou
estabelecer uma ponte entre os dois aspectos da profissao.

Assim, de forma geral, ele mostra um conceito bastante claro do ideal de
professor, afirmando que deve ser firme com os alunos para obter respeito, mas também que o
professor deve ter jogo de cintura para lidar com as diferentes situagdes que surgem no dia-a-
dia. O aspecto mais salientado nos relatos do estagiario é a amizade e a boa interacdo entre
professor e alunos. Pode-se afirmar que E8 estabelece, durante toda sua formacéo, a relacédo
consigo mesmo ao formar seus conceitos sobre o papel de professor e a inserir-se e tentar

adaptar-se a esse papel.

Ele passa por varias experiéncias frustrantes, pois possuia muitas
expectativas em relacdo ao estagio e as aulas da IES que ndo se cumpriram, no entanto, a
experiéncia como professor o fez desconsiderar todo o desanimo causado pela IES e firmar-se

na profisséo, buscando superar os problemas e aprimorar-se.

Conclui-se, entdo, que a relagdo com o aprender foi de aproximagdo com a
propria profissdo, pois ele firmou-se em sua decisao e procura sempre fazer o melhor e parece

ter desenvolvido conceitos muito positivos em relacdo a escola e aos alunos.

Poder-se-ia dizer, por conseguinte, que a relagdo com o ensinar esta na que
se estabelece com os alunos, e ndo no ensinar um contetdo ou avalié-los, pois, na relagdo com

a escola, tudo isso parece pouco importar. Até a imagem de professor ideal parece dificil de
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encontrar, pois, na sua maioria, eles ndo mantém um relacionamento de amizade com os

alunos.

4.2. Os estagiarios e 0s seus saberes docentes

Nesta secdo, buscar-se-a inferir, pela fala dos estagiarios, que tipos de
saberes eles construiram durante a realizacdo do Estagio Supervisionado, diante da definicdo
proposta por Tardif, conforme quadro a seguir, para que se possa, na seqiiéncia, refletir sobre

0 que é a relagdo com o ensinar.

Como se viu, anteriormente, os saberes docentes, segundo Tardif, podem ser
classificados em: saber profissional (das Ciéncias da Educacgdo), saber disciplinar (do
conteido), saber curricular (dos programas escolares) e saber experiencial (do exercicio da

pratica).

Nesse contexto, para se compreender a relagdo com o ensinar que cada
estagidrio construiu, procurar-se-a identificar quais estagiarios construiram o0s saberes

docentes diante do quadro exposto:
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Quadro 2- Tipos de saberes e suas caracteristicas, segundo Tardif

Tipos de Saberes Caracteristicas

Saberes da formacdo profissional S80 o0s saberes transmitidos pela IES e demais
instituicdes de formacao.

Saberes disciplinares (o conteido) S&o os saberes referentes ao contelido a ser ensinado
nas escolas, nos diversos campos do conhecimento,
como Matematica, Quimica, Fisica, Biologia etc .

S&o os saberes referentes aos programas e métodos a

Saberes curriculares (programas -
serem utilizados pelo professor.

escolares)

Sao aqueles que se constroem a partir da propria

Saberes experienciais (saber ser o
experiéncia, como um saber-fazer.

professor)

4.2.1. Saber profissional (das ciéncias da educacao)

Segundo Tardif, o saber profissional esta relacionado com as Ciéncias da
Educacgdo, com o saber tedrico, ou seja, sdo aqueles provenientes da Psicologia, da Didatica,
da Histdria etc., logo, sdo os saberes transmitidos pelas instituicbes formadoras de
professores. Ele se torna, portanto, necessario para que se tenha dominio dos saberes da
Ciéncia da Educacdo, ndo de modo a transmiti-lo, mas de forma a colaborar com o

relacionamento entre professor e aluno.

Diante dessa definicdo, buscou-se compreender como o0s estagiarios
construiram o saber pedagdgico, considerando este o saber tedrico relacionado ao contetdo,
as teorias da educacdo, as metodologias de ensino e a organizacdo curricular. Nas linhas

abaixo, analisar-se-a quais estagiarios demonstraram esse saber.

E1, embora criticasse a postura de alguns professores, afirma ter aprendido a
teoria para que pudesse aprender a ensinar e colocar em pratica 0s ensinamentos teoricos da
IES. Em suas palavras: “Apesar de muita teoria e pouca préatica, deu para aprender bastante.”
(fala 8)

Além dos saberes que o0 estagiario tem a possibilidade de desenvolver diante
do que aprende na IES, as aulas tedricas podem ser um espaco para que o futuro professor
construa seus saberes pedagdgicos acerca da profissdo. Assim, E5 também afirma: “Acho que

0 que eu aprendi 1& na faculdade foi atil para mim, pois eu uso hoje.” (fala 52)
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Dessa forma, para os estagiarios em questdo, o aprender da IES torna-se
fundamental para que o saber da prética seja construido de maneira eficaz, conforme também
afirma E6: “A faculdade contribui em muita coisa; la eu tenho os conhecimentos cientificos,

tedricos e isso me ajudou sim, na escola.” (fala 60)

Pode-se inferir aqui que o0s conhecimentos tedricos apontados pelos
estagiarios acima ndo sdo Unicos na construcdo das relacdes que se estabelecem entre o
professor e o0 aluno diante do processo de ensino-aprendizagem, mas tornam-se fundamentais
para que cada um consiga, com esse aprendizado da IES, transp6-lo para 0 momento de sua

vivéncia na pratica como professor.

Sendo assim, E7 também destaca o saber profissional como sendo

importante para o aprender a ensinar diante dos saberes que adquiria na IES, conforme relata:

Havia varios eventos de que se tinha que participar na faculdade. Havia, ainda,
minicursos, que eram muito bons e com os quais apreendi muita coisa. (fala 16)

E importante sim, e foi bom porque eu utilizei em sala de aula. Havia também os
planos de aula, ela ensinava como se fazia, como se preenchia uma caderneta, entdo
eu aprendi bastante mesmo, até a forma como se vestir ela ensinava (“vocé nao pode
usar determinada roupa™), e para ensinar mesmo, ela passava 0 material e, em cima
daquilo, tinha-se que desenvolver uma aula, fazer um plano de ensino. (fala 20)

Aprende a ser professora mesmo, porque na faculdade é assim. No decorrer da nossa
formacdo, aprende-se a teoria, aprende bastante coisa. (fala 37)

Para E7, o saber profissional foi muito destacado. O “aprender bastante
coisa” ao que se pode inferir, refere-se a didatica necessaria a aplicacdo dos conteddos em
sala de aula, ou seja, a metodologia a ser utilizada, a forma de se portar diante dos alunos etc.

Diante dos relatos acima, 0s estagiarios constroem, ao que se pode inferir,
um saber pedagdgico ainda na IES que se torna fundamental no processo de saber ensinar,
como sendo, este, um saber profissional para que se aprendam os saberes: lecionar, transmitir;
saber pedagogico; saber trabalhar os conteddos no cotidiano dos alunos; saber preparar aulas,

utilizando diferentes recursos; saber organizar e distribuir o tempo no momento de ensino.

Ao que se pode verificar, os estagiarios acima, ao relatarem a importancia
do conhecimento tedrico adquiridos nas aulas da IES, constroem os saberes da profissdo
necessarios no momento da experiéncia profissional diante do processo de ensino-

aprendizagem.
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4.2.2. Saberes disciplinares (o conteudo)

Os saberes do contetdo referem-se aos ensinamentos de sala de aula, na
interagdo professor-aluno. Diante disso, estar inserido na sala de aula e dominar um contetdo
ndo é suficiente. E preciso saber estabelecer uma relag&o, pois o tipo de convivéncia existente
dentro da sala de aula é tdo importante quanto a metodologia utilizada pelo professor e esse
saber é desenvolvido apenas na pratica. Dessa forma, os estagiarios abaixo relacionados

demonstraram grande preocupacao quanto ao dominio dos contetdos a serem ensinados.

Tentar-se-4, neste momento, analisar como cada estagiario construiu esse
saber, de modo que pudesse realmente, levar o conhecimento especifico ao alcance dos
alunos, estabelecendo com eles a relagdo com o ensinar. E1 diz:

A observacdo, eu fiz com duas professoras diferentes e cada uma tinha uma forma
de tratar o aluno e de apresentar o contetido. Eu ia vendo e aprendendo. Havia coisas
que funcionavam com certa professora e, com outras ndo. Assim, vao-se juntando as

coisas que ddo certo naquilo que se observa, sempre tendo um olhar para a
aprendizagem do aluno. (fala 22)

De acordo com o relato acima, pode-se perceber que, para E1, 0 momento
do estégio de observacdo foi 0 mais importante no sentido de construir o saber do contetdo,
ndo necessariamente o saber especifico, mas sim, a forma como esse saber deveria ser
transmitido ao aluno. Ao que parece, E1 demonstra grande preocupagdo com a aprendizagem
dos alunos e, a medida em que compara a metodologia das diversas professoras que observou,
vai construindo seu saber docente sobre a forma de ensinar determinado conteudo para o

aluno.

Ja E2 afirma sobre o aprender o conteudo quando ainda estd na IES,
mostrando afinidade com a Biologia e diz: “Aprendi. O contetdo em si era muito bem

trabalhado. Como eu ja disse, a faculdade tinha estrutura.” (fala 10)

Dessa forma, E2 constroi os saberes acerca do contetdo, destacando a
estrutura que a IES apresentava, porem é no momento do estagio de observacao que, andlogo

a E1, aponta construir os saberes referentes a forma de ensinar o contedo aos alunos:

Aprendi assim, como me posicionar la na frente. Foi 6timo porque eu via a forma de
ela lidar com os alunos, e ia imaginando a mim mesmo. Eu via como ela fazia para
poder controlar os alunos, dominar o contelido e até mesmo observava as suas
fraquezas, como fazia para poder fazer diferente ou seguir o que ela mesma fazia.
Eu, entdo, aprendia muito. (fala 20)
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A relacdo que cada estagiario aqui estabelece com os saberes disciplinares,
no que se pode inferir, torna-se fundamental também na questdo do aprender a ensinar, do

aprender a ser e estar na posicao de professor.

Diante disso, E5 demonstra construir o saber transmitir o contetdo pelas
relacbes que se estabelecem no momento do estagio de observagéo:
Eu acho que ele (o aluno) s6 vai aprender o que o professor ensinar quando for
importante para ele. Entdo, a aula tem que ser dindmica, sendo ele ndo vai aprender
nada. Eu percebi isso quando fiz a observacdo. Quando o assunto ndo era do

interesse deles, o professor ndo atingia objetivo nenhum e, quando a aula era
diferente, via-se que eles se interessavam mais. (fala 30)

Ao se referir ao contetdo aprendido ainda na IES, E5 relata ter achado
muito proveitosas suas aulas, como do préprio contetdo do curso de Ciéncias Bioldgicas, que
Ihe forneceu embasamento e subsidios para sua atuacdo em sala de aula. Dessa forma, afirma
ter sido importante na construcdo do aprender a ensinar, como diz “Eu acho que contribuiu
muito, porque, além das técnicas, das maneiras de dar aula, ela ensinava o conteddo também,

o0 conteldo especifico mesmo, e eu aprendi muito.” (fala 54)

Para E6, 0 momento do estagio de observacdo também é apontado como
sendo o mais importante no sentido de aprender o contetdo. Ao que se pode inferir, ela
aprende na vivéncia desse momento um contetdo especifico de Biologia, conforme relata:
“Eu me lembro do primeiro dia. Foi uma aula sobre 0s tipos de reinos em que até eu aprendi

mais sobre o assunto.” (fala 38)

Dessa forma, no momento da experiéncia profissional em sala de aula, E6
constrdi o saber do contelldo a medida em que se constrdi a relacdo com a pessoa do outro, 0
aluno, pois, conforme afirma a seguir, o estabelecimento das rela¢fes € fundamental para que
o0 aluno possa adquirir o conhecimento especifico: “Acho que aprendi a ser eu mesma, aprendi
que ser professora € muito mais do que passar o contetdo, é tentar criar um vinculo de

amizade com eles, de respeito.” (fala 48)

Para E7, como também para o estagiario E5, a construgdo do saber
disciplinar é apontada ainda no momento em que se reporta as aulas da IES, quando afirma:
Isso foi legal, pois aprendi mais conteiddo mesmo. Havia varios eventos de que se

tinha que participar na faculdade. Havia, ainda, minicursos, que eram muito bons e
com os quais apreendi muita coisa do contetdo de Biologia mesmo. (fala 16)
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Contribuiu sim (a parte de contelido especifico), pois aprendi muita coisa. O curso
era muito bom, os professores também, embora, alguns, eu achasse meio fraquinhos.
(fala 25)

Embora aponte o despreparo de alguns professores, afirma, com entusiasmo,

0 gquanto aprendeu com os minicursos que a IES oferecia.

Neste contexto, embora E8 aponte em seus relatos uma nédo identificacéo
com 0 momento da observacgédo, pode-se observar que, ao relatar sobre tal momento, construiu
um saber sobre a importancia de se dominar um contetdo:

A Unica coisa que eu senti ali, é que o professor tem de chegar preparado, tem que
saber o contetido, tem que ter pulso firme porque, sendo, gera indisciplina mesmo.

N&o da para chegar a sala de aula e ficar s6 brigando com aluno, boté-los para fora e
tocar a aula. (fala 22)

Diante desses relatos, o saber disciplinar € um tipo de saber que vai além de
apenas transmitir o conteudo especifico aos alunos. Construir o saber sobre o conteudo €
também saber estabelecer relacGes de aprendizagem com eles e com os professores de forma

que a aprendizagem aconteca de maneira eficaz.

4.2.3. Saberes curriculares (programas escolares)

Os saberes curriculares referem-se aos programas, contetidos e métodos a
serem utilizados pelo professor, sdo relacionados a matéria a ser ensinada, sao saberes que
correspondem a discursos, objetivos, que norteiam o trabalho, a apresentacdo dos saberes na
escola, tendo, como fontes as propostas curriculares, o projeto politico-pedagogico da escola,

planos de ensino das disciplinas, que os professores devem aprender e aplicar.

Pode-se, portanto, inferir que, para realizarem concretamente as suas tarefas,
além dos saberes, das competéncias e habilidades, os professores, mesmo sem o perceberem,
acabam fazendo uso de diversos discursos na sala de aula. Esses discursos, as vezes, podem
ser intencionais ou ndo, mas, de qualquer forma, ha sempre algo implicito neles. Diante disso,
deduz-se que os saberes curriculares, envolvem a forma como o professor trabalha com o
inesperado e aprende a lidar com o imprevisto nas relagfes que se estabelecem entre ele e 0

aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Nesta pesquisa, a sala de aula é considerada um espaco privilegiado na
construgdo dos saberes docentes, mas apenas estar em sala de aula ndo basta. E preciso saber
da importancia das relagdes criadas no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, é preciso
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saber relacionar-se com os alunos, saber intervir, atendendo a proposta curricular de cada
realidade escolar. Assim, buscou-se verificar quais dos estagiarios analisados, construiram, no

momento de sua formacao, esse tipo de saber.

Desde o inicio, E1 tinha grande preocupacdo em como seria a sua relacdo

com os alunos no momento de sua atuacdo profissional. Diante disso, ao relatar sobre o

momento da observacao, aponta a importancia do que aprendeu com ele para sua construcao
do saber ser e do saber fazer da profisséo:

Havia coisas que funcionavam com certa professora e, com outras ndo. Assim, vao-

se juntando as coisas que dao certo naquilo que se observa, sempre tendo um olhar

para a aprendizagem do aluno, tentando formar uma idéia central do que é ou ndo

correto fazer na sala de aula, construindo a sua identidade, a sua forma de ser, de
como ser professor. (fala 22)

Podemos destacar que, a observacdo das aulas da escola permitiu a E1
distinguir que a metodologia néo € unica e acabada, mas que o professor ideal sabe encontrar

a metodologia correta para cada situacao e para cada aluno.

Semelhante a E1, E2 também se refere a0 momento da observacdo como
forma de aprender a se posicionar, a utilizar metodologias diversificadas, o que contribui para
sua construcédo do ser professor:

As aulas eram bem trabalhadas. Tinha uma sala ou outra em que os alunos eram
indisciplinados, ndo tinham muita vontade, mas foi bom, porque eu percebia que a

professora agia diferente, e, dependendo da sala, ela mudava o jeito da aula, e eu
aprendi muito com ela. (fala 18)

A relagdo com a pessoa da professora, no momento da observagao, deu a E2

um aprendizado sobre como apresentar o contetdo para os alunos.

Da mesma forma, ao relatar as aulas da IES, E5 comenta sobre a construgédo

de um saber curricular:
Em cada aula, ela nos trazia uma dica de como se sair bem na sala de aula, por
exemplo: planejar a aula, o que se vai fazer no 1° horério, no 2° horério[...] Eu

aprendi assim e tenho, até hoje, o planejamento do meu dia. Aprendi, assim, a
planejar minha vida também. (fala 54)

O saber planejar é uma relacéo estabelecida por E5 no ato de ensinar, pois,
para ensinar, € preciso saber planejar para que 0s objetivos possam ser atingidos numa sala de
aula. Dessa forma, o saber relacionar-se com os alunos, com o curriculo, faz com que E5 se

torne reflexivo sobre sua propria vivéncia, mesmo fora do contexto escolar.
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Novamente o momento da observacdo é apontado por E6 que relata
construir saberes acerca dos programas escolares, diante das observagdes que fazia:
[...] Eu me espelhava neles, sempre me via na situa¢do dela e pensava como eu
agiria; entdo eu aprendi. Eles me davam muitas dicas de como enfrentar algumas
situacdes. Tem-se que atingir o objetivo que € ensinar e evitar ficar discutindo e ela
sempre deu esse conselho a mim com relagdo a aos alunos, e eu achei isso muito
importante. Foi uma experiéncia ja de sala de aula, de ver a realidade que acontece

ali mesmo. Isso ninguém ensina na faculdade, aprende-se ali, no convivio com eles.
(fala 42)

Ao que parece, E6 percebeu que o trabalho do professor depende muito da
relacdo que se estabelece com os alunos, pois 0 andamento das aulas e o trabalho com o
conteido dependem disso. Assim, E6 vai construindo um saber relacionar-se, estabelecendo
com os alunos uma relacdo de amizade e respeito que definem seu ideal de professor, de

modo a conseguir trabalhar os conteudos e ser ouvido durante as aulas.

Para E7, ao que parece, o saber curricular se constréi no momento da
regéncia:
Eu acho que serviu para aprender mais a metodologia mesmo, porque, para 0
conhecimento, da-se uma lida e se consegue interpretar, mas, com a metodologia, ja
¢ diferente. Como vocé se faz para aplicar uma dinamica? O que se tem que fazer
para prender a atencdo? Entdo, eu acho que a metodologia foi a parte mais

importante. Eu gostei da minha regéncia, porque atingi o que eu tinha proposto ali.
(fala 10)

A partir das analises apresentadas, p6de-se perceber que cada estagiario
constrdi os saberes curriculares em momentos diferentes durante o processo de sua formagé&o.
Dessa forma, pode-se inferir que depende, exclusivamente, da propria pessoa sua construcao

de como ser professor; neste caso, de cada estagiario.

4.2.4. Saberes experienciais (saber ser professor)

O ensino se desenvolve num contexto de interacfes que constituem limites a
atuacdo dos professores, 0s quais aparecem como situacdes concretas que exigem
improvisacao e habilidade pessoal. A experiéncia dessas limitacBes permite desenvolver os
saberes da experiéncia que se fixam num estilo de ensinar. Assim, pode-se chamar de saberes
da experiéncia o conjunto dos saberes utilizados, adquiridos e requeridos no quadro da pratica
da profissdo docente, e que ndo provém das instituicdes de formacao ou dos curriculos. Eles
sdo saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se aplicam a pratica para melhor conhecé-la,

eles se integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica docente). Entdo, os
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saberes da experiéncia constroem a trajetdéria de um docente e estdo relacionados a
singularidade e ao jeito de ser de cada sujeito, sendo estes saberes construidos pela

experiéncia que tem origem no trabalho cotidiano.

Durante o processo de coleta e analise dos dados, foi possivel perceber as
diferentes nuances no jeito de ser de cada estagiario, 0 que determinou o seu estilo, o seu
sucesso ou seu fracasso como professor, enfim, percebeu-se até quem fez do estagio

supervisionado uma boa experiéncia, confirmando ou nédo o seu desejo em ser professor.

Dessa forma, apresenta-se, a seguir, a construcdo desses saberes para cada

estagiario aqui analisado.

Nos relatos a seguir, pelo que foi possivel identificar, cada estagiario aponta

0 momento da experiéncia profissional como sendo o mais importante na construcdo dos

saberes necessarios a constitui¢do da identidade docente, do tornar-se efetivamente professor.
Assim, E2 relata o gosto pela profissao:

Eu gosto de dar aula, porque eu me envolvo com os alunos ao explicar, ao falar e eu

gosto de Biologia. Fiz um plano de aula, mas ndo deu para dar tudo naquelas duas

aulas; apenas um pouquinho mais da metade do que eu preparei. Eu fiquei um pouco

perdida porque ndo tinha nogdo de horério, de controlar se dava pra dar tudo aquilo
ou ndo, mas com o tempo fui aprendendo. (fala 40)

O saber fazer, ao que parece é construido neste momento por E2, pois ao
relatar sua inexperiéncia em controlar o horario, afirma ter-se sentido perdido. Sendo assim,
constroi seu préprio estilo ao lidar com as situacdes inesperadas, com o comportamento que
assume diante dos problemas, porém afirma que aprendeu a medida que foi superando os
desafios, as dificuldades do inicio e, diante disso, 0 gosto pela profissdo é cada vez mais
confirmado & medida em que afirma o envolvimento com os alunos. O que se pode inferir

aqui, é que E2 vai estabelecendo a relagdo com o ensinar a medida que ja ensinava.

Analisando o caso de E3, pode-se inferir que o estagio de observacgédo foi um
momento de construcdo da sua identidade docente e mesmo o de corrigir sua postura diante
dos alunos, buscando, ainda no momento em que observava a postura do outro — o professor

da sala, construir partes ou um pouco de seu proprio perfil profissional:

Ajudou-me a prestar mais atencdo no que eu dizia, em palavras erradas, em gestos,
porque eu via esses problemas nos professores mais antigos. Entdo, procurei me
corrigir nesse sentido, na postura, a forma de me colocar diante dos alunos. (fala 26)
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No contexto escolar, a sala de aula € um espaco que possibilita a construcéo
de saberes, pelas relagdes que sdo possiveis de ser estabelecidas entre professores e os alunos.
Pode-se assegurar que dominar o conteudo da matéria a ser ensinada nédo e suficiente para
garantir a aprendizagem, pois, a0 que parece, € preciso criar um vinculo com o aluno, €
preciso estabelecer um bom relacionamento com o aluno. Esse saber relacionar-se € um saber
subjetivo, que ndo envolve conteddos e conhecimentos académicos, mas algo pessoal,
construido a partir das multiplas interacdes que o sujeito tem durante sua vida e que sdo
constitutivos de sua personalidade. Dessa forma, E4 relata:

[...] tudo sempre se tira algum tipo de experiéncia, positiva ou negativa, é claro.
Durante essa fase, aprendi que o professor tem que ser mais rigido com os alunos,

mas também tem que ter uma relagdo de coleguismo sendo, com essa clientela de
hoje, ndo se ganha nada. (fala 26)

Dessa forma, E3 e E4 constroem um saber pessoal e subjetivo de ser
professor, ainda no periodo do estagio de observacdo. O saber “ser professor”, saber controlar
a disciplina da sala, saber se comportar e agir como professor, sdo saberes relacionados aos
pontos singulares, as particularidades de cada sujeito, ao jeito de ser e estar na posicdo de

professor.

Para E5, a inexperiéncia do inicio tornou-se um obstaculo a ser superado no
contexto escolar, porém, ao relatar suas insegurancas e seus medos, E5 construiu seu proprio
saber ser e o saber fazer, pois, a0 mesmo tempo em que ensinava, também aprendia com a

turma:

Depois, com o passar do tempo, fui vendo que eu era capaz de fazer com que eles
entendessem 0 meu método de ensino e eu aprendi com eles também. Depois que
passou um tempo, eu fui me aliviando mais, ja era mais segura na sala de aula. No
comego é muita inseguranca. (fala 64)

Da mesma forma, a inexperiéncia do inicio da atuagdo profissional €

apontada por E6 como sendo um desafio a superar:

Entdo, acho que foi dificil, mas depois fui pegando o jeito, fui vendo que, para cada
sala, tinha de se ter uma postura, tinha que ser diferente; ndo dava pra ensinar
sempre da mesma forma em todas as salas. 1sso eu s6 percebi quando tive esses
problemas. Em cada dia eu vivia uma situacdo diferente ali, por isso, acho que
aprendi sim. Acho que aprendi a ser eu mesma, aprendi que ser professora é muito
mais do que passar 0 contelido, € tentar criar um vinculo de amizade com eles, de
respeito. Acho que isso é com o tempo; agora ja estou bem mais segura, ja sei como
lidar com cada um. J& aprendi também os macetes. (fala 48)

Sobre o0 comentado no paragrafo anterior, podemos considerar que E6 vai se

superando no exercicio da pratica a cada dia, vai conhecendo a turma, identificando o jeito de
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cada aluno. Dessa forma, & medida em que estabelece a relagdo com o ensinar, vai
aprendendo a lidar com as diversas situacGes e, assim, no exercicio da préatica vai construindo
0s saberes da experiéncia, descobrindo os macetes que facilitam seu trabalho no dia a dia em

sala de aula.

Da mesma forma, E8 constroi o saber ser a medida que relata estar em
contato com os alunos: “Ali, naquele campo de batalha, aprende-se a ser professor, e também
a se relacionar com os alunos, como ensina-los. Comeca-se a aprender dando aula. Na

faculdade ndo se aprende isso, la é sé teoria mesmo.” (fala 34)

Embora E8 afirme aprender a teoria na IES, aponta a importancia da pratica
na construcdo do saber ser professor, refere-se a sala de aula como “campo de batalha”, diante
da indisciplina que presenciou durante o estagio. Assim, pelos seus relatos, pode-se destacar
que o saber da experiéncia é construido a partir do momento em que cada estagiario esta em
contato com os alunos, com o contexto escolar, estabelecendo relages que permitem que a

aprendizagem aconteca de maneira mais eficaz.

A importancia do contato com os alunos na construcdo dos saberes da
pratica também é destacada por E7:
[...] o contato com os alunos, foi mesmo o mais importante, pois, normalmente Ia (na
faculdade) é mais teoria, mas na pratica mesmo, 0 momento decisivo é a hora em
que vocé esta dentro de uma sala de aula, onde se vai aprender mesmo. Entdo, é na
pratica que se aprende a ensinar mesmo, porque, na teoria, ndo se tém problemas. Na
pratica é quando se tem a experiéncia de ser a professora, de ensinar, onde se vai
tentar aplicar o conhecimento que se teve la na faculdade, vai tentar colocar ali

dentro da sala de aula. E 16gico que se tem que adaptar, pois sd0 varios estilos [...].
(fala 35)

Enfim, pode-se inferir que o processo de vir a ser professor ndo é algo
construido apenas no meio universitario. Sofre também efeitos do meio no qual o sujeito esta
inserido, e da realidade escolar em que se encontra. Todos esses aspectos parecem ser
determinantes na construcdo dos saberes da experiéncia, mostrando que a relagédo com o saber
ensinar é construida a partir de multiplos fatores que vao se incorporando a vida e a pratica de
sala de aula do professor, onde cada sujeito envolvido no processo vai moldando-se, criando

seu proprio estilo, aprendendo a ser e a fazer com a prépria experiéncia.
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4.3. Saber ensinar

Como foi visto desde o inicio, o objetivo desta pesquisa é refletir sobre o
que € a relacdo com o ensinar e como ela se da. De inicio, somos levados a pensar que a
relacdo com o ensinar € uma relacdo com o saber ensinar. Assim, podemos dizer que este é
um tipo de saber docente, e saber docente, conforme adotado e proposto por Tardif, é formado

por diversos saberes, conforme apresentado no cap. 2.

Dessa forma, entender a relagdo com o ensinar € entender a relacdo que 0s
estagiarios estabelecem com os saberes docentes ja enumerados, ou seja: saberes da formacao
profissional; saberes disciplinares; saberes curriculares; saberes da experiéncia, segundo
enunciados por Tardif. Diante disso, buscar-se-4, na seqliéncia, identificar como cada sujeito

se relacionou com eles, analisando o saber ensinar para cada estagiario.

Para resumir tudo o que se falou a respeito dos saberes que cada estagiario
construiu, apresenta-se, a seguir, um quadro esquematizado que permite visualizar os tipos de

saberes apresentados pelos estagiarios, segundo a classificagdo feita anteriormente.

Quadro 3 — Saberes elaborados pelos estagiarios inferidos a partir dos dados entrevistados

Tipos de Saberes El | E2 E3 E4 E5 E6 | E7 ES8

Saberes da Formacéo

Profissional X i ) i X X X i
Saberes Disciplinares | X X - - X X X X
Saberes Curriculares X X - - X X X -

Saberes i X X X X X X X

Experienciais

Considerando o quadro apresentado acima, passar-se-a a analise da
construcdo do saber ensinar para cada estagiario. Ao se analisar o quadro, pode-se inferir, que
todos os estagiarios construiram, pelo menos, um tipo de saber, ou seja, tiveram a
possibilidade de estar diante de situacdes ou experiéncias que lhes possibilitaram desenvolver

algum tipo de saber.
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Estagiario E1: Analisando o quadro 3, pode-se concluir pelas marcas encontradas na fala do
estagiario E1, que ele conseguiu construir os seguintes saberes: saberes da formacao
profissional, saberes disciplinares e os saberes curriculares, ou seja, E1 apenas ndo constroi o
saber da experiéncia, tendo em vista em seus relatos que ainda ndo teve a oportunidade de
lecionar. Porém, mesmo diante da inexperiéncia da pratica, pode-se inferir, portanto, que E1
conseguiu construir e soube lidar com o saber ensinar até mesmo porque, durante todo o
processo, sempre demonstrou grande vontade em ser professor. Ao que parece, E1 se
identifica com sua formacdo e, mesmo diante de algumas criticas aos professores das
disciplinas do estagio e das disciplinas especificas, aponta ser este 0 caminho ideal para que
se possa ter o embasamento tedrico na construcdo da sua propria identidade. Sendo assim, E1
vé, de modo geral, o estagio como sendo fundamental na construcdo do aprender a ensinar,
pois ressalta muito que aprendeu a ser professor no momento da observacdo. Embora faca
algumas criticas aos professores, considera que as aulas da IES foram importantes para que
pudesse adquirir o saber tedrico necessario ao exercicio da prética, 0 que permitiu a E1 fazer
uma ligacao destes saberes com o saber ensinar construido durante a pratica. Embora ainda
ndo tenha atuado como professor em sala de aula, E1 acredita que o saber ensinar, o saber ser
e o saber fazer serdo construidos por completo a medida em que estiver em contato direto com

os alunos no contexto escolar.

Estagidrio E2 : No caso de E2, pelo que se pode analisar a partir do quadro, ela conseguiu
construir apenas trés tipos de saberes: saberes disciplinares, saberes curriculares e os saberes
experienciais. Sendo assim, o fato de ndo ter construido o saber profissional, poder-se-ia
inferir que isso resulta das criticas que teceu aos professores da IES, pois, ao que parece, eles
deixaram a desejar durante sua formagéo, fazendo com que E2 ndo estabelecesse nenhuma
relacdo com o aprender ensinar nesse momento. Sendo assim, relata que sempre quis ser
professora, aponta o desejo pela profissdo, 0 que permite supor que sua identidade docente
tem raizes em sua historia de vida, assim como o0s saberes que elaborou durante o estagio,
parecem sofrer as influéncias de suas experiéncias prévias, assim como influencia dos
professores com quem realizou o estagio. Outro aspecto importante na construcdo do saber
ensinar para E2, pelo que ela aponta, seria 0 contexto escolar, pois afirma que aprendeu muito
durante o estagio e durante a experiéncia da préatica, podendo-se inferir, aqui, que a sala de
aula € um espago privilegiado na construcdo de saberes, principalmente daqueles que
permitem estabelecer um bom relacionamento entre o professor e o aluno de modo que a

aprendizagem aconteca.
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Estagidrio E3 e E4: No caso do E3 e do E4, os comentérios sobre a construcdo dos saberes

serdo feitos juntos, pois, de acordo com o quadro, foi possivel inferir que, tanto para o E3
quanto para o E4, encontraram-se apenas as marcas dos saberes experienciais; portanto, se
construir o saber ensinar € ter a possibilidade de estar diante dos saberes apresentados por
Tardif, pode-se inferir que, tanto E3 quanto E4, de forma muito semelhante, ndo tiveram a
possibilidade de construi-los, ficando um pouco limitada essa possibilidade porque, ao que
parece, a experiéncia do estagio foi negativa para ambos. As frustragcbes com a propria
formacdo, de modo geral, levam E3 e E4 a ndo estabelecerem relagdes com o momento do
estagio, tampouco com os professores da IES. Pelo que se pode notar, 0 momento da
observacao tornou-se desanimador para ambos. A indisciplina dos alunos, a falta de preparo e
a ndo interacao entre professores e alunos levam tanto E3 quanto E4 a uma certa frustragédo
com a profissdo. E3 é ainda mais radical em seus relatos, afirmando que escolheu a profissdo
por necessidade, ndo por desejo, mesmo assim teve a experiéncia da pratica e, diante dessa
realidade, embora tenha construido um saber ensinar neste momento, reafirma o desencanto
pela profissdo. Pelos seus relatos, entende-se que, para que a relacdo com o saber ensinar
possa ser construida, é necessario, primeiramente, haver vontade em ser professor e essa

vontade ndo acontecia com E3, fato que a levou a desistir e seguir para outra area profissional.

Semelhante a E3, E4 constroi o saber ensinar diante da experiéncia
profissional, firmando-se na profissdo e afirma que a préatica foi a etapa mais importante na
construcdo do saber ensinar. Sendo assim, ambos 0s estagiarios construiram um saber pessoal
diante dessa experiéncia da pratica, mesmo que essa pratica ndo tivesse acontecido como elas
esperavam. Diante dessa realidade, ambas puderam perceber onde foi ocorrendo o desencanto
de cada uma pelo desejo de ser professor e, dessa forma, cada uma toma uma deciséo acerca
da profiss@o. E3 ndo consegue estabelecer qualquer tipo de relacdo com os alunos, embora
tenha construido um saber ensinar nesse momento e desiste de ser professor. E4 se firma na
profissdo nesse momento, afirmando ser esse 0 Gnico momento mais importante para sua
formacao, e se fixa na profissdo a medida que estabelece a relagdo com o saber ensinar dentro
do contexto escolar. Diante dos relatos de E3 e E4, pode-se concluir, entdo, que depende,
exclusivamente, da propria pessoa sua constru¢cdo como professor, neste caso, de cada

estagiario.

Estagidrio E5: Apesar das expectativas, pode-se inferir, pelas suas falas, a construcdo de

todos os saberes aqui apresentados segundo Tardif, ou seja, E5 constroi os seguintes saberes:
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saberes da formacdo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais. Sendo assim, entende-se que E5, mesmo diante das criticas e insegurancas que
relata em relacdo ao estagio, as aulas da IES, construiu o saber ensinar ainda durante sua
formacdo. Dessa forma, pode-se considerar que o estagio para E5 foi um espaco de
confirmacdo das teorias da estagiaria, que precedem a prética de ensino, ou seja, é no
momento da observacdo de classe que comeca a se construir professor, julgando que a teoria
aprendida na IES é possivel de ser aplicada na pratica. 1sso acontece a medida em que ainda
observa a postura do outro — o professor e, analisando 0s acontecimentos do contexto escolar,
julga o certo e o errado e vé se realmente se confirma como algo que € possivel realizar na
prética. Enquanto, algumas teorias se confirmam, outras sdo descartadas. Assim, infere-se que
E5 aprende a ensinar a medida que vivencia cada momento de sua formacdo e, ao se inserir no
contexto escolar, diante da sua atuacdo na pratica, estabelece a relagdo com o ensinar mesmo
diante dos desafios encontrados no inicio da sua experiéncia, sendo estes superados a medida
em que vai estabelecendo com os alunos uma relagdo de ensino-aprendizagem, fato que

permite que o saber fazer e o saber ser seja efetivamente construido.

Estagiario E6: Da mesma forma que E5, E6 constroi todos os saberes docentes propostos
neste trabalho, sendo eles: saberes da formacgédo profissional, saberes disciplinares, saberes
curriculares e saberes experienciais. Observa-se que essa construcao se da pela identificacdo
que cada estagiario tem com a sua formacao, com os professores, com as etapas do estagio
etc. Assim, a medida que E6 tem uma relagdo positiva com o mundo escolar, com o outro (0s
alunos, os professores) estabelece a relagdo consigo mesmo, enquanto aprende a ser
professora. Assim, E6 também se refere ao processo de formacgdo pelo qual passou na IES
como sendo muito positivo, pois adquiriu 0s ensinamentos teoricos e cientificos basicos que
foram utilizados para o fortalecimento de sua identidade docente, permitindo a construcdo de
todos os saberes acima citados. Diante disso, percebeu que é no diélogo entre a formacéo e a
pratica cotidiana que as perspectivas tedricas ganham sentido, constituem e fortalecem a
construcdo do saber ensinar, pois, mesmo diante dos desafios, dos medos e insegurancas do
inicio, foi superando suas dificuldades passo a passo, através de suas experiéncias, do contato
com os alunos, com outros professores. A relacdo que estabeleceu com o mundo e as

reflexdes que realizou a partir de sua atuacdo, fizeram-na ser e sentir-se professora,
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construindo, assim, um saber ensinar dotado de um saber subjetivo pela propria vontade de

aprender.

Estagiario E7: Para E7, 0 momento da sua formacéo foi muito positivo, pois, de acordo com
0 quadro, constréi, no decorrer do processo de formacdo, todos os saberes docentes, segundo
Tardif, ou seja: saberes da formagéo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e
saberes experienciais. Assim, destacamos que E7 estabelece relagdo com o saber ensinar a
medida que vai apontando a formacdo que recebeu de maneira positiva, afirmando ter
aprendido em cada etapa vivenciada na sua formacdo. Ao que parece, E7 estabelece relacdo
com o aprender a ensinar a todo 0 momento. Mesmo diante de criticas em relacdo a alguns
professores da IES, pode-se dizer que E7 tem um saber sobre ensinar que é construido
gradativamente. Na medida em que atua como professora na pratica, vai construindo seu
proprio perfil docente a partir da ligacdo entre o saber tedrico adquirido na sua formacéo e os
saberes da experiéncia que afirma ter construido. Enfim, pode-se considerar que o processo de
vir a ser professor ndo é algo construido apenas no periodo em que E7 estava na IES, pois, de
acordo com seus relatos, cada momento foi importante para aprender algo acerca da profissao.
Neste caso é impossivel perceber que a experiéncia contribui para que todos os saberes
construidos durante a observagdo, a regéncia e as aulas da IES fossem consolidados no

momento da pratica.

Estagidrio E8: Diante do quadro exposto, E8 constroi apenas dois tipos de saberes: o saber
disciplinar e o saber experiencial. Pelos relatos apresentados, E8 se decepciona com o
momento do estdgio, principalmente durante a observacdo, quando demonstra muita
indignacdo com o despreparo dos professores, o desinteresse e indisciplina dos alunos. E8 ndo
se conformou com as atitudes dos professores, pois, pelo que foi possivel verificar, os
professores pouco se importavam com 0 caos que ocorria em sua sala de aula. Da mesma
forma, E8 critica a IES, as metodologias utilizadas pelos professores e, até mesmo, em uma de
suas falas, relata que talvez daria aula melhor que seus préprios professores. Percebe-se que
foi no momento da inser¢do na sala de aula que E8 constréi os saberes necessarios ao
exercicio da profissédo, julgando, assim, que o contato com 0s alunos permitiu que aprendesse
a ser e estar na posicdo de professor. Sendo assim, a relagdo com o saber ensinar vai muito
além de apenas saber o conteudo, é preciso saber estabelecer uma relacdo de amizade com 0s
alunos, é preciso ter o dominio da situacdo e isso, para E8, s6 foi acontecendo a partir do

momento em que ja estava inserido no contexto escolar. Portanto, diante dos relatos de ES8,



Apresentagdo e Andlise dos Dados 135

mesmo estabelecendo apenas a relagdo com dois tipos de saberes, inferimos que ele construiu
0 saber ensinar a medida em que estabelece com os alunos no momento de sua atuagédo em
sala de aula, um saber relacionar-se, criando condi¢Ges para que o processo de ensino-

aprendizagem aconteca.
Para concluir a analise deste capitulo, podemos destacar a seguinte reflexao:

Em suma, parece que o processo de construcdo do saber ensinar dos futuros
professores passa por todos os momentos da sua formacéo, ou seja, € durante as aulas da IES,
durante o estagio de regéncia e observacdo, estendendo-se até a experiéncia profissional na
pratica, que a relagdo com o ensinar é construida. O que podemos inferir diante das anlises
apresentadas anteriormente, € que se 0s estagiarios iniciaram o estagio partindo do mesmo
ponto, cheios de expectativas, ideais, desejos, sonhos, o que determina o estabelecimento da
relacdo com o mundo, com 0 outro e consigo mesmo para que o saber ensinar seja construido?
Diante deste questionamento, pdde-se perceber que cada estagidrio reagiu de maneira
diferente diante dos momentos vividos durante sua formacdo, o que permitiu a cada um
construir os saberes docentes de acordo com a experiéncia positiva ou negativa que
estabeleciam na construcdo dos saberes docentes, pelo encontro e identificacdo de aspectos
observados na conduta dos professores das salas de aulas, nas atitudes dos alunos, na
realizacdo do estagio de regéncia na IES, nas aulas de Préatica de Ensino na IES ou, ainda, no

momento da sua atuagdo profissional no exercicio da prética.

Nesta pesquisa, buscamos refletir sobre o que é “saber ensinar” ou melhor,
como é possivel construir esse saber durante a experiéncia do estagio supervisionado. Com
base no pesquisado e nas impressdes que esse desenvolvimento nos proporcionou, podemos
inferir que, sendo o saber ensinar um saber docente, ou seja, a relacdo que 0 sujeito
desenvolve com a construcdo desses saberes docentes, aqui apresentados por Tardif, como
cada sujeito lidou de uma maneira diferente e muito singular, o aprender a ensinar. Desta
forma, nesta pesquisa fica perceptivel que a construcdo do ser professor depende
exclusivamente da subjetividade de cada sujeito, neste caso, dependeu de cada estagiario.
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CAPITULO 5
CONSIDERACOES SOBRE O
ESTAGIO NA IES
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5.1. O estagio na IES investigada

N&o da para falar sobre o Estdgio Supervisionado de uma Instituicdo sem
observar a forma como ele é estruturado. Na instituicdo analisada, o estagio € composto por
diversas fases, que também se chama de etapas, em que o estagiario necessita, durante sua

formacéo, concluir a quantidade de horas necessarias para a conclusdo do curso na faculdade.

O curso de Ciéncias Biologicas nesta IES tem duragdo de trés anos, sendo
estes subdivididos em 6 (seis) semestres. Ao todo, a IES tem uma grade curricular que totaliza
2.800 horas. No final dos trés anos de curso, o estagio curricular supervisionado totaliza 410

horas-aulas, sendo, estas, subdivididas nas etapas apresentadas a seguir (ver quadro 4).

De acordo com o regulamento do estagio, conforme anexado juntamente aos
apéndices finais deste trabalho, apresentam-se, no quadro a seguir, as etapas dos estagios na
instituicdo académica, com o objetivo de compreender como cada entrevistado vivenciou tais

etapas, bem como cada um estabeleceu a relacdo com o ensinar em cada momento.

O quadro é composto de trés colunas, enumeradas de modo a facilitar a
compreensdo por parte do leitor. Na terceira coluna, tem-se o significado simplificado de

cada uma;

Quadro 4 — Etapas e significacdo do estagio

ETAPAS DO O SIGNIFICADO
ESTAGIO

Proporciona a oportunidade de acompanhar o trabalho de
ETAPA 1: professores em situacdo real de ensino-aprendizagem, em
Observagao determinada escola analisando, entre outros, as metodologias de

processo de ensino.

Permitira ao académico, durante as aulas, desenvolver
ETAPA 2: competéncias e habilidades para elaboracdo de material pedagdgico
Participacao para o ensino, aplicadvel na escola em que estagia, e manuseio de
equipamentos de ensino como retroprojetor, mimeografo,
multimidia, TV, video cassete e outros.

Analisa a estrutura administrativa e pedagogica, a organizagao do

ETAPA 3: espaco escolar, o projeto politico-pedagdgico, a participacdo da
Dindmica Escolar |comunidade, as horas de trabalho pedagogico, o nivel socio
econdmico da clientela, a situagéo funcional dos docentes e demais
funcionarios.
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ETAPA 4: |Fornece a competéncia necessaria para intervir no processo pedagogico
Estudo propondo situagdes de aprendizagem inovadoras na interagdo entre 0s
dirigido | contetdos pertinentes as Disciplinas de Ciéncias e Biologia, elaboragéo

do plano de ensino e projetos como forma de organizar o curriculo da
escola e projetos extracurriculares.

ETAPAS: |[Sdo atividades extraclasses em que o aluno participa como ouvinte,

Formacdo |debatedor e ou expositor: seminarios, congressos, SEMABIO, palestras,
docente excursdes, FAPI, estagios em laboratorios, monitoria, etc.

ETAPA 6: |Permite ao académico ministrar aulas, na propria sala de aula da
Regéncia |instituicdo académica, e somente poderd ser avaliado pelo

professor/orientador da disciplina de Pratica de Ensino de Ciéncias e
Biologia.

Quanto a distribuicdo dessas horas, a IES pesquisada distribui para as

modalidades de estagio destacadas anteriormente, a quantidade total de horas de estagio que

devem ser realizadas a cada ano na IES, de acordo com cada modalidade, conforme

apresentamos no quadro abaixo, conforme regimento da propria IES:

Quadro 5 — Modalidades do estagio

Niveis de Ensino Modalidades 1° ano 2° ano 3%ano

Ciéncias Ciéncias Biologia
1 - Observagéo - 30 horas 30 horas
2 - Participagéo - 10 horas 10 horas
3 - Dinamica Escolar - 15 horas 15 horas
4 - Estudos Dirigidos 60 horas 50 horas 50 horas
5 - Participacdo em atividades de formacéo docente | 40 horas 40 horas 40 horas
6 - Regéncia - 10 horas 10 horas
TOTAL GERAL 100 horas | 155 horas 155 horas
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Para que se pudesse retirar dos relatos dos entrevistados todas as
informacgdes necessarias acerca dos quadros apresentados, de forma mais objetiva e
organizada, utilizou-se a técnica de analise de conteudo. A analise de conteudo permite tornar
“replicaveis e validar inferéncias de dados de um contexto que envolve procedimentos
especializados para processamento de dados de forma cientifica”, podendo ser utilizada “para
analisar em profundidade cada expressdo especifica de uma pessoa ou grupo”. (FREITAS e
JANISSEK, 2000, p. 37)

Assim, para que se pudesse analisar as caracteristicas do estagio nesta IES,
de modo a compreender as divergéncias e convergéncias nos relatos dos entrevistados quanto
a realizacdo do estagio, buscou-se, por meio de uma rapida investigacao, fazer comparacdes
acerca das modalidades dos estagios com outra IES estadual, com o objetivo de melhor

compreender a forma como se procedeu a formacdo dos seus estagiarios.

Dessa forma, fez-se, a seguir, uma andlise comparativa dos contedos
aprendidos entre uma instituicdo de ensino particular do interior do estado de Sao Paulo (IES
em questdo), e uma instituicdo de ensino superior estadual do interior do estado do Parana. O
foco principal aqui seria analisar a questdao do saber profissional, buscando verificar o quanto
de conteudo é apresentado em cada IES, pois, para analisar profundamente as caracteristicas
do estagio seria necessario verificar a forma como o estagio é realizado em cada uma, e ndo
apenas a grade curricular. Assim, a analise das grades curriculares serve apenas para localizar

a questao do conteudo.

5.2. Comparando a grade curricular de duas Instituicdes de Ensino
Superior

Ja de inicio, quando se observa a grade curricular do Curso de Biologia da
instituicdo aqui pesquisada, nota-se que ela era um pouco menor do que comparada com do
mesmo curso em outras instituicdes. Assim, achou-se importante fazer algumas reflexfes
sobre essa informacdo. Para melhor compreensao por parte do leitor, adotar-se-ao as seguintes
siglas, de modo a nédo confundi-las: para a instituicdo que deu origem aos dados deste
trabalho, adotar-se-a o simbolo IESP/SP (Instituicdo de Ensino Superior Particular do estado
de S&@o Paulo) e, para uma analise comparativa a esta, IESE/PR (Instituicdo de Ensino

Superior Estadual do estado do Parand).
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Percebe-se que, enquanto na IESP/SP, a grade curricular consta de um total
de 2.800 horas nos trés anos de duragdo que o curso apresenta, na IESE/PR, a grade curricular
totaliza 3.277 horas, sendo estas, distribuidas em quatro anos de duracdo do curso.
Assim,nota-se que, entre as duas instituicdes, existe uma diferenca de 477 horas-aulas na

grade curricular.

Nesse contexto, poder-se-ia questionar: O que essa diferenca significa em
termos de formacdo? Em que resulta essa defasagem de um ano de formacdo, para 0s
estagiarios investigados? A intencdo com essa reflexdo ndo é dizer se esse curso é melhor que
aquele, ou apontar que um esta fazendo o correto, o outro ndo; €, simplesmente, fazer uma
reflexdo sobre o quanto essa diferenca de horas pode ter afetado ou ndo a oportunidade dos

sujeitos, aqui no NOsso caso 0s estagiarios, de poder construir seus saberes experienciais.

Outro ponto que chamou muito a atencdo, foi o fato de que a regéncia
propriamente dita, também ¢é realizada na propria instituicdo, o que, como se Vviu
anteriormente, pela fala dos estagiarios, Ihes deu poucas oportunidades de construir os saberes
experienciais, ja que ndo havia contato direto com o aluno, no contexto escolar, durante a

regéncia propriamente dita.

5.3. O papel do professor de pratica de ensino

No momento da realizacdo das entrevistas, pode-se perceber que 0s
estagiarios, durante o tempo todo, falam sobre o professor de préatica de ensino, da sua postura
e principalmente das expectativas que eles tinham e esperavam desse professor. No entanto,
ao que parece, esse professor quase ndo correspondeu a essas expectativas. Buscou-se aqui
também entrevistar a professora que é citada na fala dos estagiarios, mas infelizmente, ela ndo
quis contribuir com a pesquisa, fato esse, que ndo impede de fazer as analises e reflexdes

diante dos dados que se tem em méaos.

Assim, conforme o que foi exposto buscou-se saber, na propria instituicéo,
se essa professora ainda era a professora regente de Prética de Ensino e se permanecia na
instituicdo. Constatou-se que ela ainda continua, mas que a instituicdo também contratou uma
nova professora para ministrar aulas dessa disciplina. Diante desse novo fato, decidiu-se

procurar essa nova professora para ver se ela podia contribuir com a pesquisa.
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Foi ao realizar uma entrevista semi-estruturada com essa professora de
pratica de ensino da IES, que buscaramos informacgdes mais detalhadas sobre a forma como
acontece a supervisdo do estagio nessa IES, bem como a procedéncia das aulas de préatica de

ensino.

A professora investigada apresenta, em seus relatos, criticas que
consideramos construtivas quanto da procedéncia do estagio na IES, uma vez que ela afirma
ser nova na instituicdo. Ela demonstra estar insatisfeita com a forma como acontecem

algumas etapas do estagio.

Dentre as etapas do estagio na IES, verificou-se que o estagio de regéncia
acontece na prépria instituicdo, de uma forma pouco comum entre as InstituicGes de Ensino
Superior e, pelo que se pdde perceber nas entrevistas realizadas com os estagiarios, ha uma
grande resisténcia por parte deles (os entrevistados) quanto a essa etapa. Assim, percebe-se
gue o momento da regéncia deixa a desejar, pois, da forma como foi e é realizada nessa IES,

ndo contribui de maneira eficaz para a formacédo dos estagiarios.

Assim, ao se investigar uma professora da IES, perguntou-se como seria 0
funcionamento do estagio de regéncia na propria IES. A professora, que foi denominada de
P1, demonstra grande indignagdo com a forma como se procede essa etapa. Dessa forma ela
relata que:

E o primeiro semestre que estou trabalhando. Sinceramente para mim isso foi um
choque. Eu ja coloquei para coordenadora do curso que eu ndao concordo com isso,
porque eu acho que essa regéncia queira ou ndo, ela deveria ser na escola, na sala
de aula, inclusive ja questionei a coordenadora do estagio (que é a professora que
esta na IES ha mais tempo) e ela disse para mim na época, que isso é lei , que nao
pode fazer o estagio na escola. Eu ndo tenho conhecimento disso, inclusive vou
estar lutando no sentido de defender a idéia (embora tenha chegado agora nesta
IES), de que o estagio tem que ser realizado la na escola, porque por mais que a
gente como professora, tente fazer com que os proprios colegas na sala de aula (na
IES) tentem se comportar como crianca de 5° a 8° série, ou como aluno do ensino
médio, n6s sabemos que ndo é a mesma coisa. Primeiro porque ndo podemaos prever
0 que vai acontecer numa sala de aula e, principalmente porque ndo da pra vocé
sentir 0 comportamento de uma crianga numa idade tal. Entdo é justamente nesse
sentido que eu ndo concordo. Estou propondo inclusive uma mudanga nessa
questdo porque eu, enquanto professora de pratica de ensino, defendo que o estagio
tem que ser la na sala de aula mesmo |a no contexto escolar. (fala 6)

Como se pode observar, o relato da P1 vai ao encontro das reclamagdes
feitas pelos entrevistados no sentido de que a regéncia deve ser 0 momento em que possa

proporcionar ao futuro professor o aprender a ser e estar no exercicio da profissao, ou seja, em
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contato direto com a realidade da escola, com o outro — os alunos, os professores da escola,

mas, também, com o mundo escolar de modo geral.

O que ndo se pode desconsiderar aqui é a importancia da presenca da
professora de pratica de ensino, que tem um papel fundamental para que todo o processo de

formagéo aconteca.

Assim, a P1 relata sobre seu papel, enquanto professora do estagio:

Enquanto professora do estdgio meu papel é fazer com que o aluno (estagiario),
sinta vontade e desejo em aprender, em despertar o gosto de ser educador, além de
estar colocando ele nesse contato direto com a sala de aula, com o contexto escolar.
A minha maior missdo é estar possibilitando a ele dividir esses momentos de
angustia muitas vezes, no sentido de que a gente possa trabalhar na sala de aula a
questdo da formacdo. Pois, no contato com a escola, ele vai enfrentar dificuldades,
e eu como formadora de educadores, procuro resgatar diante dos relatos de cada um
com o contexto escolar, estar tentando trazer, resgatar, sustentar depois desse
contato que vale a pena ser educador [...] nossa missdo, a nossa funcdo ali é
realmente estar tentando sustentar isso né, no sentido de que por mais que ele viu
uma realidade que ele ndo gostou, ele pode estar ali na frente enquanto educador,
ele pode estar criando uma outra visdo, uma outra situacéo, entdo essa é a minha
missdo realmente, a de mostrar que eles serdo os futuros educadores e que cabe a
eles estar ajudando nessa construcdo para uma educacdo melhor. Isso sé é possivel
se formarmos bons professores e formar bons professores, acredito eu que se vocé
gostar daquilo que vocé faz, é vocé fazer aquilo que vocé gosta com paixdo e acho
gue esse é 0 nosso papel: plantar sementes pra que esses alunos na frente vejam os
frutos, mas que eles possam estar fazendo a diferenca, depois quando estiver
exercendo seu papel enquanto educador. (fala 10)

E nesse sentido que o professor atua como mediador, pois & medida que
ajuda o sujeito aluno e/ou futuro professor desenvolver a reflexdo, esta interagindo com ele e

permitindo que a relagdo com o ensinar acontega por meio dessa interacdo entre ambos.

Os relatos feitos por P1 mostram também que o apoio emocional e
profissional que o professor formador de educador se dispde a dar aos estagiarios é um fator
positivo, no sentindo de ajuda-los a construir-se enquanto profissionais dotados de diversos
saberes que serdo amalgamados no decorrer das relagdes que se estabelecem na interacédo

professor/aluno e ensino/aprendizagem.

Dessa forma, pelo que se permite inferir aqui, o professor formador de
educador poderia contribuir, segundo o relato de P1 para que o futuro professor se torne
reflexivo. Nesse sentido, é importante entender que o refletir sobre a agdo € uma prética que
deveria estar presente em todos os cursos de formacdo, sendo mediada pelo professor

formador.
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Assim, a maneira como P1 relata sobre suas responsabilidades como
formadora de educadores vai ao encontro das reflexdes apresentadas por Zeichner, que afirma
que as instituicdes formadoras tém a obrigacdo de tornar os futuros professores responsaveis

pela sua formacdo através de processos reflexivos. Zeichner afirma que:

Reflexdo também significa o reconhecimento de que o processo de aprender a
ensinar se prolonga durante toda a carreira do professor e de que,
independentemente do que fazemos nos programas de formacao de professores e do
modo como o fazemos, no melhor dos casos s6 podemos preparar os professores
para comecarem a ensinar. Com o conceito de ensino reflexivo, os formadores de
professores tém a obrigacdo de ajudar os futuros professores a interiorizarem,
durante a formacdo inicial, a disposicdo e a capacidade de estudarem a maneira
como ensinam e de melhorar com o tempo, responsabilizando-se pelo seu préprio
desenvolvimento profissional. (1993, p.17)

Na tentativa de identificar a opinido da P1 em relacdo a importancia das
etapas do estdgio para a constituicdo do ser professor, no sentido de construir, por meio do
professor como mediador, os saberes necessarios a profissdo de ensinar, interrogou-se a
professora do estagio sobre a etapa que ela considerava mais importante para tal construgéo.
Para esta interpelacdo P1 relata:

Eu vejo que todas as modalidades do estagio sdo importantes, desde a observacéo, a
participacdo até a regéncia que como eu disse, eu ainda gostaria que ela fosse
dentro da sala de aula. Eu vejo que é nesses momentos principalmente que o aluno
vai pra escola e que ele volta pra sala de aula, que ele tem esse contato né com o
professor de pratica de ensino, aonde ele pode estar ali colocando a angustia dele,
ele pode estar colocando aquilo que ele espera aquilo que ele esperava aquilo que
ele viu, nesse didlogo que ha com o professor e 0s outros colegas. Entdo eu acho
assim, que esse € um momento muito importante também, nesse contexto todo,
porque de certa forma, ele vai ver que aquilo que ele viu, com o outro, o jeito como
0 outro estagiario foi diferente, entdo ele pode pensar que ndo é motivo pra desistir
né, porque existem lugares diferentes, professores diferentes. Entdo nessa troca de
experiéncia de um ouvir o outro, de contar a postura do professor regente né, de ver
que os professores tém posturas diferentes, atitudes diferentes, entdo é, nessa troca
de poder estar analisando um professor, comparando com outros professores, eles
vao de certa forma criando certo estilo, certa tendéncia no sentido de dizer que eu
gostei do jeito daquele professor, daquela atitude, eu gostaria de ser assim. Entdo de
certa forma o estagiario ele vai moldando né, meio que fazendo um estereotipo
daquilo que ele quer ser daquilo que ele ndo quer ser entdo eu acho que todos os
momentos do estagio sdo importantes, mas acho que essa troca de experiéncia,
nesse momento que o estagiario pode vir a colocar suas angustias né, nas aulas de
pratica, eu considero como um momento [...] um dos mais importantes (fala 12).

Ao que parece, para P1, as relagdes com outras pessoas sdo citadas como
fundamentais para o desenvolvimento da sua pratica, o que configura a importancia que P1
atribui as relagfes interpessoais, ultrapassando a esfera institucional da escola ou da IES
engendrando outras as quais incluem a relagdo ndo sé com outros professores, mas com todas

as pessoas (com 0s outros) que estdo a sua volta, para as quais, supde-se, esteja aberta, o que
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certamente constitui um diferencial, face ao estabelecimento das relacdes de saber entre as
pessoas, de que os professores, especialmente os formadores, ndo conversam com os alunos,
preocupando-se apenas em “dar o contetdo™. Tais relagdes a que P1 se refere s@o constitutivas
da relacdo ensino-aprendizagem e para o trabalho docente. Na lida didria com seres humanos,
neste caso os alunos e considerando-se 0 processo de humanizagdo que se precisa resgatar e
possibilitar aos futuros professores, o ambiente escolar seria, a nosso ver, ideal para essa

vivencia e o desenvolvimento desse trabalho diario.

Diante do exposto, pode-se afirmar que o papel do professor de Pratica de
Ensino assemelha-se a um pilar, que também estrutura o estagio supervisionado e contribui
para a construcdo dos saberes docentes dos estagidrios, aqui, de maneira especial, a

construcdo do saber ensinar.
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CAPITULO 6
CONSIDERACOES FINAIS
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Esta pesquisa inseriu-se no ambito da formacdo de professores, mais
especificamente no campo da questdo dos saberes docentes e da pratica pedagdgica, o que
significa a nosso ver que vai além de uma concepgdo de ensino. E um exercicio em que se
estd buscando colocar teoria, pratica, ensino, profissdo e docéncia como um conjunto de
relacbes necessarias a formacdo profissional do professor. Acredita-se que esse conjunto de
relacbes permita, neste momento de transicdo, no momento de sua formacdo, estagio e
docéncia, articular a construcao de saberes como um todo.

Na tentativa de compreender como os professores de Biologia, de aluno
para professor, se constituem profissionalmente e, particularmente, como constroem ou
reconstroem os saberes adquiridos na formacéo inicial e como aprendem a ensinar. Realizou-
se, entrevistas semi-estruturadas que envolveram oito (08) estudantes, sendo, na sua maioria,
ao mesmo tempo, estagiarios e professores recém egressos do curso de Biologia. Algumas
guestbes nortearam essa busca, entre ela citamos:

e Que saberes 0 estadgio supervisionado estd proporcionando ao

estagiario?

e Que relacbes com o ensinar os estagiarios estabelecem durante a

formacéo inicial (estagio supervisionado) nessa IES?

e Que relacdo com os saberes docentes o0s estagiarios estabeleceram

durante a formacdo inicial (estagio supervisionado) nessa IES?

Outras questbes se impuseram no transcorrer do trabalho, entretanto
chegamos ao dificil exercicio de encerra-lo. Apesar de esta pesquisa responder algumas de
nossas indagacdes, acabou provocando outras. Contudo, frente a problematica da pesquisa,
algumas consideracgdes podem ser tecidas.

Tendo como ponto de partida a importancia da pratica subsidiada por uma
consistente teoria como elemento constitutivo de saberes, atentou-se o olhar a esse aspecto, e
0 que se viu foi realmente o aparecimento nos relatos de que é através da pratica, do estar
sendo e ndo do que se deve ser que esse saber vai consolidando-se. Ndo se referiu aqui a
pratica por si s6, mas falamos de uma pratica alimentada pela teoria, que adquire novo
significado na pratica, em um movimento dialético constante, pois, durante esse momento, 0
estagiario tem a oportunidade de construir saberes ligados a pratica do professor, que
contribuem para a construcdo de uma identidade propria, estando esta embasada na teoria

aprendida na IES durante sua formagao.
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Assim, os relatos chamaram a atencdo para a necessidade da incorporagéo
de préticas docentes integradas com a teoria nos curriculos dos cursos de formacéo inicial dos
docentes, pois parece mais eficaz um processo de formacdo em que hajam préaticas que
proporcionem, desde o inicio, o contato do aluno com a realidade escolar, as quais poderao
desencadear discussfes tedricas, possibilitando superar os paradigmas da racionalidade
técnica, em que os alunos recebem a teoria e, depois, aplicam-na na pratica.

O modo organizado e social de transmitir-se o saber na espécie humana é
que caracteriza o proprio conhecimento como coletivo, social e processual, isto é, constituido
por acumulacdo progressiva e histérica (CHARLOT, 2000) e, sendo assim, a relagdo com o
saber inicia-se quando o conhecimento se torna “reflexivo”, ou seja, quando surge a
“autoconsciéncia”, o homem comecaria a cultiva-la intencionalmente, tanto de modo
individual quanto como espécie, por meio de uma transmissdo voluntaria e socialmente
organizada — a educacao.

No contexto esbogado, o trabalho pedagdgico deveria ser um modo de acéo
na realidade presente, para que cada professor, condutor da acdo educativa no encontro de
professor/alunos com o conhecimento, pudessem construir-se continuamente como
profissional e docente, planejando e desenvolvendo sua acdo no espago das contradi¢Ges que
0s varios interesses sociais projetam/criam no interior das escolas.

E vital, portanto, para o processo de formacio do professor que se
promovam discussdes entre o professor de Pratica de Ensino e seus alunos sobre os principais
problemas que envolvem o processo. Inserindo-se nessas discussdes, dentre outras questdes,
deve-se abordar “o qué”, “para que” e “como” ensinar, a receptividade, o interesse e a
disciplina da turma em que se realizara o estagio, a receptividade do diretor, do coordenador
da escola e dos professores das turmas, além do tempo necessario para preparagao e execucgao
das atividades.

Dessa forma, deve-se pensar na constituicdo do saber docente, destacando
a pratica como elemento formador e diferenciador das trajetérias de apropriacdo de saber, 0
que implica, além do saber especifico e tedrico, em exercicio de apreensdo dos sentidos que
0s sujeitos atribuem as situacdes vivenciadas, propiciando amplas relacdes de saber, as quais
permitem ou ndo que a relagdo com o mundo, consigo mesmo e com 0 outro acontega.

Torna-se fundamental compreender as relagdes que cada estagiario
estabelece com o mundo do qual faze parte; relagdo com as pessoas que convivem, com a

escola, com a IES; a relacdo consigo mesmo, Seus anseios, suas expectativas, suas vontades



Consideragdes Finais 148

etc; e a relacdo com o outro: os professores, 0s colegas, os alunos etc. A partir disso, entende-
se que seria importante para a pesquisa compreender quais relagfes foram estabelecidas e a
que tipos de saberes docentes essas relaces proporcionaram a construgdo do ser professor
para 0s estagiarios.

No contexto desta pesquisa que buscou estabelecer a relacdo com o ensinar
pelos entrevistados num contexto social amplo, assim, cabe dizer aqui, que a relacdo de saber
estabelece-se, a priori, com ele mesmo, com o outro e com 0 mundo (contexto mais amplo).
Resta acrescentar que essa relacdo sé pode ser construida a partir de uma base teorica solida e,
no contexto de formag&o de professores. Para que esta ocorra a contento, faz-se necessario um
curriculo que possibilite a integracdo dos contetdos tedricos e praticos necessarios para a
formacéo do professor, como também melhores condi¢des de trabalho, maior envolvimento
dos professores de pratica de ensino no processo de formacdo. Pois, conforme se verificou
neste estudo, é de grande importancia, para a construcdo do saber docente, a articulacdo entre
teoria e préatica no processo formativo. Contudo apesar das discussfes sobre concepcdes de
formacéo, ainda persistem formas de formacao fragmentada, como se viu nesta pesquisa.

Por conseguinte, a relacdo com o ensinar, a construcdo dos saberes docentes
e a relacdo com o saber, aqui analisadas, apontam que a escola e a IES podem e devem
contribuir de maneira a estabelecer uma relacdo de interacdo entre a teoria e a pratica, de
modo que possibilite a melhora da atuacdo e da formacdo do futuro professor. Visto que o
proprio estagiario estabelece essas relagdes no momento em que se coloca na posicdo de
professor e vai construindo, na relagdo com o ensinar que fixam com os alunos, com a escola,
com a IES, a construgdo dos saberes cientificos e subjetivos, que possibilitam o
estabelecimento das relagdes entre professor-aluno para que a aprendizagem ocorra, sendo
ele, o professor, o sustentaculo ativo no processo de ensino-aprendizagem.

Conforme se pode identificar nas tabelas apresentadas, para 0s estagiarios
em analise, o saber ensinar contempla varias caracteristicas, como sendo aquilo que
esperavam aprender ainda no momento do estdgio: saber lecionar, transmitir; saber
pedagdgico; saber trabalhar os conteudos no cotidiano dos alunos; saber preparar as aulas,
utilizando diferentes recursos; saber organizar e distribuir o tempo no momento de ensino, ou
seja, saber lidar com a construcdo dos saberes docentes.

Desse modo, percebeu-se que, durante as entrevistas, 0s estagiarios
estabelecem diferentes relagcdes com as etapas as quais vivenciaram, o que permite a cada um

construir os saberes docentes que Ihes permitem aprender a ensinar.
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A relagdo com o mundo escolar foi destacada como um momento
fundamental na questdo do aprender a ensinar, pois a medida que o estagiario vai para a
escola, leva consigo suas expectativas sobre o que vai encontrar 1a e, na maioria dos relatos,
embora fique evidente a decepcdo em relacdo ao comportamento dos alunos, a conduta dos
professores, eles atribuem grande importdncia a esse momento pelo fato de estarem
vivenciando a realidade escolar, refletindo sobre as atitudes do outro, o professor, os alunos, a
forma como o conteudo é trabalhado, e, estando inseridos nesse contexto, constroem saberes
que os levam a aprender a ensinar e a ser professor.

A relacdo com o outro, o professor, o aluno, também é aparentemente
importante na questdo do aprender a ser professor. Pelo que relataram nas entrevistas, 0s
estagiarios esperavam melhor envolvimento dos alunos no processo de aprendizagem, fato
gue ndo ocorreu, pois a maioria era indisciplinada e descomprometida, o que levou o0s
estagiarios a refletir, nesse momento em que faziam o estdgio de observagdo, sobre a atuacéo
do outro, o professor da sala, o comportamento dos alunos, apontando, dessa forma, que
muitas vezes a metodologia utilizada pelos professores ndo despertava nenhum interesse nos
alunos, dai o resultado da indisciplina gerada na sala.

Desse modo, os estagiarios que ja se inseriram na pratica docente, ao
relatarem sobre as etapas do estagio por eles realizados, comegam a ter uma outra visao e, na
maioria das vezes, criticam algumas etapas e destacam a importancia de outras, fato que
também se verificou, por diversas vezes, contraditorio entre eles. Por exemplo: ao mesmo
tempo em que um estagiario critica a regéncia, a forma como se procedeu, faz elogios, afirma
ter aprendido com tal momento.

Diante disso, o professor necessita refletir sobre o que esta fazendo, sobre
aquilo que esta ou ndo, dando certo, pois a medida que reflete sobre sua prépria pratica e
sobre a préatica do outro, cada estagiario constroi, dessa forma, os saberes necessarios a sua
atuacdo como professor, pois essa reflexdo é de fundamental importancia para a compreensao
das atividades docentes. O educador vai constituindo-se professor na medida em que repensa
sua aula, a escola, enfim, tudo o que estiver a sua volta, pois, para conseguir, por exemplo,
elaborar uma boa aula, é preciso que ele analise a metodologia aplicada, conheca o perfil dos
alunos, ou seja, é preciso que estabeleca relagdo com o mundo escolar, com a pessoa do outro
e consigo mesmo. E nesse sentido que a prética reflexiva deve ser realizada constantemente

para melhor desenvolvimento da relacdo entre o professor e o aluno. Assim, quando o
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professor analisa suas proprias acOes, aprende a ensinar de forma que os préprios alunos se
sentirdo motivados e o aprendizado fluira com maior facilidade.

Pensa-se, nesse contexto, que algo deva ser modificado em relacdo a
realizacdo do estdgio, pois, a0 que parece, a importancia maior ¢ dada ao estagio de
observagdo, conforme foi relatado por alguns estagiérios entrevistados. Onde se pode inferir
que a observacdo permitiu que o0s estagiarios estabelecessem as relacdes de saber,
acompanhando pela construcao de saberes oriundos da relacdo com a experiéncia do outro, o
professor da sala na escola, pois o relacionamento com a turma e com a atuacao do professor,

contribuiu de maneira positiva para a elaboracao do saber ensinar e do saber ser professor.

Em relacdo as etapas do estagio de dindmica escolar, estudo dirigido e
formacéo docente fica certa a pouca ou nenhuma contribuicéo para o processo de formacao do
ser professor, ndo contribuindo, dessa forma, para que 0s estagiarios construissem, nesse

momento, saberes necessarios a questdo do aprender a ensinar.

O que ficou claro, entdo, seria que 0 momento da observacao teve destaque
no depoimento da maioria dos entrevistados, no sentido de que, nesse momento, aprenderam
diversos saberes que lhes permitiram tornar-se mais reflexivos em relacdo a sua propria
atuacdo em sala de aula, aprenderam a ser e a estar na posicdo de professor. Desta forma,
pode-se inferir que a relacdo com o mundo escolar tornou-se fundamental nessa etapa, pois,
inseridos no contexto escolar e envolvidos na relagdo com o outro, os professores, 0s alunos
foram construindo saberes acerca da sua propria formacdo como docente. Verificou-se
também que a sala de aula se torna o lugar de producédo e de nova significacdo dos saberes
que envolvem a sua formacao, pois o relacionamento com a turma Ihes permitem aprender a
ensinar no momento em que se estd em contato com os alunos e com o conteudo a ser
ensinado, fato que também se torna semelhante, segundo seus relatos no momento da sua
insercdo na préatica. Dai a importancia de se dar um novo olhar ao estdgio como sendo ele o
momento fundamental na formagdo do professor, podendo ser a oportunidade do formando
construir um saber tedrico, um saber fazer e, principalmente, um saber ser professor o que é

um saber pessoal e subjetivo que ndo pode ser ensinado, mas é necessario ser aprendido.

Tendo a visdo de que a relacdo com o saber é uma relagdo consigo mesmo,
constatou-se que 0s estagiarios tém expectativas, apresentam desejos quanto ao processo de
sua formacédo, conforme se apontou no quadro referente ao que se chama de etapa zero da

formacgdo, onde trazem suas impressdes, seus anseios, suas decepcOes, ora com todo o
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processo, ora com a sala de aula, ora com a formagéo o que influi diretamente na construgéo
de sua prépria identidade profissional. Embasados nas tabelas de apresentacdo que destacaram
0s momentos fundamentais das entrevistas, como sendo 0s mais importantes para o aprender a
ensinar, percebeu-se que 0S estagiarios tém desejos e expectativas que se tornaram
semelhantes, ficando claro que o estagio ndo foi suficiente para que pudessem ter construido a
identidade profissional.

Sendo assim, a relacdo com o mundo escolar e com o outro permitiu que
construissem, nas diversas relacGes ali estabelecidas, saberes ligados ao processo de ensino-
aprendizagem, ao funcionamento de uma sala de aula, a postura adequada diante da turma,
estando apto as mudancas necessarias a0 momento de sua atuacdo e que realmente vao

aprender a ensinar, no exercicio da sua propria atuacdo em sala de aula.

Apontou-se, também, um outro aspecto importante do estagio, em relacéo as
aulas da IES, ou seja, mais especificamente as de pratica de ensino: eles esperavam aprender a
ser professor nesse momento. De acordo com os relatos, desejavam, ainda nessas aulas,
aprender a ensinar, a contornar as situacdes diversas do cotidiano escolar, a forma como dar
uma aula corretamente, como se isso fosse uma receita pronta que pudesse ser aplicada tal
qual no momento de sua atuagdo como professor. Foi somente ap0s sua inser¢do na pratica
que a visdo de cada um mudou, pois afirmam que, a cada dia, na medida em que se vai
ensinando, também se vai aprendendo no contato com o outro, 0s alunos, a ser e ao fazer da
profissdo. Perceberam também que a postura do professor ndo pode ser a mesma para todas as

turmas, o que permite inferir a importancia do profissional reflexivo apontado por Shon.

Nesse sentido, é preciso compreender que a construgdo do ser professor esta
movida pela relagdo que cada um estabelece com o outro, com 0 mundo e consigo mesmo, 0
que se torna fundamental na construcdo do aprender a ensinar, a ser e ao fazer da profisséo.
Sendo assim, aprender a ensinar torna-se um processo continuo ao longo da trajetoria

profissional e, dessa forma, é que se constitui o ser professor.

A presente pesquisa além de apontar que o Estagio Supervisionado contribui
para a construcdo dos saberes docentes dos estagiarios, aqui de maneira especial a construcao
do saber ensinar, nos permitiu também refletir sobre o papel e a funcdo do professor de
Prética de Ensino, mostrando que esse deve colocar-se como um pilar na estruturacdo de cada

etapa que se desenvolve na formacdo do estagiario, futuro professor.
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N&o tivemos aqui a intengdo de dizer se um curso € melhor do que outro, ou
apontar se esse estd fazendo o correto ou ndo; mas simplesmente, fazer uma reflexdo, sobre o
quanto essa diferenca de horas em que um curso € estruturado, pode afetar ou ndo a
oportunidade dos sujeitos, no caso os estagiarios, de construirem seus saberes experienciais, ja
que a instituicdo aqui analisada, possui uma carga horaria bem menor, comparada com outras
instituicoes.

Ainda como trabalho cientifico, chamamos a atencdo, para a forma como a
regéncia é realizada em algumas instituicbes durante a realizacdo do estagio supervisionado,
pois como no caso da instituicdo aqui analisada € realizada na prépria instituicdo, que como
podemos verificar pela fala dos estagiarios, isso lhes dera poucas oportunidades de construir
0s saberes experienciais, ja que ndo havia contato direto com o aluno, no contexto escolar
durante a regéncia propriamente dita. 1sso aponta que, ndo ha nada como o proprio contexto
escolar para colocar o estagiario, futuro professor diante de situagdes que realmente possa se
defrontar um dia no papel do professor. Portanto, destacamos aqui, que as instituicdes que
assim o fazem, deveriam ao menos rever e repensar essa forma de realizar essa modalidade de
estagio.

E dificil considerarmos um trabalho cientifico definitivamente concluido,
ainda mais quando se trata de “formacao de professores”, de sua relagdo com o saber, porque
estar no mundo, é estar o tempo todo, estabelecendo relagdes; seja com o outro, com 0
mundo, ou consigo mesmo. Por isso, 0 que 0 nosso trabalho traz, sdo apenas algumas
contribuicbes a Educacdo, principalmente, a formacdo de professores, de maneira especial a

formacado inicial que é alavanca na carreira de qualquer educador.
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APENDICE | - ENTREVISTA - ESTAGIARIO E1

1 (EU) Por que vocé escolheu ser professor de Biologia?

2 (E1) Bom... primeiramente foi porque, eu quando terminei o ensino médio, minha méde me
questionou se eu queria fazer cursinho ou faculdade, e eu gostava ja de biologia, tinha
facilidade em aprender ai optei pela faculdade, passei no vestibular né, minha opcéo era
biologia mesmo, e também, porque eu gostava mesmo e o curso foi me cativando cada vez
mais porque eu estava aprendendo mesmo e to aqui hoje como professor.... rsss, mas também
foi por falta de opcéo, porque pensei se eu fosse fazer um cursinho, eu vou fazer trés anos de
cursinho pra tentar uma faculdade estadual e corro o risco de ndo consegui, entdo optei pela
faculdade porque nesse tempo eu ja ia ta me formando.

3 (EU) Quais as expectativas que vocé tinha em relacdo a sua formacdo em Biologia? O que
vocé esperava da faculdade?

4 (E1) Ah... eu imaginava que era um pouco diferente sim... tipo eu pensava, por exemplo, as
no¢des de aprende manusear um microscopio assim num teve, muito poucos professores
explicava corretamente 0 que era, 0 que ndo era, como fazia o uso correto. Entdo com o tempo
a gente foi isso, fucando ali mesmo, agora é como é o funcionamento, pra que que serve cada
peca isso ndo teve, e eu esperava mais aulas praticas, era muita teoria, ndo teve tanta aula
pratica quanto eu imaginava ne, mais foi bom e eu aprendi bastante coisas.

5 (EU) Como vocé vé sua formacdo académica? Em que contribui para tua formagao?
6 (E1)_Ah, foi boa, ndo foi 6tima... porque eu também ndo me esforcei muito.

7 (EU) Como eram as aulas das disciplinas especificas?

8 (E1) Era legal, os professores ajudavam muito a gente, sempre tinha um ou outro que eu me
identificava menos, mais foi bom, foi 6timo sim. Eles na medida do possivel ajudavam a
gente em tudo. Era assim, bastante diversificada tinha umas aulas que eram macantes né, tinha
professor que falava que aquilo era aquilo e pronto, entdo, sei la, achei também muita aula
tedrica e pouca aula pratica, mas deu pra aprende bastante teoria sim, porque a pratica vocé
acaba aprendendo com a propria pratica mesmo, eu acho né. Mas de modo geral, meus
professores eram bem preparados sim... s6 que tem muita diferenca entre a teoria e a pratica ,
por exemplo, eu tinha a professora de estrutura, ela colocava o caso da inclusdo né, ela ndo
isso vem do proprio sistema né, mas inclui alunos especiais numa sala de 40 alunos
“normais”, eu acho complicado, porque eu acho que o andamento de uma sala de aula ndo
seria a mesma coisa com a presenca de um aluno, ou mais especial porque a faculdade né&o
prepara a gente pra lida com essa situacdo € muito dificil imagina , se com 40 alunos
considerados normais ja é muito dificil, imagina agora com 5, 6 necessitando de um
atendimento especial, ficaria complicado né, entdo, ou seja, 0 processo de aprendizagem dos
alunos ficaria comprometido, ficaria prejudicado. Entdo eu acho que a teoria fica distante da
pratica, neste aspecto, a gente nao sai preparado pra enfrentar este tipo de situacao.

9 (EU) Como era suas aulas de préatica de ensino,em relacdo ao estagio mesmo?

10 (E1) Bom... Na faculdade no primeiro ano,deixou a desejar, porque a professora, ela falava
muito, no comeco, tinha um plano, falo tudo que pretendia faze, mas no decorrer assim das
aulas ela fazia tudo diferente, ela faltava muito e ninguém repunha essas aulas né... entdo, ou
seja, 0 cronograma que ela tinha nao foi nem 25% passado pra gente, o negdcio dela era fazer
estagio, fazer estagio, preencher ficha e s, ficava sempre batendo na mesma tecla sabe.
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11 (EU) Em que contribui essas aulas para sua formagéo?

12 (E1) Ah... eu acredito que contribuiu assim, eu aprendi € ndo diretamente como a
professora me ensino tipo, ela deu dicas né... ai vocé tinha que corre atrds da apostila, 1&
bastante, mas por exemplo ela dizer: vocé vai fazer assim na sua aula pratica pra prender a
atencéo do aluno , vocé deve tipo ensina dessa forma... isso ndo deve, isso a gente aprendeu
sozinho mesmo, ndo teve nada disso, entdo eu esperava mais ne, ja que a disciplina era
“pratica de ensino”, eu esperava aprende a pratica e a ensina, e ela realmente, nem ela
praticou e nem ela ensinou, ela so ficava falando sempre a mesma coisa €, vocés vao ser
professores mas ela ndo agia como tal, ndo ensinava a gente como ser entende? chegava um
dia Ia,falava que ia faze algo e no outro dia ela fazia outra coisa, entdo sabe ela ndo tinha um
cronograma que ela seguisse, entdo assim agente acaba aprendendo as coisas meio que
sozinho mesmo, tem que corre atras.

13 (EU) Em relacdo as etapas do estagio, quais as modalidades que vocé fez?
14 (E1) Sim, tem observacdo, dinamica, participacdo, formagdo docente e... tem a regéncia
,estudo dirigido.

15 (EU) Entre todas as modalidades, qual vocé achou a mais importante?

16 (E1) A mais importante pra mim foi, foi a participacdo né na escola estadual que é junto
com a observacdo, estudo dirigido eu achei que ndo teve muito a vé ndo , porque é o cotidiano
na faculdade que vocé acaba contando como estudo dirigido, ent&o achei assim, sem sentido,
sO pra faze relatério mesmo... tem a formacdo docente né, achei que contribui bastante os
seminarios, palestras e minicursos, achei importante também porque agente aprende muita
coisa, porque voceé é obrigado a participa, entdo de certa forma vocé aprende né.

17 (EU) E a dinamica escolar como foi?

18 (E1) Ah... acho que ndo ajuda muito ndo, porque vocé sai da escola que estudou 11 anos,
vai pra faculdade e volta pra mesma escola pra faze estagio, vocé ja conhece tudo da escola
né, vocé sabe como ela funciona no dia-a-dia, quem sdo os professores, quantos banheiros
tem, quantas salas tem, entdo ndo acho necessario vocé ta levantando isso, entdo eu achei
assim, que ndo me ajudo em nada.

19 (EU) E a etapa de observacdo?Como foi? Pra que te serviu?

20 (E1) Ah, a observagéo foi umas das mais importantes porque assim, vocé ali vé o professor
agindo de certa forma que vocé analisa ndo ser assim adequado para aquele momento, assim,
as vezes, agia de uma outra forma que prendia mais a atencdo dos alunos, entdo eu ia
aprendendo ali, analisando a melhor metodologia, aquela que daria mais certo, que prendia
mais a atencdo dos alunos, em outros momentos eu pensava ndo... 0 professor ta errando
porqgue ela ta fazendo isso e ndo ta funcionado, entdo agente vai analisando, vai pegando um
pouquinho de cada professor que vocé que vocé vai observando, dai a gente vai se abrindo,
vai raciocinando o que é melhor ou ndo... entdo, eu acho que, acho ndo, tenho certeza que
ajudo muito, aprendi muito ali.

21 (EU) O que vocé aprendeu com a observagéo?

22 (E1) Aprendi sim a como ser professor mesmo, porque cada professor tem sua
metodologia, sua forma de ensinar o aluno, de prende a atengéo dele, cada um faz de um jeito
né e isso ajuda, por exemplo tinha um professor na faculdade, que ele ndo escrevia nada na
lousa, ele sé falava e vocé ia anotando e agente aprendia, entdo cada professor tem uma
técnica, e vocé vai analisando varios professores, porque na observacdo eu fiz com duas
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professoras diferentes e cada um tinha uma forma de tratar o aluno e de apresenta o contetdo
pra ele, entdo eu ia vendo e enquanto isso vocé vai aprendendo né, tinha coisas que
funcionava com certa professora, outras ndo, e assim vocé vai juntando as coisas que dao
certo naquilo que vocé observa né, sempre tendo um olhar pra aprendizagem do aluno, e
assim vai tentando forma assim uma idéia central do que é ou ndo correto fazer na sala de aula
e assim, como eu posso dizer... vocé vai construindo a sua identidade, a sua forma de ser
como ser professor.

23 (EV) E a sua regéncia? Como foi?

24 (E1) Assim... acho que foi bom, é... apesar de que sei la, pouco tempo né, mas tinha
também alguns seminarios, entdo, tanto o tipo de apresenta, a metodologia que vocé ia usa,
eles exigiam muito e isso acabava sendo a regéncia né. Mas, no dia mesmo, dia da minha
regéncia, foi meio estranho... muito pouco tempo né, apesar que sei la, vocé acaba aprendendo
né,como apresenta 0 contetdo ao aluno de forma dindmica, facil de maneira que o aluno
aprenda mesmo. Mas nada como a pratica mesmo né... porque ndo adianta nada né,sé pensa
no contetido tem que sabe como vai passa isso pro aluno porque na sala de aula s&o 40 alunos
cada um com um tipo de dificuldade né entdo eu acho que como professor a gente tem que
escolhe uma forma que aproxime cada vez mais da capacidade de assimilacdo de cada aluno,
e a regéncia acho que ajudo nisso, assim contando com 0s seminarios né.

25 (EU) Como era a postura da professora, durante a regéncia?

26 (E1) Ah... ela s anotava, anotava, dai no final questionava algumas coisas, tipo pra ver se
agente que tinha preparado mesmo, fazia alguns comentarios sobre a forma, a postura da
gente tal, entdo era isso.

27 (EU) Durante sua formacdo, qual momento vocé considera ter lhe ajudado na construcéo
do ser professor?

28 (E1) Pra mim, foi assim... a partir do momento que tive contato com a escola né, quando
fui faze o estagio de observacdo e participacdo, entdo nesse momento a gente comeca a
vivenciar mais, entdo a gente comeca a interagir mais com todos e assim aprende mais, ta
mais ligado né, com a realidade da escola, a0 mesmo tempo que ta ainda na faculdade, entdo
eu acho que a partir da observacdo a gente tem assim um olhar diferente pra formacéo
académica, pros préprios professores na faculdade e vai aprendendo mais com isso. E isso,
pra mim, foi uma nova aprendizagem, sabe tipo é... como ser, como agir e como pensar diante
dos alunos e professores sabe, vocé vé nas salas dos professores, alguns conversam, outros
nédo, entdo vocé tem que saber se colocar ali, no seu lugar, naquele momento, naquela hora.

29 (EU) Entdo, os professores da observagdo tiveram influéncia na sua formagéo?
30 (E1) Ah... muita influéncia, influéncia eu diria positiva.

31 (EU) Por que?

32 (E1) Porque... porque primeiro praticamente porque esses professores que eu observei,
foram meus professores e entdo assim, muito antes eles ja me ajudavam a me construir, a
construir minha identidade, e segundo quando eu tava ali aprendendo a ser, como ser
professores eles me mostravam a maneira mais facil possivel é o que eu queria aprende, o que
eu queria ser, entdo eu acho que me ajudo muito.

33 (EU) Vocé ja teve experiéncia como professor?
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34 (E1) Infelizmente ainda ndo tive a oportunidade mas meu maior sonho hoje é... quero da
aula, é isso que eu quero, quero ver como €, como que Vou agir, como vou vivenciar aquele
momento ali, quero vé como vou me sai dos problemas quero me testa, vé mesmo como vou
ser como professor, ai quero estudar mais pra me sair melhor do que eu penso ser, quero
melhorar mais... e também quero trabalhar na area ecolégica sabe, ambiental, vegetal, entdo
eu gostaria, eu quero dar aula e também trabalhar como bidlogo sabe, tenta juntar os dois, unir
o Util ao agradavel.
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APENDICE 2 - ENTREVISTA - ESTAGIARIO E2

1 (EU) Como surgiu a escolha pela profissédo?

2 (E2) Ah... Eu gosto sempre gostei de Biologia né, desde pequena eu vivi dentro da escola
porgque minhas tias sdo professoras, acho que foi por isso e também né, meus pais sempre
trabalharam na escola, entdo eu ja convivia nesse meio né, sempre brincava de escolinha, eu
adorava ensinar, desde pequena eu amava descobrir as coisas, adorava estudar ciéncia e minha
tia ja era professora de Biologia né e ela dava aula pra mim... Eu achava o maximo ser
sobrinha da professora, ela que me ensinou a gostar de biologia. E também era a forma de
consegui um trabalho ne, porque aqui onde a gente mora ndo tem muito campo de servico,
entdo eu pensei... Ja que eu gosto de ensinar eu vou fazer Biologia, vou ser professora mesmo.

3 (EU) Como foi sua formagéo na faculdade? Como era as aulas de estagio?
4 (E2) Ah... Vocé diz na faculdade mesmo?

5 (EU) Sim. Que importancia teve as aulas de estagio pra vocé?

6 (E2) Bom... Eu achava meio dispersa as aulas viu..., ndo achava tdo importante o que a
professora passava pra gente, porque ela levava trabalhos pra gente fazer ou alguns assuntos
pra gente discutir que na maioria das vezes ndo tinha muito sentido sabe, mas ate que foi
legal, ela passa algumas técnicas sim, mas a gente aprende mais na pratica mesmo.

7 (EU) Como assim? Porgue néo tinha sentido?

8 (E2) Ah... Aquelas coisas que ela falava, quase sempre nao tinham nada a vé, e ela queria
colocar na nossa cabeca, que, por exemplo, as escolas do estado eram diferente daquilo que a
gente tava vendo na faculdade e vivendo ao mesmo tempo no estagio de observacgdo né...
Porque a gente ja tava fazendo o estagio nas escolas né... E na verdade ndo era nada daquilo
que ela falava na sala de aula a realidade é outra, entdo era muito diferente... Entdo muitas
vezes achei as aulas sem importancia por causa disso... Porque ela queria coloca pra gente que
os alunos eram bons, que tinha como muda nosso pensamento e na verdade ndo tem... Na
realidade ndo tem como muda o aluno, porque ele vem com a cabecga formada de dentro de
casa, 0 que tem dentro de casa é 0 que vai ser também na escola né... Porque a familia influi
muito no que o aluno vai ser ou deixar de ser... Eu penso assim... E isso acho que a sala toda
discordava das coisas que ela queria por na nossa cabeca sabe... E na sala de aula e muito
diferente né, a realidade é bem outra. Agora as matérias especificas eram Gtimas, nossa a
estrutura da faculdade era muito boa, entdo eu aprendi muito o conteddo sim, mas nas aulas
de estagio da faculdade, s6 a parte da legislacdo que foi legal, agora o resto, nossa era muita
discussdo, ninguém concordava com a professora (risos... nunca concordava), porque a gente
tava vendo como era as coisas na escola né, era muito diferente daquilo que ela queria
mostra... O dia-a-dia que a gente vivia na sala de aula, nossa... Ninguém concordava com o
que ela falava, porque também tinha ate inspetor de aluno que estudava comigo e sabia como
era, nossa eles contavam cada coisa... Tinha uma inspetora que contava que a droga rolava
solta na escola, ela falava que a noite ela ia fechar o portdo da escola e nunca dava as costas
pros alunos, porque sabia que ali a coisa era feia... Agora a professora queria coloca pra gente
que tudo é lindo, maravilhoso, sendo que ndo é, é muito dificil, € muito diferente o que ela
falava e 0 que a gente vivenciava.

9 (EU) O que vocé aprendeu neste momento da faculdade entéo?
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10 (E2) Ah... O contetdo em si né, era muito bem trabalhado, como eu ja disse, a faculdade
tinha estrutura, agora a forma como dar aula, a postura isso eu achei fraco, eu aprendi no
estagio de observacdo, na escola mesmo.

11 (EU) Vocé ja fez estagio do qué?

12 (E2) De observacdo, aqui na escola € de observacao, de participacdo e de dinamica escolar,
regéncia € s na faculdade. Regéncia é assim, agente monta o0 nosso plano de aula e apresenta
| para o professor.

13 (EU) Aqui na escola vocé ndo tem que dar regéncia na sala de aula?
14 (E2) N&o, Nao!

15 (EU) Quantas horas de estagio vocé tem que fazer?

16 (E2) De observacédo s@o 30 horas e de dindmica é 15 e de participacédo € 10. Participacao é
ajudar a professora para alguma coisa sabe, de cuidar da sala ou fazer o extenso estas coisas.
E dindmica € a estrutura da escola, o que a escola tem, quantos professores da aula I3,
secretaria, direcdo... E a parte mais burocratica sabe.... Acho que ndo tem muito a ver no.

17 (EU) Como foi o estagio de observacao?

18 (E2) Ah... Aqui na escola e sossegado né. O professor falava, os alunos respeitavam...
Entdo foram otimas, as aulas eram bem trabalhadas... Tinha assim uma sala ou outra que 0s
alunos eram meio indisciplinados, ndo tinha muita vontade sabe... Mas assim foi bom, porque
eu percebia que a professora agia diferente, dependendo da sala ela mudava o jeito da aula...
Entdo eu aprendi muito com ela.

19 (EU) Aprendeu o que com ela?

20 (E2) Ah... Assim, a postura, a maneira de leva a aula, o tratamento dos alunos, aprendi
assim, como se posiciona mesmo la na frente... Entdo foi 6timo né, eu via a forma dela lidar
com os alunos, entdo eu ia me imaginando, eu via como ela fazia pra pode controla os alunos,
domina o conteudo né... E ate mesmo eu observava as fraquezas dela né, de como ela fazia
pra pode fazer diferente ou segui o que o que ela mesmo fazia. E entdo a gente aprende muito
ali... Apesar de que aqui em Ribeirdo do Sul é muito sossegada a escola, os alunos séo bons e
isso ajuda a gente, motiva mais ne, vocé tem mais vontade de preparar a aula, eles participam
mais. Entdo por isso que aprendi a gente, por exemplo, que tem muda a postura dependendo
da sala.

21 (EU) Entéo vocé achou que a observacgéo contribui para a sua formagao?

22 (E2) Contribui sim... Muito mais que as aulas do estagio né, na faculdade, eu aprendi
mesmo, porque eu vendo o professor dar aula, a gente vai se imaginando vai... Tipo vocé
pensa né, como faria se tivesse no lugar dela, o que mudaria ou nao, foi muito importante sim.

23 (EU) E sua regéncia? Como foi?

24 (E2) Bom... A regéncia olha foi assim... Era muito estanho né, porque vocé dava ali na sala
da faculdade e todos eram amigos né, entdo era meio constrangedor, embora a faculdade
tivesse estrutura a gente ficava insegura, mas até que foi bom...a gente desinibe né, porque eu
ndo tinha facilidade de falar na frente pros outros, e ali vocé tem que se Vvirar,
entendeu?...Entdo apesar de ser s6 uma aula que vocé dava, acho que serviu pra aprender a se
posicionar, a ser professora sei la, mas eu achei meio vago, porque de uma aula de regéncia, a
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gente tinha que faze um monte de relatorio, fala de um monte de coisa né, e s6 uma aula foi
pouco, apesar de que pra mim foi um ensaio, acho que aproveitei bem 0 momento.

25 (EU) E a professora da regéncia como agia?

26 (E2) Ela s6 observava, e anotava um monte, mas ate hoje ndo sei 0 que tanto ela escrevia,
porgue eu pensei que ela fosse fazer comentarios, mas sé observava e escrevia, cada dia que
um tava la na frente era a mesma coisa...entdo sei la, muitas vezes tinha um grupo que saia da
sala, ela ndo falava nada sabe...Dava a impressdo que era sei |4, pra enrola a aula mesmo,
porque era quase 40 alunos, imagina toda semana um ia da aula, tinha dia que era um saco,
mas eu nunca sai né, eu achava falta de educacao, de respeito com quem tava la na frente ng,
mas faze o0 que, depois a gente foi se acostumando com o jeito dela.

27 (EU) Vocé ja teve experiéncia da pratica como professora, em uma sala de aula?
28 (E2) Isso ja... Eu comecei a dar aula, tava no segundo ano de faculdade né...

29 (EU) Como foi sua experiéncia?

30 (E2) Bom... O primeiro dia que me chamaram, eu nem dormi a noite, eu pensava “Meu
Deus”? E agora, 0 que eu vou fazer? Imaginava qual seria reacdo dos alunos né, porque eles ja
me conheciam da rua, entdo fiquei muito insegura, ainda mais porque a aula que eu ia dar ndo
era de biologia, era de historia... E eu nem sabia mais nada de historia, fiquei muito insegura
sabe, mas depois que dei a primeira aula... Eu fiquei mais aliviada, achei que seria mais
dificil, a gente se sente insegura né, mas na sala fui firme, eu fingi pros alunos que sabia, mas
na verdade (risos) eu ndo sabia nada de historia, eu tinha me preparado e quando comecei a
explicar o texto eu fui me envolvendo com eles, e foi legal, foi melhor do que eu pensava...
Mas assim... Dentro de mim, tinha aquela insegurancga, eu pensava sera que eu estou fazendo
certo, sera que nao... Mas isso eu tenho ate hoje, porque tem situa¢des que acontecem na sala
que vocé ndo espera né, entdo vocé ndo sabe como agir vocé tem que pensa rapido ali e
resolve aquela situacdo entendeu? Ai depois, vocé pensa, serd que fiz certo? Sera que nao?
Entdo... Vai aprendendo né, a cada dia, a cada momento vocé vai aprendendo, porque nunca e
igual de uma sala pra outra.

31 (EVU) O que nunca é igual?

32 (E2) Ah... Os alunos, as dificuldades, as vontades né, cada sala é diferente e a gente
também ndo pode ser a mesma, vocé percebe sabe que ndo da pra adotar uma Unica postura,
sendo ndo consegue nada com os alunos... Muitos menos ensinar alguma coisa pra eles,
primeiro vocé tem que conhecer, vai rondando ate ver de que jeito vai ser melhor passar o
conteldo naquela sala entendeu? Sendo ninguém vai aprende e eu vou ensinar pras paredes
(risos) e outra com o tempo vocé percebe né... Tem sala que € mais fécil, tem sala que € mais
dificil de vocé trabalha o conteddo com eles, principalmente pelo interesse deles né, apesar de
que sO trabalhei aqui mesmo, e nem tenho muito a reclamar porque os alunos sdo mais
interessados né, agora pelo que eu converso com as minhas amigas, escuto cada coisa que
nossa... Tanto que |4 em S&o Paulo eu sofria porque tinha aula né, ate fiz a minha inscrigéo,
mas fiquei com medo de trabalha, porque Deus me livre... Mesmo eu gostando do que eu fago
ndo tive coragem ndo, teve caso de amigas minhas que desistiram que desistiram, ja até
arrumaram outro servi¢o, nao querem nem saber de dar aula mais nao.

33 (EU) Qual a fase que vocé acha que mais contribuiu para tua formacao?
34 (E2) Ah... Foi a observacao.
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35 (EU) Por qué?

36 (E2) Porque foi ali que comecei a aprende a como lidar com os alunos, a forma de ensinar,
a minha postura que tenho que ter, ali eu vi as dificuldades, aprendo a metodologia que tem
que ser diferenciada pra que eles possam aprender de verdade o conteudo né, fixar melhor a
aprendizagem, essas coisas... Porque eu me preocupo muito com isso Eliana... Eu quero que
meus alunos aprendam de verdade sabe... Porque eu gosto do que eu faco, e na observacao foi
gue eu comecei a me ver como professora de verdade né, eu senti que aquele contato com 0s
alunos me fez ver que aquilo mesmo que quero pra mim...

37 (EU) Qual momento do estagio vocé considerou menos importante? Por qué?

38 (E2) Com certeza, pra mim foi a regéncia, mas também tinha a dindmica escolar e a
participacdo né....que pra mim era so preencher papel, ndo me ajudo em nada, e a regéncia
também porque uma aula sé ndo dava pra aprende tudo né, vocé fica preocupada, insegura,
entdo achei muito vaga, parecia sei 14, um momento vazio mesmo. E importante, eu sei que &,
mas achei que contribuiu muito pouco mesmo...assim a gente aprende na faculdade € claro, o
conteddo em si, mas como dar a aula mesmo € na escola, porque € diferente entendeu, na
faculdade tem mais estrutura, tem laboratério, entdo vocé aprende o conteudo sim, agora a
regéncia acho que serve assim pra vocé aprender como ensinar mesmo, e pra mim, foi muito
pouco tempo, ndo da pra aprender a maneira como Vocé tem que desenvolver a aula nao,
entdo por isso que acho que ndo contribuiu.

39 (EU) Vocé se realiza na profisséo que escolheu?

40 (E2) No comeco achei que ndo... Mas agora sim, eu j& peguei o jeito né, e eu gosto de dar
aula, porque eu me envolvo a hora que eu to ensinando sabe... S6 acho dificil quando dou aula
de outra matéria, mas de biologia eu me saiu muito bem... Entdo antes eu achei que néo ia
continua nisso ndo porque eu ficava meio perdida sabe, vamos supor... Por exemplo: Uma das
primeiras aulas que eu dei, eu preparei tudo, mas ndo deu pra dar nem a metade, dai eu pensei,
nossa e agora, sera que vai sempre assim? Eu achei que tinha feito errado, mas com o tempo
eu Vi gue era assim mesmo né, vocé vai aprendendo com as situacdes e tem coisas que sdo
imprevisiveis, entdo... Eu no comeco achava que tudo ia ser ou tinha que ser como planejei,
entendeu? Mas a gente vai aprendendo né, agora eu me acostumei, acho que estou mais
madura, ate na questao dos contetdos mesmo.

41 (EU) Como era o relacionamento com a professora do estagio na faculdade?

42 (E2) Ah... Era bom, se a gente perguntava ela respondia, entendeu? Mas também era muito
dificil porque a gente quase sempre ndo entrava em acordo nas discussdes sabe, quando se
tratava de sala de aula, porque ja comecei a trabalhar no final do segundo ano da faculdade né,
entdo... Quer dizer, eu sabia, muitas pessoas que ja tinham contato a com sala de aula sabia
das coisas que acontecia, entendeu? Entdo se a gente ia perguntar alguma coisa pra ela, ela
falava outra coisa, entdo era complicado, ndo tinha como segui o que ela falava, eu ate
tentava, mas ndo deu resultado... Entdo, assim a sala toda se virava contra ela, virava muita
discussdo, porque ela pensava de uma forma e queria impor que a gente pensasse também, e
ndo era assim, ninguém concordava com ela, porque a gente tava vivendo a realidade na
escola né, ndo tinha como concorda com ela.

43 (EU) E o seu relacionamento com a professora de observacéo na escola? Como foi?
44 (E2) Olha...tinha uma que me ajudava muito, dava muita abertura pra gente, passava
material, a gente conversava muito, ela dava muitas dicas, por exemplo, de como avaliar o
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aluno, como trabalhar determinado assunto que era mais desinteressante sabe, como uma
forma de despertar mesmo o interesse do aluno.

45 (EU) Durante sua experiéncia da pratica, como vocé se vé hoje?

46 (E2) Ah... Eu evolui muito, porque assim no comeco era muita insegurancga e com isso a
gente vai crescendo né, vocé passa por muitas dificuldades, mas vai aprendendo né, até com
0s proprios erros vocé aprende, entdo hoje eu me vejo muito mais preparada que no inicio e
vai ser sempre assim né, acho que é um aprendizado constante, sempre a gente vai aprender
algo mais, ate com os proprios alunos a gente aprende, acho que isso e muito importante né...
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APENDICE 3- ENTREVISTA - ESTAGIARIO E3

1 (EU) Como surgiu a escolha pela profissdo? Por que vocé escolheu ser professora?

2 (E3) Bom... Na verdade, eu... Eu nunca tive paixdo por esta profissao, foi a necessidade
financeira mesmo que levou a dar aula... Entrei no curso achando que era voltado pra area de
laboratdrio, dai que percebi que era mais licenciatura mesmo, mas fui até o final.

3 (EVU) Vocé foi até o final por que entdo?
4 (E3) Ah... Porque la na faculdade me falavam que talvez eu pudesse sair com bacharelado,
que talvez fosse muda e tal, mas isso ndo aconteceu.

5 (EV) Qual sua formagao?
6 (E3) Sou professora de ciéncias e biologia, mas atualmente to trabalhando em laboratério
que é minha verdadeira paixao..

7 (EU) Quais as expectativas que vocé tinha em relagdo ao estagio?

8 (E3) Olha... Particularmente, nenhuma... Nenhuma mesmo, 0 que eu ja... ja sabia né..que o
estagio sO ia cada vez mais me desanimar, pois ano a ano o ensino cai assustadoramente...um
horror. Quando iniciei o estagio fazia apenas 2 anos que eu tinha saido de uma escola publica,
entdo ja sabia 0 que eu ia encontrar, ou até sabia que.... Era, era pior do que era na minha
época.

9 (EU) Por qué? Como assim, pior que na tua época? O que vocé que dizer com isso?

10 (E3) Ah.... Como eu disse, ser professora hoje ndo e facil, a indisciplina, os alunos, o
proprio regulamento mesmo né, do ensino no Brasil, ta tudo um horror, ninguém respeita
mais ninguém, aluno ou professor é tudo uma coisa sO, se abusar o aluno hoje tem mais
direito que o proprio professor, a gente vé que o professor hoje em dia... Hoje ele perdeu seu
valor, sua moral mesmo.

11 (EU) Entdo, o que significou de modo geral o estagio pra vocé?
12 (E3) Uma chatice insuportavel, ajudou em pouquissimas coisas... Ou até eu diria em quase
nada.

13 (EU) Por qué?

14 (E3) Ah... Por que... Porque a professora da faculdade era muito metodica sabe, nédo
aceitava opinido... As aulas dela que era de estagio era muito chata, os outros professores
entdo... Sempre tive professores muito confusos, complicados, sei 14, muito despreparados,
acho que faltava vontade, parecia que queria “ferrar” nossas vidas, ndo aceitava nossas idéias,
ndo aceita sugestdes e sempre sendo muito dificeis em dialogos....ndo se tinha dialogo sabe,
era mais tipo....imposicao deles mesmo em tudo.

15 (EU) Quanto as disciplinas especificas na faculdade, foram importantes? Por qué?
16 (E3) Foram sim, ndo as de carater de licenciatura que nunca foi minha paixao né,, essas
nem conto, tipo didatica, estrutura essas coisas era muito chato... Mas as de formacéo
bacharel, a Biologia mesmo pura e explicita, essa eu aprendi bastante sim, eu gostei..

17 (EU) Mas vocé realizou todas as etapas do estagio?
18 (E3) Ah sim né, sendo nao ia concluir o curso, mas detestei.
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19 (EU) Quais foram as etapas do estagio que vocé realizou?

20 (E3) Foi todas né... Era observacdo da aula do professor e participacdo no que ele
precisasse da minha ajuda... Tinha também a regéncia, a dindmica escolar, estudo dirigido e
também... Ai.... Formacéo ne, foram essas ai eu acho.

21 (EU) Fale sobre cada etapa: como era feito, 0 que vocé achou?

22 (E3) N&o me recordo corretamente das etapas, apenas me lembro assim que na
observacdo.. Que eu ficava no final da sala sé observando o comportamento dos alunos e
professor, ele me pedia ajuda em corre¢cdo de provas, trabalhos ou até que eu auxiliasse 0s
alunos nas resolucdes de exercicios, mas tudo era diferente, pois eu era como posso dizer,
eu... Eu era mais uma amiga de sala deles e ndo professora entende? Eles ndo me enxergavam
assim, e isso na pratica e totalmente diferente, hoje eles nos véem como inimigas, muitas das
vezes. Eu penso assim, agora aquelas outras etapas la que eu te falei, foi horrivel, é s6
preencher papelada mesmo, ndo me serviu de nada aquilo. Sabe, eu ndo via o0 porqué de
tanto,... Sinceramente, necessariamente sei la ndo via o porqué, na pratica tudo é muito...
Muito diferente cada um, € cada professor digamos assim, exerce uma rotina, tem uma técnica
diferente, isso tudo foi perca de tempo e estresse para nds estudantes... A gente sempre
comentava isso entre a gente ne, porque se fosse fala alguma coisa pros professores 14, vixi
Maria, pegava fogo.

23 (EU) E a sua regéncia?Em que contribui para tua formagéo?

24 (E3) Olha... Eu achei que so contribui assim né... Por que o fato de perder o medo frente a
uma sala é importante, a gente ter postura, entdo me auxiliou sim, porque eu me.. Eu aprendi a
ser mais desinibida sabe, mas isso foi conquistado também no decorrer das aulas na escola
né,l& sim fui aprendendo, melhorando o tom de voz, o jeito de explicar e chamar a atencédo
dos alunos... Mas eu gostei da regéncia sim.

25 (EU) Que influéncia os professores tanto da regéncia, quanto da observacgdo teve na sua
formacd@o?Como era a postura de cada uma que vocé observou?

26 (E3) Me ajudou assim... a prestar mais aten¢do no que eu dizia, em palavras erradas, em
gestos, por que principalmente na observacdo eu via isso nos professores mais antigos,os
“bolas-foras”frente a uma sala.... Por que na verdade eu via muito isso, entdo procurei me
corrigir nesse sentido, de postura mesmo, forma de me colocar diante deles, dos alunos.

27 (EU) Vocé aprendeu com o momento da observacdo? Como foi seu estagio de observacao?
28 (E3) Sinceramente foi um horrorrrrrrrr... Ndo aprendi verdadeiramente, nada, s6 passei
raiva, por que a maioria dos professores eram antigos e o que eles diziam na minha concepcao
era antigo, desatualizado... Detestel, as aulas eram ultrapassadas de mais sabe, fiquei chocada
com tanto despreparo, por tanta falta de educacédo dos alunos, um verdadeiro horror..

29 (EU) Como vocé acha que aprendeu a ensinar? Qual foi o0 momento mais importante para
1SS0?

30 (E3) Olha.... E um conjunto né, acho que aprendi um pouco na faculdade assim... Por por
I& na faculdade por ser licenciatura me deu a teoria, mas nada melhor que a pratica do dia a
dia para ajudar a superar 0s problemas e ir se aprimorando..... A gente ia aprendendo ali com
a pratica né.... Entdo acho que peguei assim um pouquinho de cada, da faculdade, da prética e
fui me reconstruindo até ser eu mesma assim, como professora mesmo.
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31 (EU) Vocé ja teve experiéncia como professor?
32 (E3) Sim, ja tive sim... Tanto no estado como em aula particular, ja faz mais de um ano
que eu leciono.

33 (EU) Como € que foi essa experiéncia no inicio, como vocé se sentiu dando aula?Vocé
gostou? Sentiu-se seguro? Por qué?

34 (E3) Bom... Como ja disse foi por necessidade financeira, fui em busca das aulas, foi
muito dificil, os outros professores principalmente da mesma disciplina que a minha, ndo
ajudavam sabe, eles... Simplesmente atrapalhavam, ndo queriam mais um concorrente na area
sabe, eu achava isso, 0s outros professores de disciplinas diferentes da minha pelo menos néo
prejudicavam, eram mais na deles, neutro né... Mas pra te falar a verdade, detestei no inicio, e
odeio hoje.

35 (EU) Nossa, Por que odeia hoje? Vocé nédo se sentiu realizada? N&o se identificou com a
profissao?

36 (E3) De jeito nenhum... Gragas a Deus, ja sai disso, hoje to em outra &rea exercendo a
profissdo de Bidloga sim, mas num.. Num laboratdrio de analises clinica, estou muito feliz no
laboratério e quero uma pds nesta area. Mesmo na época de faculdade, eu ja sabia dessa
minha paixao por laboratorios né, mas como problemas financeiros falam muito mais altos
gue sonhos, tive que deixa isso de lado e ir dar aula. Posso até a voltar dar aula sim, desde que
seja num lugar onde eu tenha certo aparato profissional e seja reconhecida, pretendo dar aula
em cursinhos particulares e continuar sim como professora, com 0 meu supletivo numa escola
particular daqui de Santa Cruz. No estado, somente com concurso e olhe la... No estado é
muito dificil, a gente ndo tem valor como professora sabe, os alunos ndo tem vontade de
aprender € desanimador....entdo eu te falo uma coisa viu...depois destes 12 meses lecionando,
tenho certeza que sala de aula como profissdo ndo é minha vida,ah ndo.. ndo tenho dom pra
iSs0, apesar que ndo sei se é dom que tem que ter pra lecionar, como te disse, quando se €
valorizado como na escola particular é diferente, compensa, estdo pagando por informacoes,
por dados e te cobram por isto né...entdo até vale a pena. Hoje por estar num laboratério tenho
certeza que € isso meu futuro, minha vida, é tudo diferente. Acredito que cansei de dar aula,
ainda mais por ser eventual, e por ter trabalhado numa escola onde quase 80% de la tem
futuro pra bandidagem mesmo, pra roubo, pra isso ndo precisa de escola né. E horrivel ter que
levantar antes das 6 da manha e chegar num lugar onde das 7 as 12h20min vocé s6 ouve
ofensas, palavrGes dos mais sordidos sabe, ndo da mesmo.

37 (EU) Quais foram as dificuldades no inicio de sua experiéncia como professor em sala de
aula?

38 (E3) Nossa foi dificil em tudo... Em tudo mesmo sabe, desde transporte até pra receber...,
receber o pagamento, no inicio a gente sé se ferra pra ir dar aula e tem ainda que esperar
quase 3 meses pra receber, como eu tinha outro emprego a aula era um extra pra mim né. Em
sala de aula, o fato de ndo ter experiéncia com alunos e 0 medo, a inseguranca atrapalham
muito.... Fiquei muito horrorizada com a falta de educacdo que presenciei sabe aquilo me fez
desanimar mais ainda. Entdo por isso eu sempre digo pra amigas minhas que hoje s6, s vai
continuar sendo professor aquele que entra numa sala e conseguir dar sua aula, ndo adianta
vOCé vir coma a teoria pronta da faculdade ndo... SO teoria ndo leva a nada, a realidade aqui
fora é muito pior, ainda mais quando vocé trabalha em periferias, onde nada desperta a mente
de um bandido a ndo ser armas, drogas, Sexo, essas C0isas.
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39 (EU) Antes da sua experiéncia na pratica, vocé tinha expectativas? Quais?

40 (E3) Eu acreditava que eu poderia ser sim, uma Otima professora né, e teria principalmente
0 que meus professores carrascos tinham e faziam na época da minha escola sabe, ter mais
autoridade, ser respeitada, conseguir ensinar mesmo...e olha que isso ndo faz tanto tempo
assim, mas, tudo mudou. Hoje os valores séo outros, a profissdo professor perdeu seu lugar
né, pra violéncia, pra perdicdo de valores éticos e morais mesmo.

41 (EU) Voce gosta de ensinar? Como vocé aprendeu a ensinar?

42 (E3) Ensinar ndo é ruim, eu gosto sim... Até me realizo quando sei que algum aluno
aprendeu comigo, mas isso € muito raro, entdo desde que a parte receptora vala a pena, que
consegue absorver o que vocé fala que abri a boca para dizer duvidas, problemas a serem
resolvidos e tenha perspectiva, fora isso, sabe 14 do contrario, ensinar vird um tédio né,
insuportavel, e principalmente na maioria das vezes € estressante.... Entdo sabe, acho que meu
coracdo ta muito machucado por esta profissdo ingrata, que tem hoje em dia, seus poucos
minutos de valor, ndo sei se isto estd no geral... Mas na minha concepg¢do, ta muito dificil
hoje, ensinar, tem que primeiro aceitar né.... Aceitar a criancada do jeito que eles estdo, pra
mim n&o da, ndo deu mesmo.
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APENDICE 4 - ENTREVISTA - ESTAGIARIO E4

1 (EU) Qual sua formacgdo? O que vocé pretende?

2 (E4) Bom... Eu to cursando o 4° ano de Biologia, agora j& como licenciatura plena ne,
diferente de como era antes que vocé fazia 2 anos de ciéncias bioldgicas dai escolhia a
habilitacdo... Agora mudou né... Entdo eu quero me formar e futuramente talvez fazer uma
especializacdo ou mestrado sei la...Quem sabe até um doutorado...rsrsrsrsrs (nossa viajei
agora ne...rsrsrsrs).

3 (EVU) Quantas horas de estagio ao todo vocé fez?
4 (E4) Bom... Ao todo foram 200 horas de estagio entre participacdo, observagdo e regéncia
né... SO que regéncia foi s6 uma aula, o resto tudo de participacao e observagédo na escola.

5 (EU) E como foi a regéncia?

6 (E4) Ah... Eu escolhi um assunto, um tema pra da uma aula e apliquei... Assim. Eu
expliquei o contetdo e a resolucdo de exercicios, mas como a professora tava presente ne,
figuei um pouco constrangida acabei ndo conseguindo atingir todos 0s objetivos que queria
né... E também por ta “dando” aula aos meus colegas de sala mesmo, me senti um pouco
envergonhada principalmente por saber né que eles j& sabiam tudo o que eu explicava e até
por isso, eles ndo se interessavam muito por prestar aquela atencdo que eu desejava né... Mais
foi valido né... Eu... Eu comecei a perceber que realmente quero ser professora.

7 (EU) Como surgiu esta sua escolha pela profissdo?

8 (E4) Hum... E que minha mae sempre foi professora né... Vivi praticamente toda minha
infancia, a minha adolescéncia no meio dos livros... Na minha casa era livro espalhado pra
todo lado... Eu brincava muito de escolinha e adorava sempre... Assim eu tinha sempre que
ser a professora... rsrsrsrs, mas ai quando eu tava no 1° ano do e.m , ja pensando o que eu ia
faze né...comecei a tomar gosto pela coisa porque eu...Eu sempre admirei muito essa profissdo
e sempre tive um carinho muito grande pelos meus professores, além da grande facilidade em
aprender e sempre gostar muito de estudar...Eu so tinha notas boas né...Que convencida eu
heim...(risos)

9 (EU) O que seria pra vocé tomar gosto pela coisa, conforme vocé falou? Explique melhor
isto?

10 (E4) E que é assim Eliana... Quando a gente ainda ta la na 8 serie ndo pensa muito nestas
coisas né mais dai a hora que entrei no ensino médio...Sei |4, comecei a pensa mais no futuro,
parece que fui amadurecendo né...Ah e também minha mée falava muito comigo sobre a
faculdade né, falava que eu tinha que comecar a pensar...A decidi logo o que eu ia fazer...Dai,
como eu ja gostava axo fui me despertando né. Fui prestando mais atencdo no jeito dos
professores sei 14, eu sempre ajudava eles na hora de faze exercicios... Porque, porque era
assim... Eu sempre tinha a melhor nota... Dai todo mundo me chamava até de cdf... (rsrsrsrsr),
ah mais eu nem ligava, eu adorava,sabe,... Eu me sentia importante quando a professora me
pedia pa corrigir a licdo no quadro... Ou ajudar eles na carteira né... Sempre eu terminava
primeiro.... Nossa eu adorava aquilo

11 (EU) Entdo hoje ja na profissdo quase que definida, o que ela representa pra vocé?

12 (E4) Nossa... Muita coisa sabe eu vejo como meu alicerce agora... Assim..., A base de um
futuro, pra mim financeiramente, mas nao é s6 isso né, porque também ndo adianta nada eu
ganho meu salario mais ndo gosta do que vou faze... E eu ja vi que gosto né, eu quero mesmo
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ser professora... Quero também continuar os estudos, mas trabalha também né... Sei la... Acho
que também a gente ndo pode ficar parada no tempo, eu acho que é essencial pra minha
prépria formacdo... Ah eu quero mesmo ser professora, mas ser uma professora diferente viu.

13 (EU) Como assim, ser uma professora diferente?

14 (E4) Ah... Conseguir ter mais autoridade em sala fazer os alunos me respeitarem mais né...
Porque quando eu fui faze o estagio... Nossa eu presenciava cada coisa. Olha Eliana do céu...
Ficava muito assustada as vezes... A professora deixava a coisa ferve sabe e nem tomava
atitude nenhuma... Eu ficava horrorizada com aquilo... Entdo eu quero sei la né, fala é facil...
Mas a0 mesmo tempo quero ter um relacionamento amigavel com os meus alunos... Vou
busca sempre ta proximo deles, procurar uma aproximacéo de cada um... Como eu vou faze
isso ainda ndo sei... (rsrsrs), mas eu vou se diferente sim, quero que as minhas aulas sejam
diferentes, quero recolher as duvidas apresentadas e... Sei 14 poder soluciona os problemas né
ou ajudar eles da melhor maneira possivel....sem vira bagunca, porque sendo a gente acaba
se perdendo nos objetivos né.

15 (EU) Me fale sobre essas coisas que vocé presenciava, em que momento foi isto?

16 (E4) Foi nas aulas né, quando eu ainda fazia o estagio de observacao.Nossa tinha uma sala
do ensino médio que era terrivel, presenciei uma cena que muito me desagradou. Enquanto o
professor explicava a matéria... Que quase nem dava pra ouvir né, porque o barulho e muito...
Era assim... Os alunos ficavam todos agrupados nas rodinhas sabe... Estavam divididos em
grupos, faziam varias atividades, como falar, cantar, mexendo em celular, nossa um horror. A
conversa era de mais... O que menos faziam era prestar atencdo no que o professor falava, e o
professor sabe... O professor nem ai... Agiu como se nada tivesse acontecendo, continuou
explicando para “ninguém” e ndo tomou nenhum tipo de atitude perante aquela baderna
toda... Nossa aquele dia fico marcado pra mim.

17 (EU) Por que ficou marcado?

18 (E4) Ah... No meu ponto de vista, o problema ali, aquela bagunca, o nitido desinteresse
daqueles alunos... Eu acho que foi falta de autoridade do professor né. A culpa deles... Os
alunos estarem fazendo o que querem, é do professor que ndo teve autonomia suficiente pra
dominar a sala e ter a atencdo voltada para ele né, eu acho que ele, como chefe ali, deveria
mostra né pros alunos, sei la coloca cada um no lugar de aluno mesmo e ele como professor
deveria... Mostra né que ali a autoridade era dele, mostra o lugar dele ali, que ele ocupa como
professor.

19 (EU) Esses acontecimentos surgiram mudancgas em vocé? Quais?

20 (E4) Olha... Antes de iniciar o estagio, eu tinha vérias expectativas. Muitas realmente se
concretizaram, outras... Uma delas, € que eu pensava ter maior participacdo na aula né, eu
achava que eu fosse auxilia o professor a tirar duvidas dos alunos, a passar matéria ou até
mesmo dar explicaces pra sala sobre um determinado assunto... Eu pensava que fosse ser
mais ou menos assim... Mas, com o tempo percebi que tem uma grande distancia né, entre
professor e o estagiario, eu ficava apenas no fundo da sala de aula “observando”... Eu penso
que isso tudo fez com que eu tivesse... Sei 1& viu... Um desinteresse muito grande pelo
estagio, ndo tinha nenhum tipo de dialogo né, entre a gente. Entre estagiario e o professor, ou
a professora sei l4, nossa todo mundo na faculdade também reclamava disso viu.

21 (EU) Que importancia vocé como estagiaria atribui a esta fase do estagio entdo, diante de
todo seu relato?
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22 (E4) Hoje, depois de ter tido esta experiéncia com estagio, acho que ndo é muito
proveitoso ndo viu... No meu caso, como no da maioria, a gente sempre ficava no fundo de
uma sala, “observando” a aula quando na verdade, estamos pensando ou fazendo qualquer
outra coisa, menos prestar atencdo na aula... Se tornava muito repetitivo né, na verdade eu
esperava outra coisa do estagio, eu pensava que fosse muito diferente.

23 (EU) O que vocé esperava do estagio entdo?

24 (E4) Nossa tanta coisa... rsrsrsrs, €...Como vou dizer...Ah eu esperava tipo que fosse me
auxilia futuramente, imaginei que eu pudesse extrair o Maximo que eu pudesse de cada aula,
boas experiéncias, caminhos que deverei ou ndo seguir quando professora...Aprender
diferentes tipos de ensino, eu achava que eu ia aprender coisas novas, aprimorar 0S
conhecimentos né, que adquiri na faculdade, “recicla-los” e...Assim, ah aplica tudo né que eu
aprendesse ali quando eu fosse pratica, exerce mesmo a profissdo...Na verdade eu achava que
ia aprende a pratica né a profissdo, mas... Foi muito diferente do que eu pensei, muito mesmo,
por isso que desanimo... Desanimo porque eu me sentia inutil né e como sdo muitas horas
necessarias, acaba se tornando repetitivo e cansativo ai vai desanimando mesmo..

25 (EU) De que forma o estagio influiu na sua formacéo? O que vocé acha mais importante na
fase do estagio?

26 (E4) Bom... Apesar de certo desinteresse, tudo que fazemos é valido, de tudo a gente
sempre tira algum tipo de experiéncia. Positiva ou negativa é claro... E eu durante essa fase,
aprendi que o professor tem que ser mais rigido com os alunos... Mas também tem que ter
uma relagdo de coleguismo ne, sendo com essa clientela de hoje ndo ganha nada, a gente que
se virar de alguma maneira pra faze eles entende a matéria né, acho que tem que ser um ator
mesmo... Mas palhaco nunca... rsrsrs, eu ndo quero ser palhaca de aluno ndo, de jeito
nenhum....Quero quer amiga sim, faze ele entende que eu to ali pra ajuda ele né, ndo sou a
dona da verdade...Eu sei que vou aprende com eles também... , e com 0 estagio estas coisas
ficaram claras pra mim viu... Porque se ndo haver respeito entre o professor e o aluno, a gente
na posicdo que ocupa nunca Vvai atingi os objetivos... Pelo menos eu agora to pensando
assim... Porque a experiéncia que o professor adquire nesta fase vai ajuda muito, no meu caso
eu achava que ia aprende muito né com a experiéncia do professor que tava dando aquela
aula, mas... Eu queria encontrar metodologias diferentes né, tipo assim... Aprimora ou
melhora aquilo que aprendi na faculdade... Achar uma metodologia utilizada por cada um e se
espelha nela né,... N&do faze igual, mais tira exemplo e com isso ver né, o que seria ou ndo
conveniente, seguir. Analisar a melhor maneira de lecionar.

27 (EU) Qual importancia o professor efetivo da classe teve na sua formacédo? Fale sobre a
influéncia dele no seu estagio.

28 (E4) O professor € tudo na sala de aula e principalmente para mim, como estagiéria... Por
que... Assim, é. Através dele que a gente extrair acdes e reacles né... A serem tomadas em
determinadas situacdes... Entdo pra mim, teve uma influéncia muito negativa, eles, ndo todos
né... Mas a grande maioria deles usam um método de ensino que eu ndo quero seguir quando
eu me oficializar na profissao...Apesar de que ja comecei né...Ja dar algumas aulas.

29 (EU) Como seria esse método? Por que vocé ndo quer segui-lo?

30 (E4) Ah... A preparacdo das aulas é fundamental né... E eu achei que eles..., Eles ndo
estavam nem ai... Achei que sempre agia com muita indiferenca aos fatos que acontecia...
Agquela bagunca sabe... Vocé percebia que ela ndo tinha preparado a aula... Ela ndo tava nem
ai... Agora se a aula ndo for dindmica, bem preparada os alunos vao bagunca mesmo... E com
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razdo né... Entdo tem que ta preparado mesmo, por isso que falo... Se ndo prepara a aula, se
vocé vai la s por ir... Eu ndo vou ser assim ndo, quero sempre atingi os objetivos, mais pra
isto tem que primeiro traga né, tem que se prepara antes.

31 (EU) Voceé disse que ja teve alguma experiéncia como professora? Relate.

32 (E4) Sim. Ja tive, quer dizer... To sendo chamada direta pra substituir né... A gente aprende
muito com isso viu... Considero que foi uma boa experiéncia, apesar de que os alunos nao se
mostram nunca interessados né,... Pude constatar que gosto do que vou fazer que realmente
me interesso pela profissdo, por isso eu faco o que fago com vontade e muita dedicacéo...
Mesmo tendo dificuldades, Quero sempre tentar passar aos alunos a melhor metodologia de
ensino, procurando sempre me atualizar, porque a gente ndo sabe tudo né... Eu no meu pouco
tempo de servico ja apreendi muito com eles... E sei que ainda vou aprende muito mais né... E
praticando se que aprende o oficio ndo é?...Assim dizia muito minha mae... rsrsrsrs

33 (EU) Como vocé se sente dando aulas? Quiais as dificuldades encontradas?

34 (E4) Me sinto bem, feliz... Feliz porque me identifico gosto do que faco; mas... Nao
realizada... Eu, eu sinto que os alunos ndo estdo interessados em aprender, com a mesma
intensidade que eu estou interessada em ensinar. Mesmo porque eles estdo cada vez mais
dispersos... A cabeca no mundo da lua, com atencdo voltada pra tudo que acontece ao seu
redor, estdo sempre ligados... Em tudo... Menos no assunto da aula... Isso me incomoda
bastante, porque ndo atinjo meus objetivos né... Mas com o tempo eu acredito que vou
conseguir muda isso... Por isso que ndo quero para no tempo, quero sempre buscar coisas
novas... Até mesmo pra desperta mais interesse da parte deles né... Sendo a gente desanima e
acaba desistindo mesmo da profissdo... Tem gosta né... E eu gosto tento entra na deles de vez
em quando... rsrsrsrsrs.

35 (EU) Quando vocé diz “buscar coisas novas”, 0 que pensa ser isso?

36 (E4) Ah..., Conseguir ganhar a atencdo dos alunos para o que estiver explicando, estar
sempre me atualizando pra que eu consiga relacionar a matéria com o cotidiano do aluno né...
Por exemplo: Aprimorar meus conhecimentos, interagindo com o cotidiano e até mesmo com
outras disciplinas, trabalhar a interdisciplinaridade, trazer os acontecimentos da atualidade, as
novas tecnologias... A realidade do mundo pra sala de aula né... 1sso sdo coisas que a gente
nunca vai aprende na universidade, muito menos no estagio né... E de cada um mesmo... S6
que depende da vontade de cada professor né... Bom, eu penso assim.

37 (EU) Gostaria que fizesse algum comentério sobre a metodologia utilizada na sua
formacéo na faculdade por seus professores.

38 (E4) Bom... Cada professor tem sua metodologia e maneira de passar seus conhecimentos
pra gente né. Os alunos de um modo geral, os meus professores poderiam se dedicar mais.
Acho que eles ndo preparam as aulas, chegam em sala, meio “perdidos”, &s vezes se
confundem até na resolucdo de exercicios. Deveriam ter maior preocupacdo e dedicacéo, para
as aulas fluirem melhor. Agora as aulas... Nossa... As aulas eram mondtonas, sempre com
apresentacdes de grupos sobre um determinado tema ou explicacdo de como deveria ser feito
“isso” ou “aquilo”... Nossa era muito chata essas aulas sabe... O melhor mesmo era... As mais
importantes mesmo que julgo ser importante eram as aulas dadas que apesar de
desinteressantes, eram importantes para 0 meu préprio desenvolvimento né..., Para ir me
adaptando e tentando encontrar a melhor maneira de me expor, perante aos alunos... Mais eu...
Analisando a postura da minha professora de pratica de ensino, pude concluir que ela ndo tava
preparada pra aula ndo viu... Eu acho... Ah eu acho que faltaram instrucbes pra gente né, a
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gente como aluno precisava receber mais instrucdo né... E ela... Ela ndo passou. Talvez por
falta de conhecimento ou por falta de interesse, sei la viu...Todo mundo reclamava.Sua
metodologia, como eu ja falei era muito monétona, era sempre a mesma coisa, as aulas se
resumiam em divisdo de grupos e apresentacdes dos temas que ela escolhia...Entdo era
complicado viu...Muito complicado...Ela deixou muita coisa a deseja.

39 (EU) O que vocé teria a dizer entre a teoria e a préatica de ensino na formacao do futuro
professor?

40 (E4) Esse é um assunto muito conflitante para mim, pois a teoria, a matéria que
aprendemos, ndo tem nada a ver com o que vamos ensinar como professores. O curso oferece
apenas estagios e uma matéria (didatica), voltada para o que realmente vamos explicar,
enguanto as outras matérias sdo voltadas para cursos e especializacfes, que podemos fazer,
apos a conclusao do curso.

41 (EU) Fale sobre sua formacdo, seus professores, a forma pela qual se idéntica com cada
um deles, seus colegas de faculdade.

42 (E4) Essa fase de faculdade esta sendo muito especial. Temos muitas oportunidades de
conhecimentos e convivéncia com pessoas de personalidade diferentes, aprendendo muito
com cada uma delas. Os professores se incluem nisso tudo, pois além de nos transmitir seus
conhecimentos, sdo muitos amigos e dispostos a nos auxiliar no que for preciso. Cada um
deles com seu método de ensino, com seu jeito de explicar, mas sempre da melhor maneira
possivel de modo que atraiam a atencdo e o interesse de todos. Enfim, ap0s anos
compartilhando tudo isso, tenho um convivio 6timo com meus colegas de sala, claro, alguns
mais especiais, com 0s quais tenho mais afetividade, outros, menos, mais todos com seu
valor.
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APENDICE 5 - ENTREVISTA - ESTAGIARIO E5

1- (EU) Como surgiu a escolha pela profissdo? Por que vocé escolheu ser professora?

2- (E5) Na verdade eu nédo escolhi ser professora (rss). Eu fui meio pelo acaso, porque meu
sonho era fazer turismo, era turismo, quero turismo e fui fazer vestibular de turismo, e passei
no vestibular, s6 que la em casa todo mundo comecou a falar... Ah vocé vai faze turismo, vai
ter que ir embora... Dai eu decidi ir pra Biologia que era minha segunda op¢do, mas mesmo
assim eu tenho um... Tenho sonho de fazer outra faculdade que é de nutricdo... Entdo eu
escolhi fazer de Biologia meio no acaso mesmo, ndo que era minha preferéncia.

3- (EU) Entéo quer dizer que vocé néo pretendia ser professora de Biologia?

4- (E5) Ndo... Mas ai quando eu comecei a freqiientar as aulas eu fiquei gostando, fui me
empolgando, porque até entdo eu ndo queria fazer Biologia de jeito nenhum... N&o queria ser
professora porque eu via 0 que ja vinha acontecendo na escola, entendeu... Entdo eu nao
gueria ai como eu cai né, no destino de fazer o curso de Biologia, ai eu comecei a gostar, a me
interessar até que conclui, mas eu pretendo fazer outra faculdade que é de nutrigéo.

5- (EU) Ent&o vocé ndo pretende seguir a carreira do magistério?
6- (E5) SO nisso ndo, eu queria fazer mais.

7- (EU) Por que s6 nisso ndo?

8- (E5) Ah... E assim, eu, como posso dizer... Eu gosto, mas ndo me identifico muito sabe...
Porque 0 que eu gosto mesmo é de cozinhar né, entdo que eu queria fazer nutrigdo, pra ter
meu proprio negocio sabe, pra mim seguir mesmo no que realmente, ndo que eu ndo goste de
Biologia ... Mas sei |4 eu prefiro cozinhar.

9- (EU) Quais as expectativas que vocé tinha em relacdo ao estagio?
10- (E5) Bom... Eu achava assim que eu fosse aprende no estagio técnicas novas de
aprendizagem, isso na faculdade né...

11- (EU) O que seriam essas técnicas novas?

12- (E5) Tipo assim é, por exemplo, ndo ficar s6 na lousa, como os professores que eram
acomodados né... Porque na faculdade também tinha professor assim viu... Agora na escola
era assim... Eu achei que muitos professores la que deram aula pra mim na 7° série e do
mesmo jeito que deram aula pra mim eles t&o dando hoje ainda, entendeu?... Entdo eu pensava
que eles tivessem renovados né, sei la procurar acompanhar as mudancas né, métodos novos
que eu pudesse seguir como modelo e aplicar isso com meus alunos quando eu terminasse a
faculdade né, s6 que néo foi isso que eu vi la também néo.

13- (EU) Quais sdo as etapas do estagio?

14-(E5) Bom... S0 varias, tem a observacdo né que é feito na escola, junto com a
participacdo assim na aula do professor, ajuda ele sabe na resolucdo de exercicios, por
exemplo... Ai tem o estudo dirigido que é assim vocé faz relatdrios das aulas na faculdade,
resumo de textos estas coisas... Ainda tem também.... Deixa eu lembra... Tem a formacéo
docente né que € participagdo em congressos, palestras, estas coisas, tem a dindmica escolar
que ¢ sobre a estrutura da escola e tem a regéncia, sao seis né...

15- (EU) Quantas horas tém cada etapa?



Anexos 176

16- (E5) Hummm.... De regéncia €10 horas.

17- (Eu) 10 horas? Mas entdo mudou? Me explica?

18- (E5) Nio... E que € assim € tudo na faculdade na verdade é 1 aula s6 que vocé da na
propria faculdade e 9 aulas que conta como regéncia, vocé so faz de conta entende?... Vocé
preenche o plano de aula, mas aula... Aula mesmo na regéncia € uma aula sé para os proprios
colegas da sala.... Mas e complicado isso né... Eu acho.

19- (EU) Por que complicado? Como assim?

20- (E5) Ah... Eu acho que deveria aumentar as horas porque 10 horas para vocé dar na
verdade s6 uma aula... Num da né e nessas 10 horas vocé nao tem um pingo de nocao de que
vai acontecer na pratica, vocé sabe assim que poder ter um aluno conversando, que vocé vai
ter que contornar essa situacédo, so se no caso fosse mais horas de regéncia, vocé poderia saber
assim, poderia ter mais oportunidade, de aprende a pratica mesmo.

21 (EU) Como foi sua regéncia?

22 (E5) Bom... Foi assim... a professora sorteava uma turma, vamos Supor, N0 meu €aso 0
tema foi “agua” — entdo desse tema agua eu tinha que preparar aula, entdo eu fui procurar né...
Tudo que relacionasse ao tema, qualidade de vida, qualidade de agua, fui englobando tudo no
tema agua e montei a aula e num determinado dia apresentei pra sala, dai a professora criava
situacOes dentro da sala, tipo assim... Um grupo de alunos conversando... Outro pedindo pra ir
ao banheiro toda hora ela ia criando situacfes ali pra ver como a gente reagia né! E a gente
tinha que contornar essas situacfes sem interromper a aula, sem para a aula entende... Entdo
ela criava essas situacOes dentro da sala de aula.

23 (EU) Como vocé se sentiu? Vocé achou valida essa regéncia?

24 (E5) No inicio... Me senti um nada(rss)...porque todo mundo conversando ninguém
prestava atencdo, a gente ficava ali falando, falando...e eu pensava né... Meu Deus néo
acredito que meus préprios colegas estdo fazendo isso, imagine na escola como deve ser ne?...
Entdo a gente ficava meio perdida né, sem saber que atitude eu deveria tomar naquela
situacdo... Nossa é muito ruim viu.seria melhor se fosse na escola mesmo né.

25 (EU) Por qué?

26 (E5) Seria melhor, eu acho. Até inclusive quando eu estava na faculdade eu fiz um
trabalho sobre DST (Doencas Sexualmente Transmissiveis) e eu apresentei esse trabalho para
o diretor da escola aqui, e ele gostou, e ele pediu se eu poderia vir na escola para apresentar
né. Dai eu me propus a vir, para apresentar e eu trouxe que eu tinha feito... Era um trabalho
bem montado sabe, com uso de multimeios e tudo mais, entdo eu pude vivenciar um pouco do
que era regéncia, na realidade escolar porque eu ndo dei uma aula entendeu? Eu fui ali para
passar 0 conteldo que era interessante para ambas as partes e ali eu vivenciei a experiéncia
aqui na unidade escolar, coisa que muita gente aqui nunca néo teve a oportunidade para fazer
isso e foi bem na época da minha regéncia na faculdade, eu achei mais proveitosos pra mim
ali, fui a vérias salas, era como se eu fosse a professora mesmo, teve coisas que aconteceram
em uma sala que ndo deram certo em outra, entdo eu aprendi muito assim também.Agora a
regéncia da faculdade era bem diferente disso.. Eu acho que aqui na escola se a gente tivesse a
oportunidade de fazer a regéncia, seria muito mais proveitoso do que la na faculdade, sé que
iSSO nunca vai acontecer, na época eu até comentei com a professora minha de regéncia sobre
isso, mas acho que ela ndo gostou muito ndo.... S6 ouviu (rsrsrs).

27 (EU) Em que sentido vocé acha que a regéncia na escola é mais proveitosa?
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28 (E5) Assim como eu disse para voceé..., porque eu me senti numa regéncia, por que..
Porque aqui vocé ta em contato com os alunos entendeu, porque na faculdade vocé conhece
todo mundo, vocé sabe como um pensa, outro pensa como vai falar e aqui néo, vocé aqui na
escola sabe o que vai falar, mais ndo sabe o0 que eles vao pensar de vocé, e isso’torna-se um
desafio onde a gente aprende né....e também... Quando eu entrei na sala de aula pela primeira
vez pra dar aquela “palestrinha” , quando vi o professor 14 no fundo sentado,eu pensei... Meu
Deus e agora eu vou ter que dar aula,... Entdo eu me senti a professora naquele momento
sabe... E eu ja tinha dado regéncia na faculdade, mas so ali é que caiu minha ficha entende....
Eu percebi certo interesse dos alunos pelo assunto e isso me motivo muito, coisa que na
regéncia ndo tinha acontecido, entdo eu percebi que a aula tem que ser interessante, 0
professor é que tem que instigar o interesse dos alunos tem que buscar formas de despertar a
curiosidade deles, em coisas simples do dia-a-dia, por exemplo, como se liga como se desliga,
como que funciona, o telefone eu nédo sabia que telefone ndo era energia eu fiquei curiosa eu
tive uma palestra sobre o telefone e eu fiquei curiosa de saber que néo era energia o telefone,
entdo eu acho que muita coisa simples o professor poderia estar trabalhando e ndo trabalha, e
assim os alunos acabam perdendo a atencdo na aula... Porque do jeito que sdo dadas as aulas
hoje, todo dia a mesma coisa, sem novidade nenhuma acaba causando indisciplina na sala e
assim o professor ndo consegue ensinar nada de novo pra eles né.

29 (EU) Como vocé aprendeu a ensinar?

30 (E5) Olha na minha opinido, o professor tem que ser artista pra pode ensinar viu....se a
gente pudesse observar a aula de um professor , a fio vendo a aula deles um més, € sempre a
mesma aula, e a gente sempre escutava reclamacao dos alunos também eles estavam cansados
daquilo Ia eles queriam coisas diferentes,...entdo eu acho que ele sé vai aprende o que o
professor ensinar quando aquilo for importante pra ele sabe?..Entdo a aula tem que ser
dindmica né, sendo ele ndo vai aprende nada,... Eu percebia isso quando fiz a observacéo,
quando o assunto néo era do interesse deles o professor ndo atingia objetivo nenhum e quando
a aula era diferente a gente via que eles se interessavam mais... Entdo eu acho que € isso...
Porque, porque, por exemplo, hoje principalmente que a gente vive na era da informatica, eu
acho que trazer os alunos em uma sala de informatica torna a aula muito mais interessante do
que ficar na sala falando.. Falando... Falando. Entdo hoje assim, o que a maioria deles querem
hoje na internet é s6 “orkut” e “msn” essas coisas...mas tem muito mais coisas interessantes e
a gente como professora é que tem que mostra isso, tem que mostra o lado bom da internet né
e hoje tem, muitos jogos educativos voltados pra determinadas areas, eu acho que chama
muito mais a atencdo a informatica entdo. Se a escola, no caso que tenha uma sala de
informética poderia ser mais usada durante uma aula em vez de ficar s6 na mesmice, no
trabalho em grupo, porque tem crianca que nunca teve uma aula no computador, ou até
mesmo as vezes nem conhece né, porque ndo tem computador em casa.... Entdo sei 14, eu
penso que deveria ser assim.

31 (EU) E durante a regéncia, como foi a postura da professora na IES?

32 (E5) Ela apenas observava o tempo todo, ndo falava nada, porque aquele momento era meu
entende... Eu era a professora, entdo ela so6 ficava observando, neste caso, ela era a estagiaria
de observacdo... E isso me deixava insegura né, ndo sabia o que ela tava pensando, ela s6 me
olhava e fazia anota¢6es, dai eu ficava muito mais insegura ainda, nossa fiquei muito nervosa,
eu tremia de mais.

33 (EU) Vocé achou que a regéncia contribuiu para sua formagao?
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34 (E5) Ah.... Eu achei que sim, mas ndo foi suficiente né, mas a gente procurava é... Maneira
de contornar aquelas situacfes criadas buscando superar os proprios limites da gente
entendeu? Por exemplo.... Eu me segurava pra ndo demonstrar que tava nervosa, mais eu tava,
e tentava ndo deixar isso atrapalhar o andamento da aula entendeu... Entdo é uma luta ali,
contra teus proprios limites também... E uma prova de fogo (rss)... Mas ¢ valido porque assim
cada um que dava a regéncia, no final da aula ela comentava os pds e os contras da aula né...
E eu percebi que com isso eu mudei na sala de aula mesmo como professora, porque eu
assim... No inicio eu falava olhando s6 pra um aluno entendeu?... Ai conforme ela ia dando
dicas eu aplicava isso na sala de aula... Até no dia da minha regéncia ela me elogiou, disse
que eu dava aula muito bem, mas que eu falava s6 me direcionando a um pequeno grupo, ela
falo que isso ndo podia acontece na sala de aula. Dai eu ja me corrigi quando fui da aula na
escola... Entdo quando eu ia substituir, eu andava na sala olhava pra um, olhava pra outro,
buscando aplicar aquilo que ela me disse né, porque assim evita até as conversas paralelas da
sala né.... Entdo eu achei bom neste sentido porque eu utilizava isso hoje na sala de aula...
Mas s6 que isso ndo é tudo né, porque na sala de aula a coisa é bem diferente viu, e ali que
VOCé é por vocé, entdo ndo da pra aprender né s6 com a regéncia ndo... Porque assim, na
época que eu fiz a regéncia nunca tinha encarado uma sala de aula né, eu achei muito valido,
naquela época, mas hoje ja atuando como professora eu vejo que foi insuficiente.

35 (EU) O que o estagio de modo geral representou pra vocé?

36 (E5) Ah... Eu achei o estagio muito bom né, porque a gente vivencia na faculdade uma
realidade. Todo mundo 14 sai a hora que quer as vezes o professor nem liga ne, porque como é
particular, cada um sabe da sua responsabilidade de aluno né... Mas na escola no momento em
que a gente vai fazer o estagio a gente vé uma outra realidade né, aluno mal educado,
desinteressado, falta de respeito dentro da sala de aula né que cada dia parece que ta pior..
Entdo eu acho que o estagio é uma forma de vocé conhecer, ver a realidade, mesmo néo tendo
a oportunidade na sala de aula de... De ndo de interrompe de ndo participa da aula né, mas a
gente observa né, no caso do estagio de observacdo, a gente observa o comportamento, tanto
de aluno como dos professores também.

37 (EU) Entdo como foi o desenvolvimento do estagio de observacao?

38 (E5) Bom... Assim, primeiro em relacdo aos professores eu achei que alguns sdo muito
acomodados sabe, porque muitos professores la deram aula pra mim a 6, 8 anos atras e ainda
ddo aula da mesma forma, ndo inovaram em nada, ndo procuram Se aprimorar nas novas
tecnologias sabe, fiquei assustada com isso porque parece que a mesma aula que deram pra
mim, no passado ainda tdo dando hoje, aquele livro antigo que vocé percebe que ta velho
sabe. O maximo que eles usam é o mimeografo e lousa, s0 isso.

39 (EU) E o que vocé observou em relacdo aos alunos?

40 (E5) Ai... Aos alunos? Bom eu vi que hoje ta muito mais dificil de dar aula do que antes
né... Porque hoje eles sdo assim né... Se eles querem aprender eles aprendem, mas também
quando ndo querem ndo adianta insistir... Porque eles sabem né que tem progressao
continuada, que eles ndo vao repetir... Entdo pra eles estudarem ou ndo... Acaba ndo mudando
nada né, vao passar mesmo, eu vejo isso nos que eu observei... Sabe tipo to nem ai.

41 (EU) Este momento da observacao contribui para tua formacéo?
42 (E5) Nossa... Pra mim contribui muito viu, porque, por exemplo, eu vendo aquelas aulas
macantes né me fez pensar que eu tinha que diversificar a didatica né... Entdo agora que eu
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comecei a dar aula eu prefiro variar assim... Uma aula eu preparo no data-show — outra eu
passo um tema pra discutir em grupo, outra aula eu preparava pra usar a lousa entendeu...
Entdo eu modifico né, porque se ficar s usando a lousa também chega uma hora que eles
cansam também, dai ficam desinteressados... Entdo a observacdo me fez perceber isso né, que
eu num poderia ficar sempre do mesmo jeito, tinha que diversificar a didatica né pra prender
ou tentar né prende a atencdo dos alunos né... Porque fica s6 na lousa, lousa, lousa num dava
né... Entdo eu acho que o estagio de observagdo foi bom porque eu aprendi a me comportar
perante o0s alunos e ter assim certo respeito deles também.... Ndo da forma que eu vi na escola,
mas sei |4 tentei construir o meu jeito né, de uma maneira diferenciada.

43 (EU) Mas entdo quando vocé comegou a atuar como professora

44 (E5) Este foi o primeiro ano né que atuei como professora mesmo, s6 que assim sao aulas
eventuais, mas ja da pra te uma base, porque praticamente assim... No final do ano passado
que eu comecei a substituir e gracas a Deus € direto ne... Sempre a escola me chama.

45 (EU) Voce tinha expectativas em relacao as etapas do seu estagio?

46 (E5) Bom... O que eu esperava, pelo menos era encontrar principalmente no estagio de
observacdo novos métodos sendo utilizados na sala de aula... O que me deixa decepcionada
né, porque como eu ja disse hoje vi professores dando aula da mesma forma que davam pra
mim.... Achei um absurdo né. Talvez o professor até queria renovar né... Mas aqui na escola,
eu vi que mesmo tendo recursos, data — show, sala de informética, nenhum professor utiliza
isso pelo menos nas aulas que eu observava... E também tem umas partes do estagio que eu
acho, em minha opinido que ndo me ajudou em nada viu.... Porque por exemplo a dinamica
escolar ndo me serviu de nada, s6 pra conhecer mesmo a estrutura da escola né, o estudo
dirigido era assim... Vocé fazia 1a de qualquer jeito sabe, s6 pra ganhar nota, a gente ja
entregava e a professora ja dava anota... Nunca vi isso... Ela nem lia o que a gente entregava e
ja dava a nota, a parte de formacdo docente também era mais pra preencher papel eu acho...
N&o tinha como participa de congressos né, a gente participava dos eventos da faculdade sim,
era legal, mas sei la... Ah! Até que a gente aprendia bastante coisa viu, pensando bem. Agora
a regéncia e a observacdo foram até que legal. Mas eu acho que a observagdo chegou assim,
mais proxima do que eu queria ne.

47 (EU) Como era o comportamento, o relacionamento da professora de observacdo com os
alunos?

48 (E5) Ah.... Era bom. Porque assim, aqui € uma cidade pequena, onde todo mundo conhece
todo mundo, entendeu? Entdo assim a professora tinha mais liberdade de chamar a atencéo do
aluno, a hora que ela achava necessario, entdo assim na relacdo de aluno - professor era
normal a meu ver, num tinha assim... Discussdes dentro da sala, agressdes verbais, porque o
gue minhas amigas contam que acontece em escolas maiores por ai... Meu Deus!!!

49 (Eu) E o seu relacionamento com a professora de observacéo na classe, como era?

50 (E5) Ah... Entdo no estégio de participacdo a gente fazia durante o estagio de observacao
que era na sala né, em, por exemplo, num trabalho em grupo, as vezes a professora convidava
a gente a auxiliar um grupo ou outro a gente participava entendeu, entdo muitas vezes alguns
professores me convidava pra participar, mas ndo era sempre ... Agora a maioria a gente
percebia que ndo gostava da nossa presenca ali.... Tipo assim, vocé percebia né que pra eles
parecia que a gente tava incomodando.

51(Eu) E em relacdo a faculdade, como era suas aulas de estagio?
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52 (E5) Bom... Eu acho que assim, eu achei muito proveitosa, porque é a nossa professora ela
trabalhava na diretoria de ensino, entdo ela sempre trazia novidade pra gente, porque na
diretoria ela era monitora de ciéncias, entdo ela trazia novidades de lei, por exemplo, das leis
basicas, é atividade relacionada com a matéria mesmo, por exemplo: a fermentacdo do péo,
entdo como que a gente faz o péo, sabe desde o inicio, por exemplo: assunto que a gente
poderia trabalhar desde o ensino fundamental, tipo 5° série até o ensino médio, entendeu,
novidades que vinham que chegava na D. E. ela sempre passava pra gente na faculdade, entdo
eu achei muito proveitoso as aulas de pratica de ensino neste aspecto. Eu acho que o que eu
aprendi 14 na faculdade, eu uso isso hoje, eu acho que foi Gtil para mim.

53 (EU) Entéo de que forma vocé acha que isso contribuiu para sua formacgao?

54 (E5) Bom... Eu acho que contribui muito, porque alem das técnicas, das maneiras de dar
aula ela ensinava o conteudo também né, o contetdo especifico mesmo, entdo eu aprendi
muito... Entdo cada aula ela trazia assim tipo uma dica pra gente, tipo como se sai bem na sala
de aula... Por exemplo: planeja sua aula né, o que eu vou faze no 1° horéario, 2° horério...
Entdo eu aprendi assim, eu tenho até hoje pra mim o planejamento de meu dia, entendeu, pra
mim aprendi assim, planeja minha vida também, como que vai ser esta semana, como que vai
ser semana que vem entdo foi muito atil sim, contribuiu na minha formacdo por completo
mesmo, Como pessoa como professora mesmo.

55 (EU) E como vocé aplicou isso no momento da tua experiéncia na pratica?

56 (E5) Ah... Pra mim ajudou muito, porque hoje eu sei que se eu nao fizer um plano bem
elaborado, eu ndo consigo da aula. Entdo assim, eu sei que quase sempre a gente nao
consegue segui um plano de aula que eu planejei né... Mas pelo menos eu tenho uma base pra
seguir, porque tem os imprevistos na sala de aula, entdo a gente tem que ter jogo de cintura, a
gente vai aprendendo ali né... A lida com aqueles imprevistos e, isso impede que a gente siga
a risca o planejamento da aula né...

57 (EU) E em relacdo ao conteudo especifico, como eram suas aulas na faculdade?

58 (E5) Bom... Todos tinham boa formacdo pra ta ali dando aula né, eu me dava bem com
todos, s6 que assim €, acho que tudo foi valido, mas algumas matérias me chamava mais
atencdo do que as outras, entdo por exemplo tinha professor 14 de Biologia que vamos supor
0 de zoologia, ele explicava a vida antes de tudo sabe.... Entdo assim, eu percebi que eles
queriam impor pra gente conceitos que muitas vezes eu discordava né em relacdo ao inicio da
vida e isso criava certo conflito na sala... Entendeu? entdo a maioria dos alunos ficavam em
controvérsia com o professor por causa de religido essas coisas... Entdo essa matéria eu ndo
gostei muito sabe, achei estranha a forma como ele queria isso, eu ndo gostava.

59 (EU) Agora em relacdo a sua experiéncia. Vocé ja teve experiéncia como professora?
60 (E5) Ja.

61 (EU) Como é que foi essa experiéncia no inicio, como vocé se sentiu dando aula?

62 (E5) Bom... No primeiro momento, quando eu entrei na sala de aula, ninguém acreditou
que eu era professora, eles achavam que eu era aluna. Haaa.... !'! Entdo dai eles ficaram me
zoando e eu sentada na carteira e todo mundo... “O que vocé esta fazendo ai?! Sentada na
carteira da professora? E ninguém acreditava mesmo sabe? Dai eu fui contar, que eu tinha
terminado a faculdade, que era a 1° vez que eu fui dar aula... A minha expectativa era que
entrar na sala de aula sabe... todo mundo comportadinho, copiar a matéria e pronto e acabou e
ndo é assim. Entdo vocé chega I4, e todo mundo fica assim “Ta”... vocé é professora, ninguém
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acreditava que eu era professora,... dai eu pensava: Nossa!!! Serd que eu ndo tenho cara de
professora?.... Fiquei muito nervosa viu, sei la, com medo, medo de... dé ndo corresponder a
todas as expectativas deles, dos alunos.

63 (EU) Por que, que expectativa vocé acha que eles tinham?

64 (E5) Haah.... Sei la... Tipo assim sabe? Por eu ndo ter cara de professora, eu achei que eles
assim.... Que eu ndo ia saber nada sabe?.... Dai eu pensava meu Deus!!! Se eu falar alguma
coisa errada, aqui agora, pronto né.... Eu vou me acabar. E depois assim, depois que vai
passando o tempo, eu fui vendo que nem eu falei pra vocé, que eu era capaz de fazer com que
eles entendessem 0 meu método de ensino e que eu aprendi com eles também, e depois assim
gue passou um tempo... Dai eu fui me aliviando mais sabe?... Eu ja era mais segura na sala de
aula. No comego € muita inseguranca.

65 (EU) E por que vocé acha que tém essa inseguranga?

66 (E5) Haaah... !' Eu acho que ¢ a atitude dos alunos, ndo sei... Acho que é mais a atitude
dos alunos mesmo que me deixava assim, consegui dominar a sala... E muito dificil o inicio
né, é tudo novo, vocé chega a sala de aula s6 com uma bagagem teérica e ali 0 que vocé vai
vivenciar e diferente... Nunca se sabe o que pode acontecer... Entdo ndo é facil néo.

67 (EU) Quais foram as dificuldades no inicio de sua experiéncia?

68 (E5) Meu Deus... Foram muitas!!! E essa inseguranca que a gente tem, é que na faculdade
vocé aprende, é como eu vou dizer... Aprende 1/3... S6 que aprende mais a teoria né, como eu
ja disse... E a pratica é diferente... Tem que aprende ali mesmo... Na sala de aula... E ali a
realidade é outra né, na faculdade vocé copia o texto e o professor te explica vocé aprende a
teoria da educacdo, agora na pratica... Na pratica, vocé passa 0 texto e é vocé que tem
explicar, entendeu... E diferente ali.... Sei 14 ali eu sou a professora, eu que tenho que
comandar que direciona a aula, sempre pensando que meu papel ali é de fazer o aluno
aprender, entdo se o aluno, por exemplo, faz alguma pergunta na sala que vocé nédo sabe, tem
gue dar um contorno, uma resposta para esse aluno, entdo tudo isso, eu acho que no inicio €
muito dificil. A gente fica insegura mesmo, porque vocé tem que aprender sozinha naquele
momento né.

69 (EU) Mas como vocé se sentiu como professora na sala de aula?

70 (E5) Nervosa até hoje... Sempre fico nervosa, ansiosa sei 4, eu.... Sei assim aqui na
Escola,... Eu acho que até a gente conhecer todo mundo, ai por causa aqui da cidade, conhecer
tudo, assim eu me senti mais segura aqui na Escola, do que em outra cidade, porque 14, vocé
ndo conhece ninguém, vocé ndo sabe a atitude de cada aluno, se pode dar texto, se pode
acontecer alguma coisa com vocé, entdo sei 14, aqui depois de um tempo eu comecei a me
sentir mais segura, dentro da sala de aula, mesmo que eu ndao conhego os alunos, a gente vai
aprendendo e assim cria mais seguranca né... Vocé domina mais a sala, os alunos.

71 (EU) E vocé se identifica, se realiza dando aula?

72 (E5) Hoje sim, porque hoje eu vi que assim que eu terminei a faculdade, que eu vi que nao
é do jeito que a gente imagina depois que a gente sai da escola, que a gente tem
responsabilidade, tem compromisso, entdo hoje me sinto realizada em dar aula, porque é uma
coisa que sempre gostei, foi dar aula, porque quando eu ainda crian¢a a minha tia comprou
uma lousa para mim enorme, eu dava aula para alunos invisiveis sabe! Essas coisas... Desde
crianga um monte de crianca, sabe sempre gostei... Todo mundo, reclama, que professor
ganha pouco... Que ndo sei 0 qué, que ndo sei 0 qué... Eu pensava assim... “Ai meu Deus do
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céu!”, eu quero fazer outra coisa né. Dai eu pensei em Turismo, dai ndo deu certo também,
mas hoje me sinto realizada dando aula, pretendo estudar mais, fazer outros cursos, mas
também outra faculdade.

73 (EU) Qual a diferenca entre o aprender na universidade e aprender na sala de aula?

74 (E5) Muita, muita, muita, muita diferenca..., € que na sala de aula, vocé tem que contornar
situagcBes que acontecem, vamos supor... Uma situacdo desagradavel que vocé tinha que
contornar, vocé tem que consultar sabe la... O seu superior, alguma coisa assim, e na
faculdade ndo, na faculdade é assim... La vocé aprende sim... a teoria, se vocé quiser acreditar
naquilo e seguir, vocé acredita, se vocé ndo quiser, vocé ndo acredita, s6 que na sala de aula
vocé tem que decidir, acreditar ou ndo acreditar, entendeu?... Por exemplo, a matéria que eu
falei pra vocé la... De zoologia desse ano, que a gente esta estudando aqui na escola, eu vi que
estd diferente do que eu aprendi na faculdade. Entdo eu fico assim... — Meu Deus e agora?
Sera que eu explico do jeito que eu vi aqui no livro, ou do jeito que eu aprendi 14, qual o jeito
certo? Entdo eu acho que tem muita diferenga na préatica e na teoria, muita.... Muita... Muita..
E outra coisa, na pratica € vocé por vocé mesmo, tem que se virar ali na sala e dominar tudo
né, conteldo, indisciplina, a gente tem que da conta do recado... Mas isso é bom porque
aprende também.... a cada dia aprende um pouquinho mais.

75 (EU) De todas as etapas e fases do estagio, qual vocé acha que mais contribui para tua
formacéo?

76 (E5) Observacdo e Regéncia, porque apesar de que.. Que na observacao tinha alguns
professores que ignoravam vocé dentro da sala de aula, era mesmo como se a gente fosse
invisivel dentro da sala de aula, outros ndo, pediam para a gente participar, perguntava se eu
queria participar isso me deixava mais a vontade né... Se ndo queria ficava ali no meu canto
so analisando e procurando me espelhar de alguma forma naquilo tudo né, na relacdo que
acontecia entre os alunos, eu observava muito uma professora que... S6 enrolava a aula, nossa
achei horrivel assistir as aulas delas e percebia que ela ndo gostava né e os alunos nossa...
Faziam a maior bagunca., e ela ficava assim: eu vou chamar o diretor ! ¢o... Eu vou chamar o
diretor, e sabe... Ndo chamava entdo o aluno fazia o que queria mesmo, 0 tempo que queria e
o professor ignorava tipo... Ignorava o aluno e o aluno atrapalhando a sala inteira, acho que
isso eu ndo concordei ndo.. Mas na regéncia também aprendi algumas técnicas, apesar de ser
uma aula teste né, num teve esses acontecimentos, mais eu aprendi a me comportar na sala de
aula, né, me posicionar como professora, dentro da sala de aula, e o de Observacdo, que eu
observei como os professores saiam de certas situac@es ou ndo né... E os alunos também como
se comportavam na sala de aula.

77 (EU) Como vocé agiria na sala de aula diante do que vocé me relatou?
78 (E5) Diferente.... Muito diferente dela, da professora ne.

79 (EU) O que vocé faria?

80 (E5) Haah!! Meu Deus... ! Bom eu acho assim... “Se eu falei para o aluno, chamei a
atencdo dele ndo adiantou, chamei de novo, ndo adiantou dai, sim eu ia chamar a diretoria, eu
ia chamar mesmo, ndo no caso dela, eu vou chamar a diretora e nunca ia, se eu falei que vou,
porgue eu vou la e chamou, dai quem tinha que tomar uma atitude era o diretor, porque do
jeito que estava a sala, nossa teve um dia que eu até sai da sala , porque estava me dando raiva
do menino j4, e a professora ndo fazia nada, dai eu fiquei com raiva e sai da sala.
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81 (EU) Os professores titulares da escola foram importantes no processo da sua formagéo?
Por qué?

82 (E5) Ah foram sim.. Eu acho que teve influencia tanto negativa quanto positiva, porque
alguns professores dominavam a sala sabe?...Eles conseguiam que o aluno ficasse preso é... A
atencdo naquela aula, outros professores ndo, os professores passavam a matéria no quadro, 0s
alunos ndo copiavam quase nada, e o professor ja falava.. Entdo vamos explicar... Dai
explicava os alunos todos conversando, entdo ndo tinha aquela atencdo quando ela estava
explicando. Entéo eu acho que néo foi nem positivo e nem negativo , que nem eu falei, alguns
professores foram positivos e outros foram negativos e porque sei l4, a gente vai se colocando
no lugar deles né, e dai vocé vai vendo o que serve ou ndo pra vocé, quando vocé for a
professora titular né... Ah a gente aprender com eles... Porque era assim, no momento em que
a professora explicava e ninguém tava nem ai eu pensava... Meu Deus!!! Sera que isso vai
acontecer comigo? Haaah... !l Porque por mais que o professor fala gente vamos ficar
quietos vamos fazer silencio, ndo ficam ndo ficam quietos. Entdo vocé fala assim.... Meu
Deus 0 que é que eu vou fazer com esses alunos quando eu estiver no lugar dela?Na sala de
aula, entdo eu ficava com aquilo, eu ficava pensando, enquanto a professora estava dando
aula, e eles conversando, eu ficava pensando em maneiras de eu me sair daquela situacdo, eu
ficava pensando, mando para fora, 0 que sera que eu vou fazer quando isso acontecer comigo?
S6 que eu imaginava que isso ia acontecer comigo sim porgque a gente acostumava a ver
aquilo. S6 que depois que vocé inicia, na pratica mesmo, VOcé vé que nem sempre acontece
aquilo da mesma forma que eu presenciava sabe, acontecia de outra maneira, mas mesmo
assim... Eu eu lembrava né de algumas atitudes que eu presenciei e isso me ajudou.

83 (EU) De que forma isso te ajudou?

84 (E5) Ah eu me espelhava neles né, ndo que eu copiasse, mas aprendi muito a postura, a
maneira d me comporta na sala de aula, e também a gente vai se aprimorando né, em cada
situacdo que vai vivendo vocé vai aprendendo a melhor forma de lidar , de resolver mesmo
aquela situacao.

85 (EU) Antes da sua experiéncia na pratica, vocé tinha expectativas?

86 (E5) A gente sempre tem né... Eu tinha medo, sei la... A minha expectativa era que 0s
alunos me acolhessem bem na sala, que é um fato ja importante pra desenrolar o nervosismo
né.. (. rsrsrs) pelo fato de eu dar a primeira vez aula para eles, essa expectativa minha foi
superada , ndo fiquei decepcionada ndo. Na outra sala também eu achei que foi agora eu tenho
que entrar e fazer a minha parte né, acho que quando eu entrei pela primeira vez, ai sim eu me
senti professora, mas antes disso eu que acho que ndo, mesmo quando eu estava tendo os
estagios, porque assim eu tenho na minha cabeca, quando eu falo professor, eu lembro de
professores que j& deram aula para mim, ndo lembro de mim como professora, entdo eu
lembro assim de quem ja deu aula pra mim e quando eu entrei na sala pela primeira vez eu
disse assim: - Meu Deus eu vou ser igual a quem, sabe a primeira coisa que vem na cabeca é
lembrar dos professores que ja tive, vou ser igual a professora de Historia? Do qué? , entdo
sabe tem que ser um pouquinho de cada né. Eu peguei um pouquinho do que aprendi em
matematica, em fisica, em quimica e me construi, eu como professora entendeu? Hoje eu acho
assim que cada professor que passou deixa sempre um pouquinho para todo eu acho que
muita coisa da minha prépria formacdo como professora eu peguei um pouquinho de cada um,
ndo s6 minha entendeu, eu peguei um pouquinho de cada um, e me construi.

87 (EU) E esse pouquinho de cada um quem vocé quer dizer ndo se refere so a professores da
universidade?
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88 (E5) Nao, nem tanto a eles, porque eles estdo la explicam a teoria , teoria, teoria, e pronto e
acabou a pratica alguns professores s6 passam alguma coisa, mas muito pouco, eles passam
mais a teoria mesmo. A pratica é na escola que vocé aprende que vocé se constroi mesmo. Dai
eu ficava, pensando nas muitas atitudes dos meus professores, tanto da faculdade, da época
gue eu era aluna... Entendeu? Entéo eu hoje eu vejo assim ndo s6 os professores da faculdade
me ajudaram, mas aqui mais da escola, porque eles vivenciaram a pratica muitos anos, eu
peguei um pouquinho de cada professor que eu tive aqui na escola e ndo na faculdade. Porque
na faculdade é muito diferente da escola comum, na faculdade € assim o aluno entra e vai para
a sala, pelo menos na minha sala era a hora que queria entendeu, 0 aluno pede para ir ao
banheiro, o professor fala que ndo, o aluno sai do mesmo jeito porque ele estd pagando ele
acha que pode sair quando quiser, parece que os professores tinham tinha receio de falar ndo
sabe?...Entdo a gente tem que aprende até contornar estas situacOes, além de ensinar o
contetdo também.

89 (EU) Entdo como vocé vé a sala de aula hoje?

90 (E5) Acho que na escola ndo pode ser assim né... O professor é que tem que dominar a
sala, por mais limites eu acho que €é isso que esta faltando o aluno ndo tem mais limite, do que
é certo do que ¢ errado, do que ele pode do que ele ndo pode fazer, eu acho que € isso que esta
dificil hoje em dar aula porque os alunos sabem o que é certo o que é errado isso todo mundo
sabe, mas se eles fazem uma coisa errada ninguém pune, eles fazem o pior amanha, ninguém
pune até que chega uma hora que ndo tem mais como punir, eles ndo tém limite,... Mas o
professor tem que ter né... Porque ele ndo pode agredir o aluno este € o limite que o professor
tem, mas o aluno pode agredir o professor né, entdo ele ndo tem limite, € um desafio ser
professor hoje viu, tem que gostar, porque se for so pelo salario, o professor desiste e vai até
pra roga, mas ndo fica na sala de aula... Eu conhego casos reais de professores gque estdo
trabalhando na lavoura em vez de ficar na sala de aula, tudo por qué?...Por qué? N&o aglenta
os alunos de hoje né... Entdo ndo é facil nao.

91 (EU) Diante de tudo que vocé relata, vocé que ser professora?

92 (E5) Né&o, ndo € isso que eu quero pra mim. Dé jeito nenhum, porque vocé vive assim com
medo dos alunos, aqui em Ribeirdo ainda é uma escola boa, todo mundo fala que é uma das
melhores para lecionar. Por exemplo, uma escola l& de Ourinhos, vocé ndo sabe se vai sair
sem cabelo, sem... Sabe, ndo € isso que eu quero pra mim ndo. Sei, eu ia procurar fazer de
especializacdo, na realidade eu quero ter dinheiro para fazer faculdade de Nutricdo, porque
este € 0 meu sonho eu quero, eu gosto de cozinhar, quero aprender sobre alimentacdo, mais
por enquanto eu ndo tenho condicdes financeiras para fazer outra faculdade eu vou seguir né,
me aprimorando mais sempre para mim dar o melhor de mim, porque é isso que eu estou
fazendo agora, porque eu acho que nédo adianta, ...eu ndo queria ser professora e eu fiz a
faculdade, mas hoje se eu vou la dar aula tem que ser bem dada né...eu ndo posso dizer: “ Ai
meu Deus do céu hoje eu tenho que dar aula”...ai que saco!!!. Entdo eu acho que vocé tem que
fazer bem feito querendo ou ndo, se eu sou professora entdo eu acho que eu tenho que fazer
bem feito, tenho que dar o melhor de mim, fazer a minha parte mesmo que os alunos nédo
sejam interessados, entdo eu sei que 0 meu servico vai estar sendo bem feito. Se eles nédo
fazem a parte deles bem feito dai... Sei la... Eu tenho que mudar esta situacao.

93 (EU) Quando vocé conseguir fazer outra faculdade, vocé pretende parar de dar aula?

94 (E5) Haéa... Nao sei, porque até la vai demorar um pouco.... Um pouco bastante (rsrsrs), eu
acho que depois que vocé comeca a dar aula a 12 vez vocé vai gostando de dar aula quando eu
fizer outra faculdade eu vou tentar conciliar os dois servigos...eu acho (rsrsrsr).
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APENDICE 6 - ENTREVISTA - ESTAGIARIA E6

1 (EVU) Qual ¢ a tua formacao?

2 (E6) Eu me formei em Ciéncias Bioldgicas, eu optei por esse curso porque minha mae disse
que seria legal e ai meu pai falou: o legal € vocé fazer uma coisa que vocé gosta né? Ai ta...
Eu gosto mais da area de biologia, mexer com plantas, laboratério, essas coisas assim... Ah eu
acho muito legal! Ai.... Entdo decidi fazer entdo... Eu fiz... rsrsrs eu gostei do curso ne,
algumas matérias € meio chata, mas deu para sair legal.

3 (EVU) Vocé ja tinha decidido fazer Ciéncias por que sempre gostou?

4 (E6) Meus pais me deram um apoio sim né, um empurrdo.... Me diziam sempre: Se ndo
gostar vocé pode fazer uma outra faculdade tal... Ai eu acabei gostando né e é o que eu
realmente queria fazer, porque entrava na area de laboratorio e eu sempre achei legal trabalhar
com isso.

5 (EVU) Vocé ja trabalhou com isso alguma vez?
6 (E6) N&o ainda ndo.... N&o trabalhei mais eu tenho vontade né, mais por enquanto assim, até
0 ano passado eu estava lecionando, né.

07 (EU) Mas vocé néo pretende continuar lecionando?
08 (E6) Eu gostaria de continuar sim lecionar, mas acho que aqui no interior ndo tem muito
campo pra isso, tem que ser fora daqui.

09 (EU) Durante a faculdade, como eram suas aulas de estagio?

10 (E6) Bom a professora era bem rigorosa, ela sempre cobrava, sempre falava,
comentavam.... Oh!!l Apertavam né,porque tinha gente que deixava a aula de estagio para a
ultima hora, e como eu sou, eu me considero como uma pessoa vamos dizer assim... Bem,
extremamente rapida para fazer as coisas tudo certinho, como ta no regulamento, ndo da
para deixar pra ultima hora entdo, a partir do momento que os professores deram o papel pra
levar para a escola, ja no outro dia levei para a escola, e ja dei inicio ao meu estagio.

11 (EU) Estagio na escola?
12 (E6) Na escola, fiz bem devagarzinho, mas corretamente.

13 (EVU) E como eram suas aulas de estagio na faculdade?

14 (E6) Bom... As aulas eram assim... Os professores sempre cobravam, é sempre tinham
palestras, porque 0 nosso estagio também tinha as atividades complementares a gente tinha
que, que... Complementar na pasta que era a Observacao, a participacdo, € formacao docente
que era as palestras, a gente que tinha que faze relatérios, é... Os professores de 14 sempre
participavam, era assim... Considero assim uma escola de professores bem participativos né,
eles sempre traziam palestrantes para passar para nds o que eles aprenderam, e para a gente
dar maior continuidade quem sabe... Dar uma palestra.... Em relacdo ao que eles deram. Mas
eu achei bem assim, eles aptos em relagéo a isso, sempre traziam palestrantes na faculdade.

15 (EV) E a disciplina de estagio foi util para a sua formagao?

16 (E6) Olha eu acho que sim. Porque na época, quando eu terminei minha faculdade em
2005, ja no meio do ano, 1& por agosto e setembro eu comecei a dar aula, a lecionar, entdo é...
O estagio, ele ajudou a gente a perder o medo... As vezes tinha varios professores... Eu me



Anexos 186

considerava uma pessoa super insegura em relacdo aos alunos. Como eu ia chegar na aula,
que ndo sei 0 qué, sem base de nada, da pratica né e tal, entdo o estagio da muita forca ne,
para a gente perder essa inseguranca, perder o medo e dar continuidade na vida né? Vamos
dizer assim... Fora que tinha seminario da la na faculdade isso ajuda a perder o medo, tirar
aquela insegurancga.

17 (EU) Vocé acha que todas as etapas do estagio contribuiriam pra que vocé aprendesse a
ensinar?

18 (E6) Ensinou sim bastante por que.... Eu aprendi. Eu aprendi... eu aprendi a ensinar o que
os professores passavam para gente o que eles sabiam e tanto eu como o resto dos meus
colegas aprendemos o que eles ensinaram para nos e conseqlientemente eu farei isso com 0s
meus alunos e espero que eles fagam isso com os alunos deles.

19 (EU) Quais foram as etapas do estagio?
20 (E6) Ai.... Deixa-me lembrar, é participagdo, dindmica escolar, observacdo, estudo
dirigido, formacdo docente e regéncia.

21 (EU) Como seria cada uma desses etapas? Me explica?

22 (E6) Bom... Regéncia seria a aula né que a gente apresenta um contetdo la na frente, era
assim... Os professores eles passavam o plano de aula para nos, passavam um contedo
assim... Com o tema da aula, a justificativa, o objeto e nos tinhamos que apresentar 1a na
frente la, em forma de... eh, com se estivéssemos dando aula mesmo. Que nem seminario, por
exemplo, nés apresentavamos o seminario la na frente. A gente praticamente a gente dava
uma aula porque nos estdvamos explicando o que tinha entendido do contetdo, para passar
para o resto dos nossos colegas, e para os professores ter uma avaliacdo melhor de nos.

23 (EV) E como foi a tua regéncia?

24 (E6) Eu me senti super insegura, nervosa, porque era a primeira vez que eu falei la na
frente e o professor deu um tempo de vinte minutos, entdo a gente ficou desesperado e ele
ficou cronometrando no rel6gio, falando oh sé faltam 5 minutos, faltam tantos minutos, e a
gente entrando em desespero, entdo para falar a verdade, a primeira participacdo que eu tive
no papel de professora né, que era a regéncia foi... Eu considerei a minha participagao
péssima, por que eu fiquei completamente insegura e os professores cobrando e os alunos
fazendo assim 14, na aula mostrando o relégio, que estava acabando o tempo, apavorando o
tempo inteiro né, isso me deixaram apavorada, entdo foi péssima, me senti muito mal sabe....
Eu via a professora... Ela s observava e fazia uns registros e as vezes fazia um sinalzinho de
gue o tempo estava se esgotando....entdo a gente que ndo tinha nenhuma experiéncia, acabava
ficando perdido ali né. Dai depois que a gente terminava ela comentava, falava alguma coisa
para complementar, mas o que nos ndo tinhamos complementado e ai agradecia a nossa
participacdo la na frente e mesmo que a gente sabia que ndo tinha sido legal ela falava: Ah
vocé foi bem, vocé foi super bem mais a gente ndo foi super bem. Ela s6 falava aquilo, acho
que, por vamos dizer, para agradar, tipo para ndo deixar a gente nervosa, pra a gente ficar
mais descontraido, sei l&.

25 (EU) E vocé achou que foi valida a regéncia dessa forma, para a sua formacéo, para a tua
aprendizagem de ser professora?
26 (E6) E acredito que sim. Por ela sempre fazer uns gestos com o relégio eu acho que foi
valido sim, eu considero valido.
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27 (EU) Vocé achou que vocé aprendeu o que nesse momento?
28 (E6) Eu aprendi a lidar la na frente, imaginando que os meus amigos fossem 0s meus
alunos, entdo eu tinha que mostrar ..é a forma do profissional 1a na frente.

29 (EV) E vocé achou que esse tempo da regéncia foi suficiente para isso?

30 (E6) Eu acho que ndo, mas eu acho que como € uma regra, eles tém certo limite para
controle, de horario, mas acho que foi pouquissimo tempo pra nds por ser a primeira
apresentacdo, foi muito... Foi pouquissimo fazer o qué?

31 (EU) E as demais etapas como eram?

32 (E6) Bom... Tinha vérias né... Tinha formacao docente que era a participagdo em palestras,
congressos, eventos da faculdade mesmo.... Foi legal, aprendi muito assim.... Como vou
dizer... Mais contetido especifico mesmo sabe, porque tinha varias palestras né de assuntos até
que interessantes, mas ndo era sempre ndo, as vezes a gente assistia umas palestras que nada a
vé, 0s cara viajava muito....agora....s0 ajudou nisso mesmo, na questdo de aprender o
conteddo.

33 (EU) E a dindmica escolar, em que contribui?

34 (E6) Ah!!l Para mim nada viu.... A dindmica escolar é s6 pra conhecer a estrutura da
escola né, como funcionava, tal, quais os projetos pedagdgicos, estas coisas.... Mas isso vocé
acaba conhecendo quando ta fazendo a observacédo e participacdo nas aulas mesmo... Entdo
sei l4... Ndo achei importante esse momento em nada, era sO pra preencher as horas de estagio
mesmo (rsrsrsrs) eu acho.

35 (EU) E como foi a etapa do estudo dirigido? Em que isso te ajudou na sua formagéo?

36 (E6) Vixi... Pra falar a verdade era muito chato, toda aula de estagio né... Na faculdade,
tinha que faze um relatério, as vezes nem tinha o que escrever ali, porque quase toda aula
tinha apresentacdo de regéncia né...entdo vocé escrevia quase as mesmas coisas sempre, era
muito estranho....eu achava uma chatice aqueles relatérios, ndo contribui pra mim aprender
nada de produtivo, sei la....era muito repetitivo o assunto, quase sempre...pra minha formacao
mesmo, pra aprender alguma coisa sobre né....sobre dar aula, sobre contetdo ndo ajudou em
nada nao.

37 (Eu) E quando vocé foi pra escola para fazer estagio na observagdo como é que foi?

38 (E6) Eu entrei na sala ai... Eu pedi para a professora que ja tinha conversado com a
direcdo, tinha entregado o papel, ela falou poderia tal entrei na sala, a professora me
encaminhou para uma carteira, e a partir daquele momento a professora falou alto: olha
pessoal, esquecam que tem uma estagiaria na sala e prestem atencdo em mim? Dai a
professora passou o0 conteddo, eu lembro do primeiro dia que foi uma aula sobre os reinos,
tipos de reinos sabe... E ela explicou pra eles, e até eu aprendi mais sobre o assunto foi legal...
S6 que assim, eu percebi assim... Eles ficaram quietos na aula porque eu estava, eu estava la,
entdo eles, ficaram quietinhos. Ai quando eu sai da aula e foi a proxima professora .. a
professora de Portugués a sala assim,eu percebi que eles conversavam bastante, depois, no
outro dia que eu fui novamente a professora de portugués veio comentar comigo... Nossa 0s
alunos ficaram quietos na aula da Liliane, mas na minha aula ndo, por que serd? Dai eu falei
Hé& eu ndo sei. Ha ela disse assim, ha eu acho que era a sua presenca que estava la, pode ser
também né, e os alunos também eles ficaram meio assim tal, perguntaram para mim, que
curso eu tava fazendo... Eu falei que eu estava me formando pra faculdade em ciéncias
bioldgicas, e que eu teria que estar fazendo estagio passando pela escola. Agora em relacdo a
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observacao dos alunos, que eu tive nesta sala era assim, eles ficaram comportados....mas acho
que foi porque eu estava la, todo mundo falava que eles eram terriveis.

39 (EU) Eles participavam da aula, demonstravam-se interessados?

40 (E6) Alguns participavam , outros perguntavam s6 por perguntar, e eu percebi isso num
aluno inclusive eu ouvia eles comentarem...ah vamo pergunta alguma coisa 14 s6 pra
professora vé que a gente ta meio interessado tal, porque a mulher t4 aqui... Ai eles
perguntavam mais as vezes, conversavam um pouquinho né, dai comecgava muito barulho, dai
a professora pedia por favor , presta atencdo aqui tal. Mas eu em relacéo a eles, eu percebi que
eles ndo estavam nem ai com o contetido que ela passava... Era puro fingimento.

41 (EU) Em relacdo a postura da professora diante da sala, a forma como ela conduzia a aula
contribuiu para a sua formagéo? Em que?

42 (E6) Ajudou muito sim, porque eu me espelhava neles né... Sempre eu me via na situacéo
dela e pensava como eu agiria... Entdo eu aprendi, eles me davam muitas dicas né de como
enfrentar algumas situacdes, a gente conversava bastante nos intervalos das aulas... Sempre
guando eu saia da sala, nos intervalos os professores sempre me davam uns alertas um toque
“Olha, é quando vocé for trabalhar com aluno, é porque ela me contou um problema que ela
teve com um aluno l4... e deu o0 maior rolo, dai ela falava vocé tem que manter a postura, ser
firme e tal, tem que saber o conteudo sendo vocé se enrola, mas ndo adianta quere bate de
frente com eles ndo... vocé so sai perdendo, tem que procura ser amiga deles, sendo vocé nao
consegue nada viu..” entdo ela contava assim coisas né, acontecimentos que eu poderia
evitar... Até elas sempre me falavam: Marta ndo, é se for para discutir com o aluno, tem que
ser na hora certa, entdo evita de ficar gritando, a sua garganta ndo vai conseguir cobrir a voz
deles entendeu...vocé tem que atingir o objetivo que é ensinar e evitar ficar discutindo...entdo
ela sempre deu esse conselho a mim com relacdo a aos alunos...e eu achei isso muito
importante , foi uma experiéncia ja né de sala de aula, de ver a realidade que acontece ali
mesmao.lsso ninguém te ensina na faculdade, vocé aprende ali no convivio com eles, com 0s
professores mesmo.

43 (EU) Como foi sua experiéncia como professora na sala de aula na escola?0 que vocé
sentiu?

44 (E6) Bom, e... A partir do momento que eu coloquei 0 meu pé dentro de uma sala de aula.
E.. Eu na verdade, ndo estava nem acreditando, meu Deus! Como eu vou tomar conta de
praticamente quase 45 alunos na sala de aula... Os alunos eram terriveis, eram muito assim
indisciplinados... Nossa eu fiquei muito assustada... Pensei em sumir dali e nunca mais voltar
(rsrsrsr)... Eu pensei nossalJa no primeiro dia ta assim, imagina no resto do dia né? Entéo é...
Eles bagungavam , eles gritavam, pulavam, pulavam sabe, subia em cima da carteira, teve
uma hora que eu olhei para trds, um cara, um cara ndo, um menino né, um cara praticamente
porque ele tinha repetido, tinha uns 16 anos, na hora que eu percebi, eu vi, ele estava
colocando uma carteira em cima do ventilador, entdo eu achei estranha, a forma de eles me
receberem daquela forma, mas porque eles fazem isto? J& no primeiro dia de aula acontece
iss0?...Nossa fiquei muito mal mesmo....pensei em desistir sim.

45 (EU) O que vocé esperava?

46 (E6) Eu esperava, que eles iam ficar, mais comportados, que eles iam prestar atencdo no
conteddo que eu ia explicar para eles, que eles iam participar da aula si 14, ou pelo menos que
fossem educados né.Eu imaginava que fosse como no meu tempo antes né, quando tinha aula
de um professor que a gente ndo conhecia, a sala ficava hum silencio absoluto ...entdo eu
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esperava conseguir pelo menos conversar com eles né..ficar comportados, sentados na
carteira, copiando a licdo e esperando a minha explicacdo, s6 que na hora que eu percebi foi
tudo ao contrario , foi para mim assim decepcionante, eu fiquei chocada, decepcionada em
relacao a isso.

47 (EU) Diante do que vocé me relatou sobre sua experiéncia, 0 que vocé aprendeu com
ISSO?Em que contribuiu para tua formagéo?

48 (E6) Olha, eu diria que contribuiu muito sim... Eu vi que tem que ter muito... Digamos,
assim... Eu tenho que ser rigida ali na hora, aprender a contornar cada situacao ali entende?....
Ha ndo sei! Se aprendi, ou ndo aprendi. Por que eu desejava, a primeira coisa que eu gostaria
que eles ndo demonstrassem para mim era a indisciplina, ficar gritando porque eu queria
passar 0 que eu tinha preparado pra eles né, entdo acho assim.... Foi dificil, mas depois fui
pegando o jeito né, fui vendo que cada sala a gente tinha que ter uma postura, que tinha que
ser diferente, ndo dava pra ensinar sempre da mesma forma em todas as salas... E isso eu s
percebi quando eu tive esses problemas né... Cada dia eu vivia uma situacdo diferente ali,
entdo... Acho que aprendi sim... Acho que... Que vocé aprende a ser vocé mesma, aprendi que
ser professora é muito mais do que passar sO o0 conteudo, € tentar criar um vinculo de amizade
com eles, de respeito sei la.... Acho que isso € com o0 tempo né, agora ja to bem mais segura,
ja sei como lidar com cada um. J& aprendi os macetes (rsrsrs).

49 (EU) Diante de todas as etapas que vocé vivenciou no estagio, qual vocé considera ser a
mais importante, qual etapa te ajudou a se formar como professora?

50 (E6) Eu acho que é a observagdo eu observava tudo o que os alunos faziam, diante a minha
presenca na sala de aula, ela foi a que mais me iluminou na hora, que eu tive mais, é... Que eu
aproveitei, tive mais vamos dizer mais tive mais aproveitamento. Porque foram mais horas
também e ali € a propria realidade né.... Eu praticamente vamos dizer assim eu criei 0 meu
préprio método né além da ajuda de outras pessoas, da faculdade em si é claro né, esse meio
ajuda bastante. Mas a experiéncia também ajuda muito, porque quem acha que sai da
faculdade e chega pronto na sala de aula, que... Que vai da tudo certo, que ja sabe tudo se
engana viu... Ainda tem muita coisa que a gente aprende mesmo quando t& no contato com 0s
alunos, eu diria que cada aula é uma caixinha de surpresa.... Acho que a cada dia na escola, na
sala de aula vocé tem uma nova.... Vamos dizer, um aprendizado novo entende...?

51 (EU) Que tipo de aprendizado?

52 (E6) Ai como eu posso dizer... E que a gente sempre se baseia de certa forma em alguém...
e quando a gente ta na ativa, vai passando um filminho né, de tudo que vocé aprendeu e ali,
guando vocé ta vivendo as situacBes na sala de aula, acaba sempre aprendendo algo mais, ou
aprimorando o que ja aprendeu antes né..

53 (EU) Depois que vocé teve experiéncia em sala de aula, hoje vocé tem certeza que € isso 0
que vocé quer?

54 (E6) H& meu Deus! Eu fico com duvida mais por enquanto.... Acredito que sim, meio
termo digamos que sim...

55 (EU) Porgue meio termo?

56 (E6) Ha sei 14, as vezes eu penso que sim, as vezes eu penso que ndo. As vezes eu mesma
me pergunto: o estou fazendo aqui nessa sala de aula, com esses alunos, as vezes eu penso
nossa que bom que hoje eu estou na sala de aula com meus alunos novamente, eu fico em
cima do muro.
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57 (EU) E esse ficar em cima do muro, vocé acha que depende do que, hora pensar uma coisa,
hora pensar outra?

58 (E6) Tem que ser uma... Ha... Meu Deus, eu tenho que sai dai de cima e ter uma... Uma....
Uma postura correta, ou penso isso, ou naquilo, mais ainda eu sinceramente to em duvida se
é isso que quero pra mim. Quando a aula é legal, quando eu sinto que consegui passar alguma
coisa pra eles eu acho que quero continuar entende...quando as coisas ndo dao certo, eu penso
em desistir...entdo eu acho que ainda ndo to totalmente construida...to me descobrindo ainda.

59 (EU) Qual foi o papel da faculdade na tua formagao?

60 (E6) A faculdade contribui em muita coisa né, lIa eu tenho os conhecimentos cientificos,
tedricos e tal... E.. Ajudou sim eu na escola, mais assim eu pensava de uma forma diferente
né, eu achava que eu me formaria, eu ia dar aula... E.. Eu achava que ia encontrar alunos
disciplinados, interessados, educados e tudo mais... s6 que quando cheguei ali, na pratica
mesmo, ali na sala de aula.., foi uma decepcdo por isso, eu conhego professores que estdo
pedindo exoneragdo do cargo, porque ndo estdo agiientando os alunos.imagine isso, entdo...eu
acho assim, é importante a faculdade, é claro que €, mas a gente ndo aprende tudo....0 modo
como enfrenta essa galerinha ai € no dia-a-dia mesmo sabe, entdo eu acho, eu acho que a
faculdade ela agiu assim , ela favoreceu bastante forma assim, diversas para mim estar
atuando como professora.

61 (EU) Qual o momento que vocé considera ter aprendido a ser professora?
62 (E6) Olha... Acho que foi um conjunto né... Tanto na faculdade, quanto na pratica...
Sempre aprendi um pouquinho, é diferente né.. .Uma coisa da outra.

63 (EU) Por que diferente? O que é diferente?

64 (E6) Ah....... Na faculdade foi assim, vamos dizer.... Assim, é.. Foi... L& nds aprendemos o
conteddo, as teorias, 0s conhecimentos sobre a Biologia... Ah tudo que a gente precisa ter de
base né, de saber mesmo a matéria... Acho que ajuda neste aspecto, tem 0s estagios né que
ajudam muito... Tem todas as etapas né, mais a observacdo mesmo... Eu acho que digamos
assim os professores ensinavam muita coisa sim, mas eu diria que 70% eu aprendi na pratica
mesmo, a forma de dar aula..essas coisas, ndo conteudo né, apesar que sempre adquiri um
conhecimento maior quando vocé ta passando aquilo pros alunos...entdo acho que é isso.

65 (EU) Na pratica esses 70% seria 0 que, aprender o qué?

66 (E6) Eu aprendia de novo, eu voltei a estudar de novo... Tudo de novo, porque algumas
coisas que a gente aprende na faculdade tém que ser passado de outra forma pro aluno, por
exemplo, eu ia explicar sobre tecidos nervosos, eu teria que estar passando aquilo pro aluno
de forma clara, que ele entendesse né, e se ndo fosse de um jeito, tinha que tentar de outro...
Dai vocé vai aprendendo tudo né, como ensinar, como preparar a aula, vocé vai mudando
aquilo que ndo deu certo numa sala vocé faz diferente na outra...... e e tudo isso é aprendizado
pra gente.... Entdo eu tava sempre aprendendo ali, a cada dia eu aprendia mais.... Acho que
assim.... Eu ensinava, mas eu aprendia, eu errava mais aprendia entende. E um ciclo né, nio
pode para.
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APENDICE 7 - ENTREVISTA- ESTAGIARIA E7

1 (EU) O que te levou a escolher o curso de Ciéncias Bioldgicas?

2 (E7) E assim né, eu convivi com a minha mée a vida inteira, ela era professora, era nio é
ainda... rsrsrs entdo eu cresci com isso, eu sempre Vi ela preparando aula, fazia experiéncia,
fazendo experiéncia em casa para levar para os alunos, entdo a vida inteira eu cresci com ela
fazendo isso, corrigindo prova, preparando prova, e eu tenho é assim... € uma coisa que eu
gostaria de continuar levando pra vida! dai fui né, comecei a fazer, assim eu ndo atingi todas
as expectativas do curso, eu queria mais para a area de Biologia, mais voltada para o
bacharelado, mas ali na FIO é mais para assim licenciatura dai eu tive..., sabe ndo foi aquela
coisa...aquela emocdo...mais eu gostava do curso e conclui né, mas dai eu comecei a fazer
outra faculdade. E l6gico, eu vou tentar conciliar as duas, mas eu sempre vou continuar dando
aula ainda, eu pretendo.

3 (EU) Por que vocé foi fazer outra faculdade?Quais eram suas expectativas?

4 (E7) Ah... E isso, eu queria mais a area de bacharelado entende, eu imaginava, eu pensava...
Que o curso seria mais voltado para a area de bacharelado, de pesquisa e na realidade ali ndo
é, € mais para licenciatura mesmo, entdo eu tive assim certa decepc¢do, eu imaginava mais
aulas praticas, e na realidade ¢ um pouco diferente né, porque eram mais aulas voltadas para
licenciatura mesmo, ndo era tanto assim para a area de pesquisa. Entdo agora to fazendo
Farmacia... Ndo que eu ndo goste de ser professora..., eu gosto, eu gosto de dar aula, eu gosto
de tudo, mais 0 que eu queria mesmo eu ndo tinha atingido o objetivo ne, eu queria fazer
mesmo mais voltado pra a area de pesquisa.

5 (EU) Durante sua formacéo, quais as etapas do estagio que vocé fez?

6 (E7) Olha....era, Era, Dindmica Escolar que era a parte da secretaria, dai tinha a parte de
observacdo que era em sala de aula com os professores, ai tinha também as atividades
complementares..é formacdo docente mesmo, que eram as palestras, a gente tinha que
participar de palestras e minicursos, na faculdade né... e também freqlentar determinadas
instituicdes (no caso era o estagio de observacdo né), tinha também, os Estudos dirigidos que
eram realizados, dentro de sala de aula...também era na faculdade, e a docéncia que eu tinha
que escolher um tema e tinha que apresentar na sala de aula com a professora.

7 (EU) O que seria a docéncia?
8 (E7) E a regéncia que a gente da na faculdade.

9 (EU) Como foi sua regéncia? O que vocé achou, o que contribuiu para vocé, na sua
formagéo? O que vocé aprendeu neste momento?

10 (E7) A minha regéncia foi I4 na faculdade mesmo, a gente, nos ndo faziamos aqui na
prépria escola, era sO la.... Entdo, assim, a professora, ela nos ajudou, nos escolhemos um
tema 14 foi sorteado e nos pegdvamos la os papeizinhos e depois tinha um determinado tempo,
em cima daquilo a gente tinha que pegar materiais tipo revistas, livros, era é... Informacdes
atualizadas, dai a gente montava uma aula, ao todo seria 10 aulas, mas a gente dava uma s0...
Montavamos um plano de aula em cima daquilo, tinha... Ah, eu ndo lembro direito... E o
conteddo, os materiais que tinhamos usado o que a gente utilizava em sala de aula, e sempre
tinha que ter uma dindmica, 0 que é que a gente ia fazer dai ela corrigia né, tinha as
referencias bibliografica, também ela corrigia e analisava tudo, e dai ela devolvia para a gente,
dai a gente reformulava, e dai era marcado o dia, cada um tinha seu dia né... E a gente tinha
30 minutos, e a gente tinha... Tinha que expor 0 que a gente tinha preparado.... Sabe eu achei
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meio estranho né... Pouco tempo e tal, mas tudo bem, foi vaélido... Assim serviu pra
conhecimento né porque eu nunca tinha feito uma regéncia na minha vida, nunca tinha me
colocado na o lugar de professora mesmo sabe... Entdo, é diferente sempre a primeira, a
primeira, tipo assim a primeira fica guardada para o resto da sua vida, e para mim ficou,
porque nao é facil vocé pegar um material, é completamente diferente de uma apresentagéo de
trabalho, vocé estuda vai la e explica agora ndo vocé tem que interagir com a sala, vocé tem
que ter uma comunicagdo com ela né... Entdo eu acho que serviu mais pra aprender mais a
metodologia mesmo né, porque conhecimento vocé pega, da uma lida e consegue interpretar,
passa para o aluno, mas com a metodologia ja é diferente, como vocé vai, por exemplo,
aplicar uma dindmica, o que é que eu vou fazer eu ndo posso deixar o aluno dispersar, o que
eu tenho que fazer pra prender a atengédo dele, entdo eu acho que a metodologia foi a parte
mais importante.... E um pouco assim... Estranho né, ali é amigos, sdo anos de convivio e isso
foi no 3° ano, entéo, a gente ndo tinha assim, néo tinha vergonha, eu gostei da minha regéncia,
eu atingi o que eu tinha proposto ali, e a nota foi satisfatoria né, acho que eu consegui brincar
de ser professora ali...rsrsrs, foi legal.

11 (EU) E a professora no momento em que vocé tava dando a regéncia, como agia?

12 (E7) Ela fica anotando né, ela anotava o que estava acontecendo para depois passar tipo
um relatério final, como foi a aula....ai no final da apresentacdo, depois da apresentacdo, ela
explicava o que deveria ter atingido né, se foi satisfatorio ou nédo. E ela explicava o que a
gente, 0 que nos tinhamos acertado e o que poderia ser melhorado, ela entdo sempre
comentava no final de cada regéncia.

13 (EU) O que seria a dinamica escolar? Em que contribui para tua formacao? O que vocé
aprendeu neste momento?

14 (E7) Bom... A dindmica escolar, acho que pouca coisa viu... Ai quase nada pra fala a
verdade, é s6 mesmo pra conhecer a estrutura da escola, como funciona, quantos professores
tem... Essas coisas. Ndo gostei muito ndo, era mais assim... Parte burocratica mesmo.
Dinamica escolar é na secretaria, era tipo a quantidade de alunos, funcionarios, é a gente
analisava, a eu ndo lembro... Assim é o mesmo funcionamento da escola, tudo que acontece
na escola a gente tinha que analisar fazer tipo, ela tinha um roteiro, dai a gente analisava, e
fazia um relatério geral... Era muito chato... srsrsrsr.

15 (EU) E a formagdo docente, o que seria esta etapa do estagio? O que vocé achou?

16 (E7) Olha isso foi legal, aprendi mais conteddo mesmo, tinha varios eventos que tinha que
participa na faculdade né, tinha minicursos, era muito bom...... Esses minicursos era assim, a
faculdade ela tinha a semana das Ciéncias Bioldgicas ne, dai ela oferece o minicurso, tem na
area de boténica, anatomia, é ...também na parte de embrides...um monte de cursos, dai a
gente escolhia o que ia faze, conforme a quantidade de horas né...e foi mto bom, nossa eu
apreedni muita coisa com 0s minicursos, assim...mais do conteudo de Biologia mesmo.Foi
muito bom pra mi, ajudou muito.

17 (EU) Como foi sua formacéo na faculdade? Como eram as aulas de estagio?

18 (E7) Ah.... Tinha a pratica de ensino e também a, eu esqueci 0 nome de uma outra que era
a dirigente que dava também, mas eu ndo lembro nome da matéria ta, estudo da didatica de
ensino a professora ensina parte de estagio, ela explicava o que ela queria, tinha as matérias
ela passava tudo em disquetes e a gente ia seguindo, e na sala de aula, ela sempre trazia
materiais atualizados e assim... O cotidiano mesmo, 0 que acontecia huma sala de aula, quais
as atitudes que um professor deveria tomar, mas também as vezes a professora, ela
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vangloriava a escola, tudo era facil, ndo se o que, tudo era maravilhoso, s6 que quando vocé
entra na sala de aula é, é...é tipo assim um baque, ndo é aquilo que ela falava entdo, assim ela
se achava dona da verdade as vezes... e assim saia discussdo, as vezes ela colocava umas
coisas nada a vé sabe...tipo, diferente da realidade da escola né, entdo o pessoal discordava
dela, virava um rolo...rsrsrsrs, tinha dia que s6 discussdo e ndo se chegava a lugar nenhum,
mas eu achei que foi muito bom, achei que contribui bastante pra mim...Contribuiu sim,
porque vocé aprende na faculdade, mas quando vocé vai pra sala de aula € diferente, ndo é
aquilo que vocé imaginava e ai vocé tem um determinado baque assim...\Vocé pegar um
aluno, sempre tem aqueles que fazem tudo certinho, que realizam todas as tarefas, mas sempre
tem aqueles que nédo, entdo fazia tipo assim, ela explicava o que a gente deveria fazer com
aguele aluno que ndo queria fazer nada, que com 0s quais vocé tem que sentar e conversar,ela
explicava sim.

19 (EU) Vocé achou que isso foi importante?

20 (E7) E importante sim, foi bom, eu utilizei em sala de aula. Tinha também os planos de
aula, ela ensinava como se fazia, como se preenchia uma caderneta, entdo eu aprendi bastante
mesmo.. Até a forma como se vestir né, ela ensinava.... A vestimenta, vocé ndo pode usar
determinada roupa, e para ensinar mesmo, para ensinar mesmo ela explicava, ela passava o
material e em cima daquilo a gente tinha que desenvolver uma aula fazer um plano de ensino,
e explica, explica pra ela, levar os materiais, a gente tinha sempre que levar cartazes, escrever
na lousa, ela analisava tudo e fazia uma dindmica, entdo a gente tinha que fazer completa a
aula, ela dava 30 minutos e a gente tinha que desenvolver o tema, nos 30 minutos, e tinha que
passar todas as etapas que ela pedia né, era assim.

24 (EU) E a parte de conteudo especifico, as outras disciplinas que vocé tinha, contribui para
voCé aprendesse a ensinar?

25 (E7) Tipo anatomia essas coisas? Contribuiu sim, eu ndo sei se € 7° ou 8° que vé 0 corpo
humano, é entdo eu ja tinha uma nocao, € tipo, dvulo eu tinha visto, tinha a prética né, tinha
bastante aula pratica, e também a parte de ecologia, aquela parte de cadeias alimentares, essas
coisas, entdo nos tinhamos um trabalho assim, como montar dindmica em grupo, tinha na
parte de ensino em ecologia, poderia utilizar dentro de uma sala de aula, tipo uma dindmica
mesmo, tinha até um livrinho de pratica de ensino que tinha duas aulas, entdo antes de iniciar
a aula a gente realizava uma dinamica, tinha que realizar uma dindmica. Dai que nos
iniciAvamos nossa aula... Aprendi muita coisa sim, nossa 0 curso era muito bom, o0s
professores também... E claro né, tém alguns que sei 14, eu achava meio fraquinho.

26 (EU) Quando vocé foi fazer o estagio de observacao na escola, como é que foi 0 que vocé
sentiu, 0 que voceé via, na professora e nos alunos?

27 (E7) Assim é... Ela, a professora, ela conversava com os alunos sobre o que ele sabe de
leve e depois introduz com a matéria, e sempre tinha no final de cada aula, tinha um exercicio,
as vezes, tinha um video para complementar o que ela tinha falado, ela pedia relatérios, ela
sempre utilizava na parte de anatomia, utilizava cartazes né...? Tipo para anotar o corpo
humano por que o aluno ndo tem a nogdo que a gente tem a nogdo do que a gente sabe, pra
eles tudo é novo e... E utilizado a louza né, a gente faz uma sintese do que vai pedir na aula
daquele dia e era isso; e assim, eu acho que ela conseguia l6gico que vocé ndo consegue atingi
100% do que vocé preparou né, e sempre tem aqueles 80% da sala que ndo tem interesse né,
dai vém a indisciplina, as briguinhas que a professora sempre tem que entra no meio, e isso
acaba atrapalhando um pouco o desenvolvimento da aula né.
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28 (EU) E o que essas aulas de observacgéo contribuiu para vocé, para tua formacao?

29 (E7) Ah... Contribuiu bastante, porque como eu disse pra vocé, 1a na faculdade vocé tem
uma realidade, quando vocé cai em sala de aula, chega completamente diferente, entdo vocé
vai pegando... Tipo... Pega uma determinada idéia, tipo fazer sintese, porque vocé vai vocé
ndo tem aquela experiéncia a forma que vocé vai...., forma de explicar as questdes formuladas
por eles, entdo vocé vai pegando assim o jeito mais ou menos, vai se baseando,

Eu me baseei nos meus professore né, desde a primeira série até na faculdade, sempre tem
aquele que vocé idolatra né... Acho que eu peguei um pouquinho de cada um, isso ajudo
muito eu na minha atuacdo mesmo.. A gente aprende até com os alunos ali né, porque vocé
vai observando cada um, porgue ali vocé mexe com varios tipos de aluno, entdo cada um tem
um comportamento, uma personalidade diferente entdo é um aprendizado constante, mas
também tem outro lado da metodologia né.... A postura da professora né, como vocé deve
lidar com o aluno, que é logico que sempre tem um conflito e outro vocé tem que ler uma
nogdo de como vocé vai agir em determinadas situagdes, e também na parte de... Acho que na
parte de explicar, porque é dificil, ndo e facil vocé entrar em uma sala de aula, vocé deparar
com um monte de aluno e comecar a falar, entdo vocé tem que ter o que eles sabem mais ou
menos e comegar a introduzir o assunto.... E vocé tem que tomar cuidado, porque qualquer
palavra que vocé fala pode ter um outro sentido... E ele pode se sentir ofendido com aquilo,
entdo vocé tem que tomar cuidado, pensar muito antes de falar alguma coisa... Entdo eu
aprendi muita coisa na observacdo sim.... Embora eu tenha feito com vérias professoras né,
cada uma tem um jeito, mas foi muito valido.

30 (EU) E vocé ja teve experiéncia na sala de aula como professora?
31 (E7) J4, ja.

32 (EU) Como foi sua experiéncia inicial?

33 (E7) A primeira vez assim gquase desmaiei, acho que eu fiquei t&o nervosa, acho que os 10
primeiros minutos foi um baque... rsrsrsr, vocé sabe como eu sou timida né, dai eu fui
acostumando, dai eu fui pegando mais experiéncia, dai fui melhorando com o tempo né....
Mas a primeira vez ndo foi facil ndo, a primeira aula foi dificil, porque... Ah... Eu imaginava,
eu imaginava que o primeiro dia ndo seria facil mesmo, mas dai comegei a aula, os alunos
sabiam que era a minha primeira aula, e todos contribuiram também... Eles participavam, mas
fiquei muito insegura viu... Acho que era a inseguranca né, ndo sei acho que talvez a falta de
pratica mesmo, o conhecimento, fiqguei com medo de ndo conseguir passar 0 que eu tinha
proposto, foi meio complicado, mas no final deu tudo certo, acho que foi 15 a 10 primeiros
minutos complicados mesmo, dai eu consegui levar a aula adiante... E um aprendizado novo
ali né, a gente cresce profissionalmente né, é uma experiéncia que vocé procura sempre dar 0
melhor de si.... € diferente la da faculdade... Porque la na faculdade é tudo amigo né, entéo
eles sabem, agora aqui ndo, é aula mesmo, eu que tenho que conduzir a aula, controla os
alunos, o comportamento do aluno, vocé comeca a aprender, a analisar, sdo varios tipos, ndo é
1 ou s6 2 tipos de comportamento, vocé comeca a se envolve com eles e analisar os diferentes
tipos, entdo vocé passa a aprender a lidar com cada um conforme a personalidade dele né, isso
a gente ndo tem como aprender la na faculdade, é na pratica mesmo e no inicio isso ndo é
facil, a gente se perde as vezes.

34 (EU) Em todos as etapas do estagio durante sua formacao, propria experiéncia, as aulas
quais seriam ou qual seria a mais importante para sua formagéo?
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35 (E7) Para a minha formagé&o...acho que foi mesmo o contato com os alunos, acho assim
que 0 mais importante para a minha formacéo, porque la na sala de aula vocé é diferente, la na
faculdade vocé aprende uma coisa, normalmente 1a € mais teoria, € sempre mais teoria, mas
na pratica mesmo, na hora do vamos ver € a hora que vocé esta dentro de uma sala de aula,
dai que vocé vai aprender mesmo.

36 (EU) E vocé acha que vocé vai aprender o que?

37 (E7) Aprende a ser professora mesmo, porque na faculdade é assim... No decorrer da nossa
formacdo, a gente aprende a teoria né, aprende bastante coisa, mas ser professora é
complicado ndo é facil néo, tipo assim vocé tem uma responsabilidade ne, vocé ta ganhando
para aquilo né, entdo vocé tem que ser responsavel... Entdo é na pratica que a gente aprende a
ensinar mesmo, porgue na teoria, vocé ndo tem problemas, mas na pratica € o mais assim, o
que eu mais aprendi mesmo, é a pratica. Foi quando... E assim vocé tem a experiéncia de ser a
professora, de ensinar, tal coisa dai vocé vai tentar aplicar o conhecimento que vocé teve la na
faculdade, vai tentar colocar ali dentro da sala de aula, é 16gico que tem que adaptar sdo varios
estilos né, diferentes, entdo sempre tem aqueles alunos que fazem as tarefas assim mais
rapidas, agora tem uns que tem mais dificuldade entdo vocé vai ter que modificar a
metodologia, por exemplo, realizar uma tarefa mais dificil, que utiliza raciocinio maior, mas
vocé vai ter que ter uma mais facil para aquele aluno que ndo consiga, a gente aprende a
manter o equilibrio da sala ali.

38 (EU) E como era a sua relacao de ensinar com os alunos?

39 (E7) No comego, muito dificil né... E assim... Eu acho que eu tenho que ter um dominio do
conteudo, porque o aluno adora desafiar o professor, aguela pergunta que vocé nunca imagina
que ele pode perguntar, ele pergunta. Entdo vocé tem que ter um dominio, para o aluno
aprender, vocé tem que utilizar acho que varios métodos ne, vocé tem que ter a parte tedrica
né, mas vocé tem que fazer tipo uma dindmica, joguinhos, essas coisas para que ele entenda o
exercicio porque tem que diversifica a metodologia em sala de aula, assim fica mais préximo
do aluno né, dar palestras dentro da sala de aula se aprende muito na parte pratica né, vocé
realizar tal experiéncia e explicar porque aquilo esta acontecendo, acho que néo é sé a tedrica,
vocé tem que diversificar um pouco a aula, para ele aprender porque normalmente ndo fixa a
atencéo do aluno, entdo vocé tem que tentar fixar, entdo vocé tem que tentar introduzir novos
métodos né, é isso ai, com a pratica experiéncia, € mesmo com a dinamica vocé tem que
buscar coisas que estejam préximos deles e assim ele possa aprender né....Poruge também eu
acho assim, ...6, nem sempre funciona a gente ter a mesma postura, em uma sala de aula, vocé
tem que ser chata, na outra vocé tem que ser mais light né, tem que procurar uma maneira de
cativar o aluno, sendo ele ndo aprende, é, tem sala que é mais complicado, vocé entrar la
falando mansinho, eles ndo véo te obedecer, agora tem outras salas que é diferente, sdo alunos
assim, sdo alunos mais atenciosos estdo sempre la para aprender mesmo, entdo eles...vocé
consegue trabalhar melhor, mais vocé tem que ter assim uma flexibilidade, e assim acho que,
0 método eu acho assim, vocé tem um determinado comportamento, mais vocé vai mudar
conforme a sala, vocé , a gente né, como professora , cada um cria seu perfil, tem aquilo que
€ uma coisa sua , mas vai mudando conforme a sala, conforme o aluno tem que se impor mais.

40 (EU) Voce se sentiu realizada na sala de aula?

41 (E7) Ah...Eu me senti sim. E como se diz, é a primeira profissio é sonho ento é o que eu
esperava, é l6gico ndo era o que eu queria de inicio, mas depois vocé acostuma, com o tempo
vai acostumando.



Anexos 196

42 (EU) Mas vocé pensar em ndo dar mais aulas, quando concluir sua proxima faculdade?

43 (E7) Ah... Penso em levar as duas coisas, eu vou tentar por que... Eu sei que ndo e facil
vocé conciliar as duas faculdades, mas eu vou tentar, eu vou tentar continuar lecionando,
porgue eu gosto, eu gosto também, porque eu pretendo ir embora né.

44 (EU) Porque vocé pensa em ir embora?

45 (E7) Ah, se eu consegui , quero trabalhar em laboratorio e também lecionar, mas aqui ndo
da, entdo tem que ir pra cidade grande. Eu sei que é complicado né, ndo é facil vocé dar aula
em cidade grande, vocé normalmente é inserido em favelas, em outros tipos de alunos, vocé
mexe aqui no interior com um tipo, agora em grandes cidades vocé ndo tem escolha, sei I3,
vamos Vver se vou conseguir, mas se eu tiver que escolher entre as duas faculdades, eu fico
com farmécia.
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APENDICE 8 - ENTREVISTA - ESTAGIARIO E8

1 (EU) Como surgiu a escolha pela profissao? Por que vocé escolheu ser professor?
2 (E8) Bem...todo comecou quando eu ainda era aluno do ensino médio...tipo foi meio que
um desafio pra mim sabe.

3 (EU) Como assim?Por que desafio?

4 (E8) Ah eu era meio largad&o...num queria nada com nada...ai minha professora de Biologia
na época falava que eu...tipo eu ndo ia passa de ano, que eu ndo ia te futuro...ela tinha meio
que bronca de mim sabe, porgue eu sabia a matéria, questionava muito ela, mas nao copiava
nadinha de nada e ainda tirava nota na prova...rsrsrsrs...dai um dia ela brigo feio comigo por
causa de nota, alias eu briguei com ela né....e ela me desafio, que eu ndo conseguiria passar de
ano,..nossa...fiquei muito ferrado com ela, mas dai s6 de raiva falei pra ela e pra mim mesmo
sabe, que ia iria passa de ano sim e que um dia seria colega de profissdo dela...e foi isso
mesmao....quando me formei liguei convidando ela pra formatura....rsrsrsrs

5 (EU) E ela?

6 (E8) Ah...fico tipo meio sem graca eu acho, mas recordei bem ela do dia que ela me falo,
porque eu era meio largado e tal...mas beleza.....sabe eu...eu sempre gostei de Biologia né...eu
lia muito em casa, mas na sala era muita zuera do pessoal, sabe como é né...idade
adolescente....rsrsrsrs, mas cresci e to aqui agora, enfrentando os mesmos problemas que
enfrentaram comigo ja.

7 (EV) Qual sua formacao?

8 (E8) Eu.... Sou formado em Ciéncias Fisicas e Biologicas né, também tenho cursos técnicos
na area de informatica..... Eu tinha uma loja de informatica, mas desisti, me apaixonei pela
profisséo, resolvi deixar a loja e me dedicar mais as aulas mesmo.

9 (EV) Por gue se apaixonou pela profissdo?0O que te levou a isso?

10 (E8) Ah.... Desde a primeira vez que dei aula, nunca mais quis parar e nem quero....
Apesar dos infinitos problemas né, desinteresse, sem vergonhisse dos alunos, falta de vontade
de alguns, falta de apoio didatico da escola, o contato com a galerinha é muito bom. Quando
eu tava na faculdade eu achava que ndo ia rola sabe... Mas sO depois que terminei é que
descobri que eu gostava de ensinar,... Mas durante a faculdade, pensei vérias vezes em
desistir.

11 (EU) Por que pensou em desistir?

12 (E8) Ahhhh... Sei 14, achei muito chato, tinha professores que nao era.... Como posso dize,
ndo se preparava sabe, acho que talvez eu desse aula melhor que eles, era muita
enrolacdo...quase ndao dava matéria, era muita teoria, texto, relatério, texto, filme,
relatorio....nossa muito chato mesmo.Tanto que peguei uma DP por falta, por que néo
aglentava assisti aula da professora de Boténica....a mulher ndo sabia nadaaaa....ndo explicava
nada, era muito chata a aula dela.

13 (EU) Quais as expectativas que vocé tinha em relacdo a faculdade e ao estagio?

14 (E8) Tipo eu achava que as aulas fossem mais praticas e menos tedrica sabe, a professora
de prética de laboratdrio pra vocé ter no¢do chegava chapadona na aula...rsrsrsrs ndo ensino
quase nada, alias nada mesmo...ela era beldona, ndo tinha uma vez que ela ndo ia chapada,
guando ia né, porque ela faltava de mais...entdo com o passar do tempo foi ficando cada vez
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mais chata, ndo s6 essa aula, mas sei la,....0 estagio entdo...que coisa chata.....uma papelada
pra preencher que na minha opinido era tudo embolacdo, quase nem serviu de nada pra
mim...entdo com o0 o passar do tempo foi se desgastando e ficando cada vez mas chato. Pois
ndo era nada daquilo que imaginava.

15 (EU) Fale sobre as etapas do estadgio? Quais foram as etapas do estagio que vocé fez?

16 (E8) Nossa foram varias viu.... Tinha a observacao e participagdo que era na escola né em
salas de aula,em escolas publicas, tinha a parte de secretarias, estrutura da escola, essas coisas
é chamava dindmica escolar, a regéncia que era na propria faculdade, tinha a formacao
docente que era a participagio em eventos que a faculdade realiza e....tinha
também....perai....ah o estudo dirigido, nossa um saco aquilo, pra fala a verdade, entregava
relatorio toda aula, as vezes nem tinha o que relata, mas tinha que fazer né.

17 (EU) Qual vocé achou mais importante? Por qué?

18 (E8) Bom.... De todas... Vixi... Apesar de ndo gostar do estagio, de nada eu gostei, mas se
for ver pelo lado profissional, a mais importante que eu achei foi a regéncia. Porque pde vocé
direto com a realidade, apesar de ser na faculdade né, pouco tempo, mas deu pra ter uma
noc¢éo, deu pra sentir o que é estar la na frente como professor.

19 (EU) Como foi sua regéncia?Em que contribui para tua formacdo? Como vocé se sentiu?
Vocé achou valida essa regéncia?

20 (E8) Minha regéncia foi muito legal porque foi assim.... Foi meu primeiro contato como
professor né, é contribui em partes porque agora que estou lecionando é muito diferente do
que vivi la aquele dia, mas foi legal, eu fiquei um pouco constrangido no comego, mas depois
fui me sentindo a vontade...quando eu relaxei mesmo, ja tinha acabado meu tempo.....rsrsrsrs,
mas foi valida sim, tanto é que foi a Unica que serviu....tipo foi um treino pra mim ne, de
postura, de pratica ndo o conteldo, mas a metodologia, a forma que a gente tem que se impor
diante de uma sala né, foi bom.

21 (EU) E a observacao? Como foi esta etapa? O que vocé aprendeu?

22 (E8) Quase nada. Presenciei varias coisas, uma delas, foi ma preparacdo de alguns
professores.... A professora era muito ruim, ndo dominava a sala... Tipo os alunos, eles faziam
a maior bagunca, e ela ndo conseguia domina sabe, até um dia eu tive que da uns berros Ia...
Nossa, peguei uma escola ai que vo te fala viu... Nossa.... Um horror, era boca quente, muita
indisciplina, e os professores, dava até do, acho que nédo tinham preparo nenhum... Olha pra
fala a verdade, ndo lembro de uma aula que eu observei que fosse proveitosa pra mim...
Assim no sentido de aprende alguma coisa, a Unica coisa que eu senti ali, € que o professor
tem que chega preparado sabe.... Tem que saber o contetudo tem que te pulso firme porque
sendo gera indisciplina mesmo, nao da pra tipo.... Chega a sala de aula e fica s6 brigando com
aluno.... Bota os manos pra fora e toca a aula p6... Agora, elas ficavam parece que.....
Enrolando a aula sabe... N&o saia nada de produtivo ali, 0 maximo era um texto no quadro e
s6 também... Ah... Eu achei um saco.Tanto que nédo via a hora de termina o estégio la.

23 (EU) Como vocé acha que aprendeu a ensinar? Qual foi 0 momento mais importante para
iSS0?

24 (E8) Eu aprendi a ensinar mesmo a partir do momento que eu terminei meu curso e entrei
na sala de aula.... Assim ja como professor... E acho que foi 0 momento mais importante pra
mim... Foi foi quando eu senti a responsabilidade mesmo sabe no vamo Vé... Ndo que eu ndo
tenha aprendido nada na faculdade, € claro que 1& a gente aprendi né... Aprendi a teoria mas é
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diferente na pratica, ali na sala de aula é vocé e os alunos, ndo tem a quem recorrer ali...ali
VOCé que comanda, vocé que tem a responsabilidade de leva o aluno a se interessa, controla a
sala, entdo acho que a gente aprende muito ali...agora...é, sei la viu....6 complicado, mas dize
que 0 estagio me ensinou essas coisas eu ndo achei ndo.

25 (EU) Mas entéo que influéncia os professores tanto da regéncia, quanto da observacdo teve
na sua formacao?

26 (E8) Me desculpa, mas ndo teve nem uma influencia ndo.... Importante assim nio.... E
como eu ja disse, a regéncia foi a melhorzinha... rsrsrsrs foi so a regéncia que foi importante
para mim, porque me colocou direto ao assunto...me fez sentir professor por alguns minutos,
acho que foi assim a Unica que me ajudou na questdo de metodologia mesmo, ndo sé a minha
né, mas vendo a regéncia dos meus amigos de sala la...isso também vai ajudando vocé a ver as
coisas, como é que tem que ser e tal.

27 (EU) O que significou entdo de modo geral o estagio pra vocé?

28 (E8) Olha.... Foi bom.... Foi bom, mas pra mim significou muito pouco em termos de
aprender mesmo, sei 14, pra te falar a verdade eu detestei fazer o estagio... Ah sei 14, ndo
aprendi nada néo.

29 (EU) E em relacdo a faculdade, como era suas aulas de estagio?

30 (E8) Era boa, assim...mas nem sempre, tipo era muito texto, muita discussdo, a professora
colocava uma coisa que na verdade, a gente quando ia faze a observacdo via que ...tipo que
aquilo ndo encaixava no que ela falava, eu discutia com ela direto, ndo concordava com ela
quase nunca...rsrsrsrsr, hoje eu vejo mais ainda, parece que ela queria impor pra gente que
tudo era lindo, perfeito, maravilhosos sabe....mas na realidade a gente sabia que ndo era.Agora
de vez em quando tinha alguma coisa interessante, um tema interessante sim.

31 (EU) Quanto as disciplinas especificas na faculdade, foram importantes? O que vocé
achou?

32 (E8) Foram poucas que foram importantes....s6 as que ensinava os contetidos de Biologia
mesmo, algumas também viu.Porque foi muita teoria, e agora n6s podemos perceber que é na
pratica € que conta né...porque 0 que vocé aprende la ..1& na faculdade tem que ser
reestruturado pra passa pros alunos, de outra forma né....entdo eu esperava assim, maior
dedicacéo, aula mais dindmica mesmo, mas era muito texto, texto, pergunta e prova, as aulas
de laboratorio era um fracasso né, a professora da outra turma era bem melhor que a minha,
mas foi legal, ndo posso fala que ndo serviu pra nada né...me ajudo muito, aprendi bastante
mas na sala a gente aprende mais viu.

33 (EU) Por que vocé diz que na sala vocé aprende mais? O que vocé aprendi?

34 (E8) Ah... Porque quando vocé sai da faculdade vocé com a base s6 da teoria né, vocé néo
aprende tudo na faculdade, ndo da pra sair pronto dali... E quando e vai para a pratica (campo
de batalha), tem muita diferenca.... Muita diferenca. Ali, naquele campo de batalha...
rsrsrsr...ali sim vocé aprende, ndo sé aprende a ser professor, mas também como se relaciona
com a galerinha, como ensina eles, vocé comeca a aprender ali, dando aula. Na faculdade nédo
aprende isso né... La é so teoria mesmo.

35 (EU) Vocé ja teve experiéncia como professor ? Como foi esta experiéncia? Vocé gostou?
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36 (E8) Ja sim... Eu to dando aula desde quando terminei né, comecei em 2006, 0 ano
passado... Foi muito boa a experiéncia, gostei muito, mas ndo me senti muito seguro, porque
vendo 40 alunos na sua frente e ndo tendo ninguém pra recorre .. rssss, nao é facil.

37 (EU) Vocé sentiu dificuldades no inicio, achou que aprendeu com elas?

38 (E8) Ah sim... E muita tudo é dificil no comeco né, mas o mais dificil pra mim foi controla
a emocdo de estar dando aula, acho que... Com isso me prejudicava a me comunicar com 0s
alunos, juntava tudo né, medo, inseguranca, inexperiéncia..mas aprendi sim e muito, vocé vai
a cada dia subindo um degrau, vai se superando, vai mudando, fazendo testes né...analisa o
que deu certo, 0 que ndo deu e tenta muda até encontra um jeitinho...rsrsrsrsr, cada dia € um
aprendizado novo ali, mas foi muito gratificante pra mim, me senti mais maduro, acho que
quando eu dei aula o primeiro dia é que caiu minha ficha sabe, eu me senti professor mesmo,
na primeira noite nem dormi direito...eu refleti bastante sobre a aula que eu tinha dado, a
agora olhando pra traz, eu lembro do primeiro dia...da até vergonha...rsrsrsrsr, nossa nunca vo
esquece fiquei meio perdiddo mesmo...mas foi bom, eu vi que queria da aula mesmo, porque
até entdo eu achava que néo ia rola viu, como eu néo tinha gostado muito do curso achei que
ndo ia fica nessa area da educacdo ndo....ah mas depois, depois eu mudei de idéia.

39 (EU) Entéo voce se identifica, se realiza dando aula?

40 (E8) Com certeza..... Me realizo, me identifico, eu adoro ta no meio da galera...e acho que
eles também aprenderam a gostar de mim viu, com o tempo vocé vai criando um vinculo com
eles, vai impondo limites né, sem muita autoridade e vai conquistando, eu acho que fui
conquistando meus alunos dia-a-dia...entdo hoje eu vejo sim que é iSS0 mesmo que eu quero,
acho uma das profissdes mais lindas que tem.Todos os dias aprendo mais e mais, e iSS0 ndo
pode parar, € como um ciclo, vou morrer e ndo vo sabe tudo. Mas me sinto capacitado pra
isso, agora né... Eu gosto muito, eu me envolvo com cada aluno, sei os problemas de cada
um... Entdo é muito gratificante, acho que eles me véem assim como um professor amigo
sabe, um paizdo e consigo separa 0s momentos tém hora pra tudo... a gente brinca, a gente
conversa,mas também a gente aprende...eu aprendo com eles, eles comigo, € um ciclo
mesmao...rsrsrsrs As professora Ia na escola até me perguntam...nossa Reginaldo me passa a
receita, como vocé consegue controla tal sala...mas € isso ai, hoje em dia tem que ter jogo de
cintura com els, tem que i devagarzinho sendo...se chega la querendo tipo...se uma bruxa nédo
rola, ndo consegue nada..tem que ter muita habilidade, tem que ser artista mesmo
né.....tipo...ndo que tudo seja maravilha, mas a gente vai aprendendo a contornar os problemas
né, cada dia € um acontecimento novo...e com isso vocé aprende também.
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APENDICE 9 - ENTREVISTA: PROFESSORA DO ESTAGIO - P1

1 (EU) Qual a estrutura e o regulamento do estagio nesta universidade?

2 (PI) O estagio ele é composto de 410 horas de estagio, onde o aluno desde o primeiro ano
de estagio, ele tem...ele ja comeca, no primeiro ano de curso ele ja comeca a desenvolver o
estagio supervisionado, entdo no primeiro ano as atividades do estagio sdo: de estudo dirigido
que seria todas as atividades que agente faz dentro da sala de aula na questdo de formacéao de
professores, todos os textos que sdo trabalhados, todas as atividades que sdo feitas dentro da
sala de aula, o aluno tem que fazer relatério, comentério, resumo de texto e isso é chamado de
estudo dirigido. Pra isso ha uma fixa, né, aonde o aluno vai anotando de duas em duas horas...
E... Horas aulas, tudo o que foi desenvolvido e ele tem que anexar junto com essa fixa todos
estes relatdrios, resumos e comentarios. E também a participacdo e a atividade de formacéo
docente, entdo sdo 70 horas de estudo dirigido e 40 horas de participacdo e formacéo docente.
A formacdo docente é, sdo participacGes em eventos, participacdes em evento que ele tem que
participar em curso de formagdo congresso, seminario, a semana da biologia, que pode ter
durante o ano e tem que fechar as 40 horas. Entdo no primeiro ano, €... O estagiario tem que
fazer 100 horas de estagio, que é dividido em dois termos, 1°no - 1° termo no primeiro
semestre, e 2° termo no segundo semestre. Ai no segundo ano, ele ja participa de todas a
modalidades do estagio, no 2° ano ele participa da observacgdo, tem que fazer 30 horas de
observacdo, 10horas de participacdo, 15 horas de dindmica escolar, 50 horas de estudo
dirigido, 40 horas de participacdo em atividades de formacdo e 10 horas de regéncia, entéo
nessa primeira parte desde a observacao e a participacdo, a observacdo € 0 momento que ele
vai pra escola né, e ele vai observar 30 horas de professor de ciéncias. A participacdo sdo 10
horas que ele também realiza 1&4 na escola mesmo, ele primeiro leva uma autorizacédo pra ta
fazendo o estdgio naquela escola, e a partir do momento que autorizar ele faz entdo a
observacao e a participacao, a dindmica escolar no 2° ano, ela ¢ feita no sentido de o aluno...
Vai pesquisar, é... E participar de como é que a escola é estruturada, desde o sentido de
professor no sentido da estrutura, quantos alunos tém quantos coodernadores, supervisores, a
funcdo de cada um deles, entdo a questdo da escola mesmo enquanto a estrutura, nesse 1°
momento do 2° ano. Ali, o estudo dirigido € a mesma coisa que ele fez no 2° ano ne, que sao as
atividades realizadas dentro da sala de aula, a sua ficha também, a participacdo da formacao
docente também né, a participacdo de congressos, simposios, curso de formacéo, e a regéncia
nesse momento é realizada dentro da sala de aula e com contetdos de ciéncias, né, que seria
no ensino fundamental de 5° a 8° série. Ai 0 que distingue do 3° ano né, no 3° ano ele também
passa por todas as modalidades de estagio, também faz 30 horas de observacéo, 10 horas de
participacdo, 15 de dinamica escolar s que nesse momento a dinamica escolar, ja ndo é feita
mais no sentido de estrutura, esta dindmica escolar ela é feita em relacdo ao trabalho do
professor o que o professor faz na hora-atividade, no HTPC, que dependo do estado, em cada
estado tem um nome né, entdo mais entre as aspas isso sdo horas de atividades, o que ele
aproveita pra ele estar fazer neste momento, se ele se ele estuda os temas transversais, se 0
professor ta... Se ele prepara a aula no sentido de junto com os outros professores estar
fazendo discussdes encima dos parametros, entdo nesse momento a dindmica escolar é voltada
pra atividade do professor, e ai ele também fecha com 10 horas de regéncia, s6 que ao invés
de ser 10 horas de 5° a 8° serie sdo 10 horas de Biologia no Ensino Médio, entdo ele tem que
dar estar em 10 aulas, dentro da sala de aula com os colegas de faculdade.

3 (EU) Quais seriam os principais objetivos dessas etapas do estagio?
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4 (P1) Pois é... E permitir que o estagiario tenha contato né, diretamente com a sala de aula,
com o contexto escolar, com o chéo da escola né no sentido de que ele possa ta percebendo
né, ndo s6 no papel, ndo s nas instru¢Bes na sala de aula, mas que ele possa ta realmente...
Conhecendo, além de ele estar conhecendo a realidade de uma sala de aula né no sentido até
mesmo de, dele ver se era aquilo que ele esperava ou se é um caos né, ou as dificuldades que
o professor no dia-a-dia enfrenta, entdo eu acho que o objetivo maior né no sentido mesmo do
estagio de observacdo, de regéncia, de participacdo ta permitindo, inclusive ele conhecer néo
sO a sala de aula, mas a estrutura de como é organizada a escola, desde curriculo, desde é... O
projeto politico pedagdgico da escola, entdo ele tem a possibilidade de saber como a escola é
organizada, qual € a funcdo de cada pessoa que ocupa um cargo na escola... Entdo é, ndo so a
sala de aula, mas a escola como um todo, entdo realmente é o estagiario tendo a possibilidade
de sair da teoria e ver como € que € a pratica, a pratica funciona de verdade.

5 (EU) E a regéncia na prépria, como funcionam de modo geral?

6 (Pl1) Bom é... Eu sou professora nova na faculdade né,... € o primeiro semestre que estou
trabalhando , sinceramente pra mim isso foi assim... foi um choque né, até eu ja coloquei pra
coordenadora do curso que eu ndao concordo com isso, porque eu acho que essa regéncia
queira ou ndo, ela deveria ser na escola né, na sala de aula, inclusive eu ja questionei a
coordenadora do estagio e ...que é a professora que ta & a tempo né ...e ela disse pra mim na
época que € lei né, que ndo pode fazer o estagio na escola ...eu ndo tenho conhecimento
disso... Inclusive eu vou estar lutando no sentido de defender a idéia que,... eu cheguei agora,
mas vou lutar no sentido de o estagio tem que ser & na escola né, porque por mais que agente
tenta assim, que os préprios colegas na sala de aula tentem se comportar como crianga de 5° a
8° serie, ou como aluno do ensino médio, nés sabemos que ndo é a mesma coisa, primeiro
porque ndao podemos prever o que vai acontecer numa sala de aula né, e principalmente
porque ndo da pra vocé sentir o comportamento de uma crianga numa idade tal, entdo é
justamente nesse sentido em que eu ndo concordo né, entdo assim que to propondo inclusive
uma mudanga nessa questdo porque eu enquanto professora de préatica de ensino, defendo que
0 estagio tem que ser 14 na sala de aula mesmo la no contexto escolar.

7 (EU) Ao todo, quantas horas tem o estagio?

8 (PI) S&o ao todo... E ao todo 410 horas de estagio, é onde todos os alunos deveram realizar
essa 6 modalidades de estagio previstas né nos niveis la de modalidades que séo a observacao,
a participacdo, a dindmica escolar, estudo dirigido sobre aquelas etapas, e a regéncia, sendo
que no final eles deverdo totalizar no minimo 255 horas para habilitacdo em ciéncias e mais
155 para ter habilitacdo em biologia, entdo somando né esse total da 410 horas de estagio.

9 (EU) Qual é o seu papel enquanto professora do estagio?

10 (PI) Bom... Enguanto professora do estagio meu papel né, além de estar proporcionando
toda essa possibilidade do aluno ter o contato com a sala de aula, o objetivo principal é fazer
com quem o aluno sinta vontade né, e desejo em aprender, em despertar o gosto em ser
educador né... Além de ta colocando ele nesse contato direto com a sala de aula, o contexto
escolar, a minha maior misséo é enquanto ele estd em minhas méos, € estar possibilitando ele
dividir esses momentos né de angustia muitas vezes, no sentido que agente trabalha na sala de
aula a questdo da formacdo, ele vai diante do contato com a escola, é... Ta tentando trazer e
resgatar e... E sustentar depois desse contato que vale a pena ser educador né, o quanto vale a
pena, apesar de agente encontra né muitas situaces como aquele que vai e gosta, como
aquele que vai e volta né chocado com aquilo que viu, com 0 caos que viu e a0 mesmo tempo
a nossa missao, a nossa funcéo ali é realmente estar tentando sustentar isso né, no sentido de
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gue por mais que ele viu uma realidade que ele ndo gostou né, ele pode estar ali na frente
enquanto educador, ele pode ta criando uma outra visdo ,uma outra situacdo, entdo essa € a
minha missdo realmente né de mostra que eles serdo os futuros educadores e que cabe a eles
ta ajudando nessa construcdo de uma educacao melhor. Isso so € possivel se formarmos bons
professores né, e formar bons professores acredito eu que é vocé gostar daquilo que vocé faz,
vocé fazer aquilo que vocé gosta né, fazer com paixdo e acho que esse € 0 nosso papel: plantar
sementes pra que esses alunos na frente veja os frutos, mas que ele possa estar fazendo a
diferenca, depois quando estiver exercendo seu papel enquanto educador.

11 (EU) Na sua opinido qual seria a etapa ,mais importante na questdo de auxiliar o estagio na
constituicdo do ser professor, de desejar ser professor?

12 (PI) Eu vejo que todas as modalidades do estagio sdo importantes né, desde a observacao,
desde a participagdo, né a regéncia como eu disse né, eu ainda gostaria que ela fosse dentro da
sala de aula, mas eu vejo que sdo, esses momentos principalmente que o aluno vai pra escola e
gue ele volta pra sala de aula que ele tem esse contato né com o professor de pratica de
ensino, aonde ele pode ta ali né, colocando a angustia dele, ele pode ta colocando aquilo que
ele espera, aquilo que ele esperava, aquilo que ele viu, nesse dialogo que ha com o professor e
0s outros colegas, entdo eu acho assim que esse € um momento muito importante tambem ne
nesse contexto todo, porque de certa forma, ele vai ver que aquilo que ele viu né, com o outro,
0 jeito com o outro estagiario foi diferente, entdo ele pode pensar que nao € motivo pra
desistir né, porque existem lugares diferentes, professores diferentes, entdo nessa troca de
experiéncia de um ouvir o outro, de contar a postura do professor regente né, de ver que 0s
professores tem posturas diferentes, atitudes diferentes, entdo é, nessa troca de pode ta
analisando um professor , comparando com outros professores, eles vdo de certa forma ne,
criando um certo estilo, uma certa tendéncia no sentido de dizer que eu gostei do jeito daquele
professor, daquela atitude, eu gostaria de ser assim, entdo de certa forma o estagiario ele vai
moldando né, meio que fazendo um estereotipo de que... Daquilo que ele quer ser, daquilo
que ele ndo quer ser, entdo eu acho que todos os momentos do estagio sdo importantes, todos,
mas acho que essa troca de experiéncia nesse momento que o estagiario pode vir a colocar
suas angustias dele né, nas aulas de prética, eu considero como um momento... Um dos mais
importantes.

13 (EU) Esse regulamento do estagio ele é antigo ou ele foi alterado ha pouco tempo?Vocé
saberia me dizer?

14 (P1) E, pois é entdo como eu disse sou professora nova e ja peguei o regulamento assim
né, mas eu sei que ouve uma mudancga no curso no sentido de grade, mais eu acredito que o
regulamento do estagio ja deve estar vindo assim desde que o curso iniciou.
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ANEXOS
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ANEXO 1 - REGULAMENTO PARA ESTAGIO SUPERVISIONADO CURSO
DE CIENCIAS BIOLOGICAS - MODALIDADE LICENCIATURA

O Estédgio Supervisionado ¢ um componente curricular direcionado a consolidacdo dos
desempenhos profissionais desejados, inerentes ao perfil do formando, devendo a Instituicéo,
aprovar o correspondente regulamento de estagio, com suas diferentes modalidades de
operacionalizacdo. Como parte dos requisitos necessarios a obtencdo do titulo de
Licenciado,os estudantes do Curso de Ciéncias Bioldgicas das Faculdades Integradas de
Ourinhos necessitam, obrigatoriamente, desenvolver atividades dentro de um programa de
Estagio Supervisionado a ser cumprido em duas disciplinas ,Pratica de Ensino e Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC). Este regulamento atende ao que determina o artigo 82 da Lei n°
9.394, de dezembro de 1996, de conformidade com o disposto no Art.7°8 1°, alinea “f” da Lei
9.131 de 25 de novembro de 1995, com fundamento no Art. 12 da resolucdo CNE/CP 1/2002,
e no Parecer CNE/CP 28/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagdo em
17 de janeiro de 2002.

Capitulo |
Da Definigédo de Estagio

Art. 1° - O estagio € uma atividade curricular que possibilita a articulacdo entre formacao
tedrica e inicio da vivéncia profissional, a qual, no caso, esta relacionada a pratica de ensino
nas Disciplinas de Ciéncias e Biologia.

Art. 2° - A prética de ensino consiste em uma das oportunidades nas quais o aluno/estagiario
se defronta com problemas concretos do processo de ensino-aprendizagem e da dinamica
prépria do espaco escolar, no Ensino Fundamental e Médio.

Art. 3° - A prética de ensino é definida como as atividades desenvolvidas com alunos e
professores na escola ou em outros ambientes educativos, sob acompanhamento e supervisao
da instituicdo formadora.

Art. 4° - As atividades propostas para as modalidades de estagio serdo adequadas ao turno de
funcionamento do Curso de Ciéncias Bioldgicas.

Art. 5° - O Trabalho de Conclusdo de Curso, devera ser constituido por um trabalho de
pesquisa, ndo necessariamente inédito, individual, sob a supervisdo do professor da disciplina
TCC e de um orientador, devendo originar uma Monografia de Conclusdo de Curso.

Paragrafo Unico: O TCC recebe normatizacio e regulamento proprio.
Capitulo 11
Da Caracterizagdo das Modalidades de Estagio
Art. 6° - O estagio serad desenvolvido de modo a atender a seis modalidades:

| - Estagio de Observacao
Il - Estagio de Participacao
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I11 - Estagio Dinamica Escolar

IV - Estagio de Estudos Dirigidos

V - Participacdo em Atividades de Formacdo Docente
VI - Estagio de Regéncia

8 1° - O Estégio de Observacdo proporciona ao académico a oportunidade de acompanhar o
trabalho de professores de Ciéncias e de Biologia em situacgdo real de ensino-aprendizagem.
Possibilita ainda o exame minucioso do ambiente escolar (salas, turmas), das determinacfes
sociais, 0s alunos e professores como seres histéricos, determinacdes historicas — filosoficas
da pratica docente, determinagfes didatico-metodoldgicas do processo de ensino, e temas e
sub-temas desenvolvidos nas séries do ensino fundamental e médio. Propiciando ao
académico estudo de caso em sala de aula na IES.

8§ 2° - O Estagio de Participacdo permitird ao académico, durante as aulas de Préatica de Ensino
desenvolver competéncias e habilidades para elaboragdo de material pedagogico para o ensino
fundamental e médio para estudo de campo e ou atividades extraclasse, aplicavel na escola em
gue estagia, e manuseio de equipamentos de ensino como retroprojetor, mimiografo,
multimidia, TV, Video Cassete e outros.

8 3° - O Estagio Dindmica Escolar permitira ao académico visitar Unidades Escolares para
pesquisar sobre a estrutura administrativa e pedagdgica, a organizagdo do espaco escolar,
projeto politico pedagogico, participacdo da comunidade, horas de trabalho pedagogico, nivel
socio econémico da clientela, situacdo funcional dos docentes e demais funcionérios.

8 4° -, O Estagio de Estudo Dirigido fornece ao aluno/estagiario a competéncia necessaria
para intervir no processo pedagogico propondo situacBes de aprendizagem inovadoras na
interacdo entre os conteudos pertinentes as Disciplinas de Ciéncias e Biologia, elaboragdo do
plano de ensino e projetos como forma de organizar o curriculo da escola e projetos
extracurriculares.

8 5° - O Estégio de Participacdo em Atividades de Formagdo Docente, sdo atividades
extraclasses em que o aluno participa como ouvinte, debatedor e ou expositor: Seminarios,
Congressos, SEMABIO, Palestras, Excursbes, FAPI, Estdgios em Laboratdrios, Monitoria,
etc.

8§ 6° - O Estagio de Regéncia permite ao académico ministrar aulas, ou qualquer atividade
escolar docente na propria sala de aula da IES, e somente podera ser avaliado pelo
professor/orientador da Disciplina de Préatica de Ensino de Ciéncias e Biologia.

Capitulo 111
Da Carga Horéria

Art. 7° - A Lei n°® 9.394/96, em seu artigo 65 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, regulamentada pela Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo 1/2002 e no
Parecer CNE/CP 28/2001, determina em, no minimo, 400 horas de estagio curricular de
estagio supervisionado a pratica de ensino necessaria a formacao docente.

Art. 8 - A distribuicdo dessas horas entre as modalidades de estagio das Faculdades
Integradas de Ourinhos seré a seguinte:
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Niveis de Ensino Modalidades 1° ano 2° ano 3°ano
Ciéncias Ciéncias Biologia
| - Observacéo - 30 Horas 30 Horas
Il - Participacdo - 10 Horas 10 Horas
I11 - Dindmica Escolar - 15 Horas 15 Horas
IV - Estudos Dirigidos 60 Horas |50 Horas 50 Horas

V-  Participacdo em Atividades de Formacdo |40 Horas |40 Horas 40 Horas
Docente

VI - Regéncia - 10 Horas 10 Horas

TOTAL GERAL.......ooiiiiiiieeieee e 100Horas | 155 Horas 155 Horas

Art. 9° - A distribuicdo supra aplica-se para Ciéncias e Biologia.

Art. 10° - Todos os alunos deverdo realizar as seis modalidades de estagio previstas, sendo
que, ao final, deverdo totalizar, no minimo, 255 horas para a habilitacdo em Ciéncias e 155
horas para a habilitacdo de Biologia.

Art. 11° - A distribuicdo da carga horaria , exceto para o Estagio de Observacao, considera o
tempo (provavel) necessario para o planejamento, execucdo, avaliagdo e organizacdo das
atividades concernentes a cada modalidade.

§ 1° - A carga horaria do Estagio de Observacdo serd medida de acordo com horas/aula.

Capitulo IV
Da Realizacdo do Estagio

Art. 12 - A instituicdo formadora, apds o recebimento das opcdes dos alunos, encarregar-se-a
de encaminhar oficio solicitando autorizacdo para estagio junto a direcdo das escolas
escolhidas, obedecendo ao prazo fixado pela lei.

Paragrafo unico. O procedimento descrito acima aplica-se para as modalidades
Observacdo, Participacdo e Dinamica Escolar.

Art. 13 - A instituicdo formadora incumbir-se-a de fornecer um disquete (Ciéncias e Biologia)
nas trés séries de formacdo académica. Neste disquete estardo dispostos 0s seguintes
documentos para comprovacao das seis modalidades:

| - Estagio de Observacdo: Ficha de Controle, Roteiro para os apontamentos do estagio de
Observacdo para a elaboracdo do Roteiro do Relatério de Estagio de Observacgdo. Estas fichas
deverdo conter o carimbo da escola, bem como a assinatura e o carimbo do diretor da unidade
escolhida.

Il - Estagio de Participacdo: Ficha de Controle e o Relatorio das Atividades do Estagio
de Participacao.
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Il - Estagio Dinamica Escolar: Ficha de Controle e Roteiro dos Dados a serem
coletados na Unidade Escolar, escolhida pelo aluno, devidamente assinado pelo Diretor da
escola e carimbo da escola na ficha de controle.

IV - Estagio de Estudos Dirigidos: Ficha de Controle e Relatdrio das Atividades Discentes,
devidamente assinados pelo professor de pratica de ensino e carimbo da IES.

V — Estagio de Participacdo em Atividades de Formacgdo Docente: Ficha de Controle,
Relatorio da Atividade em que participou e Comprovante de participagdo.(xerox).

VI - Estagio de Regéncia: Ficha de Avaliacdo do Professor de Pratica de Ensino e Plano de
Aula.

Capitulo V
Dos Direitos e Deveres do Estagiario

Art. 14 - Os académicos deverdo seguir rigorosamente as instru¢cbes complementares
estabelecidas pelos professores do curso, dentro das disposi¢des desse Regulamento.
Art. 15 - Os alunos deverdo escolher as unidades escolares onde poderdo realizar as diversas
modalidades de estagio e registrar suas opcdes nos formularios fornecidos pela coordenacéo
de Estégios, para posterior encaminhamento pela secretaria da instituicdo formadora.

Art. 16 - Os académicos deverdo apresentar o Relatdério Final de Curso a Coordenacéo de
Estégios, contendo apreciacdes significativas sobre sua experiéncia nas diversas modalidades.

Art. 17 - Os Estagios, em todas as modalidades, deverdo ser comprovados perante o professor
de Prética de Ensino para se tornarem validos.

Art. 18 - A apresentacdo dos documentos comprobatdrios dos estagios devera ser feita na data
final do més de outubro do referido ano do curso.

Art. 19 - Sera considerado habilitado em Estagio Supervisionado o aluno que preencher o
total de horas/aula em todas as modalidades e retratar fielmente, através da devida
documentacao, a eficiéncia das atividades desenvolvidas.

Art. 20- O estagio devera ser cumprido dentro do curso de Graduacdo, sem 0 que 0 académico
ndo podera receber o grau de Licenciado, nem sequer o simples certificado de conclus&o.

Art. 21 - O aluno que, por qualquer motivo, ndo puder realizar o nimero de horas de estagio
exigido pela legislacdo, podera fazé-lo apds término do ano letivo somente com a autorizagédo
da direcdo, coordenacao do curso e professor-coordenador de estagio.

Paragrafo Unico.. Quando ocorrer o previsto supra, 0 Diploma ou Certificado de
Conclusao sera expedido apds o cumprimento das horas de estagio exigidas.

Capitulo VI
Das Atribuicdes do Coordenador de Estagios
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Art. 22 - O professor das disciplinas Pratica de Ensino de Ciéncias e Pratica de Ensino de
Biologia € o Coordenador de Estagios. Este professor devera:

| - cumprir o horéario de Préatica de Ensino, dando énfase aos aspectos pragmaticos do
exercicio do magistério;

Il - atender aos alunos nos plantdes fixados pelo Calendario Escolar aprovado pela
Congregacéo e nos seus horarios de jornada, os quais devem ser amplamente divulgados aos
académicos;

Il - resolver os casos individuais dos alunos, conforme as circunstancias, juntamente
com o Coordenador do Curso de Ciéncias;

IV - acompanhar o desenvolvimento da Monografia de Final de Curso, ainda que o
professor-coordenador seja outro, em funcdo da possivel vinculacdo desse trabalho com o
Estagio de Observacao;

V - acompanhar os convénios entre as Faculdades Integradas de Ourinhos e as pessoas
juridicas de direito publico ou privado;

VI - baixar normas complementares, por escrito, para maior eficiéncia dos trabalhos;
VII - efetuar a avaliacdo de todas as atividades de estagio.

Capitulo VII
Das Atribuicdes da Secretaria da Instituicdo Formadora

Art. 23 - Compete a Secretaria das Faculdades Integradas de Ourinhos:
| - providenciar a documentacdo para solicitar a devida autorizacao;
Il - fornecer disquetes de estagio aos alunos;
I11 - arquivar a documentacdo comprovante de estagio cumprido no prontuario de cada aluno;

IV - ndo emitir nenhum documento de conclusdo de curso sem que tenham sido
cumpridas as exigéncias do estagio.

Capitulo VIII
Da Avaliacéo do Estagio

Art. 24 - O sistema de avaliacdo do Estagio do Curso de Ciéncias das Faculdades Integradas
de Ourinhos considera:

| - a observancia do que dispde este Regulamento;

Il - a integridade e a qualidade das atividades desenvolvidas;

I11 - a participacao eficiente e criativa nos projetos de extensao;

IV - arelevancia das apreciacdes apresentadas no Relatdrio Final de Estagio;

V - 0 conhecimento técnico-cientifico, a capacidade de argumentacdo e a qualidade da
problematizacdo apresentados na Monografia de Final de Curso.
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Ourinhos, 13 de Fevereiro de 2007.

José Marta Filho
Diretor das FIO

Dalva Regina Amaral Teixeira: Coord./Curso de Ciéncias Bioldgicas
Ana Lucia Pereira Baccon: Coord./Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado.
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ANEXO 2 - CIENCIAS BIOLOGICAS - FIO - GRADUACAO

GRADE CURRICULAR — Faculdades Integradas de Ourinhos

Apresentacao

O Bidlogo investiga todas as formas de manifestacao de vida; estuda os efeitos de substancias,
bactérias e microorganismos, sobre os seres vivos. Pesquisa usos industriais ou alimentares de
bactérias e microorganismos, além de investigar os mecanismo de transmissdo de caracteres
hereditarios. A Biologia Molecular (pesquisa de substancia de uso médico, através da Engenharia
Genética), a Imunologia (pesquisa de anticorpos) e o Turismo Ecolégico sdo campos em grande
evolugéo.

Mercado de Trabalho

Desempenho de fungdes junto as Instituicbes de Preservagdo Ambiental, Parques Ecolégicos, Jardins
Botanicos, Zooldgicos, etc. Elaboragdo de projetos de preservagdo ambiental, emissdo de laudos
técnicos (avaliando conseqiiéncias ecoldgicas de projetos), assessoria e consultoria. Pesquisa e
experimentacdo (com devida complementacéo de estudos) junto as Universidades, Orgéos Publicos,
Laboratérios de Inddstrias Farmacéuticas, Téxteis, Petroquimicas, de Alimentos e Bebidas, de Analise
Clinica, etc. Magistério na Rede Oficial ou Particular de Ensino Fundamental, Médio e Superior
(geralmente condicionado a Concurso de Provas e Titulos).

Duracao
3 Anos.

Autorizacao
Parecer n® 1204/77 de 05/05/77

Reconhecimento
Reconhecido pelo Decreto n® 80.155, de 15/08/77, e renovado pelas Portarias CNE 3486/2002 ,
1756/03 e 3631/04.

Vagas
109 Vagas — Noturno
036 Vagas - Diurno

Coordenador do Curso
Profa. Msc. Dalva Regina Amaral Teixeira

Mensalidade ANO 2007
*Alunos dos ultimos Semestre ou Ano.

Ciéncias Biolégicas — Matutino
R$ 347,50 (sem desconto) - R$ 295,38 (com desconto)

Ciéncias Biolégicas — Noturno
R$ 413,20 (sem desconto) - R$ 351,22 (com desconto)

*Veteranos a partir 2005

Ciéncias Biolégicas — Matutino
R$ 331,80 (sem desconto) - R$ 282,03 (com desconto)

Ciéncias Bioldgicas — Noturno
R$ 397,50 (sem desconto) - R$ 337,88 (com desconto)
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*Veteranos de 2006

Ciéncias Bioldgicas — Matutino
R$ 341,40 (sem desconto) - R$ 290,19 (com desconto)

Ciéncias Biolégicas — Noturno
R$ 397,50 (sem desconto) - R$ 337,88 (com desconto)

*Calouros

Ciéncias Bioldgicas — Matutino
R$ 354,20 (sem desconto) - R$ 301,07 (com desconto)

Ciéncias Biolégicas — Noturno
R$ 397,50 (sem desconto) - R$ 337,88 (com desconto)

OBS: O desconto s6 sera considerado aos alunos que efetuarem os pagamentos até o dia do
vencimento de cada parcela. (vencimento dia 10)

Grade Curricular

1° Semestre
Disciplinas Horas Horas
Semanal Semestral
Biologia Celular | 02 36
Fisica 02 36
Quimica Geral e Organica 02 36
Didatica 02 36
Bioestatistica 02 36
Pratica de Ensino | 02 36
Anatomia Humana 04 72
Genética | 02 36
Histologia 02 36
Carga Horaria Total no Semestre 20 360
2° Semestre
Disciplinas Horas Horas
Semanal Semestral
Embriologia 02 36
Biologia Celular 11 02 36
Biofisica 02 36
Genética 1l 02 36
Microbiologia 02 36
Préatica de Ensino 11 04 72
Bioquimica 02 36
Geologia 02 36
Carga Horaria Total no Semestre 20 360
3° Semestre
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Disciplinas Horas Horas
Semanal Semestral
Ecologia Geral e Humana 04 72
Imunologia 02 36
Morfologia Vegetal 04 72
Parasitologia Humana 02 36
Fisiologia Humana 04 72
Zoologia dos Invertebrados 04 72
Préatica de Ensino 111 02 36
Carga Horaria Total no Semestre 20 360
4° Semestre
Disciplinas Horas Horas
Semanal Semestral
Fisiologia Vegetal 4 72
Ecologia Animal e Vegetal | 4 72
Evolucdo 4 72
Zoologia dos Cordados 4 72
Préatica do Ensino IV 2 36
Paleontologia 2 36
Carga Horaria Total no Semestre 20 360
Estagio Curricular Supervisionado 144
5°© Semestre
Disciplinas Horas Horas
Semanal Semestral
Ecologia Animal e Vegetal Il 04 72
Técnicas de coleta e conservagéo: vegetal e animal 02 36
Préatica de Ensino em Educacdo Ambiental 02 36
Sistematica Vegetal 02 36
Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia 02 36
Pratica de_ Ensino de Técnicas Instrumentais em Microbiologia e 02 36
Imunologia
Pratica de Ensino V 04 72
Iniciacdo Cientifica em Ciéncias Biolégicas | 02 36
Carga Horaria Total no Semestre 20 360
Estagio Curricular Supervisionado 144
6° Semestre
Disciplinas Horas Horas
Semanal Semestral
Préatica de Ensino de Educacdo em Saude Publica 02 36
Botanica Econbmica 02 36
Pratica de Ensino de Técnicas Instrumentais em Parasitologia 02 36
Estrutura e Funcionamento de Ensino 02 36
Psicologia da Educacéo 02 36
Metodologia Cientifica 02 36
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Préatica de Ensino VI 02 36
Iniciacdo Cientifica em Ciéncias Biol6gicas 11 04 72
Etica e Atuacéo Profissional 02 36
Carga Horaria Total no Semestre 20 360
Estagio Curricular Supervisionado 144
Estagio Curricular Supervisionado 432
Subtotal 2.592
Outras atividades académico-cientifico-culturais 208
Total da Carga Horaria 2.800
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ANEXO 3 - UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA

CIENCIAS BIOLOGICAS
Habilitacdo: Bacharelado
Criacéo
Resolucdo n.° 053, de 26.10.71
Implantagdo do Curso na UEL
18.02.72
Reconhecimento
Decreto Federal n.° 78.468, de 27.09.76
Grau
Bacharel em Ciéncias Biologicas/Licenciado em Ciéncias Biologicas
Cadigo
25
Turno
Integral
Perfil do Profissional
O estudante de Ciéncias Biologicas formado pela UEL devera ter o seguinte perfil: devera
estar capacitado ao exercicio do trabalho do profissional de Ciéncias Bioldgicas em todas as
suas dimensodes, 0 que se supde pleno dominio da natureza do conhecimento bioldgico; ter
uma fundamentacdo tedrica adequada e atualizada na qual inclua o conhecimento da
diversidade dos seres vivos, bem como sua organizacao e funcionamento em diferentes niveis,
suas relacdes filogenéticas e evolutivas, suas respectivas distribuicdes e relagdes com o meio
em que vivem; ter uma visao critica sobre problemas de ordem bioldgica e saiba interpretar as
relacbes entre a natureza e ciéncia; ser generalista, critico, ético e cidaddo com espirito de
solidariedade; estar consciente da necessidade de atuar com qualidade e responsabilidade em
prol da conservacdo e manejo da biodiversidade, politicas de salde, meio ambiente,
biotecnologia, bioprospeccao, biosseguranca, na gestdo ambiental, tanto nos aspectos técnico-
cientificos, quanto na formulacdo de politicas, e de se tornar agente transformador da
realidade presente na busca de melhoria da qualidade de vida; estar comprometido com 0s
resultados de sua atuacdo, pautando sua conduta profissional por critérios humanisticos,
compromisso com a cidadania e rigor cientifico, bem como por referenciais éticos legais.
Objetivos do Curso
Possibilitar ao aluno a compreensédo de que a vida se organizou atraves do tempo, sob a acéo
de processos evolutivos, tendo resultado numa diversidade de formas sobre as quais
continuam atuando as pressdes seletivas; possibilitar ao aluno o entendimento das interacdes
de interdependéncia entre 0s organismos, aqui incluindo os seres humanos, através da
compreensdo das condi¢des fisicas do meio, do modo de vida e da organizagdo funcional
interna propria das diferentes espécies e sistemas bioldgicos. Para isso, 0 curso devera:
qualificar o graduando a atuar em pesquisa basica e aplicada nas diversas areas das Ciéncias
Bioldgicas atraves de uma solida formacgdo basica e interdisciplinar, com dominio dos
conceitos fundamentais da area e com capacidade de compreender e transmitir os conteddos
bioldgicos; propiciar ao estudante o conhecimento de diferentes experiéncias didaticas em
ensino de Ciéncias Bioldgicas; estimular a constante atualizacdo,como instrumento de
valorizagédo pessoal, assumindo uma postura de flexibilidade e disponibilidade para mudancas
continuas 0 que culminara com o estabelecimento de um sistema educacional de qualidade;
promover o principio da ética democréatica: responsabilidade social e ambiental, dignidade
humana, direito a vida, justica respeito mutuo, participacdo, responsabilidade, didlogo e
solidariedade.
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Campos de Atuacéo

Institutos de Pesquisa, Fundacdes, Autarquias, Organiza¢des ndo Governamentais, Industrias,
Secretarias de Estado, Prefeituras, consultorias e assessorias a Empresas, etc. A profissdo é
regulamentada pela Lei Federal n.° 6.684, de 03/09/79, alterada pela Lei Federal n.° 7.017 de
30/08/ 82 e os Decretos Federais n.° 85.005, de 06/08/70, 88.438 e 88439, de 28/06/83 .
Duracao

Minima: 4 anos Maxima: 8 anos

Ano de Implantacdo do Curriculo

2006

Avaliacdo do MEC

2000: A - 2001: A - 2002: A - 2005: 5.

Sistema Académico

Seriado Anual (vide Resolucdo no endereco eletronico: www.uel.br/prograd/PP/index.htm)
N.° de Alunos por Turma

60

Carga Horaria

Teorica: 1.683

Préatica: 1.360

Monografia: 34

Atividade Académica Complementar: 200

Total do Curso: 3.277

Organizacao Curricular

12 Série

Carga Horaria

Codigo Nome Oferta Teor. Prat. Total

6BAV010 Ecologia Geral 1S 34 34 68

6BAV011 Criptdgamas 2S 34 34 68

6BAV012 Biologia de Campo 1S - 34 34

6BAV013 Zoologia | A 68 68 136

6B10012 Biologia Celular A 1S 68 34 102

6EMAO012 Estatistica Aplicada a Biologia A 68 34 102

6FIS039 Fisica Aplicada a Biologia 2S 34 34 68

6MATO039 Modelos Matematicos para Fenémenos Bioldgicos 2S 51 0 51

6MORO008 Anatomia Humana B 2S 17 34 51

6QUI012 Quimica Analitica Aplicada a Biologia A 34 68 102

6QUI013 Quimica Organica para a Biologia 2S 34 0 34

Total 442 374 816

22 Série

Carga Horaria

Cddigo Nome Oferta Teor. Préat. Total

6BAV014 Morfologia Vegetal 1S 34 51 85

6BAV015 Zoologia Il A 68 68 136

6B10013 Embriologia 1S 34 17 51

6B10014 Genética Geral 1S 68 17 85

6B10015 Genética Molecular e Citogenética 2S 68 17 85

6B1Q008 Bioquimica A A 85 51 136

6CIF012 Biofisica A 1S 51 17 68

6CIF013 Elementos de Fisiologia Humana 2S 51 17 68

6GEO036 Geologia 2S 51 34 85



Anexos 217

6HITO06 Histologia B 2S 17 51 68

6MIB003 Microbiologia A 2S 51 34 85

Total 578 374 952

32 Série

Carga Horaria

Codigo Nome Oferta Teor. Prat. Total

6BAV016 Zoologia I11 A 68 68 136

6BAV017 Sistematica de Fanerogamas 1S 34 68 102

6BAV018 Fisiologia Vegetal A 2S 68 51 119

6BAV019 Ecologia Animal 2S 34 34 68

Observacao:

Na 42 série do curso, o estudante devera apresentar uma monografia, desenvolvida na area de
interesse, em qualquer Departamento da UEL de afinidade com o curso.

Ementas

12 Série

6BAV010 Ecologia Geral

Conceitos basicos de Ecologia e Ecossitema. Transporte de energia nos ecossistemas.
Sucessdo ecoldgica. Fatores limitantes e 0 ambiente fisico. Relagdes interespecificas.
6BAV011 Criptdbgamas

Organizacao dos reinos. Aspectos citologicos, morfologia, ciclos de vida, ecologia, nutricdo e
evolugdo dos taxa. Sistematica e importancia econdmica dos taxa. Técnicas basicas de coleta
e preservacéo.

6BAV012 Biologia de Campo

Caracterizacdo de ambientes naturais e antropicos. NogOes basicas e conceituais da Biologia
ligadas ao trabalho de campo e as questdes ambientais. No¢des de seguranga no campo.
6BAV013 Zoologia |

Nogdes de Nomenclatura Zooldgica. Fundamentos de Sistemética Filogenética. Métodos de
Coleta e Preparacdo de Material Zooldgico e Protozoologia. Estudo comparado da morfologia
e sistematica os filos: Mesozoa, Porifera, Placozoa, Cnidaria, Ctenophora, Platyhelminthes,
Nemertea, Gnathosmulida, Rotifera, Gastrothicha, Kinorhyncha, Loricifera, Priapulida,
Nematoda, Nematomorpha, Acanthocephala, Entoprocta e Mollusca.

6B10012 Biologia Celular A

NocGes de Microscopia, Técnicas em Biologia Celular. Células Procariontes e Eucariontes.
Bases Moleculares das Relacdes Morfofisioldgicas das Células. Ciclo Celular. Meiose.
Diferenciacdo Celular e Tipos Celulares

6EMAO012 Estatistica Aplicada a Biologia

Estatistica descritiva. Distribuicdo por amostragem. Distribuicdes tedricas de probabilidades.
Estimacdo. Testes de hipoteses. Analise de Variancia em diversos delineamentos
experimentais.

Regressao e Correlagdo. Uso de pacotes estatisticos aplicados a Biologia.

6FI1S039 Fisica Aplicada a Biologia

Fisica da Radiacdo; Desintegracdo Nuclear; Estrutura da Matéria; Efeitos Bioldgicos da
Radiacdo; Aplicacdo das Leis da Mecanica; Energia Mecanica, Quimica e Bioldgica; Fluidos:
Conceitos 6BIO/HIT017 Embriologia e Histologia A 34 68 102

6GEOQ037 Paleontologia A 1S 51 34 85

6PATO006 Imunologia A 2S 34 34 68

Total 323 357 680

42 Série

Carga Horaria
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Codigo Nome Oferta Teor. Prat. Total

6BAV020 Etologia 2S 34 34 68

6BAV021 Ecologia Vegetal 1S 51 51 102

6BAV022 Preservacao dos Recursos Naturais 2S 34 51 85

6B10018 Bioética 1S 34 - 34

6B10019 Evolucédo 1S 68 - 68

6B10020 Genética Aplicada a Biotecnologia 2S - 68 68

6CIF014 Fisiologia Animal Comparada A 68 34 102

6PATO007 Parasitologia A 1S 34 34 68

6TCC201 Monografia A 34 - 34

Total 357 272 629

Hidrostaticos e Hidrodinamica; Optica aplicada & Biologia; Introducdo a Astronomia e
Cosmologia; Sistema Solar: constituicdo e movimento.

6MATO039 Modelos Matematicos para Fendémenos Bioldgicos

As fungbes, de uma varidvel, dos fendmenos biologicos. Fungdes continuas. Derivadas e
integrais.

6MORO008 Anatomia Humana B

Estudo dos sistemas: 0sseo, articular, muscular, digestorio, respiratorio, urinario, genital
feminino, genital masculino, circulatério e sistema nervoso. Nog¢des dos 6rgaos dos sentidos.
6QUI012 Quimica Analitica Aplicada a Biologia

Propriedades Quimicas da Matéria; Equilibrio Quimico; Hidrdlise de Sais, Atividade 16nica;
Produto de Solubilidade; Compostos Complexos e Potencial de Oxidacao-reducao, Solugcbes
Quimicas. Erros e Tratamentos de Dados Experimentais. Fundamentos e Aplicaces dos
Seguintes Métodos Analiticos: VVolumetria, Gravimetria, Potenciometria, Expectrofotometria
e Cromatografia.

6QUI013 Quimica Orgéanica para a Biologia

Estrutura, Nomenclatura e Propriedades Fisicas das Familias de Substancias Orgénicas.
Ocorréncias de Substancias Organicas por Familias de Plantas. No¢Ges de Quimiotaxonomia
de Plantas. Estereoquimica de Substancias Organicas.

22 Série

6BAV014 Morfologia Vegetal

Embriogénese e organogénese. Histologia. Anatomia dos érgdos vegetativos. Morfologia
externa dos 6rgdos vegetativos e reprodutivos. Importancia econdmica das estruturas vegetais.
6BAV015 Zoologia Il

Estudo comparado da morfologia e sistematica dos filos: Annelida, Arthropoda,
Onychophora, Pogonophora,

Sipuncula, Pentastomida, Tardigrada, Equinodermata, Lofoforados, Chaetognatha e
Hemicordados.

6B10013 Embriologia

Fecundacdo. Estudo comparativo das fases iniciais do desenvolvimento embrionario e dos
anexos embrionarios. Placentacao.

6B10014 Genética Geral

Reproducdo como base da hereditariedade. Mendelismo: principios basicos da
hereditariedade. Interacdo génica. Determinacdo do sexo e heranca ligada ao sexo. Genética
humana: padrdes de heranca. Ligacdo génica e mapeamento. Principios de genética
quantitativa. Heranca poligénica. Introducdo a genética de populagdes. Heranga extranuclear.
6B10015 Genética Molecular e Citogenética

Material genético: funcdo, identificacdo, composicdo quimica, estrutura molecular,
propriedades fisicas, mecanismo molecular da duplicacdo do DNA. Genomas: tamanho e
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tipos de sequéncias de DNA. Mutacdo: bases moleculares da mutacdo génica, agentes
mutagénicos, transposons e mecanismos de reparo do DNA. Expressdo génica: mecanismo
molecular da transcri¢do, processamento de RNA, codigo genético, traducdo. Regulacdo da
expressao génica. Erros inatos do metabolismo e farmacogenética. Principios da tecnologia do
DNA recombinante. Estrutura e fungdo dos cromossomos. Alteracbes cromossomicas.
Origem e efeitos das alteracBes cromossémicas no homem.

6B1Q008 Bioquimica A

Quimica de Aminoacidos, Proteinas, Lipidios. Enzimas e Coenzimas. Introducdo ao
metabolismo. Bioenergética. Metabolismo de Carboidratos, Lipidios, Aminoécidos, Proteinas
e Nucleotideos. Integracdo Metabolica. Bioguimica Analitica Qualitativa. Metodologia
Bioquimica.

6CIF012 Biofisica A

Transporte através da membrana. Potenciais bioelétricos. Principios da hemodinamica.
Mecanismos de comunicagdo celular. Mecanica respiratoria. Difusdo e transporte dos gases
respiratérios. Audicdo. Vis&o.

6CIF013 Elementos de Fisiologia Humana

Fundamentos da fisiologia dos sistemas nervoso, cardiovascular, respiratorio, renal, digestorio
e endocrino, enfocando a organizacao funcional, mecanismos e regulacao destes sistemas.
6GEO036 Geologia

Conceito e subdivisdo da Geologia; sistemas dinamicos da Terra; estrutura da Terra; tempo
geoldgico; principios de mineralogia; rochas igneas, sedimentares e metamorficas; elementos
de geologia estrutural; dindmica externa da Terra; atividade pratica de campo.

6HITO06 Histologia B

Elementos dos tecidos animais: epiteliais, conjuntivos, musculares e nervoso.

6MIBO003 Microbiologia A

Citologia microbiana (virusoides, procariontes e eucariontes). Fisiologia microbiana:
metabolismo autotrofico, heterotréfico, crescimento, respiracdo e regulacdo celular. Genética
microbiana e molecular. Antimicrobianos. Principais caracteristicas de bactérias, virus e
fungos. InteracBes microbianas. Microbiologia ambiental (solo, ar, agua, animais e homem).
Biodegradagdo microbiana.

32 Série

6BAV016 Zoologia Il

Estudo comparado da morfologia e sistematica dos cordados.

6BAV017 Sistematica de Fanerégamas

Principios de sistemaética vegetal. Historico e nomenclatura botanica. Classificacao e sistemas
em fanerdgamas. Evidéncias taxonémicas. Origem e evolucdo de faner6gamas. Identificacao
de familias de faner6gamas. Importancia econémica dos grupos vegetais. Técnicas de coleta e
herborizacao.

6BAV018 Fisiologia Vegetal A

Relacdes hidricas. Nutricdo mineral. Translocacdo de solutos organicos. Auxinas, giberelinas,
citocininas, etileno e acido abscisico. Fotomorfogénese. Floragdo. Germinacdo e dorméncia.
6BAV019 Ecologia Animal

Estudo dos fundamentos da Ecologia Animal, levando em consideracdo individuos,
populacdes e comunidades. No¢des e modelos matematicos em crescimento populacional,
competicdo, predacdo e nicho ecoldgico.

6BIO/HIT017 Embriologia e Histologia (51/51)

Embriologia: Origem e desenvolvimento dos 6rgdos e sistemas (cardiovascular, respiratorio,
digestdrio, urinario, reprodutor e nervoso) em vertebrados superiores; Histologia: Estudo
comparativo da
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organizagcdo microscopica e histofisiologica dos Orgdos e sistemas (cardiovascular,
respiratorio, digestivo, urinario, enddcrino, reprodutor masculino e feminino) nas diferentes
classes de vertebrados superiores.

6GEO037 Paleontologia A

Processos de fossilizagcdo. Paleoambientes; Paleoecologia; Bioestratigrafia; Paleontologia
historica e evolutiva: Biotas primitivas; Invertebrados fosseis; Paleobotéanica; Paleontologia e
evolugdo dos vertebrados; Migracdo continental e evolugdo bioldgica; atividade pratica de
campo.

6PATO006 Imunologia A

Fundamentos de Imunologia. Antigenos. Imunoglobulinas. Interacdo antigeno-anticorpo “in
vitro”.

Sistema linféide. Filogenia do sistema imune. Imunogenética. Cooperacdo celular.
Hipersensibilidades.

Imunidade as infec¢des. Imunoprofilaxia.

42 Série

6BAV020 Etologia

Nocdes basicas dos determinantes biologicos do comportamento no reino animal, enfatizando
sua origem, filogenia, evolugdo e ontogenia, incluindo fundamentos neuroldgicos e controle
hormonal. Estudam-se também principios, definicdes e métodos etologicos.

6BAV021 Ecologia Vegetal

Ambiente fisico e as plantas. Interacdo das plantas com outros organismos. Estrutura e
dindmica de populacGes e comunidades vegetais. Classificacdo e ordenacdo de comunidades,
ecossistemas e biomas. Fitogeografia. Aplicacdo da ecologia vegetal.

6BAV022 Preservacao dos Recursos Naturais

Biodiversidade dos Ecossistemas Brasileiros. Espécies ameacadas de extin¢do. Defini¢do de
areas prioritarias a preservacdo. Recursos Hidricos. Poluicdo. Fragmentacdo Florestal.
Relatorio de Impacto Ambiental (RIMA). Planos de Manejo em Unidades de Conservacao.
NocOes de Leis Ambientais.

6B10018 Bioética

Fundamentos da Etica e Bioética. Bioética e Direitos Humanos. Bioética e Desenvolvimento
Cientifico e tecnoldgico. Bioética e a preservacdo do planeta (ecologia e meio ambiente).
6B10019 Evolugéo

Histdria do pensamento evolutivo. Principios de genética de populagdes. Evolucdo adaptativa
e neutra. Evolucdo do sexo e das historias de vida. Selecdo sexual. Mudancas
macroevolucionarias. Origem e manutencdo da variabilidade genética. Evolucdo em nivel
molecular. Origem e evolucgéo da vida. Evolucdo do homem.

6B10020 Genética Aplicada a Biotecnologia

O uso da Genética na Biotecnologia nas diferentes areas de conhecimento. Conceitos de
Biotecnologia

na Salde, Agropecuéaria e Energia. Desenvolvimento das Principais Técnicas usadas na
Engenharia Genética.

6CIF014 Fisiologia Animal Comparada

Evolucdo e filogénese do sistema nervoso. Sistema sensorial e motor de invertebrados e
vertebrados. Circulacdo. Respiracdo. Pigmentos respiratorios. Digestdo, absor¢do e tomada de
alimento. Metabolismo energético. Osmorregulacao e excrecao. Endocrinologia comparada.
6PATOO07 Parasitologia A

Estudo dos principais protozoarios e helmintos de interesse médico. Relacdo parasito-
hospedeiro e ecologia parasitaria. Classificacdo zool6gica, biologia, patogenia,
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sintomatologia, imunologia, diagnostico, epidemiologia e profilaxia. Estudos dos principais
artropodes transmissores e veiculadores de doencas ao ser humano.

6TCC201 Monografia

O conteudo tedrico-pratico a ser desenvolvido, nas areas de interesse, sera estabelecido em
um Projeto de Monografia a ser apresentado ao Colegiado do Curso, sob supervisdo de um
docente da Universidade Estadual de Londrina

CIENCIAS BIOLOGICAS

Habilitacdo: Licenciatura

Perfil do Profissional

O estudante de Ciéncias Biologicas formado pela UEL devera ter o seguinte perfil: devera
estar capacitado ao exercicio do trabalho do profissional de Ciéncias Bioldgicas em todas as
suas dimensodes, 0 que se supde pleno dominio da natureza do conhecimento bioldgico; ter
uma fundamentacdo tedrica adequada e atualizada na qual inclua o conhecimento da
diversidade dos seres vivos, bem como sua organizacao e funcionamento em diferentes niveis,
suas relacdes filogenéticas e evolutivas, suas respectivas distribuicdes e relagdes com o meio
em que vivem; ter uma visao critica sobre problemas de ordem bioldgica e saiba interpretar as
relacbes entre a natureza e ciéncia; ser generalista, critico, ético e cidaddo com espirito de
solidariedade; estar consciente da necessidade de atuar com qualidade e responsabilidade em
prol da conservacdo e manejo da biodiversidade, politicas de salde, meio ambiente,
biotecnologia, bioprospeccao, biosseguranca, na gestdo ambiental, tanto nos aspectos técnico-
cientificos, quanto na formulacdo de politicas, e de se tornar agente transformador da
realidade presente na busca de melhoria da qualidade de vida; estar comprometido com 0s
resultados de sua atuacdo, pautando sua conduta profissional por critérios humanisticos,
compromisso com a cidadania e rigor cientifico, bem como por referenciais éticos legais.
Objetivos do Curso

Possibilitar ao aluno a compreensédo de que a vida se organizou atraves do tempo, sob a acdo
de processos evolutivos, tendo resultado numa diversidade de formas sobre as quais
continuam atuando as pressdes seletivas; possibilitar ao aluno o entendimento das interagdes
de interdependéncia entre os organismos, aqui incluindo os seres humanos, através da
compreensdo das condicOes fisicas do meio, do modo de vida e da organizacdo funcional
interna propria das diferentes espécies e sistemas bioldgicos. Para isso, 0 curso devera:
qualificar o graduando a atuar em pesquisa basica e aplicada nas diversas areas das Ciéncias
Biologicas através de uma sélida formacdo basica e interdisciplinar, com dominio dos
conceitos fundamentais da area e com capacidade de compreender e transmitir 0s conteddos
bioldgicos; propiciar ao estudante o conhecimento de diferentes experiéncias didaticas em
ensino de Ciéncias Bioldgicas; estimular a constante atualizagcdo,como instrumento de
valorizacdo pessoal, assumindo uma postura de flexibilidade e disponibilidade para mudancas
continuas o que culminara com o estabelecimento de um sistema educacional de qualidade;
promover o principio da ética democratica: responsabilidade social e ambiental, dignidade
humana, direito a vida, justica respeito matuo, participacdo, responsabilidade, dialogo e
solidariedade.

Campos de Atuacéo

Institutos de Pesquisa, Fundacdes, Autarquias, Organizacdes ndo Governamentais, Industrias,
Secretarias de Estado, Prefeituras, consultorias e assessorias a Empresas, etc. A profissdo é
regulamentada pela Lei Federal n.° 6.684, de 03/09/79, alterada pela Lei Federal n.° 7.017 de
30/08/82 e os Decretos Federais n.° 85.005, de 06/08/70, 88.438 e 88439, de 28/06/83 .
Duracao

Minima: 4 anos Maxima: 8 anos

Ano de Implantacdo do Curriculo
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2006

Avaliacdo do MEC

2000: A - 2001: A - 2002: A - 2005: 5.

Carga Horaria

Teorica: 1.785

Préatica: 1.377

Estégio Curricular: 400

Atividade Académica Complementar: 200

Total do Curso: 3.762

Organizacao Curricular

12 Série

Carga Horaria

Codigo Nome Teor. Prat. Total

6BAV010 Ecologia Geral 1S 34 34 68

6BAV011 Criptdgamas 2S 34 34 68

6BAV012 Biologia de Campo 1S - 34 34

6BAV013 Zoologia | A 68 68 136

6B10012 Biologia Celular A 1S 68 34 102

6EDU043 Psicologia da Educacédo B 1S 34 - 34
6EDU044 Politicas Publicas para a Educacao Béasica 2S 34 17 51
6EMAO012 Estatistica Aplicada a Biologia A 68 34 102
6FI1S039 Fisica Aplicada a Biologia 2S 34 34 68
6MATO039 Modelos Matematicos para Fenémenos Bioldgicos 2S 51 - 51
6MORO008 Anatomia Humana B 2S 17 34 51

6QUI012 Quimica Analitica Aplicada a Biologia A 34 68 102
6QUI013 Quimica Orgénica para a Biologia 2S 34 - 34
Total 510 391 901

22 Série

Carga Horaria

Cddigo Nome Oferta Teor. Prét. Total

6BAV014 Morfologia Vegetal 1S 34 51 85

6BAV015 Zoologia Il A 68 68 136

6B10013 Embriologia 1S 34 17 51

6B10014 Genética Geral 1S 68 17 85

6B10015 Genética Molecular e Citogenética 2S 68 17 85
6B10016 Didatica das Ciéncias Naturais 1S 34 - 34
6B1Q008 Bioquimica A A 8551 136

6CIF012 Biofisica A 1S 51 17 68

6CIF013 Elementos de Fisiologia Humana 2S 51 17 68
6GEO036 Geologia 2S 51 34 85

6HITO06 Histologia B 2S 17 51 68

6MIBO003 Microbiologia A 2S 51 34 85

Total 612 374 986

32 Série

Carga Horaria

Cddigo Nome Oferta Teor. Préat. Total

6BAV016 Zoologia Il A 68 68 136

6BAV017 Sistematica de Fanerégamas 1S 34 68 102
6BAV018 Fisiologia Vegetal A 2S 68 51 119
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6BAV019 Ecologia Animal 2S 34 34 68

6BIO/HIT017 Embriologia e Histologia A 34 68 102

6EST201

Metodologia e Préatica de Ensino em Ciéncias

Fisicas e Biologicas — Estagio

A 68 132 200

6GEOO037 Paleontologia A 1S 51 34 85

6PAT006 Imunologia A 2S 34 34 68

Total 391 489 880

42 Série

Carga Horaria

Codigo Nome Oferta Teor. Prat. Total

6BAV020 Etologia 2S 34 34 68

6BAV021 Ecologia Vegetal 1S 51 51 102

6BAV022 Preservagdo dos Recursos Naturais 2S 34 51 85

6B10018 Bioética 1S 34 - 34

6B10019 Evolugéo 1S 68 - 68

6B10020 Genética Aplicada a Biotecnologia 2S - 68 68

6CIF014 Fisiologia Animal Comparada A 68 34 102

6EST202 Metodologia e Pratica de Ensino em Biologia -

Estagio

A 68 132 200

6PATO007 Parasitologia A 1S 34 34 68

Total 391 404 795

Ementas

12 Série

6EDU043 Psicologia da Educagéo B

Paradigmas da aprendizagem e do desenvolvimento humano. Caracterizagéo da adolescéncia.
Variaveis gque influenciam a aprendizagem: interacdo professor/aluno, afetividade, motivacdo
e inteligéncia. Gestdo de conflitos escolares: organizacdo do ambiente de sala de aula,
disciplina. 6EDUO044 Politicas Publicas para a Educacédo Béasica

Educacdo como pratica social e cultural e a escola como um dos espacos educativos.
Formacdo histdrica da organizacao escolar e seus projetos educativos a partir do seculo XX. A
organizacao do sistema publico de ensino no contexto da Educacdo Basica na legislacdo
brasileira atual: aspectos administrativos e pedagdgicos. Professor: formacéo e atuacao.

2% série

6B10016 Didatica das Ciéncias Naturais

As Contribuic@es da Didatica para o Ensino de Ciéncias e Biologia; Os Objetivos do Processo
de Ensino; O Ensino de Ciéncias e Biologia e o Curriculo Escolar; O Planejamento do
Processo de Ensino; O professor como construtor do conhecimento sobre o ensino; Os saberes
docentes; Os Modelos Didaticos de Ensino de Ciéncias e Biologia.

32 Série

6EST201 Metodologia e Pratica de Ensino em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas — Estagio
Diretrizes orientadoras do estagio supervisionado de licenciatura; O papel da Prética de
Ensino nos cursos de licenciatura; Os objetivos do ensino de Ciéncias e a alfabetizacdo
cientifica; Contetdos Conceituais, Procedimentais e Atitudinais no Ensino de Ciéncias;
Modalidades Didaticas no Ensino de Ciéncias; O perfil professor de Ciéncias e suas
necessidades formativas; Os Modelos de Formacdo de Professores de Ciéncias; A préatica
pedagdgica e o desenvolvimento profissional do professor de Ciéncias.
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42 Série

6EST202 Metodologia e Pratica de Ensino em Biologia - Estagio

Os objetivos do ensino de Biologia; Contetdos escolares e o ensino de Biologia; Interacéo
professoralunos e a construcao de significados; Recursos Didaticos no ensino de Biologia; O
laboratorio didatico de Biologia. O Planejamento da Avaliacdo da Aprendizagem da Biologia;
Tendéncias e Perspectivas do Ensino de Biologia: Ciéncia, Tecnologia e Sociedade.
Observacéo

Corpo Docente

Nome Vinculo Regime Curso de Graduacao Titulacdo

Alvaro Lorencini Junior Efetivo Tide Bel. Lic. Ciéncias Bioldgicas Doutorado

Ana Claudia Peres Temp. 40h Ciéncias Biologicas Doutorado

Ana Lucia Dias Efetivo Tide Ciéncias Biologicas Doutorado

Ana Odete Santos Vieira Efetivo Tide Bel. Lic. Ciéncias Bioldgicas Doutorado

Andreé Celligoi Efetivo Tide Geologia Doutorado

André Luis Laforga Vanzela Efetivo Tide Ciencias Biologicas Doutorado

Aneli de Melo Barbosa Efetivo Tide Farméacia Bioquimica Doutorado

Angela Maria Ferreira Falleiros Efetivo Tide Lic. Bel. Ciéncias Biologicas Doutorado
Angelo Spoladore Efetivo Tide Geologia Mestrado

Antonio Carlos Mastine Efetivo Tide Bel. Lic. Matematica Mestrado

Carlos Mitihiko Nozawa Efetivo Tide Farméacia Bioquimica Doutorado

Celia Guadalupe T. de Jesus Andrade Efetivo Tide Bel. Lic. Ciéncias Biologicas Doutorado
Claudia Chueire de Oliveira Efetivo Tide Lic. Pedagogia Doutorado

Dileimar Machado Nalin Efetivo Tide Lic. Historia Natural Doutorado

Edmilson Bianchini Efetivo Tide Bel. Lic. Ciéncias Bioldgicas Doutorado

Eiko Nakagawa Itano Efetivo Tide Farméacia Bioquimica Doutorado

Emerson José Venancio Efetivo Tide Lic. Ciéncias Bioldgicas Doutorado

Esio Dolci Efetivo Tide Engenharia Mecénica Especializacdo

Fabiana Aparecida de Carvalho Temp. 40h Ciéncias Bioldgicas Mestrado

Flaveli Aparecida de Souza Almeida Efetivo Tide Lic. Quimica Doutorado

Francisco Anaruma Filho Temp. 40h Bel. Ecologia Doutorado

Francisco José de Abreu Oliveira Efetivo Tide Bel. C. Biol6g.- Mod. Médica Mestrado
Francisco Striquer Soares Efetivo Tide Bel. Lic. Ciéncias Bioldgicas Doutorado

Helena de Barros Mendes Efetivo Tide Bel. Lic. Ciéncias Biologicas Mestrado

Hissae Sato Efetivo 40h Farmacéutico Bioquimico Graduacgao

Isabel Craveiro Moreira Temp. 40h Eng. Quimica Doutorado

Isabelle Fiorelli Silva Temp. 40h Lic. Pedagogia Mestrado

Itagiba Geraldo Moretti Efetivo Tide Farméacia Bioquimica Doutorado

Ivete Conchon Costa Efetivo Tide Bel. Lic. Ciéncias Biologicas Mestrado

Jeferson Moriconi Cesario Efetivo Tide Eng. Quimica Mestrado

José Antbnio Fregonesi Efetivo Tide Medicina Veterinaria Doutorado

José Antonio Pimenta Efetivo Tide Lic. Ciéncias Bioldgicas Doutorado

José Carlos de Araujo Efetivo Tide Lic. Ciéncias Bioldgicas Doutorado

José Hernan Fandino Marino Efetivo Tide Ciéncias Bioldgicas Doutorado

José Lopes Efetivo Tide Bel. Lic. Ciéncias Biolégicas Doutorado

José Luciano Tavares da Silva Temp. 40h Lic. Educacdo Fisica Doutorado

José Marcelo Domingues Torezan Efetivo Tide Bel. Lic. Ciéncias Bioldgicas Doutorado
Josue Maldonado Ferreira Efetivo Tide Agronomia Doutorado

Larissa Cavalheiro da Silva Temp. 40h Ciéncias Bioldgicas Mestrado

Leda Maria Koelblinger Sodré Efetivo Tide C. Bioldgicas-Mod. Médica Doutorado
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Leticia Gorri Molina Temp. 40h Biblioteconomia Especializagédo

Lucia Giuliano Caetano Efetivo Tide Bel. Lic. Ciéncias Bioldgica Doutorado
Lucia Helena Batista Gratdo Efetivo Tide Lic. Geografia Doutorado

Luiz dos Anjos Efetivo Tide Ciéncias Bioldgicas Doutorado

Luzia Doretto Paccola Meirelles Efetivo Tide Ciéncias Bioldgicas Doutorado
Marcelo de Carvalho Efetivo Tide Bel. Lic. Ciéncias Bioldgicas Mestrado
Marcia C. D'amico de P. Machado Efetivo Tide Lic. Matematica Mestrado
Marcia Cristina Furlaneto Efetivo Tide Bel. Ciéncias Biologicas Doutorado
Marco Antonio Nogueira Efetivo Tide Engenharia Agrondmica Doutorado
Maria Antonia Pedrine C. Celligoi Efetivo Tide Lic. e Bel. C. Bioldgicas Doutorado
Maria Celia de Oliveira Hauly Temp. 20h Farmécia Bioquimica Doutorado
Maria de Lourdes Ferreira Efetivo Tide Lic. Educacéo Fisica Especializacdo
Maria Ines Rezende Temp. 40h Farméacia Doutorado

Marilda Carlos Vidotto Efetivo 40h Farmacéutico Bioquimico Doutorado

Mario Augusto Ono Efetivo Tide Farméacia Bioquimica Doutorado

Mario Sergio Mantovani Efetivo Tide Lic. Ciéncias Bioldgicas Doutorado
Marliton Rocha Barreto Temp. 40h Ciéncias Bioldgicas Doutorado

Marta Marques de Souza Efetivo Tide Lic. Ciéncias Biologicas Doutorado
Mauro Guida dos Santos Temp. 40h Agronomia Doutorado

Milton Faccione Efetivo Tide Lic. Quimica Doutorado

Moacyr Euripedes Medri Efetivo Tide Lic. Ciéncias Bioldgicas Doutorado
Moises Alves de Oliveira Efetivo Tide Bel. e Lic. Quimica Doutorado

Neide Kiyoko Kondo Kamizake Efetivo Tide Lic. Quimica Mestrado

Neila Recanello Arrebola Efetivo Tide Lic. Bel. Ciéncias Biologicas Mestrado
Nelio Roberto dos Reis Efetivo Tide Bel. Biomedicina Doutorado

Nilza Maria Diniz Efetivo Tide Lic. Ciéncias Biologicas Doutorado

Odila Mary Elizabeth Pegoraro Efetivo Tide Lic. Ciéncias: Hab. C. Bioldg. Mestrado
QOilton José Dias Macieira Efetivo Tide Bel. Ecologia Doutorado

Olivia Marcia Nagy Arantes Efetivo Tide Farméacia Bioquimica Doutorado
Oscar Akio Shibatta Efetivo Tide Bel. Ciéncias Bioldgicas Doutorado

Paulo Roberto F.de Albuquerque Temp. 20h Geologia Mestrado

Phileno Pinge Filho Efetivo Tide Lic. Ciéncias Bioldgicas Doutorado

Raul Fernando Cuevas Rojas Temp. 40h Bel. Fisica Doutorado

Regina Mitsuka Bregano Efetivo Tide Medicina Veterinaria Mestrado

Ricardo Cardoso Benine Temp. 40h Bel. Lic. Ciéncias Biologicas Doutorado
Rogério Fernandes de Souza Efetivo Tide Bel. Lic. Ciéncias Bioldgicas Doutorado
Samira Fayez Kfouri da Silva Efetivo 40h Lic. Pedagogia Mestrado

Sandra Colli dos Anjos Efetivo Tide Ciéncias Biologicas Doutorado

Sandra Regina Lepri Efetivo Tide C. Bioldgicas/Biomédicas Mestrado

Sheila Michele Levy Temp. 40h Ciéncias Bioldgicas Doutorado

Solange de Paula Ramos Temp. 40h Odontologia Mestrado

Sonia Maria Nobre Gimenez Efetivo Tide Lic. Quimica Doutorado

Sueli Edi Rufini Guimaraes Efetivo Tide Lic. Psicologia Doutorado

Suzana de Fatima Paccola Mesquita Efetivo Tide Ciéncias Biol6gicas Doutorado
Tania Aparecida da Silva Klein Efetivo Tide C.Bioldgicas/Biomédicas Mestrado
Terezinha de Jesus Faria Efetivo Tide Farméacia Doutorado

Vandir Medri Efetivo Tide Lic. Matemética Doutorado

Vera Lucia Bahl de Oliveira Efetivo Tide Lic. Ciéncias Bioldgicas Mestrado
Vilma Schwald Babboni Efetivo Tide Ciéncias Bioldgicas Mestrado
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Wagner José Martins Paiva Efetivo Tide Ciéncias Bioldgicas Doutorado
Waldemar Zangaro Filho Efetivo Tide Bel. Lic. Ciéncias Bioldgicas Doutorado
Recursos Disponiveis

CCA
Laboratério de Ciéncias de Alimentos - Tecnologia de Alimentos (salas
753/754/755/756/757)

Laboratério de Ciéncias de Alimentos — Analise Fisico-Quimica de Alimentos
Laboratorio de Tecnologia de Alimentos - Microbiologia de Alimentos
Laboratdrio de Analise Sensorial de Alimentos

CCB

Laboratorio de aula pratica de Anatomia — sala 235, 236, 237, 238
Laboratorio de Anatomia — Sala de Dissecacao

Laboratdrio de Anatomia — sala de 0ssos de animais, sala de 0ssos de humanos, sala de pecas
formolizadas

Estacdo de Piscicultura

Laboratorio de Entomologia

Museu de Zoologia — Biblioteca

Museu de Zoologia — Laboratorio |

Museu de Zoologia — Laboratorio 11

Museu de Zoologia — Sala de Cole¢édo Zooldgica — colegédo seca

Museu de Zoologia - Almoxarifado

Laboratorio de Zoo-ecologia

Laboratdrio — Herbério

Laboratorio de Anatomofisiologia Vegetal

Laboratdrio de Ecologia Animal

Laboratorio de Fisioecologia

Interlaboratério de Biologia Animal e Vegetal

Sala de aula prética de Biologia Animal e Vegetal — sala 226, 228
Laboratorio de Biodiversidade e Restauracdo de Ecossistemas — LABRE
Laboratorio — Palacio

Laboratoério de Ornitologia

Interlaboratério de Biologia Geral

Laboratdrio de Melhoramento Genético

Biotério do Dept® de Biologia Geral

Laboratorio de aula pratica de Biologia Geral — sala 218, 229

Laboratorio de Reprodugdo Animal

Laboratorio de Ecologia de Abelhas e Marcadores Moleculares em Peixes
Laboratdrio de Genética de Fungos

Laboratorio de Reproducdo Animal, Citogenética de Peixes e Mutagéneses “in vivo”
Laboratério de Citogenética de Peixes e Mutagéneses “in vitro” — Camara escura — Camara
Fotografica em

Gel — Camara Asséptica — Camara de Microscopia

Laboratoério de Ensino — Ciéncias e Biologia (Instrumentacao)
Laboratdrio de Videomicroscopia

Laboratorio de Genética Molecular de Fungos/fGENOPAR

Laboratorio de aula prética de Farmacologia

Laboratorio de aula pratica de Fisiologia — sala 211, 211a, 211b
Laboratdrio de Biofisica — sala 212

Laboratoério de Fotomicroscopia
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Laboratdrio de Rotina e Pesquisa em Histologia

Laboratorio de Histologia — Central de Lavagem e Esterilizacao
Laboratdrio de Histologia — Sala de Cirurgia Experimental

Laboratorio de Histologia — Biotério I e 11

Laboratoério de apoio as aulas praticas de Histologia (intersala)
Laboratorio de aula tedrico/pratica — sala 329-B, 240

Laboratdrio de Histologia — Sala de estagiarios |

Laboratorio de Histologia — Sala de permanéncia de estagiarios Il
Laboratdrio de aula pratica em Microbiologia

Laboratorio de Ecologia Microbiana

Laboratdrio de Biotecnologia — Setor de Fotomicroscopia/Camara Escura
Laboratorio de Biologia de Tripanosomatideos

Laboratdrio de Genética de Microorganismos

Laboratorio de Bacteriologia

Laboratério de Virologia/Cultura de célula

Laboratorio de Genética de Fungos e Microbiologia Oral

Laboratorio de aula pratica de Parasitologia Geral

Laboratorio de aula pratica de Imunologia Geral

Laboratorio de aulas praticas 206-B

Laboratorio de Imunologia |

Laboratdrio de Imunologia Il1

Laboratorio de Imunologia 1V

Laboratdrio de Parasitologia |

Laboratorio de Parasitologia Il

Laboratério de Imunologia/Genoma

CCE

Laboratdrio de Pesquisa Il

Laboratorio de Pesquisa |

Laboratdrio de Ensino |

Laboratorio Integrado de Fisica Geral — Sala de ensaios

Laboratorio de Pesquisa em Quimica

Laboratorio de Quimica Inorganica (Laboratorio de Ensino)

Laboratoério de Quimica Organica (Laboratorio de Ensino)

Laboratorio de Analitica Qualitativa e Quantitativa (Laboratorio de Ensino)
Laboratdrio de Informéatica do CCE — Sala 01

Laboratorio de Informéatica do CCE — Sala 02

Laboratdrio de Informéatica do CCE — Sala 03

Laboratorio Gene Norte do Parand/Geragdo de Novos Empreendimentos em Software,
Informacéo e Servico

— GENORP/GENESIS

Laboratorio de Geologia e Pedologia — Microscopia Otica

Laboratdrio de Geologia e Pedologia — Laboratério de Pedologia e Sala de aula pratica
Laboratorio de Geologia e Pedologia — Mostruario Fixo de Rochas Minerais e Fosseis
Laboratdrio de Geologia e Pedologia — Laboratério de Minerologia
Laboratorio de Geologia e Pedologia — Laboratdrio de Petrologia
Laboratdrio de Geologia e Pedologia — Museu

Laboratoério de Geologia e Pedologia — Laboratdrio de Solos e sala de aula



