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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma investigacdo referente a orientacdo curricular da disciplina de
Geografia no Estado do Parana, sobre como as Diretrizes Curriculares Estaduais estdo sendo
utilizadas (ou ndo) pelos professores da rede estadual de educagdo, da area de abrangéncia do
municipio de Francisco Beltrdo. Entre os objetivos esta o fato de compreender como ocorreu
0 processo de elaboragdo desse documento norteador, o qual é apontado pelo Estado como
sendo resultado de uma producédo coletiva. Bem como, analisar a aplicabilidade, ou auséncia
dela, desse referencial curricular na pratica dos professores pertencentes as instituicdes
estaduais localizadas no municipio de Francisco Beltrdo. Na fundamentacdo tedrica,
buscamos entender a teoria do Estado ampliado de Gramsci, com base em COUTINHO
(1996) e NEVES (2005). Apontamos a necessidade do estudo sobre o Estado, enquanto
organizacdo de natureza politica e relacbes de poder para o entendimento de sua logica,
enguanto mantenedor da educacdo publica e enquanto Estado educador. Quanto a questdo do
Curriculo, fundamentamo-nos nas contribuicdes de YOUNG (2000), FORQUIN (1993),
APPLE (1982), LOPES (2003), SACRISTAN (2000), entre outros autores brasileiros,
buscando entender a funcdo, assim como as possiveis ideologias presentes nos mesmos.
Historicizamos brevemente o processo de elaboracdo das DCEs no Estado do Parana
analisando as a¢des governamentais que objetivavam a implantagéo e a implementagéo desse
direcionamento curricular com suas possibilidades e limitacGes. A sistematizacdo dos dados
apresentados no trabalho resulta de pesquisa documental e de entrevistas. Entre os
documentos analisados estdo os documentos curriculares da disciplina de Geografia, voltados
para as escolas publicas da rede estadual do Parand, como a DCE, Propostas Pedagogicas
Curriculares, Planos de Trabalhos Docentes, bem como, os livros didaticos de Geografia
utilizados nas escolas de abrangéncia da pesquisa. Pesquisamos também os registros da SEED
encaminhados para as escolas e professores sobre as orientacfes feitas para a elaboracédo das
DCEs, com proposta de envolver os docentes nesse processo. Realizamos anélise de
Propostas Pedagdgicas Curriculares e livros didaticos de Geografia utilizados pelas escolas e
colégios estaduais do municipio de Francisco Beltrdo. Juntamos a estas, outras informacGes
obtidas através de entrevistas com professores da disciplina e do municipio em questdo,
quanto ao uso desse direcionamento curricular. Resultando, assim, em uma triangulacéo de
dados de diferentes fontes, com os quais fizemos um paralelo entre o proposto nesses
documentos e o posto em pratica pelos educadores da disciplina de Geografia, visando assim
averiguar se a implementacdo da DCE de Geografia se efetivou ou ndo na praxis dos
educadores da area de abrangéncia da pesquisa.

Palavras-chave: Estado, Curriculo, Diretriz, Ensino de Geografia.



CURRICULUM GUIDELINES AND ADVISOR OF BASIC EDUCATION GEOGRAPHY
OF PARANA (2003 TO 2013) PRACTICE AND TEACHING: PROPOSALS, AND LIMITS
DISCONTINUITIES

ABSTRACT

This research presents an investigation concerning the curricular orientation discipline of
Geography in the State of Parana , on the State Curriculum Guideline sare being used (or not)
by the teachers of the state system of education in the areas cope of the municipality of
Francisco Beltran . Among the objectives is to understand the fact as the process of preparing
this guiding document occurred, which is appointed by the State as a result of a collective
production. And to evaluate the applicability or lack thereof, of this curriculum framework in
the practice of teachers belonging to state institutions located in the municipality of Francisco
Beltran. In the grounds theoretical, we seek to understand the theory of the extended state
Gramsci, based on Coutinho (1996) and Neves (2005). Pointed out the importance of the
study on the state as an organization of political nature and power relations for understanding
their logic as maintainer of public education and as a state educator. Regarding issue of
Curriculum, based our contributions of YOUNG (2000), Forquin (1993), APPLE (1982),
Lopes (2003), SACRISTAN (2000), among other Brazilian authors, seeking to understand the
function, as well as possible ideologies present therein. Historicisms briefly the process of
preparation of DCEs in the state of Parana analyzing government actions aimed the
deployment and implementation of this curriculum targeting with its possibilities and
limitations. The data systematization exults presented in the work of documentary research
and interviews. Among the documents are analyzed curriculum documents of the discipline of
Geography, focused for public schools in the state of Parana network, such as DCE,
Pedagogical Proposals Curriculum, Faculty Work Plans, as well as textbooks Geography used
in schools covered in the survey. Also researched the records of SEED forwarded to schools
and teachers on referral made to the development of DCEs and propose to involve teachers in
the process. We performed analysis Proposals Pedagogical and Curricular Geography
textbooks used by schools and state schools in the municipality of Francisco Beltran. We add
to these, other information obtained through interviews with teachers of the discipline and the
municipality in question regarding the use of this curriculum guidance. Thus resulting in a
triangulation data from different sources , with which we made a parallel between these
proposed documents and implemented by educators in the discipline of Geography , thereby
targeting determine whether implementation of the DCE of Geography effected whether or
not the praxis of educators of the area covered by the survey.

Keywords: State, Curriculum, Guidance, Teaching Geography.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa analisa a Diretriz Curricular Estadual Orientadora da disciplina de
Geografia, do Estado do Parang, no periodo de 2003 a 2013, periodo que abrange desde o
processo inicial de elaboracdo dirigido pelo Estado até sua implantacdo junto aos professores
das escolas publicas estaduais do Parana. Tem como objetivo, analisarmos a proposta de
mudanca curricular para o Ensino de Geografia, que ocorreu com a elaboragédo das Diretrizes
Curriculares Orientadoras da Educagdo Bésica do Estado do Parana, a partir de 2003, bem
como, apontarmos como foi o processo de elaboragdo, quais as agbes propostas e
implementadas pelo governo do Estado para efetivacdo das mesmas nas escolas publicas
paranaenses. Apontamos, ainda, os limites e as possibilidades de implementacdo que
ocorreram na efetivacdo de tais propostas na préatica pedagdgica, assim como, analisamos 0
processo de descontinuidades das politicas publicas educacionais paranaense. Em especial,
analisamos como esta ocorrendo o trabalho pedagdgico do professor de Geografia em relacédo
a esta proposta curricular, observando as contradicdes deste movimento, bem como, se a
mesma se efetivou na pratica dos professores das instituicbes escolares estaduais do
municipio de Francisco Beltrdo.

A Secretaria de Estado da Educacdo do Parand, a partir do ano de 2003, inicia um
processo de reformulacdo curricular, propondo uma concepcdo de ensino que supere a
oferecida pelos Parametros Curriculares Nacionais. Porém, ndo é a primeira vez, na historia
da educacgéo paranaense, que se faz uma reorganizacao curricular. Em 1990, foi elaborado o
Curriculo Basico, com base na concepc¢do histdrico-critica, o qual ndo teve continuidade no
processo, devido a mudancas no sistema governamental, cujo novo quadro politico
paranaense assume carater explicitamente neoliberal.

As Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacdo Basica do Estado do Parana
apresentam-se como um documento norteador para um repensar da pratica pedagdgica no
Estado e promovedor de uma reformulagdo da matriz curricular. Nesta reformulacéo,
procurou-se findar com projetos interdisciplinares, ampliando a carga horaria destinada as
disciplinas da base nacional comum, em detrimento daquelas da parte diversificada.

A proposicéo de tal reformulacéo partiu de um diagndstico efetuado pela Secretaria de
Estado da Educagdo do Parand, que apontou a auséncia de uma politica publica educacional.

O trabalho educativo estava situado em programas motivacionais e de sensibilizacdo, em sua
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maioria, ficando perceptivel uma minimizagdo do Estado, bem como, a existéncia nas escolas
de programas apoiados e patrocinados por empresas privadas e organizagdes governamentais,
as quais apresentavam material de midia, premiacdo para escolas, alunos e professores,
ocorrendo assim o predominio da pedagogia de projetos, além de existir uma diversidade de
matrizes curriculares. Essa condigdo, na qual se encontrava a educagdo paranaense mostra
auséncia do Estado, seu mantenedor, bem como, a presenca da iniciativa privada nas
instituicdes escolares, secundarizando a funcgéo social da escola. Assim, por meio da Instrucéo
Normativa SEED/SUED n.° 001/2003, foi proposto que as escolas reorganizassem sua matriz
curricular, priorizando as disciplinas da base nacional comum, orientando para que findassem
0s Projetos.

A proposta de reformulacdo apresentada pela Secretaria de Estado da Educacdo foi
inicialmente a discussdo acerca do curriculo, partindo da premissa de que 0 mesmo seja uma
producdo social, pensado e elaborado por sujeitos inseridos em determinados contextos
historicos e sociais. Diante disso, sob o argumento de que ndo ocorresse uma prescri¢do
vertical do que deveria ser trabalhado nas escolas estaduais do Parana, a mesma propiciou
Seminarios Estaduais para as disciplinas da base nacional comum, encontros regionais
descentralizados, envolvendo todos os professores, com diferentes vinculos empregaticios que
atuavam naquele momento. Os encontros regionais descentralizados envolveram a totalidade
dos professores, pois ocorreram em dias letivos, quando as aulas foram suspensas e 0s
professores convocados para participarem das discussdes e a organizacdo ocorreu via Nucleos
Regionais de Educacdo. Houve, na sequéncia, capacitacdo dos profissionais da educacao,
através de formacdo continuada organizada em semanas pedagdgicas, formagdo com técnicos
pedagogicos da SEED e NRE. Concomitantemente, ocorreram as jornadas pedagdgicas para
o0s pedagogos (as), producdo de material de apoio didatico pedagogico, pensados e elaborados
pelos professores, a exemplo do Livro Didatico Publico e os Objetos de Aprendizagem
Colaborativa, os quais serdo referenciados no decorrer da dissertacdo, apontando suas
possibilidades e suas limitagGes.

Diante desse processo de reorganizagédo curricular, alguns profissionais da educagéo
envolveram-se mais diretamente no processo, fazendo o trabalho de articulagcdo entre os
professores regentes por area de ensino e o Departamento de Educacdo Basica (DEB) da
SEED, responsavel pela elaboragdo desse documento, a exemplo dos técnicos pedagogicos

atuantes nos Nucleos Regionais de Educacao.
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O foco dessa pesquisa para este objeto de estudo, foi motivado pelo fato de termos
acompanhado parte desse processo como docente em sala de aula e outra parte na funcdo
gestora, enquanto técnica pedagdgica, coordenando a disciplina de Geografia no NRE de
Francisco Beltrdo. Essas condigdes fizeram com que observassemos o processo de diferentes
angulos. De um lado, vivenciando o esfor¢o por parte das equipes pedagdgicas tanto da
SEED, quanto dos NREs, bem como de parte dos professores em se inteirarem do processo de
reformulacdo curricular e em como efetiva-la em sua préatica. De outro, retornando a sala de
aula como docente, em 2011, e constatando que o “esfor¢o” enquanto técnica pedagdgica nao
havia sido o suficiente para contribuir na efetivacdo de um trabalho em conformidade com o
proposto pela DCE.

Partindo dessas perspectivas, buscamos contextualizar as contradi¢es desse processo
gue se pds como construcdo coletiva, mas que, no entanto, apresenta limitacGes ao se
concretizar na préatica dos professores das escolas publicas do Parand, em especifico de grande
parte dos professores atuantes na area de abrangéncia do NRE de Francisco Beltrao.

Para uma melhor sistematizacéo, o trabalho foi organizado em trés capitulos, dispostos
da seguinte maneira: No primeiro capitulo, demonstramos que o Estado, enquanto instituicéo,
esta determinado pela l6gica do capital, mas que tem certa autonomia e, dessa forma, permite
espacos de luta e conquista de direitos. Assim, fizemos referéncia a “teoria ampliada do
Estado” de Gramsci, apontando para um questionamento: se é possivel uma educacao
democratica e popular a partir do Estado, bem como, se € possivel a formulacéo de Diretrizes
Curriculares numa perspectiva critica, também proposta a partir do Estado, no sentido de
mudar a praxis educativa dos professores, em especial, os de Geografia.

No segundo capitulo, buscamos apontar as politicas educacionais do Estado sobre a
educacdo paranaense a partir de 2003, o qual atuou em diferentes pontos da organizacao
escolar, visando implantar a reforma curricular. Essas atuacGes foram pautadas por meio da
proposicdo de mudanca curricular (DCE) e eventos apresentados como sendo formagoes
continuadas (Simpdosios, Jornadas Pedagodgicas, producdo de Folhas e OAC), além do
processo de reorganizacdo de documentos das instituicbes escolares (PPP e PPC). Neste
capitulo, apresentamos uma retrospectiva das mudangas que ocorreram na educacao
paranaense a partir do ano de 2003 até 2013. Historicizamos, brevemente, o processo de
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Estaduais, as quais tém o Estado como sujeito
proponente dessas mudancas. Conforme o contexto historico, diferentes abordagens

pedagogicas se intitulam na educacdo de forma geral e refletem no Ensino de Geografia.
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Diante disso, apresentamos o documento, demonstrando a estrutura organizacional desse novo
direcionamento, no caso a DCE de Geografia, seus pressupostos tedricos, fundamentos
tedrico-metodoldgicos, conteddos e direcionamento de avaliagdo. Apresentamos, também, o
direcionamento dado pelo Estado quanto a organizacdo do trabalho pedagdgico para as
instituicbes publicas estaduais do Parana. Posteriormente, descrevemos sobre os meios ou
recursos disponibilizados pelo Estado, com objetivo de contribuir para a efetivacéo das DCEs,
como o Livro Didatico Publico, material dos Folhas, Objetos de Aprendizagem Colaborativa
(OAC), acervo bibliografico enviado para as escolas para subsidiar o trabalho pedagdgico,
além das diferentes formagdes continuadas ofertadas pelo Estado, como o Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE), Semanas Pedagogicas, Jornadas Pedagdgicas, entre
outras. Concluimos o capitulo apresentando as limitacGes e as contradi¢fes presentes em todo
esse processo, resultando na dificuldade de compreensédo por parte dos professores quanto as
articulagcdes dos contetidos estruturantes, basicos e especificos, as quais representam uma
limitacdo para efetivacdo da DCE de Geografia na pratica pedagdgica.

No terceiro capitulo, o foco é a acdo docente diante da organizacdo documental
presente nas instituicbes publicas estaduais do Parana conforme apresentado no segundo
capitulo. Realizamos uma triangulagdo de dados, confrontando os dados provenientes de
diferentes fontes, sendo elas analise de Planos de Trabalhos Docentes, Propostas Pedagdgicas
Curriculares, entrevistas com docentes e andlise dos livros didaticos utilizados por eles,
fazendo uma comparacédo desses com a DCE de Geografia.

Dessa forma, expomos os resultados da pesquisa de campo, a qual foi realizada por
meio do levantamento de planos de trabalhos docentes referentes ao ano de 2012 de todas as
séries/ano do Ensino Fundamental — Anos Finais e do Ensino Médio, de professores de
Geografia de nove estabelecimentos estaduais de ensino pertencentes ao municipio de
Francisco Beltrdo. De posse da cépia de tais documentos, optamos como forma de
sistematizacdo dos mesmos, categorias de andlises, organizando os docentes em grupos,
conforme se apresenta a organizacdo do desdobramento dos conteudos em seus planos de
aula, para que assim fosse possivel fazer um comparativo se eles seguem as orientaces
pedagdgicas propostas pelo Estado ou ndo, bem como, tentarmos apontar o porqué dessas
circunstancias.

Na sequéncia, apresentamos o resultado de entrevistas com alguns desses docentes,
ouvimos suas versdes quanto ao seu posicionamento, sua utilizagdo (ou ndo) da DCE como

orientacdo curricular na sua préatica pedagdgica.
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1 O ESTADO EDUCADOR: CONTRADICOES NO PROCESSO DA ORGANIZACAO
DO SISTEMA EDUCACIONAL

1.1 O Estado Ampliado de Acordo com Gramsci

(...) o Estado moderno, “por substituir o bloco mecanico dos grupos sociais
por uma subordinacdo destes a hegemonia ativa do grupo dominante e
dirigente”, redefine suas praticas, tornando-se educador (GRAMSCI 2002-a,
apud NEVES 2005, p.26).

Quando se aborda a temética da educacdo, ndo tem como deixarmos de fazer
referéncia as questbes econémicas, politicas, sociais e culturais envoltas na sociedade, bem
como, das politicas pablicas voltadas para esse setor. Essas questdes correlacionam-se
constantemente, pois sdo intrinsecas e ditam os direcionamentos de (re) organizacdo da
educacéo por meio do Estado, enquanto seu mantenedor.

O Estado, como mantenedor e proponente da educacgdo publica, que objetiva ser laica,
de qualidade e gratuita, acaba utilizando-a enquanto instrumento de manipulacdo da
populacdo, por meio de diferentes estratégias e, uma delas, é a interferéncia e/ ou prescri¢do
do curriculo escolar. Assim, a escola representa um dos aparelhos ideoldgicos do Estado.
Partindo dessa afirmacédo, analisaremos inicialmente a origem e a funcdo do Estado, o qual
exerce uma hegemonia e, por vezes, apropria-se dos discursos e conquistas dos movimentos
da sociedade civil organizada, usando-os a seu favor para camuflar os interesses de quem o
mesmo representa na pratica. Posteriormente, partindo dessa premissa, analisaremos em qual
perspectiva se implementou a organizacao curricular no Parand, a partir do ano de 2003.

A histéria da educacdo no Brasil foi marcada pelos movimentos politicos que
ocorreram no pais, bem como, sofreu influéncias e teve direcionamentos de organismos
internacionais. Assim, ndo tem como desassociar mudancas politicas, nem contextos
socioecondémicos nacionais e internacionais, da organizacdo estrutural e curricular na
educacéo paranaense.

Mas, o que é o Estado’? Qual sua funco? Quem o mesmo representa?

'Optamos por grafar a palavra Estado com inicial maidscula, nas situacdes em que significa uma forma
organizacional de natureza politica, enquanto relagdes de poder e também quando nos referirmos a um espago
territorial delimitado, a exemplo, Estado do Parand, o qual seré identificado a que espaco territorial nos referimos
em cada situacdo que o mesmo for citado.



16

Para obtermos respostas para essas questfes, se faz necessario um breve retrospecto
sobre sua origem. Tal origem ocorre junto com o capitalismo, ambos surgem ao longo de um
processo historico, dando suporte um ao outro.

O Estado, por sua vez, embora tenha um discurso de representatividade social, na
pratica nem sempre é o que ocorre. Discursos estes que objetivam ocultar os privilégios
sociais que concede a determinada parcela da populacdo, embora sua fungéo seja o de uma
representatividade coletiva da sociedade. Conforme Lenine (1975), a doutrina do Estado
liberal serve para justificar privilégios sociais, bem como a existéncia da exploracdo e do
capitalismo. Por isso, seria um equivoco esperar que 0 mesmo tenha imparcialidade no
tratamento deste problema.

Esse organismo de representatividade surge com a intensificacdo da divisdo de classes,
da exploracdo de um grupo sobre outro, podendo por meio de seu poder de coercdo ou da
forca, manter a “ordem” diante do caos, ou seja, diante de uma possivel insubordinagdo dos
explorados sobre os exploradores. Antes de sua existéncia, o que mantinha essa “ordem” era a
organizacdo das préprias comunidades por meio do respeito pelas tradi¢des e 0s costumes de
determinado grupo social. Quando se cria um 6rgdo para coordenar tal organizacdo pela via
da represséo, da coercdo a favor de determinados grupos, surge o Estado em sua esséncia.
Este utiliza os tribunais, a lei, a forga policial, as prisdes como aparelhos repressivos.

Mas a medida que a divisao social em classes ia surgindo e ganhando raizes
solidas, a medida que surgia a sociedade de classes, também o Estado ia
surgindo e ganhando raizes sélidas (...) todas as revolucdes devidas a este
desenvolvimento da humanidade, a transi¢cdo do escravismo, passando pelo
feudalismo, para o capitalismo e para a luta mundial dos nossos dias contra o
capitalismo, notardo sempre com clareza a presenca do Estado (LENINE,
1975, p.137).

Nessa perspectiva, o Estado € a forca que se utiliza para manter o poder, poder da
classe que explora sobre os que séo explorados.

Na passagem da Idade Média para o periodo correspondente a modernidade,
ocorreram grandes transformagfes, como a intensificagdo do comércio, o descobrimento de
novas terras e importantes invencfes que introduziram mudancas na ordem econdmica e
social. Dentro desse contexto, a classe que predominou com maior poder de influéncia foi a
economicamente e politicamente dominante.

Assim, para Engels (2002) o Estado antigo foi o Estado dos senhores que mantinham

seus escravos subjugados; o Estado feudal foi o 6rgdo de que se valeu a nobreza para manter a
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sujeicdo dos servos e camponeses dependentes; e 0 moderno Estado representativo é o
instrumento de que se serve o capital para explorar o trabalho assalariado.

Na ldade Média, predominou o modo de producdo feudal, na qual a relacdo de
trabalho ocorria entre os proprietarios de terras e os servos. Os servos, por sua vez, deviam
obediéncia aos senhores, em contrapartida possuiam direito a protecdo em caso de guerra.

Com a intensificacdo do comércio, os servos libertos saem do campo para os burgos,
onde passam a dedicar-se a atividade comercial e comecam a estabelecer relacbes mais
igualitarias, fundadas nos valores do trabalho. Surge, entdo, uma nova classe social, 0s
burgueses, assim chamados por viverem nos burgos. Com o tempo, diversificaram-se em alta
burguesia, detentora dos meios de producdo e em classe média ou pequena burguesia,
pequenos proprietarios e artesdos. Essas novas relagdes econdmicas e sociais favoreceram a
passagem da antiga ordem feudal para o capitalismo.

De acordo com Marx (1999), o capitalismo consiste num modo de producgédo que se
caracteriza pela apropriagdo privada dos meios de produgdo por uma minoria de pessoas em
detrimento da maioria que, para viver, é obrigada a vender sua forca de trabalho no mercado
em troca de um salario.

Nesse sistema, a producéo estd organizada entre aqueles que detém o capital, ou seja, a
matéria-prima e 0s instrumentos de trabalho, e os que, em troca de salario, empregam sua

forca de trabalho para impulsionar a producao.

Até analistas de visdo liberal, reconhecem as contradi¢des do Estado criado
pelo capitalismo moderno, cuja formag&o ocorreu pela concentragdo do uso
da forga no poder puablico simultaneamente ao processo de expropriacdo dos
meios de producdo dos artesdos, das energias vivas do trabalhador e das
riquezas dos povos colonizados (SEMERARO, 2006, p.154).

O fortalecimento dessa nova classe social, a burguesia, corresponde ao
desenvolvimento de uma nova ordem de valores, que passa a nortear as relacdes entre 0s
homens. Os interesses dessa nova classe, dependentes do desenvolvimento da producéo e da
expansdo do comercio, exigiam mao-de-obra e dedicagdo ao trabalho objetivando aumentar a

produtividade. Por classe social, podemos compreender que:

S&@o grupos de homens que se diferenciam pelo lugar que ocupam num
sistema historicamente determinado de producdo social, por suas relagdes
com 0s meios de producdo (...). As classes sdo grupos de homens, dos quais
uns podem apropriar-se do trabalho de outros por ocupar posi¢oes diferentes



18

num regime determinado de economia social (LENINE, apud
STAVENHAGENS, 1977, p.228).

Com a queda do feudalismo, o surgimento dos burgos e, posteriormente, do sistema
capitalista, incluindo uma intensificacdo na divisdo de classes, ocorre um discurso por

liberdade por parte do Estado, o qual tem como base a protecéo a propriedade privada.

O Estado reconheceu os direitos de propriedade de todos 0s negociantes,
empresarios industriais e fabricantes manufactores. E esta sociedade,
baseada na propriedade privada, no poder do capital, na completa sujei¢do
dos ndo possuidores, operarios e massas trabalhadoras do campesinato,
proclamou que 0 seu governo se baseava na liberdade (LENINE, 1975,
p.145).

Essa liberdade proclamada que supostamente seria algo positivo para a sociedade,
acabou sendo um meio para a intensificagdo na divisdo de classes por meio da exploragédo do
trabalho e permaneceu como um Estado deturpado. O capital continua no poder via Estado,
representado pelo parlamento, no executivo e no juridico. A ideia de Estado liberal torna-o
nada mais do que “policial” para proteger a propriedade de uma pequena parcela da
populagdo. O discurso de liberdade dessa forma camufla os objetivos reais que estdo por

detras desse poder. Quanto a isso Lenine afirma que

Vocés dizem que o vosso Estado € livre, mas a verdade é que, enquanto
houver a propriedade privada, o vosso Estado, mesmo que seja uma
republica democratica, ndo passa de uma maquina usada pelos capitalistas
para reprimir os operarios, e quanto mais livre o Estado mais manifesto isto
se torna (LENINE, 1975, p.150).

Esta ideia nos remete a concepcdo de sociedade politica, composta por aparelhos
coercitivos do Estado, o qual utiliza o poder “policial” para manter sua hegemonia.

Eis a sintese de Coutinho (1996) sobre a teoria restrita do Estado:

1) Uma nocdo restrita do Estado, segundo a qual esse seria uma espécie de
“comité executivo” da classe dominante (sua expressdo direta e imediata),
um organismo que despolitiza a sociedade civil e se vale essencialmente da
coercdo para exercer suas fungdes;

2) Uma concepgdo de luta de classes como conflito bipolar e “simplificado”
entre burgueses e proletarios, como uma confrontacdo que pode ser definida
como uma “guerra civil mais ou menos oculta”, que levara necessariamente
a uma “explosdo”;

3) Uma visao de revolugdo socialista proletaria como “revolu¢do permanente”,
gue tem seu momento resolutivo na constituicdo de um contrapoder, ou seja,
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na criacdo — ao lado e em chogque com o poder burgués — de um poder
material armado da classe operaria, que deve “derrubar violentamente” o
poder burgués e pbr-se em seu lugar (uma formulacdo que seria
posteriormente complementada com a ideia de que a maquina estatal
burguesa deve ser “quebrada” — e ndo apenas apropriada — pelo
proletariado);

4) Uma percepcdo do duplo poder como algo transitério, de breve duracgdo, que
ndo s6 implica a eliminacdo violenta de um dos dois contendores, mas
também a construcdo de um governo ditatorial pela parte vencedora
(COUTINHO, 1996, p. 24-25).

Conforme Coutinho (1996), esta seria a “teoria restrita de Estado” atribuida a Marx.
Restrita porque entende o Estado reduzido aos interesses da burguesia — “comité executivo”
gue nédo atenderia aos interesses dos trabalhadores. Bastaria uma revolucéo para a tomada do
poder e instauracdo de uma nova sociedade. Coutinho (1996) faz a critica a esta concep¢édo
restrita de Estado, tendo por base o préprio Marx e Engels. Mostra que estes autores, nas
obras de andlise historica que fizeram — As lutas de classe na Franca de 1848 a 1850, O
Dezoito Brumario de Luis Bonaparte, A guerra civil na Franca, por exemplo — conceberam
um “Estado concreto”, ou seja, que incorporava novas determinacgdes da sociedade civil bem
como uma complexidade de classes e fracdes de classes. Dai que “o Estado moderno deixou
de ser visto por uma Otica economicista, reduto exclusivo dos interesses da burguesia, para ser
compreendido também na dimensdo da sua autonomia relativa e nas contradicdes das relacdes
com a sociedade” (SANFELICE, 2005, p. 90). Ressalta-se que esta autonomia relativa ndo
elide o carater de classe do Estado enquanto representante hegeménico do capital.

Estaria a analise de Marx equivocada? N&o. A sociedade do século XIX, época de
Marx, ndo possuia uma sociedade civil organizada. Quase toda a organizacdo da sociedade se
dava pelo Estado, embora ja tivessem tendéncias de um nascimento da sociedade civil que foi
analisado por Marx.

A partir do século XX, a sociedade civil torna-se complexa, intensificam-se 0s
partidos populares, bem como, os sindicatos por categorias e classes. Enfim, ha uma
organizacdo em massa das classes populares, por meio dos movimentos sociais e também uma
organizacdo dos grupos sociais ligados aos interesses do capital. Assim, o poder do Estado
fica atrelado a articulagdo com a sociedade civil. “A sociedade civil torna-se mais politizada,
os diferentes segmentos da sociedade passam a lutar por objetivos em comum e passam a
intervir nas decisdes do Estado” (NEVES, 2005, p. 23).

Sociedade civil representa a organizagédo advinda de diferentes grupos com intuito de

defender seus objetivos e suas ideologias, por meio das instituicbes que representam seu
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conjunto, as quais Gramsci denominou de organismos privados. Um dos pontos que a difere
da sociedade politica é o fato de buscarem seus objetivos num processo coletivo e buscam um
consenso em suas decisfes, bem como, podem aderir voluntariamente ao grupo social com
que se identificam.

Com base em Coutinho (1996), de forma sintetizada, a teoria ampliada do Estado de
Gramsci é constituida de sociedade Civil e sociedade Politica, ambas situadas na
Superestrutura. A sociedade Politica por sua vez, é composta por "aparelhos coercitivos™ do
Estado, encarnados nos grupos burocratico-executivos ligados as forcas armadas e policiais e
a imposicdo de leis (é a base material), ou seja, Estado-coer¢do. Este, sempre representa uma
dominacdo fundada na coer¢do. Enquanto que a sociedade Civil é composta pelo conjunto de
instituicGes responsaveis pela representacao dos interesses dos diferentes grupos sociais e suas
ideologias (escolas, igrejas, partidos politicos, meios de comunicacao, etc.), denominados por
Gramsci de “aparelhos privados”.

As classes sociais ou grupos sociais buscam exercer sua hegemonia na sociedade civil,
conquistando aliados para 0s seus projetos por meio da direcdo e do consenso, a fim de
tornarem-se Estado no sentido de sociedade politica. Assim, a sociedade civil, enquanto esfera
especifica, funciona como mediacdo entre a base econémica e o Estado em sentido estrito.
Dessa forma, o Estado é a juncdo da sociedade politica e da sociedade civil. Decorre dai a
concepgdo da teoria do “Estado ampliado” de Gramsci: “Estado = sociedade politica +
sociedade civil, isto €, hegemonia couragada de coer¢ao” (GRAMSCI, 2000, p. 244).

Para Gramsci, “o Estado seria todo o conjunto de atividades por meio das quais a
classe dirigente justifica e mantém sua dominacdo, bem como consegue obter o consenso
ativo dos governados, principalmente, por meio dos aparelhos de hegemonia: igreja, escola,
imprensa” (GRAMSCI apud JUNIOR 2005, p. 37).

Partindo dessa premissa, Coutinho (2008) propde que, existindo uma sociedade civil
hegemonica representada pela direita, ndo tem como ocorrer transformagdes nessa estrutura
sem a acdo de um Estado coordenado também por representacdes populares, apresentando

uma autonomia, mesmo que relativa (Estado ampliado).

O Estado é certamente concebido como organismo proprio de um grupo,
destinado a criar as condigdes favoraveis & expansdo maxima desse grupo,
mas este desenvolvimento e esta expansdo sdo concebidos e apresentados
como a forga motriz de uma expansdo universal, de um desenvolvimento de
todas as energias ‘“nacionais”, isto é, o grupo dominante é coordenado
concretamente como os interesses gerais dos grupos subordinados e a vida
estatal € concebida como uma continua formacdo e superacdo de equilibrios
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instaveis (no ambito da lei) entre os interesses do grupo fundamental e os
interesses dos grupos subordinados, equilibrios em que os interesses do
grupo dominante prevalecem, mas até um determinado ponto, ou seja, ndo
até o estreito interesse econdmico-corporativo (GRAMSCI, 2000. p.42).

Esse discurso proveniente de representantes do Banco Mundial aponta para uma agédo
do Estado Ampliado, o qual prevé concessdes como forma de apaziguar possiveis conflitos
reivindicativos por parte da classe desfavorecida da sociedade.

Assim, € necessario haver entre a sociedade civil e a sociedade politica certo consenso,
a fim de manter um equilibrio. Ou seja, por meio da sociedade civil, hd uma organizacéo da
luta por seus objetivos e, aquele grupo que tem “forga material”, consegue a hegemonia que,
depois, no Estado, exerce a coercdo legitimada por aquele consenso na sociedade civil.

Esse consenso, por sua vez, ndo procede do Estado de forma natural, mas a partir das
questdes sociais e politicas intrinsecas no proprio Estado, enquanto sociedade civil. Assim,
torna-se um espago ampliado, no qual ocorre uma disputa pelo poder entre a classe dominante
pela lideranca da organizacdo social, politica e cultural da sociedade a qual representa, ou,
deveria representar a0 mesmo tempo em que ocorrem as reivindicacdes populares. Por meio
do Estado ampliado, ocorrem imperativos politicos, atendendo a algumas reivindicacfes da

sociedade civil organizada, para manter certo controle sobre a mesma.

Esta € a razdo pela qual o Estado precisara ser permanentemente apresentado
como “doador”, como origem de “concessdes” ao povo € ndo como resposta
coercitiva — 0 que de fato € — as reivindicagOes efetivamente formuladas
pelos diversos setores populares; o corporativismo foi implantado por
procedimentos fortemente coercitivos e somente dessa forma pode se manter
ao longo do tempo (FONTES, 2005, p.190).

No caso da educacdo, esse Estado coercitivo dissemina seus ideais por meio do
discurso de que estd oferecendo uma formacéo cultural. Conforme Junior (2005), no Estado
ampliado, onde existem as condic¢des objetivas da liberdade de expresséo, que estdo postas as
possibilidades da escola publica, na qual o vinculo ativo entre professor, aluno e cultura
sistematizada projeta-se como uma relagdo de hegemonia, como “guerra de posi¢ao”.

O Estado ampliado dessa forma:

Corresponde a uma unidade dialética na qual diferentes projetos estdo
presentes e buscam conformar as massas para a organizacdo cientifica do
trabalho e da vida caracteristica da sociedade urbano-industrial. Sendo
assim, o Estado assume cada vez mais um papel educador, na medida
em que passa a propor a conducdo de amplos setores da populacdo a
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uma reforma intelectual e moral adequada ao projeto de sociabilidade
dominante e dirigente. A ampliacdo da democracia e o Estado educador
tem uma relacédo direta (NEVES, 2005, p.16, grifos meus).

De qualquer modo, é necessario que as classes populares travem uma luta no ambito

do Estado para se protegerem da dominacédo do capital.

O caso da classe operaria € completamente diferente. O trabalhador
individual ndo atua livremente. Muitas vezes é demasiadamente ignorante
para compreender o verdadeiro interesse de seu filho nas condi¢Bes normais
do desenvolvimento humano. No entanto, o setor mais culto da classe
operaria compreende que o futuro de sua classe e, portanto, da humanidade,
depende da formacéao da classe operéria que ha de vir. Compreende, antes de
tudo, que as criangas e os adolescentes terdo de ser preservados dos efeitos
destrutivos do atual sistema. Isto s6 serd possivel mediante a transformacao
da razéo social em forca social e, nas atuais circunstancias, s6 podemos fazé-
lo através das leis gerais impostas pelo poder do Estado. Impondo tais leis, a
classe operaria ndo tornara mais forte o poder governamental. Ao contrario,
fard do poder dirigido contra elas, seu agente. O proletariado conseguira
entdo, com uma medida geral, o que tentaria em vao com muitos esforcos de
carater individual (MARX & ENGELS, 1976, p. 60).

Nesse conflito, ocorre a fusdo entre os interesses da sociedade civil organizada e da
sociedade politica, ambas instituidas, ora de forma velada, ora de forma explicita, por via das
politicas educacionais implementadas pelas politicas de governo, pondo em pratica assim, o
Estado educador.

A maior parte da sociedade depende da educacdo publica, sendo esta uma instituicao
estatal, torna o Estado, seu legitimo mantenedor, um “educador do povo”. Num processo
impregnado de contradi¢des, por meio de seus instrumentos legais e ideologicos disponiveis,
exerce seu papel de educador, instituindo uma formacéo educacional e comportamental de
acordo com os objetivos do sistema capitalista.

Eis a adverténcia critica que Marx faz com relacdo ao Estado educador:

Isso de "educagdo popular a cargo do Estado" é completamente
inadmissivel. Uma coisa é determinar, por meio de uma lei geral, 0s recursos
para as escolas publicas, as condi¢des de capacitacdo do pessoal docente; as
matérias de ensino etc. e velar pelo cumprimento destas prescri¢bes legais
mediante inspetores do Estado, como se faz nos Estados Unidos, e outra
coisa completamente diferente é designar o Estado como educador do povo!
Longe disto, o que deve ser feito é subtrair a escola de toda influéncia por
parte do governo e da Igreja. Sobretudo no Império Prussiano-Alemdo (e ndo
vale fugir com o baixo subterfigio de que se fala de um "estado futuro"”; ja
vimos o que é este), onde, pelo contrario, é o Estado quem necessita de
receber do povo uma educagdo muito severa (MARX, 2004, p. 150).
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Assim, é perceptivel que o Estado é uma instituicdo que esta a servico do capital, mas,
ao mesmo tempo, tem certa autonomia relativa e a utiliza para manter sua hegemonia na
sociedade civil, garantindo direitos mesmo no ambito do Estado. Em sintese, de um lado ele
atende em ultima instancia as relacdes de producdo capitalista, por outro lado, pode atender as
pressGes dos movimentos sociais que exigem seus direitos sociais. No que tange a educacdo, a
tarefa do Estado deveria ser a de financiar, ser a mantenedora desse sistema, enquanto que a
proposta da organizacdo da educacdo deveria vir das classes populares, da sociedade civil

organizada.

1.2 Atuacéo do Estado Brasileiro no Sistema Educacional

Partiremos para uma analise da questdo do Estado brasileiro, como na¢do. Procurar-se-
& apontar sua relacdo com o sistema econdmico vigente, bem como sua atuagdao em diferentes
momentos historicos.

Herdamos da coroa portuguesa um Estado autoritario o qual, até décadas atras,
mostrava seu poder de atuacdo sobre a sociedade civil pela forca. Conforme Coutinho (2008),
a forma como se deu a independéncia no Brasil ndo representou de forma alguma uma
revolugdo, a mudanca ndo rompeu com a ordem estatal, tampouco com a organizacdo
econbmica e social que pairava sobre o territorio brasileiro e, dessa forma, esse Estado
continua com caracteristicas do periodo colonial. Ou seja, a nacdo brasileira ndo foi
estruturada a partir da agdo popular, mas, sim, a partir da acdo do Estado.

Exemplo disso foi 0 novo rumo que tomou o pais apés a Revolucdo na década de
1930, com a implantacdo do Estado Novo e o incentivo no setor industrial via setor estatal,
contribuindo para a expansao do capital no pais. Revelou-se, assim, um Estado representativo
da burguesia, com poder de intervengdo nos mais variados setores da sociedade, a exemplo da
intervencdo na economia e a privatizacdo de setores publicos em um periodo mais recente,
visando propiciar a expansdo do setor privado, bem como a reducdo dos poucos direitos
conquistados pelos trabalhadores através de suas lutas, ou mesmo por concessdo do proprio

sistema, a fim de camuflar suas ideologias.

E, portanto, nesses casos, 0 Estado — ainda que em ultima insténcia, defenda
interesses privados — tem de ser também uma dimensao publica, ja que é
preciso satisfazer demandas das classes trabalhadoras para que possa haver o
consenso necessario & sua legitimacdo. N&o € outra a explicacdo, por
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exemplo, da existéncia do Welfare State nos paises mais desenvolvidos;
nesse caso, gracas as lutas das classes trabalhadoras, foi possivel construir, a
partir de politicas estatais, uma rede educacional e de seguridade social que
tem um indiscutivel interesse publico (COUTINHO, 2008, p. 137).

Na década de 1980, ha uma dupla transicéo entre o governo autoritario e democratico
e entre uma pausa no crescimento/desenvolvimento e a proposi¢ao do neoliberalismo.

A partir da década de 1990, é nitida a implementacdo de um Estado neoliberal,
ocorrendo uma reforma no Estado e a implantacdo de um modelo gerencial de administracao
publica, no qual ocorrem descentralizacdes, privatizacdes, investimentos em capital humano,
visando reduzir a atuacdo estatal nas politicas sociais.

Apos a reformulacdo do Estado burgués, estendem-se as reformulagfes para outros
setores como a economia, salde e educacdo. Na educacdo, as reformulacdes passam a dar
énfase nos resultados. Ocorre, entdo, uma reinvencao no ensino por meio da reestruturacao
educacional, que implica na eficiéncia, no resultado, capaz de dar respostas aos problemas
sociais. A educagdo é posta como condicdo para o desenvolvimento social e econémico.
Portanto, tal reformulacéo representou um imperativo politico.

Buscaremos, a seqguir, refletir as relacGes entre Estado, sociedade civil e educacéo,

relagdo essa complexa e intrinseca.

Se todo Estado tende a criar e a manter um certo tipo de civilizacdo e de
cidadédo (e, portanto, de conivéncia e de relages individuais), tende a fazer
desaparecer certos costumes e atitudes e a difundir outros, o direito sera o
instrumento para esta finalidade (ao lado da escola e de outras institui¢des e
atividades) e deve ser elaborado para ficar conforme a tal finalidade, ser
maximamente eficaz e produtor de resultados positivos. (...) na realidade, o
Estado deve ser concebido como “educador” na medida em que tende
precisamente a criar um novo tipo ou nivel de civilizagdo (GRAMSCI, 2000.
p.28, grifos meus).

Para Frigotto (2002) os processos educacionais, escolares ou ndo, constituem-se em
praticas sociais mediadoras e formadoras da sociedade em que vivemos. Esses processos
podem reforcar as relacGes sociais capitalistas que subordinam o trabalho, os bens da
natureza, a ciéncia e a tecnologia como propriedade privada, como valores de troca, alienagdo
e mesmo excluséo social de milhdes de pessoas. Assim sendo, a organizagdo educacional tem
0 mercado e o capital como medida de tudo, em funcédo do privilégio de poucos.

Nesse sentido, cabe aos educadores, ajudar os educandos a ler criticamente a realidade
que esta sob o comando da sociedade capitalista e lutar por mudangas que nédo se constituam

em reforgo dessa sociedade, mas apontem para uma nova organizagdo social. H4, portanto que
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considerar que os trabalhadores produzem ciéncia e técnica, porém, devido a apropriacéo
privada pelo capital, as mesmas voltam-se contra eles, por meio do desemprego e da
exploracdo. Pois seu trabalho ndo é reconhecido enquanto valor de uso. Entdo devemos

educar para qual trabalho?

A crise terd uma solucdo que, racionalmente, deveria seguir esta linha:
escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre de
modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-a a uma das escolas
especializadas ou ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 2000b, p.33).

Para Gramsci, a escola precisa formar personalidades, da-se a possibilidade de
conhecer novas formas de producdo, ou seja, 0 conhecimento técnico e cientifico. Na escola,
portanto, deve-se garantir a todos uma formacdo humanista, onde o individuo possa
compreender a totalidade. Assim, o aluno tera uma formacdo profissional, mas ciente da
realidade do mundo do trabalho, para que possa lutar pela mudanca dessa realidade. Ou seja,
gue tenha uma formacdo voltada para o profissional, mas para o politico também. Dessa
forma, a escola unitaria contribuiria para uma formacdo de individuos dotados de inciativas,
criticidade e autonomia.

Este tipo de formacgdo ndo pode vir, porém, de um Estado como o que vivenciamos,
mas a partir de um Estado formado a partir dos interesses populares. Pois, o capital, por meio
do Estado, implanta uma escola dualista e ndo unitaria como se pretende que seja. Por outro
lado, a escola pode ser um espaco de luta contra a hegemonia, pela via do conhecimento
elaborado.

Compreendo que o sistema educacional insere-se na dindmica do tecido
social como espago de tensdes latentes, configurando-o tanto como locus de
imposigdo e resisténcia de valores, como de transmissdo e reflexdo da
cultura erudita e da ciéncia oficial. Portanto, como conformador dos
entendimentos acerca do real, torna-se ele um espago proficuo ao consenso
legitimador da estrutura social (...). Nao obstante, o terreno da atuacdo
pratica do professor ndo comporta determinacdes numa leitura linear, pois o
professor tanto pode acatar as determinacfes oficiais, quanto estabelecer
resisténcia as mesmas (JUNIOR, 2005, p.28).

Nesse sentido, o papel desempenhado pelo professor é de fundamental importancia,

pois por meio da sua pratica e do curriculo que executa em suas aulas, pode estar reforcando
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os ideais da sociedade politica ou ser um ponto de resisténcia e utilizar esses mesmos meios a
favor dos objetivos da sociedade civil organizada.

O que acaba por ocorrer € o fato de que 0os mesmos estdo engessados nas malhas
estruturais e sistémicas. Quando se analisa esta ou aquela proposta, quando néo se concorda,
ou concorda-se pelo fato de ser proposta pelo Estado, acaba-se sendo conivente e sendo um
braco forte do Estado, tendo a escola como mais um mecanismo de controle.

Para Gramsci (2000), na educacdo é necessario haver uma unidade entre escola e vida.
Este nexo se da pela intervencdo do professor, ao qual chamou de “trabalho vivo". Porém,
isso ocorre “na medida em que o professor é consciente dos contrastes entre o tipo de
sociedade e de cultura que ele representa e o que é representado pelos alunos, e assim seja
consciente de sua tarefa de formar a crianga conforme o tipo superior em luta com o tipo
inferior” (COUTINHO, 1996, p.44). Nesse sentido, ¢ de extrema importancia que o professor
tenha uma consciéncia de classe, diga-se a classe a qual pertence, enquanto trabalhador, que
vende sua forca de trabalho, assim como outras inmeras profissdes. E necessario que se
reconheca enquanto classe trabalhadora, que lute pelos interesses comuns, junto com as
demais classes trabalhadoras.

Caso contrario, a tendéncia é do Estado “conformar técnica e eticamente as massas
populares a sociabilidade burguesa” (NEVES, 2005, p. 26), tornando-se um Estado educador.
Gramsci aponta que o Estado educador objetiva reestruturar a sociedade civil, adequando-a ao
gue é conveniente ao sistema de producdo capitalista, preparando um novo homem,
adaptando-o a um parametro de civilizacdo, de cultura e moralidade em comum, conforme
Ihes convém.

De acordo com Neves (2005, p.27), o Estado educador usa de uma pedagogia da
hegemonia, pela qual e, por meio do aparelho estatal, influencia diretamente na sociedade
civil, sob o discurso de estar desenvolvendo sua funcéo e, assim, direciona uma formacéo que
tende a naturalizar a forma de exploracdo de uma classe sobre outra. Por outro lado, surge
uma contra-hegemonia apresentada pelos representantes populares da sociedade civil
organizada, apontando para outra possibilidade de formagdo, com base nos ideais dos
dominados e ndo dos dominantes. No entanto, esta Ultima esbarra em uma limitacéo, que é o
fato da escola ser uma instituicdo que pertence ao aparato do Estado politico e estar a servigo
da pedagogia da hegemonia. Dessa forma, o individuo, por mais que tenha acesso a uma

formacdo orgénica, que va além de uma educacdo técnica, mas também cientifica, sendo esta
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direcionada pelos ideais burgueses, ndo conseguira tornar-se individuo atuante em prol da
mudanga da classe a qual pertencem.

A possibilidade apontada pelas organizac6es populares da sociedade civil organizada
para superar essa limitacdo imposta pelo Estado educador seria a de que cumpra seu papel
enquanto mantenedor da educacgdo publica, enquanto direito social, mas ndo engesse seus
interesses mercadologicos, ficando a cargo da sociedade civil sua estruturacdo, rompendo,
assim, com a verticalizacdo que ocorre no sistema de ensino. Nessa verticalizacdo, a
organizacdo do sistema de ensino € imposta pelo Estado. De modo que, superar essa “escola
liberal burguesa” ¢ o grande desafio da educagdo, fazendo com que alunos oriundos de
diferentes pontos de partida tenham direito ao mesmo ponto de chegada. Ou seja, alunos
oriundos de diferentes classes sociais tenham acesso e condi¢fes de permanéncia na escola,
com uma formacdo educacional de qualidade.

Para Gramsci (2002), o Estado educador demonstra a dupla funcdo que é necessaria
para que um grupo se mantenha na dire¢do do Estado, a forgca e o consenso, as quais
encontram no direito e na escola uma forma de legitimagdo. “O direito representa o aspecto
repressivo e negativo de toda a atividade positiva de educacdo civica desenvolvida pelo
Estado. Na concepgdo do direito, deveriam ser incorporadas tambeém as atividades que
premiam individuos, grupos, etc” (GRAMSCI, 2002, p. 28).

Enquanto concretizacdo de direito, a educacdo dos cidaddos brasileiros, € manifestada
na Constituigdo Federal, no capitulo III, se¢do I, artigo 205 como: “direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho”.

O Estado no Brasil é financiador, gestor e impositor de normas na educacdo. Assim,
controla a autonomia dos grupos organizados na sociedade civil, quando se volta para os
anseios das camadas populares com o discurso de participagdo social. Enquanto que a
sociedade civil é que deveria ser gestora desse processo.

Assim, ao nos referirmos ao Estado educador, apontamos 0 mesmo enquanto
mantenedor da educacdo publica, que propde uma educacdo na ldgica do capital. Embora, em
algumas circunstancias apresente em suas propostas educacionais um discurso de uma
pedagogia de cunho revolucionario, como forma de apaziguar cobrancas da sociedade civil,
mantém, no entanto, a educagdo na logica do capital, numa perspectiva hegemonica e ndo

contra-hegemonica. Quanto a isso temos as contribui¢des de Baczinski:
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O Estado ao assumir a proposta de redemocratizacdo da sociedade assim
como da educacdo, ndo o faz desvinculado do projeto liberal de Estado
capitalista. Portanto, ndo é possivel uma pedagogia de caréater
revoluciondrio, que tem em suas bases a pretensdo da superacdo da
sociedade capitalista por uma sociedade de organizacdo socialista, ser
implantada de forma integral pelas maos do Estado (BACZINSKI, 2011,
p.136).

Baczinski faz referéncia a proposicao de implantacdo da pedagogia historico-critica na
educacdo paranaense em fins da década de 1980 e inicio da década de 1990. Cuja proposicao
ndo passou de um discurso politico, veiculado pelos governos da época. A partir do ano de
2003, novamente, na educacdo paranaense, retomam-se tais discussdes e o Estado, enquanto
mantenedor propde uma reformulacéo curricular. Seria um novo discurso politico ideoldgico
utilizando do aparelho ideoldgico instituicdo escolar? Buscamos responder a esse e outros
guestionamentos através da pesquisa ora apresentada, fazendo um retrospecto da atuacdo do
Estado brasileiro e paranaense na educacéo e o resultado desse processo na atual configuracéo

da educacéo paranaense.
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2 O ESTADO COMO PROPONENTE DA ELABORACAO DAS DIRETRIZES
CURRICULARES ORIENTADORAS DA EDUCACAO BASICA DO PARANA:
CONTRADICOES DE UM PROCESSO

2.1 Contexto Historico das Mudancas Curriculares no Estado do Parana: As
Descontinuidades

A luta contra a velha escola era justa, mas a reforma ndo era uma coisa tao
simples como parecia; ndo se tratava de esquemas programaticos, mas de
homens, e ndo imediatamente dos homens que sdo professores, mas de todo
o complexo social do qual os homens sdo expressdao. Na realidade, um
professor mediocre pode conseguir que os alunos se tornem mais instruidos,
mas ndo conseguira que sejam cultos; ele desenvolvera, com escripulo e
consciéncia burocréatica, a parte mecanica da escola, e o aluno, se for um
cérebro ativo, organizara por sua conta, e com ajuda de seu ambiente social,
a “bagagem” acumulada (GRAMSCI, 2000, p.45).

Uma das maneiras de verificar a organizacdo do processo educativo é por meio da
analise de documentos oficiais e pela legislacdo vigente. Essas fontes expressam, de forma
velada ou explicita, as intencbes presentes nas propostas de formacdo educacional
apresentadas pelos representantes politicos e/ou seus agentes desse processo.

Neste capitulo, demonstramos a reorganizacdo curricular da educacdo no Paranad a
partir do ano de 2003, enquanto tentativa de mudanca em relacdo ao proposto pelas
orientagBes nacionais, haja vista que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo® d4 autonomia
para que os estados elaborem sua organizacdo curricular. Apontaremos 0s propositos
presentes nessas mudangas € como foi o processo de implementagdo da mesma. Pois, “a inica
maneira eficaz de esclarecer o significado do produto é examinar o modo como foi produzido,
analisando o processo de elaboracdo das leis de ensino para se compreender o seu significado
politico e educativo” (SAVIANI, 2008, p.145).

Esse processo de reorganizacdo curricular pode ser relatado a luz da literatura
analisada e a partir da experiéncia vivenciada, no decorrer do processo de reestruturacao
curricular do Estado do Parana, enquanto sujeito do processo.

Para os sujeitos envolvidos mais diretamente nesse processo, que estavam naquele

momento a frente da Secretaria de Estado da Educacéo, bem como, nos Nucleos Regionais de

2 LDB 9394/96, Art.8, § 2 “Os sistemas de ensino terdio liberdade de organizagdo nos termos desta lei”. Art.10 “
Os Estados incumbir-se-do de: 1. Organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicbes oficiais de seus
sistemas de ensino”.
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Educacdo, o processo foi um grande movimento que objetivou uma reorganizagdo na
educacéo paranaense. As Diretrizes Curriculares Estaduais apresentaram um esforgo coletivo
em sua construcdo, resultando do estudo, pesquisa e socializagdo dos professores da rede
estadual em conjunto com alguns especialistas, os quais fizeram a leitura critica do
documento. No caso da disciplina de Geografia, houve a contribui¢cdo da professora Maria
Encarnacdo Sposito (Unesp - Campus Presidente Prudente) e Jeani Delgado P. Moura (UEL
— Universidade Estadual de Londrina) e, durante a elaboracdo do documento, também houve
0 assessoramento das Professoras Olga Firkowski e Chisato Oka Fiori, do Departamento de
Geografia da Universidade Federal do Parana.

A motivacéo para voltar o foco da pesquisa para este objeto de estudo se deu pelo fato
de acompanhar parte desse processo como docente em sala de aula e outra parte como
gestora, enquanto técnica pedagdgica, coordenando a disciplina de Geografia no NRE de
Francisco Beltrdo. Essas condic¢Ges fizeram com que observassemos o processo de diferentes
angulos. Houve grande esforgo por parte das equipes pedagdgicas, tanto da SEED, quanto dos
NREs, bem como, de parte dos professores, em se inteirarem do processo em sua fase inicial.

Dessa forma, como técnica pedagdgica, desempenhamos o papel de mediacdo entre
docentes e instituicdo mantenedora das escolas publicas estaduais do Estado do Parana. Tal
situacdo despertou o interesse por compreender o que foi falho nesse processo de
reorganizacdo curricular, pois 0 mesmo nao obteve éxito nas suas proposi¢des. HA uma
comprovacao disso quando se analisa a pratica docente. Ou seja, o curriculo como fato, o
proposto ou prescrito, embora tenha contado com a participacdo dos professores no seu
processo de reformulacdo inicial, ndo se concretizou enquanto curriculo de pratica. Eis o
desafio de compreendermos o que levou a essa realidade.

Analisando o “curriculo como pratica” e comparando com o “curriculo como fato” 3
descrito acima, é possivel observar que ndo houve compreensao dessa organizacao por grande
parte dos professores, pois em seus planos de trabalhos docentes, citam contetdos especificos
no lugar dos estruturantes, como se elaborassem estruturantes e basicos a cada plano de aula,
0 que mostra a incompreensdo da organizacgao presente na Diretriz, embora ela tenha sido uma
elaboracdo conjunta e de acordo com essa prescri¢do curricular, tais contetdos ndo mudam.
Mostra ainda, como nem mesmo nas propostas pedagdgicas curriculares séo utilizadas como

referenciais para o planejamento das aulas.

\Ver YOUNG. Michael. O curriculo do futuro: Da “nova sociologia da educagdo” a uma teoria critica do
aprendizado. Traducdo Roberto Leal Ferreira. Sdo Paulo: Papirus, 2000.
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Diante dessa constatacdo, buscamos compreender o que levou a essa realidade. Para
isso, inicialmente, abordamos o contexto no qual ocorreu a reestruturagdo curricular,
apresentando um breve historico da elaboracao das Diretrizes Curriculares Estaduais (DCEs),
bem como, as intencbes presentes na sua elaboracdo, como o rompimento com orientagdes
nacionais. Posteriormente, apontamos as limitagbes no processo de elaboragdo, como o
sistema de multiplicadores. Discorremos quanto ao processo de reestruturacdo curricular, a
qual se fez presente apenas na dimenséo epistemologica e tedrica, ocorrendo a manutencao da
temporalidade e dos espacos da organizacao escolar.

Apontamos, também, as tentativas de efetivacdo das DCEs feitas pelo “Estado
educador”, como formagdes continuadas envolvendo docentes, gestores e pedagogos e
descrevemos a organizacao do trabalho pedagdgico a partir da concepcdo proposta na DCE, a
qual caracteriza o planejamento escolar como um todo. Na sequéncia, realizamos uma
comparacdo entre o curriculo prescrito diante da reorganizacdo citada até entdo, com o
curriculo enquanto prética.

Objetivando demonstrar isso, realizamos andlise de planos de trabalhos docentes da
disciplina de Geografia de nove escolas estaduais do municipio de Francisco Beltrdo, as quais
se dispuseram a fornecer cdpia do documento Plano de Trabalho Docente. A contradi¢do
entre 0 que consta nas orientacdes curriculares e 0s contetdos abordados pelos professores,
demonstrados através de seus planos de trabalho, é um dos focos desse trabalho. Visando
ampliar essa analise, realizamos entrevistas com seis, dos vinte e seis professores que
analisamos os planos de trabalho docente, tendo como critério os formatos diferentes que
apresentavam seus planos de trabalhos docentes. Posteriormente fizemos um paralelo entre o
que consta nos planos de trabalho docentes, com as propostas curriculares dessas institui¢coes
e com os conteddos propostos no livro didatico utilizado nas referidas escolas, procurando
apontar se ha semelhanca, se sdo idénticos ou ha discordancia entre esses. Elencamos na
sequéncia, as possibilidades que resultaram nessa contradi¢do do curriculo como fato, do
curriculo como prética.

Na década de 1980, o sistema capitalista em escala mundial passa por uma crise. Para
superar tal crise surge como alternativa a expansdo do neoliberalismo para 0s paises
subdesenvolvidos, cujas ideias sdo tomadas pelo Estado brasileiro. Visivelmente, as
mudancgas que ocorreram a partir dos principios neoliberais, ndo ficaram restritos apenas ao

aspecto econémico. Assim sendo, Shiroma (2008) afirma que os autores da reforma do
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Estado, norteada pelos organismos internacionais, sugerem que 0S mesmos principios sejam
aplicados nos setores sociais, em especial a educacao.

Ao encontro desta dindmica, as politicas voltadas ao setor educacional ndo puderam
ficar imunes as mudancgas que ocorreram no aspecto macro, pois, a escola é resultado de
condicionantes politicos, econémicos e ideoldgicos.

De acordo com Lopes (2003), as inumeras transformagdes que ocorreram a partir da
globalizacao, fizeram com que mudancas curriculares fossem realizadas para se adequarem a
esta nova fase. A autora afirma que no mundo atual, as caracteristicas das reformas

curriculares sao globalizadas.

Diferentes paises no mundo ocidental passaram por reformas curriculares
similares. O desenvolvimento dessas acdes globalizadas é justificado pelas
acOes de agéncias multilaterais (Banco Interamericano de Desenvolvimento
— BID; Banco Mundial -BIRD; Organizagdo das Nac¢Ges Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO) que financiam projetos e
difundem modelos de solucdo dos problemas educacionais, de acordo com
0s principios de adequagdo ao mundo produtivo em mudanca. Tal contexto
tem capacidade de impor condicionantes referentes as defini¢bes curriculares
dos Estados-Nacéo (LOPES, 2003, p.36).

O favorecimento de programas educacionais em paises menos desenvolvidos, sob o
patrocinio do Banco Mundial, emitiu uma politica publica, a qual foi adotada por esses paises
para os dez anos seguintes. Essa nova tendéncia educacional mundial vem caracterizar as
politicas educacionais do Brasil e, consequentemente, do Parana.

Nesta reformulacdo educacional e, por conseguinte curricular, o0 documento que teve
grande influéncia no processo de consolidacdo das orientacOes internacionais foi o Relatério
da UNESCO, que ficou conhecido como Relatério Jacques Delors, por ter sido organizado
por esse politico francés. Nesse documento estdo presentes os resultados dos trabalhos
realizados pela Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI. Conforme o
relatorio, devido ao avanco das ciéncias e da tecnologia, ha necessidade de um individuo com
formacgé@o ndo rigida, mas capaz de atender demandas, do setor produtivo e a educacdo €
considerada o caminho para isso. As propostas curriculares visam a atender uma sociedade
em constante mudanca, formando sujeitos com habilidades. Nessa perspectiva, séo
apresentados os quatro pilares da educacdo, os quais trabalham para que cada individuo
encontre o melhor lugar na sociedade. O foco da educagéo é a preparacdo para a vida, baseada

na formacéo de valores e atitudes.
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Para poder dar respostas ao conjunto de suas missdes, a educacdo deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo
de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em
todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que
integra as trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem
apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de contato, de
relacionamento e de permuta (DELORS, 1998, p.89-90).

Dessa maneira, a reforma fez com que a educacgéo ficasse atrelada aos interesses do
mercado e corresponsavel pelo processo de inser¢do social. A escola deveria preparar um
cidaddo com condicdes de se adequar as mudancas ocorridas. Neste sentido, seria estar apto a
desenvolver atividades de forma produtiva no sistema capitalista.

Uma das consequéncias da intervencdo dos organismos internacionais nas politicas
educacionais dos paises pobres foi priorizar o ensino elementar e profissionalizante em
detrimento das disciplinas cientificas.

Ocorreram financiamentos por parte desses organismos com 0 objetivo de promover o
crescimento econdmico dos paises subdesenvolvidos, diminuindo a pobreza da populacéo
mundial e ainda inseri-los no sistema comercial internacional, obtendo assim mais
consumidores em potencial. A intencdo, portanto, desses organismos internacionais nao era de
fazer justica social, mas evitar alguma forma de reivindicagdo ou revolta da imensa maioria
pobre e/ou miseravel do mundo. Este processo fez com que, 0 Banco Mundial investisse no

setor social.

Quando os privilegiados sdo poucos, e os desesperadamente pobres sao
muitos e quando a diferenca de ambos os grupos se aprofunda em vez de
diminuir, sé é questdo de tempo até que seja preciso escolher entre os custos
politicos de uma reforma e os riscos politicos de uma rebelido. Por este
motivo, a aplicagdo de politicas especificamente encaminhadas para reduzir a
miséria dos 40% mais pobres da populagdo dos paises em desenvolvimento, é
aconselhavel ndao somente como questdo de principio, mas também de
prudéncia. A justica social ndo é simplesmente uma obrigacdo moral, é
também um imperativo politico (MCNAMARA, apud FONSECA, 1998, p.3).

Dessa forma as desigualdades, no contexto das politicas neoliberais, sdo tratadas no
plano individual e pessoal. Para por fim nos conflitos, basta a harmonia, o saber viver juntos,
a solidariedade.

As orientacOes neoliberais se materializaram na forma de aspecto legal no Brasil e no

Parana. E neste contexto que na década de 1990 ocorre a apresentacio de novas politicas
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curriculares para a educacdo brasileira, por meio da aprovacdo da proposta dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), indicados pelo MEC. Eles sdo apresentados como uma
proposta de reformulacéo curricular, demandada pela nova conjuntura mundial e brasileira.
Por outro lado, entendendo que competia a ele deliberar sobre Diretrizes Curriculares, o
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) afirma o ‘“cardter ndo obrigatério” dos PCNs
(BONAMINO; MARTINEZ, 2002, p. 377), e elabora as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNES).

O MEC, por sua vez faz a divulgacdo dos PCNs, enviando-os direto as escolas e para
os professores. Assim, houve mais conhecimento dessa proposta, do que das DCNs do
Conselho Nacional de Educacao.

Em contrapartida, os PCNs estabelecem, para os sistemas de ensino, uma base
nacional comum nos curriculos e servem e/ou foram utilizados como eixo norteador na
revisdo ou elaboracdo da proposta curricular das escolas. Mesmo ndo possuindo carater de
obrigatoriedade, foram adaptados conforme a realidade local, apresentando carater

homogeneizador.

Nesta concepcao, “as coisas do ensino” ndo estdo relacionadas aos
problemas politicos e ideoldgicos que envolvem a educagdo. Além disso,
esta operacdo traz a ideia tipicamente empresarial de consenso, palavra
fartamente utilizada dentro das corpora¢Ges empresariais transnacionais. A
busca de consenso, de paz e de participagdo é a panaceia vinculada a ideia de
aumento de produtividade de cada empresa e de cada um de seus parceiros.
Assim também deve ser com a educacéo (VIEIRA, 2002, p.121).

Este documento propde que o importante a ser adquirido por meio da educacdo € a
capacidade de constante adaptagdo as mudancas no sistema produtivo. Além disso, assim
como proposto em um dos quatro pilares da educacéo, o aprender a viver juntos, os individuos
devem aprender a respeitar as inimeras diferencas. Para isso, indica que fossem inclusas nas
propostas curriculares as preocupac@es contemporaneas com o0 meio ambiente, salde,
sexualidade, questdes éticas relativas a igualdade de direitos, a dignidade do ser humano e a
solidariedade. De forma sintetizada, quanto mais marginalizacédo, excluséo e concentracdo de
renda existir, mais necessario serd oferecer oportunidades educativas, respeito a diversidade,
de solidariedade, aceitando-se as diferencas espirituais e culturais, para ter um
desenvolvimento econdmico e politico estavel.

Segundo Sforni e Vieira (2008), o modelo de organizacdo curricular proposto pelos

Pardmetros Curriculares Nacionais, esvaziou 0s conteddos historicamente presentes nas
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disciplinas, dando lugar a outros, através dos temas transversais. Os conhecimentos cientificos
das disciplinas deixam de ser o foco principal.

Quanto ao PCN de Geografia, algumas anélises colocam que:

(...) os autores adotaram a concepcdo de Geografia baseada no ecletismo.
Ao gue se saiba, o ecletismo revela mais a auséncia do que a presenca de
uma concepcdo filoséfica. E aqui que a armadilha da pluralidade se
manifesta. Ndo eleger uma concepcdo de Geografia para dar sustentacéo e
consisténcia epistemolégica, em nome da pluralidade, deixou a possibilidade
de o ecletismo aparecer como concep¢do dominante. Por isso, os PCNs de
geografia tém uma concepcdo eclética, queiram ou ndo seus autores. (...)
Apresenta-se uma concepcdo de Geografia que fosse capaz de quebrar a
visdo de totalidade que a concepcéo dialética propde (...) o real objetivo da
concepgao baseada no subjetivismo na Geografia, ¢ formar cidaddos que
apenas se enxerguem como individuos, ndo conseguindo, portanto,
enxergarem-se como classe (OLIVEIRA, 1999, p.50).

Mas, o que muda na DCE em relacdo aos Temas Transversais de filosofia eclética que
supostamente secundarizaram os contetdos disciplinares? Como ndo ignoréa-los e ao mesmo
tempo ndo secundarizar os conteudos?

A partir de 2003, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Orientadoras da
Educacdo Basica para a rede estadual do Parana, sendo propostas como documento norteador
para um repensar da pratica pedagogica. Nesta reformulacdo, uma das primeiras acdes da
SEED foi ampliar a carga horéria destinada as disciplinas da base nacional comum, em
detrimento daquelas da parte diversificada, defendendo a opg¢ao por um curriculo disciplinar,
propondo que o conhecimento (conteddo), fosse o foco do processo de ensino e
aprendizagem.

Nessa perspectiva, essas tematicas foram apresentadas pela SEED como Desafios
Educacionais Contemporaneos, os quais envolvem a questdo ambiental, etnicorracial,
geracionais, territoriais e de género. Quanto a pratica pedagdgica, propde que esses temas
sejam abordados pelos professores de todas as disciplinas, sempre que o contedo propuser
abertura para as analises e discussfes. Tal orientacdo consta no texto da semana pedagogica
de 2010 da SEED:

E necesséario pontuar que alguns Desafios Educacionais Contemporaneos
inseridos na escola e nas politicas educacionais, hoje sdo marcos legais, que
tém seus principios e historia determinados pela cobranca da sociedade civil
organizada e, mais pontualmente, dos movimentos sociais. Sendo assim, tais
leis e lutas historicas e coletivas da humanidade ndo serdo negadas pela
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escola, mas sdo chamadas ao curriculo quando fazem parte da totalidade de
um conteldo nele presente, portanto, fazendo parte do recorte do contetido e
como necessidade para explicacdo de fatos sociais, seja por questBes da
violéncia, das relagBes etnicorraciais, da educacdo ambiental, do uso
indevido de drogas ou dos Direitos Humanos (SEED,2010, s/p.).

Dessa forma, pela via do conteido que a SEED propbe que sejam trabalhadas as
temaéticas da diversidade, de forma contextualizada nas disciplinas, ndo de forma isolada, nem
apenas em algumas datas especificas ou através de projetos isolados do curriculo.

Levando em consideracdo que o curriculo € um elemento importante, que contribui
para o sistema produtivo, formando méo de obra, “a ordenagdo do curriculo faz parte da
intervencdo do Estado na organizacdo da vida social. (...) € um modo ndo s6 de influir na
cultura, mas também em toda a ordenacio social ¢ econdmica da sociedade” (SACRISTAN,
2000. p. 109). Este propde que na sociedade tal qual vivenciamos, é inevitavel que ocorram
intervencdes curriculares por parte do Estado, sendo que as mesmas, conforme o contexto que
acontecem, podem se diferenciar quanto as formas da intervencdo, mas ndo fogem ao
objetivo que é comum em todas as épocas e contextos.

A indissociabilidade entre educacdo e cultura é algo perceptivel, de alguma forma
sempre terdo conexdo. “A educagdo ¢ a politica da cultura ligam-se intimamente quando se
trata também de curriculo, ja que esse é sempre resultado da selecdo de alguém, da visao de
algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo” (ANTONIO, 2005, p.159).

E perceptivel que ha defesa de um mesmo tipo de curriculo, independente da cultura
nas proposi¢des do curriculo paranaense, pois 0s conhecimentos acumulados pela humanidade
foram produzidos pelos povos das diferentes culturas, sendo um direito de todo individuo ter
acesso a ele e cabe a esse individuo selecionar o que trara contribuicdo ou ndo para sua vida.
Entra nesse ponto, entdo, a questdo da alteridade, sendo importante conhecer os diferentes
contextos, para respeita-los. Dessa forma, o curriculo ndo deve vir enquanto imposicéo,
enquanto ponto de vista correto, mas como meio para disseminar o conhecimento das
diferentes culturas. A segregacdo do curriculo por culturas acaba limitando o individuo a um
mundo que ele j& conhece e acredita que sua forma de vida é a Unica correta, 0 que pode

resultar ou manter um etnocentrismo.
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2.2 Diretrizes Curriculares Orientadoras da Educacdo Bésica para a Rede Estadual
(DCEs)

Iniciamos nossa analise com as contribui¢es de Young (2000), que faz distingdo entre
“curriculo como fato” de “curriculo como pratica”. Para o autor, o curriculo como fato ¢ posto
como algo que tem vida propria, ndo se observando os contextos sociais em que esta inserido
e que, portanto, ndo pode ser alterado, questionado. Geralmente, € imposto para as escolas,
num processo de verticalizacdo, chegando pronto das instancias maiores. Assim, oculta as
relacfes sociais presentes e responsaveis pela criacdo de politicas de curriculo. Por sua vez, o
curriculo como prética da énfase as intengdes subjetivas de professores e alunos, situando-0s
apenas na pratica da sala de aula, enfatizando o como, ao invés do que ser trabalhado. Propde
ainda que “(...) o curriculo precisa ser visto ndo s6 como algo imposto a pratica de sala de aula
dos professores e dos alunos, mas como uma realidade social, historicamente especifica, sobre
a qual os professores agem, transformando-a, portanto” (YOUNG, 2000, p.43).

Ou seja, o curriculo como fato e como pratica fica aqui entendido entre o curriculo
prescrito e o posto em préatica pelos professores. No caso do Parana, a elaboracdo das
Diretrizes Curriculares Estaduais traz um curriculo como fato. No entanto, demonstram
contradi¢des quanto ao que esta sendo posto em prética, ou seja, o curriculo como pratica.

Conforme Bernstein (apud Forquin, 1993), h& vérios critérios envolvidos para se
estruturarem o0s saberes escolares, uma vez que 0s mesmos estdo compostos por delimitacdes
rigorosas, seja em forma de matérias escolares ou ndo. Ou, menos rigida entre o que esta no
contexto da relacdo pedagdgica, na questdo da escolha e da organizacdo dos conhecimentos a
transmitir, perpassando ao controle dos professores e ao que escapa deste controle. Afirma

ainda que:

Uma vez fechado em sua sala de aula com seus alunos, ele pode fazer mais
ou menos o que quer (...) no limite, é verdade, do respeito aos programas e
as instrucdes oficiais (...). E por isso que se constatam tantas disparidades
pedagogicas entre professores de um mesmo estabelecimento. Ao contrario,
a integracdo dos cursos supde um continuo trabalho de equipe, um constante
ajustamento dos objetivos, dos conteldos e dos modos de avaliagdo e,
sobretudo um verdadeiro consenso relativo a esta “ideia diretriz” [...]
(FORQUIN, 1993, p. 89).

Esse processo demonstra estar presente entre o proposto pelo Estado do Parand, por

meio da Secretaria de Estado da Educacdo, e o que é posto em pratica pelos professores.
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O processo de elaboracao da reformulacdo curricular no Parana, que iniciou em 2003,
teve um encaminhamento que, conforme registros da SEED, contaram com a participacdo dos
profissionais da educagdo, numa tentativa de romper com a verticalizacdo das prescricdes
curriculares.

Moraes (1998) aponta que o problema dos curriculos gerados a partir do processo de
redemocratizagdo do pais, “reside num desejo militante de fazer do préprio curriculo
instrumento de conscientizacdo politica, 0 que redunda num elevado grau de dirigismo
ideoldgico” (MORAES, 1998, p.163). A proposta curricular proposta pela Secretaria de
Estado da Educacdo do Parand seria uma proposta para um rompimento com tal dirigismo?

Na tentativa de responder a esse questionamento, apresentamos um retrospecto da
histéria da educacdo do Parana. Ndo é a primeira vez no Parana que € realizada uma
reorganizacédo curricular. Em 1990, foi elaborado o Curriculo Basico, o qual tinha como base
a concepc¢do historico-critica. Nao houve continuidade no processo devido a mudangas no
sistema governamental, assumidos pelo novo quadro politico paranaense, tendo um cunho
explicitamente neoliberal. Essas mudangas demonstram como 0 rompimento de grupos
governamentais traz como consequéncia descontinuidades nos programas implantados pelos
governos anteriores, 0 que caracteriza politicas de governos e ndo politicas publicas como
deveriam ser, as quais deveriam ser ampliadas, melhoradas e ndo simplesmente banidas,
ignoradas pelos governos que os precedem.

O Curriculo Bésico para a escola publica do Estado do Parana foi aprovado pela
Deliberacao n° 02, de 18 de dezembro de 1990, do Conselho Estadual de Educacédo do Parand,
e publicado pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parand no mesmo ano. Tendo como
embasamento a pedagogia histérico-critica, 0 qual apresentava como intengdo uma melhoria
do ensino, buscou responder as necessidades sociais e histéricas da sociedade daquele
momento. Apo6s definir e justificar a corrente de pensamento, o texto do Curriculo Basico de
Geografia apresenta um encaminhamento metodoldgico, apontando para 0s contetdos a
serem trabalhados desde a pré-escola ate a 8? série, findando o documento com uma proposta
de avaliacdo. Dessa forma, o documento demonstra uma sequéncia no trabalho a ser
desenvolvido em cada disciplina, com énfase nos contetdos escolares. Esse documento
propunha instrumentalizar o individuo nos eixos de Trabalho, Ciéncia e Cultura, de forma que
0 aluno se aproprie do conhecimento cientifico, amplie seu universo cultural e sua viséo

critica.



39

Na proposta de reformulagdo curricular, ocorre a retomada do embasamento tedrico
metodol6gico apontado no Curriculo Baésico. Porém, diante do contexto atual, ha a
necessidade de ajustes no mesmo, conforme explicitado pela Secretaria de Estado da

Educacao.

N&o se trata de uma ideia nova, j& que, num passado ndo muito distante,
fortes discussbes pedagdgicas se concretizaram num documento curricular
qgue se tornou bastante conhecido, denominado Curriculo Baésico (...).
Vinculava-se ao materialismo histérico dialético, matriz tedrica que
fundamentava a proposta de ensino aprendizagem de todas as disciplinas do
curriculo. Chegou a escola em 1990 e vigorou, como proposicao curricular
oficial no Parand, até quase o final daquela década. Estas Diretrizes
Curriculares, por sua vez, se apresentam como frutos daquela matriz
curricular, porém, duas décadas se passaram e o documento atual tem as
marcas de outra metodologia de construcdo, por meio da qual a discussdo
contou com a participacdo macica dos professores da rede. Buscou-se manter
0 vinculo com o campo das teorias criticas da educagdo e com as
metodologias que priorizem diferentes formas de ensinar, de aprender e de
avaliar (PARANA, 2008, p.19).

As Diretrizes Curriculares Estaduais, propostas a partir do ano de 2003, foram
apresentadas pela Secretaria de Estado da Educacdo como documento norteador para um
repensar da pratica pedagdgica no Estado do Parand, promovendo uma reformulacdo da
matriz curricular. Nesta reformulacdo, houve a proposicdo de findar com projetos
interdisciplinares, ampliando a carga horéaria destinada e priorizando as disciplinas da base
nacional comum, diminuindo as disciplinas da parte diversificada, ficando nessa parte apenas
Lingua Estrangeira Moderna. Essa mudanca na matriz curricular ocorreu em virtude da
intencdo de ter uma equidade entre as disciplinas da base nacional comum, colocando todas
no mesmo patamar de importancia, para que o educando possa ter uma compreensdo dos
contetdos com base na totalidade, onde uma disciplina complementa a outra, em um efetivo
processo de ensino e de aprendizagem.

Ao se propor tal reformulagdo”, foi diagnosticada durante o ano de 2003, pelos
gestores que assumiram a Secretaria de Estado da Educacdo, a auséncia de uma politica
publica educacional, sendo que o trabalho educativo estava situado em programas

motivacionais e de sensibilizagdo, em sua maioria. Sendo perceptivel uma minimizacéo do

*Reformulagéo proposta em 2003, ano em que é feito diagndstico sobre a organizagdo do trabalho pedagégico
das escolas estaduais do Parana. Neste ano, ocorre a mudancga da administragdo do poder executivo no Parana, e
consequentemente, hd mudanga nos gestores da Secretaria de Estado da Educacdo, os quais buscaram
diagnosticar a realidade em que se encontrava a educacdo paranaense. A partir desse diagndstico ocorre um
encaminhamento para reformular o curriculo das escolas publicas paranaenses, retomando as bases tedricas
propostas no curriculo basico elaborado na década de 1990.
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Estado enquanto mantenedor do sistema publico educacional, camuflado em discurso da
autonomia da escola, bem como a existéncia nas escolas de programas apoiados e
patrocinados por empresas privadas, as quais apresentavam material de midia, premiacao para
escolas, alunos e professores, ocorrendo, assim, o predominio da pedagogia de projetos.
Existia, ainda, uma diversidade de matrizes curriculares sem orientagdo comum para as
disciplinas, o que dificultava um planejamento articulado entre os professores, apontando a
auséncia de politica publica educacional, que resultou na subjetividade da funcdo social da
escola pablica. Em um contexto de discurso de autonomia da escola, cada unidade escolar
elaborava as suas propostas pedagdgicas e matrizes curriculares de forma individualizada.
Desta forma, foi proposta nova orientacdo, marcando o inicio da reformulagdo curricular,
oficializada pela Instrucdo Normativa SEED/SUED n.°001/2003, para que as escolas
reorganizassem sua matriz curricular, dando fim aos inUmeros projetos e parcerias com

diversas empresas.

Desse modo, promoveu-se a ampliacdo da carga horaria destinada as
disciplinas da base comum, em detrimento daquelas da parte diversificada.
Todas as alteracdes tiveram por base as criticas apontadas pelo coletivo dos
profissionais, quer pelo Sindicato, quer pelos diretores, pedagogos,
professores, alunos e pais que participaram dos eventos realizados em 2003
(ARCO-VERDE, 2006, p.25)

Muitos foram os desafios apontados pela SEED naquele momento, conforme consta na
versdo preliminar da DCE de Geografia do Ensino Fundamental de julho de 2006. Entre eles,
estava como envolver todos os professores no processo de formacdo continuada, dentre uma
média de trinta e cinco mil docentes. Outro grande desafio apontado se referia a
confiabilidade dos docentes no processo proposto, pois questionavam sua legitimidade, néo
acreditando que suas contribuices seriam consideradas no texto das DCEs. Nessa
perspectiva, as contribui¢es de Sacristan apontam que, nas politicas curriculares, as decisdes
ocorrem nas instancias politicas e administrativas, embora ocorram “um grau de flexibilidade
para os diferentes agentes moldadores do curriculo” (SACRISTAN, 2000. p.109). Nessa
versdo preliminar, consta ainda que a participacdo das instituicdes de ensino superior, por
meio do assessoramento pedagdgico das universidades, teria sido apontada pelos professores
como importante. No entanto, houve certa preocupacao por parte da SEED quanto ao fato de
que as discussdes a partir da academia pudessem distanciar muito o texto das expectativas, da

realidade e das necessidades dos professores do Ensino Fundamental da rede publica estadual.
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Alguns eventos foram promovidos pela SEED visando a elaboragdo e a implantagao
de uma nova organizacéo curricular, iniciando no ano de 2003 com o | Encontro Estadual do
Ensino Médio e Licenciatura: Relacdes (Im)pertinentes, envolvendo em media de 1.700
professores, em Curitiba. No ano de 2004, ocorreu o Il Encontro Estadual Ensino Médio e
Licenciatura: RelacBes (Im)pertinentes, em Faxinal do Céu, envolvendo em torno de 500
professores. Neste mesmo ano, ocorreu o | Encontro Descentralizado para discusséo coletiva
e sistematizacao das versdes preliminares dos textos das Diretrizes Curriculares, envolvendo
todos os professores que atuavam na rede estadual de ensino do Parana. Naguele momento, os
niveis de Ensino Médio e Fundamental estavam divididos no organograma da SEED, fazendo
com que os encaminhamentos para reformulagdo curricular incialmente fossem separados,
sendo unificados no ano de 2006.

O | Encontro Descentralizado ocorreu em agosto de 2004, em polos, envolvendo
municipios circunvizinhos, com pequenos grupos de professores, organizados por area do
conhecimento, para leituras e reflexdes acerca da sua disciplina, leituras essas orientadas pela
SEED, envolvendo todos os professores naquele momento, os quais foram convocados e as
aulas dispensadas. E importante salientarmos que existe uma rotatividade de docentes devido
a aposentadorias, licengas de diferentes origens e isso resulta no fato de que muitos docentes
que hoje atuam na rede estadual de ensino do Paran& ndo tenham participado desse momento
de formacdo continuada, pois ainda ndo eram docentes da rede. Nesse Encontro
Descentralizado, os professores, na sua totalidade, foram envolvidos no processo inicial das
discussbes para elaboracdo das Diretrizes Curriculares do Estado do Parand. No caso da
disciplina de Geografia, foram lidos ¢ discutidos os seguintes textos: “A propésito dos
paradigmas de orientacdes tedrico-metodologicas na Geografia contemporanea”, de Eliseu
Savério Sposito, 2001; “Geografia e educacdo no cendrio do pensamento complexo e
interdisciplinar”, de Lana de Souza Cavalcanti, 2002; e “Geografia Socioambiental”, de
Francisco Mendonca, 2002. Na sequéncia, os professores responderam as questdes propostas:
a - Descreva os fundamentos tedricos-metodoldgicos que caracterizam o ensino de Geografia,
enfatizando a relagdo professor/aluno, ensino/aprendizagem e avaliacdo; b -  Quais os
referenciais teoricos utilizados para elaborar o planejamento de Geografia na sua Escola?
Como a Equipe Pedagodgica tem participado nesse processo? Comente; c- Tendo como
referencial as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Fundamental, o Curriculo
Basico, os textos lidos e outros referenciais tedricos que vocé conhece, aponte, no maximo,

cinco problemaéticas que precisam ser contempladas no processo de elaboracdo das Diretrizes
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Curriculares do Estado do Parana, na Disciplina de Geografia; d - Na sua opinido, quais
contetidos/temas sdo fundamentais para o ensino de Geografia? e - De que forma as reflexdes
do texto contribuem para a discussdo das Diretrizes Curriculares Estaduais para o Ensino
Fundamental? (PARANA, 2004, s.p.).

Coube aos Ndcleos Regionais de Educacdo sistematizar em forma de relatorio os
registros feitos pelos professores. Essa sistematizacdo foi encaminhada para SEED, que
compilou as informacdes, as quais foram apresentadas na Semana de Estudos Pedagdgicos
Descentralizados em fevereiro de 2005 e retomadas as discussGes a partir do que foi
apresentado pelos professores no | Encontro Descentralizado.

Conforme registros da SEED, no ano de 2005 houve continuidade dos Encontros
Descentralizados para discussdo coletiva e sistematizacao das versdes preliminares dos textos
das Diretrizes Curriculares, envolvendo novamente todos os professores que atuavam na rede
estadual de ensino do Parana e, também, foram convidados professores das redes municipais
de ensino. Esses momentos ocorreram na Semana de Estudos Pedagdgicos realizadas em
fevereiro e julho de 2005.

Em fevereiro de 2005, os professores receberam, nas escolas, 0s textos preliminares
das Diretrizes Curriculares de cada disciplina e um texto para discussdo do Ensino Médio,
intitulado Identidade do Ensino Médio, para leitura, analise, envio de contribuicdes. Este texto
foi apresentado pela SEED, conforme consta nas orientagbes para encaminhamento das
atividades, como sendo a sintese das discussfes realizadas nos eventos sobre Ensino Médio
que ocorreram a partir de 2003. Na sequéncia, foi realizada a Leitura do texto “Reformula¢ao
curricular nas escolas publicas do Parana” de autoria da entdo superintendente da educagéo
Yvelise Arco-Verde, o qual trazia um retrospecto histérico e um diagnéstico da educacao
paranaense, buscando justificar a necessidade de uma reorganizacao curricular.

Ocorreu, ainda, a leitura e discussao do texto “Perspectivas para reflexao em torno do
Projeto Politico Pedagogico”, com posterior sistematizacdo do tema, por meio de questfes
formuladas, resultando em relatorios dessas discussoes, elaborados por escola/ou grupos de
professores. O evento foi concluido com estudos voltados as diferentes disciplinas, areas do
conhecimento e cursos técnico-profissionalizantes, também com sistematizacdo de questdes.
No caso da Geografia, o texto estudado foi intitulado “Orienta¢ées Curriculares de
Geografia: texto preliminar”, 0 qual abordou os fundamentos tedricos-metodoldgicos da

Geografia, a questdo da aprendizagem e o ensino de Geografia, abordagem dos contetdos
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estruturantes, fundamentacdo teGrica dos conteddos estruturantes e Seus possiveis
desdobramentos.

Na semana pedagogica de julho de 2005, teve continuidade a leitura e discussdes de
textos referentes as orientagdes curriculares para o Ensino Médio. Texto este apresentado pela
SEED via Departamento do Ensino Médio (DEM) como sendo o resultado das discussdes
realizadas no Simpdsio do Ensino Médio. A orientagdo inicial do roteiro de estudos apontou
que a metodologia estava baseada no principio da construcdo de um curriculo de autoria, cujo
texto/discurso “final” teria os professores enquanto autores e que as contribui¢des dos
professores nas discussfes realizadas em todos os eventos, até entdo realizados, estavam
inseridas naquele texto, porém, ndo transcritos literalmente, diferente do que ocorreu no
primeiro texto enviado as escolas em fevereiro de 2005.

Justificou-se o fato por considerar que, naquele momento, a organizacdo da escrita
exigia uma formalidade, numa redacdo mais elaborada, aprofundando as reflexdes e
apresentando algumas superacfes desenvolvidas no Simposio do Ensino Médio em 2003,
2004 e 2005. A orientacdo afirmava também que em tal reescrita estavam presentes reflexdes
feitas pelos professores na leitura e andlise de texto, realizadas na | Semana de Estudos
Pedagdgicos/2005, e as discussdes que aconteceram no Encontro do Ensino Médio, em maio
de 2005. Neste evento, na parte da atividade interdisciplinar, foi realizada a leitura do texto "A
reforma do Ensino Médio - Uma anélise critica" e, a partir do mesmo, em grupos, elaboraram
texto sintese da discussdao a ser enviado ao NRE e, posteriormente, para a SEED, das
seguintes questdes: O que queremos com a educacdo escolar? Que sociedade queremos? O
gue queremos e ndo queremos para 0 Ensino Médio? Para que e para quem ele esta voltado?
Qual a funcdo do Ensino Médio?

O texto seguinte pautado nas discussdes foi "O Curriculo do Ensino Médio do Parana
em Perspectiva”. Na atividade especifica da disciplina ocorreu a leitura de texto sobre
Fundamentos tedrico-metodoldgicos e analise dos conteudos estruturantes de cada
disciplina, sistematizando na sequéncia as seguintes ideias: Quanto aos Fundamentos tedricos,
Fundamentos metodoldgicos, Contetidos Estruturantes da disciplina de Geografia, nédo
concordamos com: Apontem outras propostas/consideracoes.

No encaminhamento desse material, a SEED aponta que “uma breve retrospectiva
historica é suficiente para constatarmos que propostas curriculares construidas sem a
colaboracéo dos professores que atuam em sala de aula, via de regra, ndo séo verdadeiramente

incorporadas pela pratica pedagogica dos mesmos” (PARANA, 2005, p.16). Essa afirmacio
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nos aponta para o fato de que os organizadores dessa reformulacgdo curricular viam isso como
um ponto positivo para a efetivacdo da implementacao do curriculo proposto.

Nesse ano ocorreu, ainda, o Simpdsio do Ensino Médio, encontro estadual realizado
em Curitiba, em maio de 2005, para discutir as Diretrizes Curriculares, envolvendo 740
professores e, em setembro, ocorreu outra etapa do evento envolvendo 300 professores. Em
junho de 2005, ocorre em Faxinal do Céu o Simposio de Geografia e Simpdsio Estadual do
Ensino Fundamental.

Em 2006, ocorreram debates internos na SEED com a participacdo dos técnicos do
Departamento de Ensino Médio e Fundamental, tendo como mediador o entdo Secretdrio da
Educacéo e a Superintendente da Educagdo. Houve continuidade nas discussdes e sistematizacoes
durante a Semana Pedagdgica de fevereiro e julho de 2006, nas quais se prop6s a elaboracdo do
Projeto Politico Pedagdgico e da Proposta Pedagdgica Curricular. Nesse ano, também, uma
comissao interna da SEED, realizou a integragdo dos textos preliminares das Diretrizes Curriculares
para 0 ensino fundamental e para o ensino médio, sendo transformada numa sé Diretriz para a
disciplina. A partir de julho de 2006, os textos das Diretrizes Curriculares foram para editoracéo,
sendo impressas em fevereiro de 2007. Na sequéncia, os textos foram enviados as escolas com o
objetivo de orientar o planejamento dos professores.

Ao longo de 2007 e 2008, ocorreu a leitura critica das diretrizes curriculares de todas
as disciplinas da Educacdo Béasica. Em 2007, foi promovido o evento que ficou conhecido
como DEB ltinerante, caracterizados por formacdo continuada, realizada pelos técnicos
disciplinares da SEED em encontros com a totalidade dos professores, por Nucleos Regionais
de Educacdo, para discussdo dos textos das Diretrizes Curriculares e proposicdo de
elaboracdo coletiva do quadro de conteudos basicos por série que foram anexados a DCE.

Ainda nesse ano, a SEED contratou leitores criticos, 0s quais emitiram pareceres a respeito
dos textos de todas as disciplinas da educacdo basica. No segundo semestre deste ano, ocorreram
debates presenciais das equipes disciplinares do DEB, com os leitores criticos contratados das IES e
foram realizadas reformulagdes feitas nos textos. a partir das sugestdes dos pareceristas.

Conforme registros da SEED, em 2008, foram contratados leitores criticos® de

diferentes instituicdes do Brasil, pesquisadores em Educacdo para a leitura dos textos, os

® Leitores criticos da disciplina de Geografia: Jeani Delgado P. Moura — UEL e Maria Encarnacéo Spésito —
UNESP — Campus Presidente Prudente.

Leitores criticos da area pedagdgica educacional: Iria Brzezinski — Universidade Catolica de Goids, Lia
Rosenberg — Consultora independente, Marcia Angela da Silva Aguiar — Universidade Federal de Pernambuco,
Sofia Lerche Vieira — Universidade Estadual do Ceard, Walter Esteves Garcia — Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico.
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quais discutiram sugestfes com as equipes disciplinares e com a coordena¢do pedagdgica da
SEED. Em 2009, foram realizadas as corre¢Oes dos textos, foram editorados e impressos. Em
dezembro de 2009 foi realizado o langamento oficial das Diretrizes Curriculares Estaduais em
Faxinal do Céu, evento este que teve a participacdo das equipes disciplinares dos Nucleos
Regionais de Educacdo. Em margo de 2010, as DCEs comecaram a ser enviadas aos
professores da rede publica estadual sendo entregues a domicilio.

O embasamento tedrico proposto pela SEED, nas DCEs, apresenta a seguinte

perspectiva:

O curriculo como configurador da prética, produto de ampla discussao entre
0s sujeitos da educacdo, fundamentado nas teorias criticas e com
organizagdo disciplinar é a proposta destas Diretrizes para a rede estadual de
ensino do Parana, no atual contexto historico (...). Buscou-se manter o
vinculo com o campo das teorias criticas da educacdo e com as metodologias
que priorizem diferentes formas de ensinar, de aprender e de avaliar. Além
disso, nestas diretrizes a concepgdo de conhecimento considera suas
dimens0es cientifica, filosofica e artistica, enfatizando-se a importancia de
todas as disciplinas (PARANA, 2008, p.19).

O referido documento apresenta uma proposta para subsidiar a préatica pedagdgica dos

professores da rede publica estadual, sob a perspectiva da critica social da realidade.

Para as teorias criticas, nas quais estas diretrizes se fundamentam, o conceito
de contextualizagdo propicia a formacdo de sujeitos histéricos — alunos e
professores — que, ao se apropriarem do conhecimento, compreendem que as
estruturas sociais sdo historicas, contraditorias e abertas (PARANA, 2008,
p.30).

O texto preliminar da DCE de Geografia coloca que “as diretrizes aqui sdo entendidas
como norteadoras da agdio e ndo como seu aprisionamento” (PARANA, 2005, p.1).

Na organizacdo das DCEs, ha uma proposicdo de conteidos estruturantes e basicos,
com uma breve exposicdo sobre seu conceito, bem como, sobre como proceder em seu
desdobramento no plano de aula do professor, apresentando dessa forma uma complexidade,
devido a auséncia de aprofundamento desses conceitos e aplicabilidade dos mesmos na
pratica pedagogica.

Os conteldos estruturantes foram apresentados aos professores na sua totalidade na

semana pedagdgica de julho de 2005, por meio dos textos preliminares das Diretrizes

Curriculares de cada disciplina, o qual apresentou como concep¢ao que 0S mesmos:
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Sdo conhecimentos de maior amplitude, conceitos que se constituem em
partes importantes, basilares e fundamentais para a compreensdo de cada
uma das areas de uma disciplina. Sdo entendidos como os saberes mais
amplos da disciplina e que podem ser desdobrados nos contetdos que fazem
parte de um corpo estruturado de conhecimentos construidos e acumulados
historicamente.(...) Os Conteudos Estruturantes ndo devem ser entendidos
como isolados entre si, estanques e sem comunicacdo. S&o, na verdade,
dimensdes disciplinares da realidade e, como tal, cada um dialoga e
relaciona-se continuamente com o0s outros. Um esboco da conceituacdo de
Conteudos Estruturantes, aponta para a discussao do papel destes contetidos
na Proposta Curricular para o Ensino Médio, que est4 sendo construida com
a participacdo dos professores da rede estadual, com o objetivo de garantir
sua legitimidade e, posteriormente, sua implementacdo dentro das salas de
aula. Com este fim, nossa proposta, neste momento, é apresentar 0s
conteudos estruturantes das disciplinas do Ensino Médio e submeté-los a
leitura, analise e contribuicdes dos professores (PARANA, 2005, p.1).

Conforme o texto da disciplina de Geografia apresentado pela SEED na semana de
estudos de julho de 2005,

Os Conteldos Estruturantes de Geografia ndo devem ser entendidos como
isolados entre si, “engavetados” e sem comunicacdo. Sdo, na verdade,
dimens@es geograficas da realidade e, como tal, cada um transita pela “area”
do conhecimento dos outros e dialoga com eles (PARANA, 2005, p.12).

O referido texto pontua que a definicdo dos Contetdos Estruturantes da Geografia e
seus possiveis desdobramentos ocorreram durante os trabalhos realizados nos encontros dos
professores da rede estadual promovidos pelo Departamento de Ensino Médio, mais
especificamente durante o Il Encontro do Ensino Médio com suas Relagdes (Im) pertinentes.
Nesse evento, muitos conteudos foram elencados como estruturantes da Geografia, mas
apenas quatro foram consensuais, sendo eles a Geopolitica, a questdo socio-ambiental, a
dindmica do espaco sociocultural e o processo de producdo na organizacdo espacial.
Conforme descricdo do texto, uma lista preliminar de Conteludos Estruturantes foi elencada
pelos professores no Il Encontro do Ensino Médio com suas RelacBes (Im) pertinentes, a qual
foi analisada e reelaborada pelos professores, na | Semana de Estudos Pedagogicos e no
Encontro do Ensino Médio em maio de 2005, realizado em Curitiba, com a participacéo de
740 professores de todo o Parand. A partir dessas discussdes, foi apresentada a relagdo de
Conteudos Estruturantes, suas fundamentacBes teoricas, bem como, seus possiveis
desdobramentos, estes definidos no Encontro do Ensino Médio ja referenciado. A Cartografia

chegou a ser indicada como um Conteudo Estruturante, porém ndo houve consenso e, durante
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o Simpésio do Ensino Médio, ficou definida como uma das Linguagens da Geografia e ndo
como Conteudo Estruturante.

Apos a leitura de texto especifico da disciplina de Geografia, apresentado pela SEED,
na semana de estudos de julho de 2005, os professores responderam/preencheram as seguintes
questdes sobre os Conteudos Estruturantes proposta pela SEED: Queremos acrescentar 0S
seguintes Contetidos Estruturantes: Justifique seus acréscimos, fundamentando teoricamente;
Que acréscimos na Fundamentacdo Tedrico-Metodologica devem fortalecer a abordagem dos
Conteldos Estruturantes presentes no texto da sua disciplina? Justifique teoricamente; Os
principios tedricos metodoldgicos que estdo presentes neste texto emanaram das discussdes
sobre as orientacOes curriculares, realizadas por todos os professores e que aconteceram desde
2003. No ambito de sua disciplina, que concepcdo de avaliacdo é coerente com estes
principios? Pontuar outras consideragdes.

Os contetdos estruturantes fazem parte dos fundamentos das DCEs e, no caso da
Geografia, representam dimensdes geogréficas da realidade. Dessa forma, para que o
professor consiga ter uma compreensdo da totalidade desse documento e, assim, coloca-lo em
pratica, € necessario que 0 mesmo tenha uma base tedrico-metodoldgica consistente sobre o
materialismo dialético, para que possa pdr em pratica o proposto na orientacdo curricular.
Cabe a mantenedora das instituicdes publicas de ensino garantir uma formagdo continuada
que dé conta dessa necessidade. Porém, com as descontinuidades nas politicas publicas,
conforme ja explicitamos, essa formacao continuada consistente acaba ndo se efetivando, pois
quando ocorre acaba sendo superficial.

A orientacdo curricular propde que:

A depender das politicas publicas em vigor, o papel da escola define-se de
formas muito diferenciadas. Da perspectiva das teorias criticas da educacéo,
as primeiras questfes que se apresentam sdo: Quem sdo os sujeitos da escola
publica? De onde eles vém? Que referéncias sociais e culturais trazem para a
escola? Ao definir qual formacdo se quer proporcionar a esses sujeitos, a
escola contribui para determinar o tipo de participacdo que lhes cabera na
sociedade. Por isso, as reflexdes sobre curriculo tém, em sua natureza, um
forte carater politico. Nestas diretrizes, propfe-se uma reorientacdo na
politica curricular com o objetivo de construir uma sociedade justa, onde as
oportunidades sejam iguais para todos. Para isso, os sujeitos da Educacéo
Bésica, criangas, jovens e adultos, em geral oriundos das classes
assalariadas, urbanas ou rurais, de diversas regides e com diferentes origens
étnicas e culturais (FRIGOTTO, 2004), devem ter acesso ao conhecimento
produzido pela humanidade que, na escola, € veiculado pelos conteudos das
disciplinas escolares. Assumir um curriculo disciplinar significa dar énfase a
escola como lugar de socializagdo do conhecimento, pois essa fungdo da
instituicdo escolar € especialmente importante para os estudantes das classes
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menos favorecidas, que tém nela uma oportunidade, algumas vezes a Unica,
de acesso ao mundo letrado, do conhepimento cientifico, da reflexao
filoséfica e do contato com a arte (PARANA, 2008, p.14).

Eis o objetivo e o direcionamento propostos pela SEED com a reformulagéo
curricular, os quais manifestam um discurso de cunho progressista, embora emane do Estado.

Nesse processo contraditorio, “os objetivos reais podem se opor aos objetivos
proclamados, situacdo em que 0s objetivos proclamados tendem a mascarar 0s objetivos reais
(...) instala-se a cisdo entre a aparéncia e a esséncia, entre o direito e o fato, entre a forma e o
conteddo (SAVIANI, 2008, p.191). Segundo Saviani, o Estado, na formulacéo das politicas
educacionais, tende a trabalhar com os objetivos proclamados e, quando ndo ha conflito, tudo
é consenso. Mas, quando se encaminha para a operacionalizacdo, a préatica, a qual envolve
investimento financeiro, formacdes, subsidios quanto a recursos pedagdgicos, entre outros,

entdo, ficam explicitos os objetivos reais, evidenciando assim as contradicdes.

Os objetivos proclamados indicam as finalidades gerais, as intencdes
ultimas, ao passo que os objetivos reais indicam os alvos concretos da ag&o.
Enquanto os objetivos proclamados se situam num plano ideal onde o
consenso, a convergéncia de interesses é sempre possivel, 0s objetivos reais
situam-se num plano onde se defrontam interesses divergentes e, por vezes,
antagonicos, determinando o curso da acdo as forcas que controlam o
processo (...) os objetivos reais podem se configurar como concretizagdes
parciais dos objetivos proclamados, mas podem também se opor a eles
(SAVIANI, 2008, p.190).

Apontamos entre o proclamado e o real a contradicdo na politica curricular
paranaense, mostrando limitacGes no seu processo de implementacéo.

De acordo com a descri¢do das etapas de elaboracdo das DCEs, € perceptivel que em
varias delas ocorreu o processo de multiplicadores, ou seja, envolveu parte dos educadores,
devido a amplitude de envolver os profissionais em sua totalidade. Isso dificultou o
acompanhamento por todos e as informacgdes repassadas pelos multiplicadores nem sempre
chegavam iguais para todos os professores, ou mesmo nem chegavam. Esse processo foi um
dos pontos que contribuiu para a dificuldade de compreensdo por parte de alguns professores
na totalidade do documento. Em outras etapas envolveu a contribuicdo de algumas
instituicdes de ensino superior, bem como, a assessoria de estudiosos da &rea de educagdo em

geral, para a finalizacdo das diretrizes curriculares, conforme constam nos registros:
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Nesse processo de reformulagdo curricular, a SEED adotou: Seminarios de
Diretrizes Curriculares do Estado do Parana; eventos para a elaboracdo
coletiva das DCEs (DEF, DEE, DEM, DEJA, DEP, Educacdo do Campo e
Educagdo Indigena), por meio de encontros regionais descentralizados; a
producdo dos Cadernos das Diretrizes Curriculares e de Cadernos
Tematicos; a reorganizacdo das matrizes curriculares; a organizacdo dos
espagos colegiados; a capacitacdo e atualizacdo dos profissionais da
educacdo; a producdo de material de apoio didatico pedagdgico; a
implantacdo de Programas de Bibliotecas: do aluno, do professor, de autores
e temas paranaenses; a discussdo e elaboracdo de materiais de apoio aos
temas sociais contemporaneos; e a elaboragdo coletiva tanto do Projeto
Politico-Pedagogico das Escolas, como do Plano Estadual de Educacéo.
(ARCO-VERDE, 2006, p.26).

Todas essas acOes foram apontadas pela entdo Superintendente da Educacdo Yvelise
Arco-Verde como meio para implementacdo da DCE nas escolas estaduais do Parana.

Especificaremos, na sequéncia deste trabalho, como foi o encaminhamento da
producdo de material de apoio didatico pedagdgico, bem como, sobre os materiais referentes a
Geografia recebidos nos colégios através do Programa Biblioteca do professor.

Durante o processo de elaboracdo das DCEs, foram realizados Seminarios estaduais
por disciplinas e, no caso de Geografia, foram dois momentos em Faxinal do Céu (maio e
setembro de 2004), reunindo 170 e 130 professores respectivamente, para diagnosticar e
proceder a elaboracdo da DCE de Geografia especificamente. A partir destes seminarios,
organizaram-se dois Encontros Descentralizados nos 32 Nucleos Regionais de Educacdo da
SEED/PR, que abrangeram todos os professores da rede. Conforme relatamos anteriormente,
foram encaminhados & SEED/PR e as consultoras®, que compilaram as informacdes e
organizaram a primeira versao preliminar das DCEs, as quais foram trabalhadas durante a
Semana Pedagdgica de fevereiro de 2005, em todas as escolas do Estado (PARANA, 2005).
A partir disso, no ano de 2006, hd uma discussdo na SEED, resultando na reestruturacdo do
texto e na editoracdo da primeira versdo do documento.

Porém, para o fechamento e lancamento oficial ocorreu outro processo de formacao
continuada, o qual envolveu novamente todos os profissionais da educacdo. O evento, que
ficou conhecido como DEB (Departamento de Educacdo Basica) itinerante, no ano de 2007 e

2008, no qual as equipes técnico-pedagdgicas da Secretaria Estadual de Educacdo

® Fizeram parte do processo de construcdo coletiva das DCE de geografia, as Profas. Olga Firkowski e Chisato
Oka Fiori, do Departamento de Geografia da Universidade Federal do Parand e a Professora Doutora Helena
Copetti Callai ( que participou da elaboracdo do texto final da Diretriz) da Universidade Regional do Noroeste
do Estado do Rio Grande do Sul (UNI1JUI).
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percorreram todo o Estado do Parana, tendo um contato direto com os educadores, a fim de
diagnosticar a realidade do curriculo enquanto prética.

Nessa etapa de formacdo continuada, a equipe técnica do Departamento de Educacéo
Basica diagnosticou que as organizacdes dos conteudos estruturantes e especificos estavam
contraditorias, pois os especificos eram muito amplos. A partir das conversacdes realizadas
com os professores e suas sugestdes, o0 entdo Departamento de Educagdo Bésica, reorganizou-
0s, inserindo a tabela de contetidos basicos na versdo final das DCEs.

Nessa perspectiva, ocorre a definicdo por meio do processo de elaboracdo acima
descrito, dos contetidos estruturantes e basicos, 0s quais ndo se alteram, pois sdo considerados
conhecimentos universais e indispensaveis para o processo de formacdo do aluno, ficando a
autonomia para elaboracédo pelo professor do contetdo especifico, o qual serd apontado no
desdobramento dos contetdos ao elaborar o Plano de Trabalho Docente. Dessa forma, os
contelidos estruturantes e basicos sdo apresentados como sendo o resultado de uma elaboracao
que contou com a contribuicdo dos educadores de forma direta e/ou indireta e que sdo
apontados como direcionamentos para compor as propostas pedagogicas curriculares dos
estabelecimentos de ensino. O contetdo especifico, por sua vez, € uma producdo individual
do professor e ser& delimitado conforme os objetivos propostos por ele, bem como, estardo
atrelados aos contetidos basicos e estruturantes.

Conforme relatado anteriormente, no ano de 2007 é feita uma revisdo e uma leitura
critica do documento, as quais, no caso da Geografia foram elaboradas pelas professoras
Maria Encarnacdo Spdsito - UNESP - Campus Presidente Prudente e Jeani Delgado P. Moura
- UEL. No ano de 2008, ocorreram os ajustes finais nos textos, quando foram definidos os
contetidos basicos e lancada a versdo final do documento orientador para os professores das
escolas publicas do Estado do Parana.

A DCE aponta, em suas proposic¢Oes, para a incorporagdo de novos temas e conceitos
de acordo com as producdes recentes da Geografia, bem como, uma tentativa de diferenciacdo
do PCN, apontando estar atrelada a uma matriz critica, dando énfase na escola enquanto um
espaco de conhecimento. Para isso, a escola, especialmente a publica, tem como funcéo
socializar o conhecimento historicamente produzido para as classes menos favorecidas.
Aponta, ainda, quanto a prescri¢do curricular, ou seja, a DCE ndo chega a mindcia das
especificidades, deixando espaco para o professor delimitar tais especificidades ao elaborar
seu Plano de Trabalho Docente, mostrando-se como um documento de orientacdo politico-

pedagogica e, em menor medida, de prescricdo de contetdos por série, a exemplo do que foi 0
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Curriculo Basico. O documento aponta para um curriculo que contribua para a formacédo
critica dos alunos, tratando os conhecimentos das disciplinas a partir de uma abordagem

historica, contextualizada e com dialogos interdisciplinares.

Por meio de diferentes modalidades de formacdo continuada, buscou-se
propiciar condi¢des para que, a partir da pratica do professor e de subsidios
tedricos especificos, fosse possivel identificar as demandas a serem
contempladas nas Diretrizes Curriculares de cada uma das disciplinas. A
sistematizacdo das reflexdes realizadas culminaram com a elaboracdo do
documento preliminar, composto de um roteiro de analise e texto das
Diretrizes (PARANA, 2006, p.7).

O Conselho Estadual de Educacdo do Parana, por sua vez, emitiu no Parecer n.
130/2010 uma posicdao favoravel ao documento, apresentando a ressalva, porém, da
necessidade de substituir o termo Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica por Diretrizes
Curriculares Orientadoras da Educacdo Bésica para a Rede Estadual de Ensino, isso pelo fato
de entender, via LDB, que Diretrizes sé@o de responsabilidade do Conselho Nacional de

Educacao. Assim sendo, sobrepdem-se as emissdes realizadas no ambito estadual.

2.3 Estrutura da DCE de Geografia

A DCE de Geografia faz parte das diretrizes para educacao basica. O documento é
composto por duas partes, sendo que a primeira € comum a todas as disciplinas e apresenta
uma abordagem sobre a funcgdo social da escola publica e da educacdo bésica e discussdes
referentes ao conhecimento e ao ensino. Para isso, faz uma abordagem sobre os sujeitos da
educacdo basica, uma breve fundamentacdo teorica sobre curriculo, bem como, as dimensdes
gue deve abranger, segue apontando a dimensdo do conhecimento no ambito das disciplinas
curriculares e da interdisciplinaridade.

O texto dessa primeira parte traz como titulo “a educacdo bésica e a op¢ao pelo
curriculo disciplinar”. A opc¢do pelo curriculo disciplinar, conforme proposto pela SEED,
significa que a escola tem como fungéo social garantir o acesso ao conhecimento de forma
sistematizada e, para atingir isso, o caminho é pela via dos conteudos disciplinares, os quais
ndo podem ser secundarizados com demandas que extrapolam a funcdo social da educacéo

escolar, a exemplo dos Temas Tranversais.
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Assumir um curriculo disciplinar significa dar énfase a escola como lugar de
socializacdo do conhecimento, pois essa fun¢do da instituicdo escolar é
especialmente para os estudantes das classes menos favorecidas, que tem
nela uma oportunidade, algumas vezes a Unica, de acesso ao mundo letrado,
do conhecimento cientifico, da reflexdo filosofica e do contato com a Arte
(...). Optar pelo contetdo, na perspectiva do curriculo disciplinar, significa
destacar que o trabalho com os temas transversais e a pedagogia de projetos
ndo da conta de garantir o acesso ao conhecimento de forma sistematizada,
uma vez que prioriza o processo de “aprender a aprender” em detrimento do
ensino, descaracterizando a funcdo social da escola publica (PARANA,
2009, p.5).

Com objetivo de refletir sobre a opcdo pelo curriculo disciplinar, os textos
orientadores da Semana Pedagégica de fevereiro de 2009 procuraram situar o papel dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), dos Temas Transversais, da Pedagogia de
Projetos e, sobretudo, das politicas curriculares de 1990, na minimizacdo do acesso ao
conhecimento, ou seja, ao conteudo propriamente dito, apontando a necessidade de superacao
disso na educacdo paranaense. Para atingir esse objetivo, a SEED coloca como um caminho
priorizar os contetdos, ou saber escolar, de cada disciplina da base nacional comum ou

disciplinas de tradicéo curricular.

Como saber escolar, o conhecimento se explicita nos contetdos das
disciplinas de tradicdo curricular, quais sejam: Arte, Biologia, Ciéncias,
Educacdo Fisica, Ensino religioso, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia,
Lingua Estrangeira Moderna, Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica e
Sociologia. Nestas Diretrizes, destaca-se a importancia dos contetdos
disciplinares e do professor como autor de seu plano de ensino, contrapondo-
se, assim, aos modelos de organizacdo curricular que vigoraram na década
de 1990, os quais esvaziaram os contetdos disciplinares para dar destaque
aos chamados temas transversais (PARANA, 2008, p. 24).

A organizagdo curricular citada faz referéncia aos PCNs que, conforme argumentos
apontados nas orientacGes para reformulacdo curricular no Parana esvaziaram os conteldos,
priorizando os temas transversais, bem como, a pedagogia dos projetos, reflexo da Escola
Nova. Quanto a isso, por meio do texto “Perfazendo o caminho do curriculo”, encaminhado as
escolas para a Semana Pedagdgica de julho de 2009, o qual seria um feedback das Semanas
Pedagogicas anteriores, a SEED argumenta que

Haja vista a producdo das escolas em fevereiro de 2009 (referéncia a
sistematizacdo feita pela escola dos textos estudados e discutidos), nos
indicou a necessidade em ndo mais (ou somente) dizer qual abordagem
psicologica ndo vai ao encontro das necessidades da escola publica (o
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construtivismo), qual método ndo se defende nesta perspectiva (a pedagogia
dos projetos) e qual concep¢do ndo se pretende na medida em que expressa a
intencdo mercadoldgica da educacdo (a pedagogia das competéncias). O
trabalho a ser desenvolvido nesta Semana Pedagdgica — julho/2009 —
pretende explicar a concepgdo e, portanto, a abordagem psicoldgica a qual se
defende na esteira de uma concepcao que seja realmente critica e, ainda que
com seus limites historicos, sociais, econémicos e culturais, possa ser
emancipadora (PARANA, 2009, p. 9).

A abordagem psicoldgica defendida para que seja trabalhada é a Psicologia Historico-
Cultural, tendo como principal referéncia a escola de Vygotsky e a concepgdo de ensino e
aprendizagem enquanto “um processo mediado por conceitos, conhecimentos produzidos pela
humanidade, pelo sujeito que aprende, pelo sujeito que ensina e pelo objeto de aprendizagem”
(PARANA, 2009, p.8).

Os principios que orientam as DCEs defendem que a escola publica paranaense
trabalhe numa concepcdo voltada para uma sociedade que seja democratica, justa e igualitéria,
formando o homem ou cidaddo que seja critico, participativo e responsavel, através de uma
escola que seja transformadora, autbnoma e emancipadora, propiciando, assim, um mundo
com igualdade para todos os cidadaos, eis 0 desafio proposto na concepcdo de educagédo
defendida nas DCEs.

Dando sequéncia a primeira parte das DCEs, ha um apontamento para o problema do
curriculo prescrito para o curriculo posto em pratica, mostrando essa preocupacao pela
mantenedora (SEED), a qual aponta o que é necessario, mesmo que em nota de rodapé, para
que a escola possa por em préatica o curriculo que estd posto em seus documentos, tais como
“atrelar a concepgdo tedrica e politica do curriculo a distribui¢do de verbas destinadas a
educacdo, a avaliacdo dos materiais didaticos a serem comprados e distribuidos para as
escolas, e ao tipo de formagdo continuada oferecida aos professores” (PARANA, 2008, p. 16).
Isso é no minimo intrigante, haja vista que emana do Estado, o que mostra que 0 mesmo esta
ciente do que precisa fazer para que haja uma efetivacdo do que € proposto para
implementacdo curricular das escolas publicas estaduais do Parand. Essa preocupacéo é posta

quando no documento h& a colocacéo de que,

(...) a intencdo politica que o curriculo traduz e a tenséo constante entre seu
carater prescritivo e a pratica docente. Como documento institucional, o
curriculo pode tanto ser resultado de amplos debates que tenham envolvido
professores, alunos, comunidades, quanto ser fruto de discussdes
centralizadas, feitas em gabinetes, sem a participacdo dos sujeitos
diretamente interessados em sua constituicdo final. No caso de um curriculo
imposto as escolas, a pratica pedagogica dos sujeitos que ficaram a margem
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do processo de discussdo e construgdo curricular, em geral, transgride o
curriculo documento (PARANA, 2008, p.16).

Com essa afirmacdo, fica subentendido que, quando o processo de construcdo do
curriculo ocorre de forma coletiva, a pratica pedagdgica dos envolvidos ndo fica a margem do
curriculo oficial, pois “quando uma nova proposi¢ao curricular ¢ apresentada as escolas, como
fruto de ampla discusséo coletiva, havera, também, criacdo de novas praticas que irdo além do
que propde o documento, mas respeitando seu ponto de partida tedrico-metodologico”
(PARANA, 2008, p.16). Ha, no entanto, que levar em consideracio que esse ponto de partida
tedrico-metodoldgico sO6 poderd ocorrer se houver entendimento, caso contrario o que
permanecera sera um hibridismo, a exemplo do que demonstraram as sistematizacdes feitas
nas escolas nas Semanas pedagdgicas do ano de 2008, as quais analisaremos posteriormente.

Na sequéncia, apresenta uma breve sintese de matrizes tedricas que orientam e
estruturam os curriculos. Entre elas, o curriculo vinculado ao academicismo e ao
cientificismo, apresentando uma critica enquanto positivismo, pois “ele trata a disciplina
escolar como ramificacdo do saber especializado, tornando-a refém da fragmentacdo do
conhecimento. A consequéncia disso sdo disciplinas que ndo dialogam (...) perdem a
dimensdo da totalidade” (PARANA, 2008, p.17). Apresenta, ainda, a perspectiva do curriculo
vinculado as subjetividades e experiéncias vividas pelo aluno, enquanto fenomenolégico e

p6s-moderno, a critica quanto a essa perspectiva, por sua vez:

Referem-se a uma concepgéo curricular que se fundamenta nas necessidades
de desenvolvimento pessoal do individuo, em prejuizo da aprendizagem dos
conhecimentos histérica e socialmente construidos pela humanidade. Além
disso, a perspectiva experiencial reduz a escola ao papel de instituicdo
socializadora, ressaltando os processos psicolégicos dos alunos e
secundarizando os interesses sociais € 0s conhecimentos especificos das
disciplinas (PARANA, 2008, p.18).

Por outro lado, ha uma defesa na apresentacdo do curriculo como configurador da
pratica, vinculado as teorias criticas, nas quais o curriculo “considera suas dimensdes
cientifica, filosofica e artistica, enfatizando-se a importancia de todas as disciplinas”
(PARANA, 2008, p.20). A importancia da abordagem do curriculo por meio da perspectiva
do curriculo disciplinar ¢ apontada na DCE como sendo “a forma como o conhecimento ¢
produzido, selecionado, difundido e apropriado em é&reas que dialogam, mas que se
constituem em suas especificidades” (PARANA, 2008, p.20). Visando, assim, a

compreensdo por parte do aluno da totalidade, pois sem perder suas especificidades, as
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disciplinas precisam dialogar por meio da interdisciplinaridade. Para fundamentar essa opgéo
curricular, alguns autores sdo citados como referéncias, tais como Antonio Gramsci, Karl
Marx, Karel Kosik, Istvan Mészaros, Adolfo Sanchez Vasques, Ivor Goodson e seus
principais comentadores, como Inés Lacerda Aradjo, Marilena Chaui, Maria Inés Hamann
Peixoto, Gimeno Sacristan, Marise Nogueira Ramos e Paolo Nosella. O principio defendido
no documento € o de um curriculo baseado nas dimens6es cientifica, artistica e filosofica do
conhecimento. Para expor isso, faz uma breve analise historica dessas dimensdes do

conhecimento, fazendo uma relacéo deles com as disciplinas curriculares pois,

0s estudos sobre a histéria da producdo do conhecimento, seus métodos e
determinantes politicos, econdémicos, sociais e ideolégicos, relacionados com
a historia das disciplinas escolares e as teorias da aprendizagem, possibilitam
uma fundamentacdo para o professor em discussdes curriculares mais
aprofundadas e alteram sua pratica pedagogica (PARANA, 2008, p.20).

Quanto a referéncia a histéria da producdo do conhecimento, apontam que eles sofrem
alteracbes com o passar do tempo, seja por influéncias politicas, econdmicas ou sociais e
precisam ser ajustados enguanto contetdos escolares também, a exemplo das questdes
étnicorraciais e questbes sociais, como questdo ambiental, de violéncia, drogadicdo,
sexualidade, os quais ndo podem ser ignorados pela educacdo escolar, mas também néo
podem secundarizar os contetdos disciplinares, da forma como apontam (SEED) que ocorreu
com os Temas Transversais nas orientagcdes dos PCNs, sugerindo como alternativa que “sejam
abordados pelas disciplinas que lhes séo afins, de forma contextualizada, articulados com os
respectivos objetos de estudo dessas disciplinas e sob o rigor de seus referenciais tedrico-
conceituais” (PARANA, 2008, p.20).

Quanto a contextualizacdo numa perspectiva critica, o0 documento aponta que esta

relacionada a interdisciplinaridade, a qual se estabelecem

quando conceitos, teorias ou praticas de uma disciplina sdo chamados a
discussdo e auxiliam a compreensdo de um recorte de conteddo qualquer de
outra disciplina e/ou ao tratar do objeto de estudo de uma disciplina,
buscam-se nos quadros conceituais de outras disciplinas referenciais tedricos
que possibilitem uma abordagem mais abrangente desse objeto (PARANA,
2008, p.27).

A contextualizacdo, por sua vez, compreende relacionar o contetdo escolar com a
realidade vivenciada pelo educando, para que tenha significado e facilite a compreenséo.

Porém, tendo o cuidado de ndo reduzi-lo ao cotidiano, a contextualizagdo nessa perspectiva
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deve ser apenas 0 ponto de partida para a abordagem dos contetdos, para que assim
possibilitem “a formagdo de sujeitos historicos — alunos e professores — que, ao se
apropriarem do conhecimento, compreendem que as estruturas sociais sdo histdricas,
contraditorias e abertas”. E na abordagem dos contelidos e na escolha dos métodos de ensino,
advindos das disciplinas curriculares que as inconsisténcias e as contradi¢es presentes nas
estruturas sociais sdo compreendidas (PARANA, 2008, p.30).

Fechando a primeira parte do documento, faz uma breve abordagem quanto ao

conceito de avaliacdo defendida na perspectiva de trabalho proposta no documento.

Nestas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Bésica, propde-se formar
sujeitos que construam sentidos para 0 mundo, que compreendam
criticamente o contexto social e histérico de que sdo frutos e que, pelo
acesso ao conhecimento, sejam capazes de uma insercdo cidadd e
transformadora na sociedade. A avaliacdo, nesta perspectiva, visa contribuir
para a compreensdo das dificuldades de aprendizagem dos alunos, com
vistas as mudancas necessarias para que essa aprendizagem se concretize e a
escola se faca mais préxima da comunidade, da sociedade como um todo, no
atual contexto histérico e no espaco onde os alunos estdo inseridos
(PARANA, 2008, p.31).

Para que isso se efetive, a avaliacdo, na perspectiva apontada na DCE, deve ser uma
forma de diagndstico da préatica pedagdgica e ndo apenas um instrumento que verifica se 0
educando compreendeu ou ndo os conteudos abordados. Dessa forma, serve como parametro
para retomar o conteddo ndo assimilado, com contextualizacbes e encaminhamentos
diferentes dos j& abordados.

O desafio, apesar de bem intencionado, € amplo. Para que seja atingido necessita de
uma continuidade das politicas publicas, haja vista que na educacdo as mudancas, quando
ocorrem, sdo lentas. Os resultados, sejam eles positivos ou negativos, surgem a longo prazo.
Para uma compreensédo efetiva do método que fundamenta o trabalho proposto na DCE, ha
necessidade de aprofundamento constante de leituras e discussdes para que possa refletir na
praxis.

A segunda parte do documento apresenta uma proposta tedrico-metodoldgica para as
disciplinas. Ambas as partes do documento sdo apontadas como referenciais para fundamentar
o trabalho pedagdgico na escola.

A parte direcionada as disciplinas inicia, em todas as areas, com um breve histérico
sobre a origem e desenvolvimento de cada uma delas enquanto area de conhecimento,

contextualizando o0s interesses politicos, econémicos e sociais que interferem e/ou
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interferiram na organizacdo curricular e, consequentemente, nas praticas de ensino que se
desenvolvem na escola, uma vez que ndo basta o professor dominar os conteddos, é
necessario refletir sobre as concep¢des pedagogicas intrinsecas na relacédo teoria e pratica. Na
sequéncia, apresentam os fundamentos tedrico-metodoldgicos de cada disciplina, seguidos
dos contetidos estruturantes, apontamentos de encaminhamentos metodoldgicos e a avaliagéo,
0s quais devem organizar o trabalho docente.

No histérico da disciplina, ha uma revisdo da historia da disciplina de Geografia,
desde o surgimento, apontando suas diferentes fases, bem como, a influéncia de diferentes
correntes de pensamento na Geografia brasileira e como estas refletiram na organizagdo do
trabalho pedagdgico na escola brasileira até chegar a orientagdo e ao contexto historico e
politico da elaboracdo da DCE no Estado do Parana.

O documento faz critica a Geografia tradicional, embasada no positivismo, na qual “o
foco do ensino de Geografia estava na descri¢cdo do espaco, na formacao e fortalecimento do
nacionalismo, para a consolidacdo do Estado Nacional brasileiro, principalmente nos periodos
de governos autoritarios” (PARANA, 2008, p. 42). Na sequéncia, aponta critica a Geografia
da Percepcdo e a Geografia Humanistica, embasadas na fenomenologia, as quais serviram “de
forma mais significativa para a pesquisa e o planejamento espacial (rural e urbano) do que
para o ensino de Geografia na escola basica” (PARANA, 2008, p. 42). Por fim, defende a
Geografia Critica, embasada no materialismo histérico e da dialética marxista, enquanto
método para abordagem dos contetidos geograficos. Apontando que “deu novas interpretagdes
ao quadro conceitual de referéncia e ao objeto de estudo, valorizou os aspectos historicos e a
analise dos processos econdmicos, sociais e politicos constitutivos do espaco geografico,
utilizando, para isso, o método dialético” (PARANA, 2008, p. 46). Tendo como base esse
método, suas categorias de analise, que sdo a aparéncia/esséncia, a totalidade, a contradicéo, e
0 concreto, devem ser a base para analisar o objeto de estudo da Geografia, entendido como o
espaco geografico.

Numa proposi¢do analogica desses conceitos para o ensino de Geografia, a aparéncia
consiste no que visualizamos, vemos, sentimos e/ou experimentamos, mas que ndo revelam o
que realmente sdo. Neste sentido a proposi¢do da DCE coloca que ¢ preciso “levar o aluno a
duvidar das verdades anunciadas e das paisagens exibidas. Essa suspeita instigara a busca de
outras fontes de pesquisa para investigacdo das raizes da configuracdo socioespacial exibida,
necesséria para uma analise critica (VASCONCELOS, 1993 apud PARANA, 2008, p.82). Ou

seja, € necessario chegar a esséncia dos fatos, pois a esséncia, nem sempre € visivel aos olhos.
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A esséncia representa o verdadeiro concreto e para chegar a esséncia é necessario
conhecimento cientifico, pois 0 senso comum ndo da conta. O concreto por sua vez, se
aprende pelo processo da abstracdo e ndo apenas pela experiéncia, ou pelo experimento,
também chamado de conhecimento técito. Para chegar a analise do concreto, é necessario uma
compreensdo da totalidade e “segundo esse método, nenhum fendmeno pode ser entendido
isoladamente, sO é possivel conhecer o particular quando situado na totalidade (PARANA,
2008, p.46). Nessa perspectiva, portanto, ndo é possivel realizar abordagens de escalas
geograficas isoladas (paises, continentes, regides), por exemplo, de forma linear, ou unilateral,
€ necessario sempre que possivel relacionar esses espacos com outros, relacionando o local
com o global, pois sdo espacos interdependentes.

O retorno do geografo Milton Santos ao Brasil marca o inicio das discussdes da
Geografia Critica no Brasil e suas concep¢des sdo apresentadas como base para a DCE de

Geografia. Para ele,

a sociedade é entendida como totalidade social. Assim, para que se
compreenda a producdo espacial é necessario ir além da aparéncia, dos
aspectos visiveis, é preciso compreender como os determinantes politicos,
culturais e econdmicos se constituem na esséncia social e produzem as
transformacdes espaciais (PARANA, 2008, p.46).

Dessa forma, para que haja compreensdo do espaco geografico em sua totalidade, em
sua esséncia, é necessaria uma abordagem a partir dos conteddos estruturantes, 0s quais
garantem a abordagem geografica dos contetdos e auxiliam na compreensdo da producdo
espacial nas perspectivas econdmica, cultural, politica, social e ambiental. Bem como, é
necessario analisar as mudancas que ocorrem em espacgos e tempos diferentes.

Nos fundamentos tedrico-metodoldgicos apresenta a linha tedrica a qual a Diretriz esta
vinculada, apontando seu objeto de estudo, bem como, os conceitos basicos considerados
nesse documento como primordiais na abordagem pedagdgica, pois garantem o enfoque
geografico dos conteudos. Dessa maneira, apontam os campos de estudo que identificam a

disciplina.

A andlise acerca do ensino de Geografia comega pela compreensdo do seu
objeto de estudo. Muitos foram os objetos da Geografia antes de se ter algum
consenso, sempre relativo, em torno da ideia de que o espaco geografico é o
foco da andlise. Entretanto, a expressao espaco geografico, bem como os
conceitos bésicos da Geografia — lugar, paisagem, regido, territorio,
natureza, sociedade — ndo se auto explicam. Ao contrario, sdo termos que
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exigem esclarecimentos, pois, a depender do fundamento tedrico a que se
vinculam, refletem posicGes filosoficas e politicas distintas (PARANA,
2008, p.51).

Este topico segue, ainda, com direcionamento sobre a espacializagdo dos fatos ou
tematicas a serem abordadas pelo professor, direcionadas por “perguntas chaves”, visando

orientar a reflexao sobre o espaco que é o0 objetivo maior da disciplina.

Nesse sentido, numa perspectiva critica, algumas perguntas devem orientar o
pensamento geografico e o trabalho do professor, tais como: Onde? Como é
este lugar? Por que este lugar € assim? Por que aqui e ndo em outro lugar?
Por que as coisas estdo dispostas desta maneira no espago geografico? Qual
o0 significado deste ordenamento espacial? Quais as consequéncias deste
ordenamento espacial? Por que e como esses ordenamentos se distinguem de
outros?(SEED, 2008, p. 52).

Esses questionamentos apontam para a compreensdo dos espacos levando em
consideracdo os determinantes historicos, politicos, sociais, culturais e econémicos que
resultaram em determinada organizacdo espacial, analisando as contradicdes desse
ordenamento espacial. “Para essa interpretagdo, tomam-se 0s conceitos geograficos e o objeto
da Geografia sob 0 método dialético” (PARANA, 2008, p.52).

Diante da perspectiva proposta, os conteldos sdo apontados de forma que facam a
transicdo entre as possibilidades de analises em diferentes escalas geogréaficas e tematicas,
desafio sugerido aos professores no ensino da Geografia, a partir da perspectiva proposta na
DCE. Isso se justifica pelo fato de que para fazer a leitura do espaco geografico, € necessario
transitar entre diferentes escalas espaciais da realidade, desde o cotidiano, representado no
local, até o global, realizando as mediacGes possiveis, sobretudo a regional e a nacional. Eis
aqui um item que apresenta limitacdo para ser posto em préatica, devido a dificuldade dos
professores em fazer a analise de um contetdo em diferentes escalas geograficas. Isso porque
os livros didaticos ndo trazem essa organizacdo e grande parte dos professores, que ainda sdo
dependentes deste recurso, apresentam limitagdes para organizar sua aula numa perspectiva
multi-escalar.

Na sequéncia, o documento apresenta 0s conceitos geograficos, apontando-os como
uma perspectiva critica, sendo eles, os conceitos de Paisagem, Regido, Lugar, Territorio,
Natureza e Sociedade. Esses conceitos ndo sdo apontados como recentes ou especificos da

Geografia Critica. Seus conceitos e significados foram mudando ao longo do tempo,
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ressignificados conforme o contexto histérico e perspectiva de analise. Entre os exemplos
apontados na DCE de Geografia, esta o conceito de lugar, o qual na perspectiva da Geografia
Humanistica apontou para uma andlise afetiva e subjetiva da organizacdo do espaco.
Enquanto que, na Geografia Critica, devido as mudancas politicas e econdémicas em escala
mundial como o processo de globalizagcdo e uma Nova Ordem Mundial, faz com que esse
processo interfira nos lugares por meio de suas potencialidades politicas. O conceito de
paisagem por sua vez, no método positivista “comegou a ser sistematizado no final do século
XIX, a partir do pensamento naturalista e foi marcado pela dicotomia entre paisagem natural e
paisagem humanizada ou cultural” (PARANA, 2008, p. 54). Enquanto que na Geografia

Critica,

Manteve-se 0 aspecto empirico herdado da Geografia Tradicional,
entendendo paisagem como “o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca.
Ndo é formada apenas de volume, mas também de cores, movimentos,
odores, sons etc” (SANTOS, 1988, p. 61). Reconheceu-se, também, a
dimensdo subjetiva da paisagem, ja que o dominio do visivel esta ligado a
percepcdo e a seletividade, mas considerou-se que seu significado s6 pode
ser alcancado pela compreensdo de sua objetividade (PARANA, 2008, p.
54).

O conceito de Regido, no inicio do século XX, estava voltado a explicagdo da
organizacdo politica e territorial e reforcava as identidades regionais. No entanto, no pds
Segunda Guerra Mundial, a ideia de autonomia regional exige uma ressignificacdo e para
Geografia Critica “a regido foi entendida como produto da divisdo internacional do trabalho e
expressava “uma das leis da dialética, a da interpenetrag¢do [...] de dois processos que se
acham relacionados e interpenetrados apesar de serem diferentes e opostos” (PARANA, 2008,
p. 57). Nessa perspectiva, ainda é importante trabalhar o conceito de Regido tomando como
analise do espaco geografico, a formacdo dos blocos econémicos, a formacdo de redes, a
reconfiguracdo de fronteiras nas diversas escalas geograficas, por diversos motivos. No que

tange a ressignificagdo do conceito de regido, Santos coloca que

Para compreender essa reconstrucdo, ndo apenas da regido, mas também dos
demais conceitos geograficos, € preciso analisar as aparentes mudangas no
papel do Estado como responsavel pela demarcacdo e administracdo dos
territérios. Santos (2000) argumenta que, embora haja interesses politicos e
econdmicos internacionais querendo o enfraquecimento do Estado, ele ainda
é elemento importante na producdo do espaco geografico. Para esse autor, 0
que estd abalada é a soberania nacional e ndo o Estado, cada vez mais
indispensavel diante das transnacionaliza¢fes de organizagdes e firmas. O
que se redefine, no atual periodo historico, sdo as relagdes entre as parcelas
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territoriais do espago nacional [...] em primeiro lugar, o tempo acelerado,
acentuando a diferenciacdo dos eventos, aumenta a diferenciacdo dos
lugares; em segundo lugar, ja que o espaco se torna mundial, o ecimeno se
redefine, com a extensdo a todo ele do fenémeno de regido. As regides sdo o
suporte e a condicdo de relacbes globais que de outra forma ndo se
realizariam. Agora, exatamente, é que ndo se pode deixar de considerar a
regido, ainda que a reconhecamos como um espago de conveniéncia e
mesmo que a chamemos por outro nome (SANTOS, 1996, apud PARANA,
2008, p. 58).

O autor aponta para a necessidade da existéncia do Estado, pois 0 mesmo € que tem
condicdes de atender a populacdo indistintamente (embora ndo o faga), o terceiro setor, por
exemplo, atende a necessidades especificas de parcelas da populacdo, conforme o segmento
que representa.

O conceito de territorio é delimitado pelas relagdes de poder e assim como ocorreu
com os demais conceitos geograficos, também foi revisto na perspectiva da Geografia Critica,

na qual,

0 conceito de territdrio é fundamental para a analise do espago geogréafico e a
compreensado da relagéo entre o global e o local, da tensdo que existe entre a
vontade dos interesses hegeménicos constituirem territorios globais
(desterritorializados para muitos sujeitos sociais que neles se movimentam),
gerenciados, por exemplo, pelo Banco Mundial e pelo FMI, e a vontade dos
interesses locais, da sociedade territorializada, estabelecida no lugar
(PARANA, 2008. p.63).

Assim, é importante que o professor aborde o conceito a partir de diferentes escalas
geograficas e a partir de diferentes territorialidades.

Quanto a abordagem de Natureza e de Sociedade, na DCE,

PropGe-se superar essa abordagem dicotdmica e polarizada que ora enfatiza
exageradamente 0s aspectos naturais como se eles fossem o objeto da
Geografia, ora 0s abandona completamente, como se a producdo do espaco
geografico ocorresse fora e além do substrato natural. Entretanto, tal
superacdo proposta restringe-se ao trabalho pedagdgico sem pretender
atingir as complexas discussdes filosdficas que lhes sdo essenciais. Enfocar,
pedagogicamente, as relagdes Sociedade < Natureza requer considerar as
limitacbes e demandas que a natureza apresenta a sociedade (PARANA,
2008, p.67).

Nessa perspectiva, ndo se separam a abordagem desses dois conceitos, caso contrario
ndo serd uma abordagem geogréafica. Porém, esse é um dos grandes desafios a ser superado da

Geografia dita tradicional, a qual ainda esta também presente em alguns livros didaticos, 0s
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quais acabam sendo, ainda para alguns professores, referenciais ndo s6 metodol6gico, mas
também curricular.

Os Conteudos estruturantes estdo relacionados com a historia da disciplina e
demonstram uma forma de analisar 0 mundo por meio de uma dimensdo, que sdo 0s
estruturantes. S&o considerados conteddos fundamentais que identificam a disciplina enquanto
area de conhecimento. Podem ainda serem vistos como conceitos, praticas ou campos de
estudo e estdo vinculados a abordagem tedrico-metodoldgica apresentada na DCE.

Os Conteudos Estruturantes sdo apresentados na DCE em quatro dimensdes que se
inter-relacionam constantemente e fundamentam a abordagem dos conteldos basicos e
especificos. Sendo eles, Dimensdo Econdmica do Espaco Geografico, Dimensdo Politica do
Espaco Geografico, Dimensdo Socioambiental do Espaco Geografico, Dimensdo Cultural e
Demogréafica do Espaco Geogréfico.

Essas dimensdes, conforme proposto na DCE, originam-se de uma construcdo que tem
sentido social como conhecimento. Fazem parte dos fundamentos da DCE, pois séo

dimens@es geograficas da realidade.

A depender da énfase que o professor deseja dar a determinado contetdo
especifico, & possivel priorizar ora a abordagem de um conteldo
estruturante, ora de outro. Entretanto, a articulagdo entre todos eles deve ser
explicitada pelo professor para que o aluno compreenda que na realidade
socioespacial eles ndo se separam (PARANA, 2008, p.69).

Podemos explicitar essa proposicdo a partir da tematica da inddstria, a qual se
apresenta na tabela de conteldos basicos como “a distribuigdo espacial das atividades
produtivas e a (re) organizagdo do espago geografico” (PARANA, 2008, p. 96). E possivel
aborda-lo, em sala de aula, nas perspectivas politica, econdmica, socioambiental, cultural e
demogréafica. No entanto, apesar de ser possivel abordarmos a partir dos quatro conteddos
estruturantes, ndo é aconselhavel. O que caracteriza o conteddo basico é o fato do mesmo
poder ser analisado em todas as dimensdes dos estruturantes, porém néo é possivel abordar
todos 0s aspectos ao mesmo tempo, por uma questao de organizacéo temporal, 0 que levaria a
uma abordagem superficial das dimensfes. Por isso, é conveniente delimitar a abordagem a
um ou outro estruturante e aprofunda-lo, pois sempre tera um que trara uma necessidade
maior de aprofundamento, o qual aponta para uma delimitacdo. Assim, 0s estruturantes

servem para direcionar as abordagens dos conteudos basicos.
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Nota-se que o texto das DCEs ndo ampliou a discussdo sobre o conceito de Contetdo
Estruturante, bem como, a forma mais viavel de aborda-lo. Ambos ficaram muito limitados, o
que perceptivelmente resultou na sua incompreensédo por grande parte dos professores.

Nos encaminhamentos metodoldgicos apresentados na DCE, ha uma indicacao sobre o
elo entre metodologias e fundamentos tedricos da disciplina. Aponta a possibilidade de o
professor especificar as escalas geogréficas que pretende abordar no recorte do conteudo,
podendo optar por uma ou mais escalas, indo e voltando ao espaco local, num vai e vem
escalar, para que o aluno possa compreender a dindmica do Espago Geogréafico a partir da
realidade na qual esté inserido.

H& uma proposicdo para que a abordagem dos conteddos ocorra através de uma
problematizacdo, como uma pergunta instigadora sobre o assunto, uma imagem para ser
analisada como charges e tirinhas ou um recorte de um video, por exemplo, com objetivo de

despertar no aluno o interesse por conhecer mais sobre aquela tematica.

Ao invés de simplesmente apresentar o conteldo que serd trabalhado,
recomenda-se que o professor crie uma situacdo problema, instigante e
provocativa. Essa problematizag&o inicial tem por objetivo mobilizar o aluno
para o conhecimento. Por isso, deve se constituir de questdes que estimulem
o0 raciocinio, a reflexdo e a critica, de modo que se torne sujeito do seu
processo de aprendizagem (VASCONCELOS apud PARANA, 2008, p.75).

Apds a problematizacdo, hd uma proposicdo para que o conteudo seja contextualizado,
ou seja, apresentado ao aluno numa perspectiva historica e relacionando-o nas perspectivas
politica, social, econbmica e cultural em espacos-tempos diversos.

Na sequéncia, 0 documento aponta sugestdes de metodologias de ensino, as quais
procedem apds a problematizacdo e a contextualizacdo. Entre as metodologias apresentadas
estdo aula de campo, o uso de recursos audiovisuais, como musicas, documentarios, filmes,
reportagens, imagens diversas como charges, ilustracdes, fotografia, tirinhas. Ha proposicéo
ainda do uso da Literatura, visando explorar geograficamente obras literarias, as quais
possibilitam trabalhar interdisciplinarmente, obras de arte, livros paradidaticos, mapas, estes
imprescindiveis para explorar a linguagem cartogréafica.

A cartografia ndo é tratada na perspectiva da DCE como conteddo, mas, sim, como
uma linguagem importante a ser abordada a partir dos contetdos, néo se trabalhando de forma

linear.
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No tdpico sobre avaliacdo ha uma abordagem sobre a concepcdo desta e, assim como
no item dos conteddos estruturantes, deixa uma necessidade de aprofundamento desta

discussao.

(...) destacam-se como os principais critérios de avaliacdo em Geografia a
formacdo dos conceitos geogréaficos basicos e o entendimento das relagdes
socioespaciais para compreensdo e intervencdo na realidade. O professor
deve observar se os alunos formaram os conceitos geograficos e assimilaram
as relagdes Espaco «» Temporais e Sociedade «<» Natureza para compreender
0 espaco nas diversas escalas geograficas (PARANA, 2008, p. 86).

Dessa forma, ao avaliar o educando, o professor tem como foco de analise os
parametros apontados no documento, que sdo as categorias de analise, espaco-tempo e
sociedade-natureza.

Como anexo da DCE esta a tabela de conteldos béasicos. Para entendermos a
concepgdo destes buscamos a contribuicdo de Callai (2003), que nos da uma ideia de
definicdo de contetdo bésico apresentado na DCE, o qual pode ser definido como tematicas

amplas, as quais compdem os conteidos de cada disciplina.

Considerando a concepcdo de Geografia que temos e a opgdo metodoldgica
que adotamos, o critério para selecdo/elei¢do do que estudar ndo pode ser um
critério fisico de delimitacho de area. N&o pode ser geoldgico-
geomorfolégico (os continentes). Nao pode ser limites de fronteiras (os
paises). Pelo contrério, o critério deve estar referido ao tipo de fendbmeno. E
0 Que deve definir o que vai ser estudado ¢ um “problema”, uma
“problematica”, referente a um assunto, ¢ ndo a um espago delimitado
(CALLALI, 2003, p. 60).

Conforme ja descrito no decorrer deste trabalho, os contetidos basicos tiveram origem
a partir da formacdo continuada realizada no de ano de 2007 a 2008, no momento
denominado DEB lItinerante. Nessa formacéo, a partir das discussdes realizadas com o0s
professores, houve a percep¢do que os conteudos tidos como especificos na primeira verséo
da Diretriz eram muito amplos, ndo sendo possivel delimita-los na abordagem de apenas um
estruturante. Ocorre, entdo, a discussdo de proposi¢des junto aos professores quanto a esta
questdo e, posteriormente, a equipe do Departamento de Educagédo Bésica (DEB) sistematiza
as sugestdes, organizando a tabela de contetidos basicos que fazem parte do anexo da Diretriz.
Eles apresentam como caracteristicas o fato de serem temaéticas amplas e possiveis de serem

abordadas nas dimensdes de analise, ou seja, nos quatro estruturantes.
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Conforme proposto na DCE, os conteudos basicos devem estar presentes no Plano de
Trabalho Docente e ndo podem ser alterados, haja vista que é resultado de uma discussao
coletiva. Porém, o professor tem a autonomia de fazer a delimitacdo da abordagem,
direcionando para um ou outro estruturante, o que da origem ao conteddo especifico,

caracterizado por ser delimitado a uma abordagem menos ampla, porém mais aprofundada.

Entende-se por conteldos basicos os conhecimentos fundamentais para cada
série da etapa final do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
considerados imprescindiveis para a formacdo conceitual dos estudantes nas
diversas disciplinas da Educacdo Béasica. O acesso a esses conhecimentos €
direito do aluno na fase de escolarizacdo em que se encontra e o trabalho
pedagbdgico com tais conteudos é responsabilidade do professor. (...) Esse
guadro indica, também, como os conteudos basicos se articulam com os
contetudos estruturantes da disciplina, que tipo de abordagem teorico
metodoldgica devem receber e, finalmente, a que expectativas de
aprendizagem estdo atrelados. Portanto, as Diretrizes Curriculares
fundamentam essa seriagdo/ sequéncia de conteudos basicos e sua leitura
atenta e aprofundada é imprescindivel para compreensdo do quadro
(PARANA, 2008, p.92).

Os contetidos basicos sdo organizados, portanto, a partir dos contelidos estruturantes,
compostos tanto pelos assuntos mais estaveis e permanentes da disciplina, quanto por aqueles
que se apresentam em funcdo do movimento histérico e das atuais relagdes sociais, podendo o

professor amplia-los, mas ndo suprimi-los, conforme exposto na DCE.

2.4 O Planejamento Escolar e a Fungéo do Plano de Trabalho Docente

As funcdes atribuidas a educacao por meio das politicas educacionais propostas pelos
Organismos Internacionais trazem inumeros desafios para os educadores, pois “Temos que
assegurar as duas pontas da corrente: revolucionar o ensino o que implica em revolucéo social
e dar nossa aula amanha cedo” ( SNYDERS apud SFORNI e GALUCH, 2006, p.150). Nessa
perspectiva, o planejamento é essencial para a pratica pedagdgica.

O Plano de Trabalho Docente esta intrinseco ao planejamento da escola. Assim, faz
parte da relagéo estabelecida entre Projeto Politico Pedagogico (PPP) e Proposta Pedagogica
Curricular (PPC), constituindo-se na expressdo do curriculo em sala de aula, o qual expressa e

legitima a intencionalidade da escola.
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A organizacdo da escola necessita de alguns componentes, como curriculo, gestores,
professores, condi¢des de infraestrutura, salario decente aos professores e verbas (orgamento).
Tal organizacdo deve primar pela garantia da qualidade de aprendizagem, o que se pressupde
que todos que trabalham na escola tém a ver com a gestdo, pois todos ensinam. Nessa
perspectiva, a organizagdo escolar constitui-se em uma unidade social de trabalho coletivo (ou
deveria ser), um espaco de interacdo, de relacbes que tem como objetivo promover a
aprendizagem dos alunos. Assim, a escola se constitui como um espaco coletivo de
aprendizagem.

Sobrinho (1994) coloca que “planejamento e plano estdo estreitamente relacionados,
mas ndo sdo sinbnimos. O primeiro representa 0 processo e o segundo é um registro do
processo” (SOBRINHO, 1994, p.3-4).

Sendo assim, planejamento representa uma reflexdo sobre as acdes que serdo
desenvolvidas pelo coletivo escolar, articuladas com as a¢des individuais do professor.

O Plano de Trabalho Docente (PTD), bem como, o Plano de Acéo (da direcdo e da
equipe pedagdgica) conforme orientacdes pedagodgicas da SEED devem estar voltados a
efetivacdo do Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) e da Proposta Pedagdgica Curricular (PPC),

acoes que compdem o planejamento escolar.

Organizacdo do trabalho pedagdgico na escola: Planejamento na
concepgdo das DCEs.

LEGISLAGAO —> PEDAGOGICO | = (P10 (rodusio

individual do
- LDB 9394/96 professor)

- Diretrizes Curriculares Nacionais

PPC (resulta do
trabalho coletivo da
disciplina)

- Diretrizes Curriculares Estaduais
- Regimento Escolar

PPP  (resulta da
produgdo do
coletivo escolar

.

ILUSTRACAO 1: Abrangéncia do planejamento

Fonte: Organizado pelo autor
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A ilustracédo anterior demonstra que ao elaborar seu PTD, o professor precisa levar em
consideracdo a legislagdo vigente e os documentos pedagdgicos norteadores da escola, como
0 Projeto Politico-Pedagdgico e a Proposta Pedagogica Curricular, como por exemplo, ao
organizar a avaliacdo no seu Plano de Trabalho Docente, o professor precisa conhecer qual a
forma de avaliagdo que o Regimento Escolar, bem como, o PPP da escola direciona a
avaliacdo para mensuracao da nota, que é uma consequéncia das avaliagdes, se a escola optou
por um sistema aritmético ou de somatoria, por exemplo, para que ndo ocorra de professores
da mesma escola procederem de formas diferentes para fechamento de notas. Na sequéncia,
apresentamos descricdo e analise de alguns dos documentos apontados na figura 1, entre eles,
0 Projeto Politico Pedagdgico, a Proposta Pedagdgica Curricular.

2.4.1 O Projeto Politico Pedagdgico - PPP

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola representa as intencGes do coletivo da
comunidade escolar no que se refere a sociedade que se pretende, diga-se aquela que nédo
reproduza as condic¢des histéricas de dominacdo, alienacdo. Conforme a orientagdo passada
pela SEED, no PPP é importante constar um diagnéstico da realidade da instituicéo,
envolvendo no mesmo a comunidade escolar, o processo ensino e aprendizagem, um
diagnostico da cultura escolar e, a partir disso, pensar coletivamente como a escola se
organizara para por em pratica seu projeto educativo. A mantenedora propde que 0 mesmo
apresente a identificacdo da instituicdo, diagnostico das necessidades da comunidade escolar,
os principios didatico-pedagogicos refletidos nas concepgdes de homem, sociedade, educacdo,
ensino-aprendizagem, bem como, o planejamento das acdes, de forma generalizada. Para
organizar esses elementos, 0 mesmo estrutura-se em trés marcos, sendo primeiro o Marco
Situacional, no qual consta a realidade diagnosticada da escola. Em segundo, o Marco
Conceitual, onde constar o pensamento de como a escola pensa que deveria ser o correto,
tendo como fundamentagdo o pensamento dos tedricos da pedagogia Historico-Critica. E em
terceiro, o Marco Operacional, no qual a instituicio aponta propostas para serem
desenvolvidas pela escola para atingir o que almeja no Marco Conceitual.

Dessa forma, expressam os fundamentos legais, conceituais, filosoficos, e
operacionais da pratica pedagdgica. Sua elaboracdo pressupde que seja feita coletivamente e

seja aprovado pelo Conselho Escolar. O mesmo ndo caracteriza um documento pronto e
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acabado, 0 que se presume que possa ser revisto periodicamente, sempre que houver
necessidade.

Além destes marcos, o PPP é composto também pela PPC, que se apresenta na
sequencia do Marco Operacional, e representa a sistematizacdo de todas as disciplinas,
conforme descreveremos na sequéncia.

A importancia do PPP, para implementacdo da DCE, estd no fato de que em seus
marcos, principalmente o conceitual, ocorreu um direcionamento por parte da SEED, para que
0 mesmo fosse elaborado em sua (re)organizacao a partir do ano de 2006, de acordo com a
concepcdo de educacdo defendida pela mantenedora e presente nas orientagdes iniciais das
DCEs. No Marco Operacional, a orientacdo era de que 0s projetos ndo constassem no
documento, haja vista que a op¢do proposta pela SEED, naquele momento, era a opcao por
um curriculo disciplinar e 0s projetos ocasionavam a secundarizacdo dos conteudos. Entre as

argumentacdes pela opcao disciplinar estava baseada no fato de que

Sem contetdo ndo ha ensino, qualquer projeto educativo acaba se
concretizando na aspiracdo de conseguir alguns efeitos nos sujeitos que se
educam. Referindo-se estas afirmacdes ao tratamento cientifico do ensino,
pode-se dizer que sem formalizar os problemas relativos aos conteidos nao
existe discurso rigoroso nem cientifico sobre o ensino, porque estariamos
falando de uma atividade vazia ou com significado a margem do para que
serve (SACRISTAN, 2000, p. 120).

Outra argumentacdo para findar os projetos nas escolas estaduais do Parana, era o fato
de que os mesmos sdo pontuais, organizados com um inicio, meio e fim, ou seja, a tematica
proposta por um projeto é trabalhada no periodo proposto e na sequéncia deixado de lado,
adquirindo um processo linear. No entanto, pelo acompanhamento que realizamos enquanto
técnico pedagdgico de NRE e, posteriormente, como docente em sala de aula, na
(re)organizacao dos PPPs, 0s projetos continuaram presentes nesse documento e na pratica de
muitas institui¢des, apesar da “cobranga” efetivada pela mantenedora.

Outro documento importante no processo de implantagdo das DCEs foi a Proposta
Pedagogica Curricular (PPC), a qual foi elaborada logo apds a (re)organizagcdo dos PPPs. A
PPC faz parte do PPP, ndo € um documento a parte e representa 0 método e a concepcao de
educacdo pela via das disciplinas. Expressam uma concepcdo de educagdo e sociedade
pensada filosofica, histérica e culturalmente. Assim, sistematiza a organizagcdo do
conhecimento pela via do curriculo. E elaborada pelos professores das areas do conhecimento.

O objetivo é de que nela constem os contelddos de cada area do conhecimento, apontando seu
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pablico alvo, suas intencionalidades e como sera aplicada a organizacdo curricular da
disciplina. Sua base legal estd presente na LDB n.9394/96, nos Artigos 12 e 13, como
Proposta Pedagogica e, no Artigo 14, como Proposta Curricular. A Secretaria de Estado de
Educacao do Parana optou pelo termo Proposta Pedagogica Curricular. Ela apresenta em sua
estrutura a justificativa da disciplina, seus fundamentos teodrico-metodoldgicos, contetdos
estruturantes, basicos e avaliacéo.

A importancia desse documento esta no fato de que se tornou a representacao da DCE
de forma mais direta na escola, pois foi orientada para que fosse elaborada com base na
Diretriz e a partir dela o professor planeja suas aulas (supostamente). De acordo com 0s
encaminhamentos da SEED para a elaboracéo da Proposta Pedagdgica Curricular, na parte da
justificativa do documento € necessario apresentar a importancia da disciplina, bem como,
explicitar seu objeto de estudo, refletindo sobre a importancia da disciplina enquanto saber
escolar. Quanto aos contetdos, a orientacdo da SEED é de que sejam relacionados 0s
conteldos estruturantes e os basicos e deverdo estar de acordo com a DCE da disciplina.

A organizacdo desses conteudos sdo apresentados por série/ano, podendo haver a
divisdo de acordo com a periodicidade organizada na escola (bimestre, trimestre ou semestre).
Neste item, a orientagdo €, ainda, de que ndo constem na PPC os contetidos especificos (no
caso da Geografia — cada disciplina tem suas especificidades), isso porque 0s mesmos devem
estar presentes no Plano de Trabalho Docente do professor, o qual representa no planejamento
a producdo individual do mesmo. A metodologia explicita as praticas pedagdgicas a serem
desenvolvidas, também de acordo com as DCE e, na avaliacdo, apresenta as praticas
avaliativas a serem implementadas pelo professor e finaliza com as referéncias utilizadas na
elaboracdo da Proposta Pedagdgica Curricular, as quais conforme orientacdo da SEED,
contendo no minimo, as Diretrizes Curriculares Estaduais Orientadoras para a Educacdo
Basica da Rede Estadual, o livro didatico da disciplina, caso houver, o Livro Didéatico
Publico, no caso do Ensino Médio, livros técnicos e pedagdgicos que se encontram
disponiveis na biblioteca do professor, entre outras obras ou fontes consultadas.

Outro documento de suma importancia a ser considerado dentro da concepcdo de
planejamento defendido pela SEED ¢é o Plano de Trabalho Docente, sobre o qual discorremos

na sequéncia.
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2.4.2 Plano de Trabalho Docente - PTD

O Plano de Trabalho Docente (PTD) representa a expressdo da PPC (ou deveria,
conforme proposicdo da SEED). Ele organiza o processo de ensino e aprendizagem em sala
de aula, sendo um documento de autoria do professor de acordo com a realidade das turmas
em que atua, ou seja, é a aplicagdo do curriculo em sala de aula. A elaboragdo do PTD
representa um processo de reflexdo inerente ao processo educativo e, portanto, a pratica
docente, sendo este um documento que embasa a pratica do professor, facilitando seu trabalho
em sala de aula.

Conforme constatagdo que realizamos na convivéncia com docentes, enquanto colegas
de trabalho, sua elaboracdo € vista, por muitos professores, como apenas parte da burocracia
da escola, ndo passando de mais um papel a ser entregue dentro do prazo estipulado pela
escola para ser supostamente guardado na gaveta de algum pedagogo, ndo apresentando outra
funcdo. A legalidade esta expressa na LDB n. 9394/96 no Art. 13, o qual propde que 0s
docentes incumbir-se-d0 de participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino, elaborar e cumprir plano de trabalho.

A escola, enquanto instituicdo publica tem a obrigacdo de ser transparente. Isso
implica, por exemplo, mostrar aos pais o0 que e como estd sendo trabalhado o conhecimento
com seus filhos. Dessa forma, o PTD é um registro que possibilita que isso se efetive caso
seja necessario, bem como, possibilita 0 acompanhamento pela equipe pedagogica do trabalho
que esta sendo desenvolvido pelo professor em sala de aula. De acordo com as orientacGes da
SEED, esse documento, se coerentemente elaborado, apresenta a intencionalidade do
professor sobre o recorte de conteldo que ird abordar, bem como, registra 0 que € como
pretende fazer, caracterizando-se como um direcionamento para as a¢fes educacionais. Este
antecipa a acdo do professor, organizando o tempo e 0s recursos didaticos que ird precisar de
forma adequada, sendo o registro escrito e sistematizado do planejamento do professor.

O encaminhamento para elaboracdo do PTD ocorreu a partir do ano de 2006 quando
foi apresentado aos professores o formato para que fosse elaborado, com o que deveria
constar e em que se basear para elaboracdo. No caso, a orientacdo era de que 0 mesmo tivesse
como base a PPC e a DCE. Nesse momento, a intermediacdo era proposta para que ocorresse
via equipe pedagoégica nas escolas, as quais tinham a possibilidade de auxiliar o professor
durante suas horas-atividade na compreensdo da elaboragdo do PTD, o que ndo significa que

tenha ocorrido. Visando ter subsidios para isso, a equipe pedagogica recebeu formacGes
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continuadas por meio das Jornadas Pedagdgicas, sobre as quais explicitaremos na sequéncia
do texto.

Conforme a orientacao proposta pela SEED para elaboracdo do PTD, é importante que
conste o recorte do conteudo estipulado para um periodo pré-estabelecido, os quais
representam uma intencionalidade representada nos critérios de avaliagdo, fazendo assim com
que seus elementos estejam articulados. Para isso, € necessario que o professor tenha
discernimento do que é importante que o aluno aprenda, ou seja, quais conteudos priorizar,
como ira aborda-los, que objetivos serdo alcangados e como serdo avaliados, ou seja, através
dos critérios e instrumentos de avaliacdo. Dessa forma, ha uma proposi¢éo para que os itens
que compdem o PTD estejam interligados.

A orientacdo encaminha, ainda, que, além deste documento ter como base imediata a
PPC, ele precisa estar em consonancia com o PPP, Regimento Escolar e com a Diretriz
Curricular Disciplinar. Aponta, também, que o PTD caracteriza-se pelo ponto flexivel e
representa a autonomia do professor dentro do planejamento escolar, pois prevé abordagens
diferenciadas para contetudos especificos. Sendo um documento elaborado pelo professor é,
portanto, individual, pois ¢ “lugar da criagdo pedagdgica do professor”, sendo assim, o
curriculo em acdo (PARANA, 2008, p. 92).

No entanto, essa autonomia é velada, pois o professor precisa elaborar seu Plano de
Trabalho Docente seguindo todas as orientagdes, conforme citado anteriormente, e cabe a
equipe pedagbgica, além de orientar, também ‘“acompanhar” se o professor estd seguindo as
orientacdes da mantenedora. Ou seja, sua autonomia € muito restrita. Caso ele ndo siga essas
orientacOes e a equipe pedagdgica acompanhe seus PTDs, cabe a essa orienta-lo. Se mesmo
depois da orientacdo, o professor continuar ndo as seguindo, cabe a direcdo da escola, fazer
registro em ata sobre o fato e cabe adverténcia ao professor.

Legalmente, esta registrado nas fungdes dos docentes que devem seguir as orientagdes
da mantenedora, como por exemplo, o Estatuto do Magistério Lei Complementar n°® 7/76 em
seu Art. 82, Item C, no qual pontua que o professor deve utilizar processos de ensino que ndo
se afastem do conceito atual de Educacdo e Aprendizagem e na LDB n. 9394/96, Art. 13, 0
qual pontua que os docentes incumbir-se-d80 de participar da elaboragdo da proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino e elaborar e cumprir o plano de trabalho, segundo a
proposta pedagogica do estabelecimento de ensino. Sendo a proposta pedagdgica da escola

oriunda da DCE, entdo, o Plano de Trabalho Docente seria também.
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Buscando compreender se essa autonomia procede, bem como, se o professor utiliza
em seus Planos de Trabalho essas orientagdes, analisamos os documentos de alguns
professores, cujos resultados exporemos no capitulo seguinte. Antes, porém, consideramos
importante entender como a orientacdo da SEED propde que sejam estruturados os PTDs,
para depois compararmos com os documentos analisados, fazendo assim um paralelo entre o
proposto e o vivido.

O proposto pela mantenedora é de que o Plano de Trabalho Docente tenha uma
estrutura que contemple alguns itens que sdo imprescindiveis para a organizacao da pratica
pedagogica. Entre eles, o tempo/periodo para aplicabilidade do recorte de contetdo. Assim, o
que define em quanto tempo sera aplicado determinado PTD € o conteudo. Essa periodicidade
ndo necessariamente segue um tempo preé-determinado, visto que é o contetido que determina
o tempo. Isso seria 0 mais adequado. No entanto, identificamos na pesquisa feita dos PTDs
que 0 que ocorre nas escolas pesquisadas, é determina-lo conforme a organizagdo periédica
do calendario letivo da escola, ou seja, é elaborado para um bimestre, trimestre ou semestre, 0
que dificulta o detalhamento do encaminhamento que sera feito do contetdo selecionado para
aquele periodo, bem como, o desdobramento do contetdo especifico fica também
comprometido. O segundo item para compor o PTD é o recorte do conteudo. Neste item, o
professor organiza a escolha do conteudo, sistematizando-o de forma contextualizada,
possibilitando estabelecer relacbes e analises sobre ele, representadas no recorte do contetdo
especifico.

Quanto ao recorte de conteddo a ser abordado pelo professor, Forquin (1993)
questiona quanto ao que é importante para ser ensinado, que realmente seja necessario para o
aluno e que ao mesmo tempo seja ensinado a todos os membros da sociedade. Tais escolhas
ficam sob a responsabilidade de profissionais formados para isso, ou seja, os professores. Mas
tais conhecimentos podem estar também sob o controle do Estado, por meio do curriculo
prescrito, direcionado. O recorte do contetdo se faz necessario pelo fato de que ndo se
consegue ensinar tudo, sendo necessario fazer escolhas que variam conforme, as
disponibilidades de recursos, o contexto social, bem como, as tradi¢des culturais e
pedagogicas que aquele espaco estd inserido, ou conforme as ideologias presentes nos
sistemas educacionais expressas pela via do curriculo.

Baseando-se na afirmagdo de Forquin (1993), quanto ao controle de Estado sobre
esses contetidos, é possivel observarmos que, na organizacdo e orientagdo pedagodgica da

DCE, ha um direcionamento que foi sistematizado pelo Estado, representado pela Secretaria
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de Estado da Educacgdo, embora com o discurso e/ou organizacgdo voltada para uma produgéo
coletiva, no caso dos conteldos bésicos e estruturantes e, ao mesmo tempo, deixa certa
autonomia ao professor, para adapta-los de acordo com sua realidade e necessidade, ou da
realidade da comunidade escolar a qual estd inserido. Comprova-se isso por nao haver
definig¢do de contetdos especificos na DCE, nem nas PPC.

Por outro lado, temos contribui¢es que nos remetem ao fato de que:

(...) até mesmo uma estrutura externa como o Curriculo Nacional deve ser
interpretada pelos professores para se tornar uma realidade nas escolas e que
€ nesse processo de interpretacdo que a oportunidade e a necessidade da
autonomia profissional dos professores pode ser encontrada. Trata-se, pois,
mais da interpretagcdo do que da construgdo do curriculo, e do significado de
se afirmar a importancia de que os professores interpretem as Diretrizes do
Curriculo Nacional (YOUNG, 2000, p. 42)

A circunstancia apontada por Young aponta para o processo de interpretacdo. Esse
fato, ou a falta dele, tem posto a autonomia do professor em ma situacdo, pois ao pér em
pratica sua autonomia, conforme apontada pela SEED, no caso do recorte do contetdo
especifico, 0 mesmo se depara com a limitacdo quanto a interpretacdo dos documentos
oficiais e acaba realizando um recorte de conteudo ndo condizente com a realidade e a
necessidade que atua, quando ndo acaba utilizando-se de titulos e subtitulos dos livros
didaticos para representar os conteudos especificos, fato este identificado na analise dos
PTDs.

E importante, ainda, que o professor tenha discernimento quanto a funcdo social da
escola ao realizar esse recorte de conteido, para que os mesmos ndo fiqguem voltados somente
para preparacdo de vestibulares, por exemplo, ou preparacdo para avaliagdes como SAEP,
SAEB, entre outras, tirando o foco da intencionalidade dos conteldos, intencionalidade esta
voltada para uma formacdo humanitaria e cidadd, de individuos que partem de pontos
diferentes, mas que possam chegar a um ponto em comum. Nessa perspectiva, de acordo com
Sacristan (2000), o papel da escola ¢ a de ofertar uma escolaridade igual para sujeitos
diferentes, por meio de um curriculo comum.

Embora o curriculo seja prescrito, a autonomia do professor em sala de aula pode
existir. Uma possibilidade para que isso ocorra esta pautado em um conhecimento teorico e de
intencionalidade do curriculo por parte deles. As Diretrizes ressaltam que é fundamental os
professores buscarem constantemente o aprofundamento teérico-metodoldgico. “Ao retomar

0s estudos teoricos e epistemoldgicos de sua disciplina de formac&o, o professor de Geografia
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pode reorganizar seu fazer pedagdgico, com clareza tedrico-conceitual, restabelecendo, assim,
as relacbes entre o objeto de estudo da disciplina e os conteddos a serem abordados”
(PARANA, 2008, p.50). E continua:

Assim, estas Diretrizes Curriculares se apresentam como documento
norteador para um repensar da pratica pedagdgica dos professores de
Geografia, a partir de questdes epistemolégicas, tedricas e metodoldgicas
gue estimulam a reflexdo sobre essa disciplina e seu ensino. Problematizar a
abrangéncia dos conteldos desse campo do conhecimento, bem como
reconhecer 0s impasses e contradiches existentes s@o procedimentos
fundamentais para compreender e ensinar 0 espaco geografico no atual
periodo historico. Essa reflexdo devera ser ancorada num suporte teérico
critico que vincule o objeto da Geografia, seus conceitos referenciais,
contetidos de ensino e abordagens metodoldgicas aos determinantes sociais,
econbmicos, politicos e culturais do atual contexto histérico. Para isso, sera
necessario ter como perspectiva tanto os periodos precedentes, quanto 0s
possiveis movimentos de transformagdes futuros, numa analise que
considere, permanentemente, 0 processo historico (PARANA, 2008, p.50).

Esse embasamento tedrico e essa ‘“clareza teorico-conceitual” deveriam ser
proporcionados por meio dos cursos de formagéo continuada que acontecem periodicamente.
Porém, 0s mesmos teriam que estar mais voltados para uma formacdo pautada em uma
fundamentacdo tedrica e ndo somente pratica, como geralmente ocorre, e acaba ficando no
conhecimento utilitario. Isso possibilitaria que o docente tivesse uma autonomia filosofica, a
qual transcende ao recorte do conteido a ser trabalhado, influenciando na sua pratica também.
Porém, o que se percebe é que o Estado, enquanto mantenedor das instituicGes de ensino e
proponente das formacfes continuadas, ndo parece demonstrar interesse em proporcionar
formacdes continuadas voltadas para esse foco. Exemplo disso esta que as Diretrizes remetem
a esta formagdo tedrica aos proprios professores no que denominam de “formacdo

continuada”:

A formagdo continuada tem como objetivo valorizar os profissionais de
educacdo, com a producdo de material didatico destinado aos alunos, o
“Projeto Folhas”, e também o OAC (Objeto de Aprendizagem Colaborativa)
que é uma pesquisa tedrico-metodoldgico da acdo docente e tem como
interlocutores os professores da rede estadual de ensino (PARANA, 2008,
p.50).

Essa referéncia aparece em nota de rodapé. Diante da complexidade da “teoria critica”,
base teodrica das DCE, seria possivel aos professores apreendé-la nessas modalidades de

formagé&o continuada?
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Para que os professores consigam efetivar a operacionalizacdo da DCE, ha
necessidade de uma formacdo teérica de longo prazo sobre sua base teorica, ou seja, 0
materialismo historico. Essa formacéo, além de continua, teria que ser feita por pesquisadores,
estudiosos do assunto, uma vez que nao ha como os professores serem autodidatas, haja vista,
inclusive, 0 numero de aulas com que a maioria atua. Assim como também as producdes de
materiais didaticos, de forma mais coerente, teriam que ser elaboradas através de um processo
de pesquisa académica.

Retomando o item recorte de conteudos do PTD, a orientacdo aponta que no mesmo é
necessario constar o desdobramento dos contetdos estruturantes, basicos e especificos. Os
contetidos bésicos sdo apontados nas orientacfes como sendo temas amplos que dao origem
aos especificos e perpassam o0s quatro conteidos estruturantes. No entanto, € necessario ter o
cuidado para que eles ndo sejam vistos superficialmente. Isso porque, embora exista essa
possibilidade, nem sempre traz bons resultados. Isso pode ser amenizado com o fato de que
um ou dois conteudos estruturantes sempre recebem mais énfase. Por isso a necessidade de
citar no PTD a partir de qual estruturante far-se-a a analise daquele conteudo basico, o que 0
tornara um especifico.

Dessa forma, o conteudo especifico € apontado como aquele que possibilita uma Unica
abordagem, ndo abrindo leque para outras, o qual é delimitado para um foco de anélise.
Assim, o conteudo especifico contempla uma perspectiva de analise do espaco geografico,
uma dimensdo, ou seja, um conteldo estruturante.

Para desdobrar um contetdo basico em especifico € interessante questionar o que
provocou, por exemplo, o éxodo rural? Foram problemas econdmicos, politicos pressdes
populacionais, ou problemas ambientais? Sempre tera um que pesard mais na resposta. Este
estruturante, entdo, deve ser priorizado, 0o que ndo significa que o professor ndo possa
relaciona-los com as outras dimensdes, mesmo porque eles estdo interligados, mas se prioriza
e se aprofunda mais um ou dois estruturantes nas abordagens.

Entre os conteddos béasicos de Geografia, hd alguns que vém indicando uma
abordagem dada pelo contetdo estruturante. Como por exemplo, o conteudo basico: A
formacdo, localizacdo e exploracdo dos recursos naturais. Este conteudo pressupde,
primeiramente, uma abordagem na dimensdo econdmica, mas pode ser retrabalhado, ou seja
abordado no Plano de Trabalho Docente, em outras dimensdes do Espaco Geografico, como
por exemplo, as implicagdes ambientais da exploracdo dos recursos naturais dentro da

dimensdo socioambiental do espaco geografico. A importancia estratégica dos recursos
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naturais abrangendo a dimensao politica do espaco geografico. O deslocamento populacional
resultante da exploragdo das atividades extrativas na dimensdo cultural e demogréafica do
espaco geogréfico.

Podemos explicitar, ainda, outra simulacdo de desdobramento dos contetdos

estruturantes, basicos e especificos:

CONTEUDO CONTEUDOS ESTRUTURANTES
BASICO
As relagges entre Dimenséo . x o Dimenséo Dimensdo Cultural
ocampoea L Dimensdo Politica : s i
. Econbmica do Socioambiental e Demogréfica do
cidade na do Espaco
. Espaco . do Espaco Espaco
sociedade 5 Geografico. e 5
L Geografico. Geografico. Geografico.
capitalista.
O campo como A cidade como Os problemas As migracdes
) produtor de centro de decisGes ambientais campo-cidade
CONTEUDOS materia-prima politicas, provenientes do decorrentes do
ESPECIFICOS para as industrias influenciando na espaco urbano no processo de
alimenticias. organizacéo do espaco local, no modernizacdo
campo. Parand e no Brasil. | agricola no Brasil.

QUADRO 1: Desdobramento dos Contetidos Estruturantes, Basicos e Especificos.

Fonte: Departamento de Educagdo Bésica, 2009.

A partir desses exemplos, podemos observar que a abordagem do contetdo basico
originou no direcionamento de cada estruturante, um contedo especifico. 1sso mostra que
ndo é suficiente citar apenas a tematica ampla (basico) no PTD, mesmo porque ela ja consta
dessa forma na PPC. E necessario, portanto, fazer essa delimitacéo e ai encontramos grande
“limitagdo” por parte consideravel dos professores, devido ao fato de n&o interpretarem,
conforme nos traz Young (2000), essa orientacdo de desdobramentos que fica “velada”, nao
fica de forma explicita, detalhada na DCE.

O terceiro item apresentado para elaboracdo do PTD ¢ a justificativa. Neste item, a
orientacdo € de que conste o porqué de dar prioridade aquele contetdo, porque € importante o
aluno ter esse conhecimento, explicita a escolha dos contetdos enquanto opcdo politica e
educativa. Assim, este item apresenta o0 que e o para que abordar aquele recorte de contetdo.

Na sequéncia, os itens abordados sdo o encaminhamento metodoldgico e os recursos
didaticos, apontados como meios para se atingir os objetivos propostos. E proposto que
apresente a descricdo passo a passo do processo de ensino e aprendizagem, na qual se
explicita 0 como e com que recursos pedagogicos se pretendem abordar os conteudos
selecionados. Isso para cada contetdo especifico e ndo para uma abordagem dos conteudos

em geral da disciplina, visto que nem todos os conteidos podem ou devem ser abordados da
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mesma maneira. Dessa forma, é o recorte do conteudo realizado pelo professor que
determinara a metodologia.

Os recursos didaticos, por sua vez, sdo 0s recursos que serdo utilizados pelo professor
para o trabalho com o conteddo, como por exemplo, TV multimidia, laboratério de
informatica, mapas, projetor multimidia, revistas, jornais, livros didaticos, entre outros.

Outros itens abordados abrangem os critérios, os instrumentos de avaliacdo e a
proposta de recuperacdo. As orientaces da SEED apontam que a avaliacdo faz parte do
processo de ensino e aprendizagem. A concepc¢do, adotada nas DCEs, esta intrinseca a
concepcdo de homem e de sociedade. Se nédo se tem claro qual o tipo de homem queremos
formar e qual o tipo de sociedade que defendemos, ndo temos claro para que, 0 que e como
avaliar. A avaliacdo, nessa concep¢do ndo se resume em aprovar ou reprovar, ha a proposicao
de que ela desempenhe uma funcdo diagnostica para revisdo da pratica docente, quando for o
caso. Dessa forma, faz parte do processo ensino e aprendizagem e vai além de um instrumento
de classificacdo dos alunos. A avaliagcdo expressa como cada contedo sera avaliado e quais
instrumentos serdo utilizados, além do peso que se atribuird a cada um dos instrumentos,
conforme consta no regimento das instituicdes escolares.

Para cada contetdo ha necessidade de se ter discernimento quanto a seus objetivos, o
que pretende abordar e, consequentemente, avaliar. A partir disso, definem-se o0s
instrumentos, que abrangem prova escrita, seminario, trabalho em grupo, debate, aula de
campo. No entanto, é necessario deixar entendivel para o aluno o que esta se avaliando, além
da compreensdo do conteudo, se também esta avaliando a comunicacdo oral, argumentacao
apresentada durante um seminario, por exemplo. Ou seja, quais serdo 0s critérios de
avaliacdo. Ao se definirem os critérios é importante levar em consideracdo na andlise da
avaliacdo se o aluno consegue fazer a relacdo desse conteudo nas dimens@es historicas,
sociais, politicas, culturais e econdmicas.

Os critérios, portanto, dizem respeito diretamente aos contetidos especificos elencados
pelo professor num curto periodo. Enquanto que os instrumentos de avaliacdo representam o
encaminhamento que serd dado para a avaliacdo e, conforme orientagfes da SEED, devem
estar atrelados ao PPP, PPC e metodologias propostas no PTD.

A avaliacdo, dessa forma, manifesta-se numa perspectiva de totalidade, na qual o
individuo ndo é avaliado somente pela nota, comportamento, forma de expressar-se, entre
outros. Nessa perspectiva, a avaliagdo ndo ocorre somente no final do processo, 0s

instrumentos de avaliacdo estdo articulados com a metodologia ao longo do PTD e devem
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servir como pardmetro para retomar o conteldo caso seja necessario, caracterizando, assim, a
recuperacdo de estudos.

O ultimo item que compdem o PTD sdo as referéncias que, conforme argumentacgdes
da SEED, ha possibilidade de observar por meio delas que materiais e concepc¢do
fundamentam o trabalho do professor e, se ele ndo utiliza somente livros didaticos. Nela
devem estar presentes todas as fontes de pesquisa e referéncias utilizadas pelo professor para
o trabalho com os contetidos elencados e a metodologia escolhida.

Ainda que, metodologicamente, esta divisdo acima se faca necessaria, € importante
que o professor consiga perceber a relagdo intrinseca entre todos os itens, dando movimento
ao plano. De forma simplificada, o Plano de Trabalho Docente possibilita visualizar a aula

programada pelo professor.

2.5 Acdes Promovidas pelo Estado para Implementacéo das DCES

Quando o professor é desapropriado na sua formagdo dos seus necessarios
instrumentos de trabalho, mais facil se faz a sua alienagdo. “A burguesia
despojou de sua auréola todas as atividades até entdo reputadas como dignas
e encaradas com piedoso respeito. Fez do médico, do jurista, do sacerdote,
do poeta, do sabio seus servidores assalariados” (MARX e ENGELS, 1998,
p.42). Mas, quanto mais sélida a sua formagdo menos o seu trabalho é
alienado e menos refém das mercadorias que o capital que investe em
produtos educacionais coloca dentro das escolas. O capital historicamente
acentua a separacao dos instrumentos de trabalho do trabalhador (dai que o
trabalho didatico seja frequentemente organizado pelo livro didatico e por
equipes de técnicos que jamais estiveram em salas de aula), também separa
os frutos do trabalho do seu produtor (PEREIRA e PEIXOTO, 2009, p.4).

Contrapondo-se ao proposto por Marx, citado por Pereira e Peixoto (2009), alguns
encaminhamentos quanto a formacdo continuada, aliada a producdo de materiais, foram
desenvolvidos pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, até o ano de 2010. Porém,
esse formato de formagdo continuada apresentou limitacbes em seu desenvolvimento. A
producdo de materiais didaticos como o Programa Folhas e Objetos de Aprendizagem
Colaborativa, foi apontada pela SEED como agdes que buscavam romper com a dependéncia
de materiais enviados da esfera nacional prontos, a exemplo dos livros didaticos do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e ao mesmo tempo, visavam a reforcar a necessidade de

mudanga no curriculo da escola paranaense, pondo os professores enquanto produtores dos
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materiais para utilizarem em suas disciplinas e buscando dar subsidios & implementacdo da
DCE.

A formacdo continua do professor considerando todos os aspectos que Ihe
sdo inerentes, coloca-se como condicdo indispensavel para a implementacéo
das mudancas necessarias, bem como de politicas publicas de valoriza¢do do
professor e que assegurem o0s investimentos necessarios a Educacdo de
qualidade. O mundo, a escola e a Geografia sdo dindmicos e esta é a
proposicdo da Diretriz (PARANA, 2004, p.21).

De acordo com a explicitagdo acima feita pela Secretaria de Educagdo do Parang, a
formacdo continua era imprescindivel para a concretizacdo da implantacdo e implementacéo
da reforma curricular proposta. Entre as acdes consideradas enquanto formacdo continuada,
apontamos o Programa Folhas, o qual resultou na editoracdo do Livro didatico Publico, que
representa uma coletanea de producdes realizadas por alguns professores da rede publica

estadual do Parand, sobre o qual faremos uma abordagem na sequéncia.

2.5.1 O Programa Folhas

A gestdo da SEED (periodo 2003-2010) apresentou, como principios basicos, a defesa
da educacdo como direito de todos, valorizacdo dos profissionais da educagédo, garantia de
uma escola publica, gratuita e de qualidade que atendesse a diversidade cultural e
desenvolvesse uma gestdo democratica e participativa. Com base nesses principios, alguns
programas foram elaborados e apresentados como formacdo continuada dos professores.
Dentre esses programas podemos citar grupos de estudos’, cursos de capacitacdo presencial,
por meio dos encontros descentralizados, semanas pedagdgicas e, também, incentivo a
producdo de material didatico, a exemplo do programa Folhas e Objetos de Aprendizagem
Colaborativa (OAC), o0s quais possibilitavam, aos professores que participassem de uma
formacéo voltada para pesquisa e obtencdo de avancos em seu plano de carreira. Este Gltimo,
apontando para uma fragilidade do programa, pois alem de ndo envolver a totalidade de

" Os Grupos de Estudos eram considerados uma formacéo continuada, a qual ocorria aos sabados, para ndo
comprometer os dias letivos, pois ndo estavam dentro da carga horéria de trabalho do professor. A participagdo
ficava a critério do professor e resultava em certificagdo, atrelada a progressao no Plano de Carreira. Os textos
lidos e discutidos nos grupos de estudo eram voltados para um embasamento tedrico, visando dar suporte aos
professores para compreensao e aplicabilidade da DCE.
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professores, sendo ofertado para quem tivesse interesse em desenvolver, estava atrelado a
certificacdo para elevagdo no plano de carreira do magistério.

O Programa Folhas correspondeu ao incentivo para que os professores produzissem
esse material baseado nas DCEs, que serviriam de suporte pedagOgico para sua pratica.
Apresenta uma metodologia especifica de produgdo de material didatico, que buscava uma
pratica de pesquisa no cotidiano escolar, bem como, a implementacdo das DCEs. Para
elaboracdo do material, em sua estruturacdo foi orientada pela SEED que apresentasse um
problema inicial, um desenvolvimento tedrico disciplinar e interdisciplinar, bem como
propostas de atividades distribuidas ao longo de todo texto. Caracterizando, assim, um artigo
com linguagem e atividades voltadas para os alunos da Educacdo Béasica. O material tem,
portanto, o aluno como interlocutor. Inicialmente, eram produzidos voltados para o Ensino
Médio, depois foram estendidos para 0os Anos Finais do Ensino Fundamental. Por meio dessa
producdo, a proposta apontada era para o professor praticar a pesquisa e a0 mesmo tempo
obter formacgdo continuada. A producéo, por sua vez, ndo era solitaria, 0 mesmo contava com
colaboradores de outras disciplinas, pois o trabalho devia ser interdisciplinar, envolvendo
duas outras disciplinas, a partir do contetdo selecionado para produzir o Folhas.

Na elaboracdo eram observados e discutidos com os colaboradores® os contetidos a
serem investigados, trabalhados, os conceitos sobre 0s mesmos, as atividades propostas para o
aluno desenvolver, bem como a estruturagdo do texto, desencadeando assim, um processo de
interacdo entre o autor e seus colaboradores. Apds o processo de intervencao e contribuicao
dos colaboradores, o trabalho passava pelo processo de validacdo do técnico pedagdgico da
disciplina no NRE, ao qual o professor esta jurisdicionado e, posteriormente, pelos técnicos
do DEB na SEED, os quais apontavam suas consideracdes. Sendo aprovada por esta ultima
instancia, 0 mesmo é publicado no Portal Dia a Dia Educagdo®, resultando ao professor o
recebimento de pontuacao para elevacdo de nivel em seu Plano de Carreira.

Analisamos o Folhas Conflitos Territoriais, que foi publicado na pagina on line da
Secretaria de Estado da Educagdo (Portal Dia a Dia Educagdo), disponivel para todos os
professores. Este Folhas tem a autoria da professora Madalena Suchecki, € voltado para o
Ensino Médio, faz relacdo interdisciplinar com Histéria e Sociologia. No desdobramento dos

conteudos, aborda como Conteddo Estruturante a Dimensao Politica do Espago Geografico,

® Professores da mesma disciplina, ou disciplinas da mesma area, convidados pelo professor autor do Folhas, os
quais iriam dar contribuicdes, sugestdes ao trabalho. Os mesmos eram considerados como colaboradores, ndo
sendo considerados co-autores.

% Faz referéncia a um site da SEED direcionado & educagdo. Nele constam desde informativos sobre a educagio
paranaense, acesso a informacdes da vida funcional dos professores, até a disponibilidade de materiais didaticos.
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como Contetido Basico Os Conflitos territoriais, étnicos religiosos e politicos e Contetdo
Especifico Conflitos territoriais no Brasil.

Os desdobramentos dos conteudos estruturantes, basicos e especificos apresentam
coeréncia. O conteudo especifico faz uma delimitacdo da escala geogréafica (Brasil), ética
através da qual serd analisada a tematica e, no decorrer do Folhas, ha possibilidades de analise
a partir do espaco local, de vivéncia do aluno para outros espacos. Em varios pontos do
Folhas, traz uma abordagem também do Parana, ou seja ha a perspectiva do contetudo ser
trabalhado “de forma critica e dindmica, interligados com a realidade proxima e distante dos
alunos, em coeréncia com os fundamentos tedricos propostos neste documento”(PARANA,
2008, p.75).

Outra possibilidade apontada no trabalho é a abordagem interdisciplinar na perspectiva
historica e sociologica dos fatos. Sobre a interdisciplinaridade, a DCE propde que “sempre
que possivel o professor deverd estabelecer relagbes interdisciplinares dos contelddos
geograficos em estudo, porém, sem perder a especificidade da Geografia”(PARANA, 2008,
p.76). Dessa forma, ao utilizar a producdo do Folhas, o professor estaria pondo em préatica
alguns pontos propostos pela DCE.

O referido Folhas apresenta como problematizacdo os seguintes questionamentos:

Para que serve a Geografia? Se analisarmos o meio onde vivemos,
percebemos o vasto campo da ciéncia geografica. Olhando uma paisagem,
seja ela, rural ou urbana, natural ou culturalmente transformada, sentimos a
necessidade de entender porque sdo diferentes umas das outras? Entender a
relacdo da sociedade com esta paisagem, como também, as relacGes
estabelecidas entre os seres humanos habitantes deste espaco? Para onde
guer que recaia nosso olhar, havera sempre a necessidade de um olhar para
além das aparéncias. Como a Geografia serve para responder estas coisas?
(SUCHECKI, 2008, p.1).

A problematizacdo aponta para uma abordagem que proporciona a relagcdo sociedade e
natureza e garante um enfoque geografico para a tematica. Apontando para uma coeréncia
com “nessas diretrizes, os conteudos devem ser tratados pedagogicamente a partir das
categorias de andlise relagbes espaco-temporal, relagcbes sociedade-natureza e do quadro
conceitual de referéncia da Geografia” (PARANA, 2008, p.76).

H&, no encaminhamento deste Folhas, atividades que trazem um enfoque sobre o
espaco de vivéncia do aluno, apontamos como exemplo disso a proposi¢ao de uma pesquisa

de campo, na qual é proposto que
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Em pequenos grupos, organize-se com seus colegas que moram mais
préximos de sua casa, para pesquisar a histéria da organizacdo do espaco
onde vocés vivem. Depois, apresentem o resultado do trabalho aos colegas
da sala; levando em consideragdo os seguintes aspectos: Quando surgiu o
lugar? O que existia antes neste lugar? Quais as principais construcdes que
se destacam no espaco? Quais as caracteristicas do antigo espaco que
permanecem preservadas? Houve algum tipo de conflito durante o processo
de organizacdo do lugar? Quando vocé (sua familia) chegou a este lugar?
Quais os principais motivos que os atrai para continuar morando neste lugar?
Em pequenos grupos discuta com os colegas e apresentem exemplos de
desterritorialidade e reterritorialidade que ocorrem em seu municipio. O que
0 grupo sabe sobre a atual situacdo da territorialidade dos indigenas
paranaenses? Pesquise sobre outros grupos que passaram pelo processo de
desterritorialidade e reterritorialidade (SUCHECKI, 2008, p.9).

De acordo com as orientagdes da SEED, a proposicao de tais atividades permitem que
0 educando faca a relacdo da Geografia com seu cotidiano, apresentando dessa forma
significado ao que esta estudando. Por outro lado, é importante fazer essa relacdo com o
cotidiano, porém é imprescindivel ir além da realidade do educando, para que tenha uma
compreensdo da totalidade do que estd estudando. Por isso, a importancia da analise dos
contetdos em diferentes escalas geogréficas, indo do local ao global.

No ano de 2006, por meio de uma coletanea de Folhas voltados para o Ensino Médio,
foi editado o Livro Didatico Publico (LDP), assim denominado pela Secretaria de Educacéo.
Organizado pela SEED e distribuido a todos os alunos do Ensino Médio, bem como para 0s
professores para que pudessem utiliza-los como mais um recurso pedagégico. E interessante
lembrar que até aquele ano ndo existia nenhuma politica voltada ao livro didatico para o
Ensino Médio de iniciativa do MEC. Assim, esse material se caracterizou por ser um livro
pensado, elaborado e distribuido pela e na esfera publica, o que o diferencia dos demais
materiais didaticos. Apresenta, ainda, enquanto concepcao, que:

(...) aprendemos e ensinamos que o livro didatico ndo é mercadoria e 0
conhecimento produzido pela humanidade ndo pode ser apropriado
particularmente, mediante exibicdo de titulos privados, feitas para proteger
os vendilhdes de um mercado absurdamente concentrado e elitista.
Desafiados a abrir uma trilha prdpria para o estudo e a pesquisa, entregamos
a vocés, professores e estudantes do Parana, este material de ensino-
aprendizagem para suas consultas, reflexbes e formacdo continua
(PARANA, 2006, p.3).

E interessante o fato de que nesse momento de “producio”, nio houve o envolvimento
das Universidades, as quais poderiam ser parceiras da Secretaria de Educacéo, levando suas

contribuicdes na elaboracdo desses materiais. No caso do livro da disciplina de Geografia,
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houve a consultoria de Roberto Filizola, professor adjunto da Universidade Federal do Parana
e na sua segunda edigdo, o livro contou com a leitura critica da professora Mafalda Nesi
Francischett, professora da Universidade Estadual do Oeste do Parana.

A primeira edicdo do material ocorreu no ano de 2006, quando foi amplamente
divulgado e distribuido para todos os alunos do Ensino Medio. Os Folhas estdo organizados
por conteldos estruturantes, para cada estruturante tem alguns trabalhos produzidos, sendo
dezessete no Livro Didatico Publico e trinta e seis que foram publicados online no Portal Dia

a Dia Educacéo. O Livro Didatico Pablico esta assim organizado:

CONTEUDO ESTRUTURANTE

Dimensao Politica do Dimensdo Cultural e | Dimensdo Econdmica | Dimensao
Espaco Geogréfico Demogréfica do | do Espaco Geografico | Socioambiental do
Espaco Geogréfico Espago Geogréfico

- O Brasil podia ser
diferente?

- Vocé produz ou
consome espago?

- A Indastria ja era?
- A gente se V& no

- Os seres humanos sio
racionais. Sera?

- E proibida a entrada! | - Para onde vais? Shopping? - Pare de sonhar com

- Aunido faz a...? - Nada a ver? Tudo a | - N6s de rede. um carro.

- A 4gua tem futuro? ver! - Dinheiro traz | -  Catastrofes  sdo
- Passa por sua cabeca | felicidade? evitaveis ou
ter muitos filhos? - Fome: Problema | inevitaveis?

Econdmico? - VVocé toma veneno?

QUADRO 2: Folhas por contetdos estruturantes presentes no Livro Didatico Publico.

Fonte: Secretaria de Estado da Educacdo.

Este material, no entanto, é pouco utilizado pelos professores, sob o argumento de
que é de dificil compreensdo, pois para explora-los, as atividades remetem alunos e também
professores a ampliar suas pesquisas sobre a tematica abordada. Ou, ainda, sob o argumento
de que a forma como o conhecimento é cobrado nos vestibulares e provGes ndo estdo na
perspectiva proposta no LDP.

Outra proposta de formacdo continuada voltada para producdo de materiais didaticos
foram os Objetos de Aprendizagem Colaborativa (OAC). O que os diferencia do Folhas é o
fato de ser uma proposta metodoldgica, apresentada para um recorte de contetudo, contando
com diferentes recursos sobre o mesmo, como imagens, videos, textos complementares,
apontamento de fontes de pesquisa diversas sobre o tema sugerido, passando por processo de
aprovacdo semelhante ao Folhas. No entanto, ndo tem caracteristica interdisciplinar, assim,

nédo tem colaboradores, mas passava pela avaliagdo do NRE e da SEED para, posteriormente,

19 Tal afirmacéo se da pela constatagdo em cursos de formagéo continuada, quando indagado aos professores se
utilizam e vivenciando no cotidiano das atividades escolares, apos retornar a atividade docente em sala de aula.
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ser publicado no site da Dia a Dia Educacdo. Este material foi disponibilizado somente na
web. A producdo do mesmo, assim como o Programa Folhas, tambem ficou atrelado a
certificacdo para elevacdo no plano de carreira e poucos foram os professores que se
propuseram a produzi-los.

As acdes voltadas para formagdo continuada aconteceram também, por meio das
Semanas Pedagbgicas, as quais “se caracterizam como uma atividade descentralizada, pois
ocorre simultaneamente em todas as escolas da rede ¢ envolve todos os seus trabalhadores™”
(PARANA, 2009, p.1). Essas formacbes continuadas traziam textos visando reforcar a
necessidade de voltar o planejamento e a acdo pedagdgica para as orientagdes das DCEs, a
exemplo dos textos da Semana Pedagdgica de fevereiro de 2009, nos quais

cada departamento elaborou um texto de apresentacdo, um conjunto de
referenciais teoricos, disponibilizados em arquivo no laboratério de
informatica de cada escola, bem como um conjunto de enderecos eletrénicos
(links) que contém materiais e producdes curriculares da SEED, os quais
poderdo ser acessados neste momento e nas horas atividades. Todo este
material servird de suporte aos professores, equipes pedagdgicas e
funcionarios na elaboragdo do Plano de Trabalho Docente e no fazer
pedagogico da organizacdo escolar na elaboracdo do Plano de Trabalho
Docente (PARANA, 2009, p.2).

Nesses textos, havia discussdes pautadas na concepc¢éo de curriculo, na mudanga que a
SEED propunha a fazer no curriculo das escolas publicas paranaenses, indicando claramente a
concep¢do de curriculo que aponta para “opcdo pelo curriculo disciplinar (porém, ndo
mecanicista) e pela escola como espaco de trabalho com o conhecimento se sustenta na ideia
de que conhecer é condigdo para emancipagdo humana” (PARANA, 2009, p.5). Nas Semanas
Pedagdgicas de 2008, o direcionamento dos estudos estava voltado para o curriculo, numa
perspectiva disciplinar. No ano de 2009, ocorreu um retrospecto dos relatérios realizados
pelas escolas e enviados a SEED em 2008 nessas formacdes continuadas, mostrando uma
preocupacdo dos gestores da SEED quanto a compreensdo do método de trabalho proposto
nas DCEs, bem como, a preocupacao de uma heterogeneidade de concepgdes.

Quando as politicas educacionais primam pela discussdo coletiva o curriculo
resultante pode expressar um certo hibridismo de concepgdes(...) a Semana
Pedagdgica de 2009 tem como objetivo a retomada das discussGes de 2008
no que se refere & compreensao das politicas curriculares da SEED na gestao
2003-2006 e 2006-2010.0 objetivo, neste momento, é oferecer as escolas a
sistematizacgéo das producdes dos departamentos e coordenacgdes da SEED as
quais possam, de forma mais especifica, subsidiar os profissionais da
educacdo no seu fazer pedagdgico em sala de aula, bem como nos demais
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espacos escolares, tomando como referéncia as compreensdes curriculares ja
indicadas pela escola a partir das producBes de 2008 (...). Trata-se da
continuidade dos estudos de 2008 no que se refere a concepcao de curriculo
que sustenta as politicas da SEED, tendo em vista as necessidades da escola
publica (PARANA, 2009, p.3).

Esse retorno das sistematizacdes apontou a dificuldade de entendimento da concepc¢éo
de curriculo proposto pela mantenedora e sua praxis, bem como, a necessidade de aprofundar
as leituras “até este momento as escolas, em sua grande maioria, ndo indicaram uma
compreensdo consistente do que € método e do que é concepcdo de ensino-aprendizagem”
(PARANA, 2009, p.7). Dessa forma, no texto houve o apontamento de leituras para que
houvesse uma melhor compreensdo da abordagem historico-cultural, a exemplo do livro de
Newton Duarte, Educacéo escolar, teoria do cotidiano e a escola de Vygotsky. O texto aponta
ainda a diferenca das abordagens epistemoldgicas pautadas em Piaget e Vygotsky, reforcando
gue a segunda é a defendida para que seja executada nas escolas estaduais publicas
paranaenses.

A Semana Pedagdgica descentralizada que ocorreu no més de julho de 2008 teve
como tema os desafios educacionais contemporaneos e o curriculo escolar. O objetivo central
era discutir a concepc¢do e a organizacdo do curriculo, refletindo sobre a funcdo social da
escola publica e os processos de secundarizacdo do seu papel. Nessa perspectiva, 0
documento, elaborado especialmente para o mencionado evento, denominado “Os Desafios
Educacionais Contemporaneos e os Conteldos Escolares: Reflexos na Organizacdo da
Proposta Pedagogica Curricular e a Especificidade da Escola Publica” procurou situar o papel
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), dos Temas Transversais, da Pedagogia de
Projetos e, sobretudo, das politicas curriculares de 1990, na minimizacdo do acesso ao
conhecimento, ou seja, ao contetdo propriamente dito. A sistematizacdo feita pelas escolas
sobre esses textos apontou a incompreensdo por parte de 40% das escolas, sendo necessario

retomar a discussdo no ano seguinte.

Para tanto, o citado documento trouxe reflexdes sobre o papel do curriculo
diante do conteudo escolar e dos desafios que se p6em no dia-a-dia do
professor — as questdes sociais, econdémicas, politicas, as manifestacdes
culturais, étnicas, as quais devem ser mediadas, bem como, respeitadas e
consideradas sem que tais demandas secundarizem o papel do conhecimento
escolar. Assim, a SEED, mais uma vez, pondera a opg¢éo pela Pedagogia de
Projetos, pelas perspectivas multiculturalistas de curriculo e expressamente
se posiciona contra os PCNs e seu foco no desenvolvimento de competéncias
e habilidades, fundamentado na viséo de que a escola deve preparar o aluno
para o mercado de trabalho (PARANA, 2009, p.5).
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Um dos pontos mais presentes nos relatérios das escolas foi a questdo dos projetos,
entendendo-os enquanto interdisciplinaridade, bem como, que ele ddo conta do processo
ensino-aprendizagem e foi também um dos pontos mais enfatizados nas Semanas Pedagogicas
de 2009, pela SEED, enquanto necessidade de superacao.

Outro processo de formacéo continuada que objetivou reforcar a implementagéo das
DCEs foi o DEB ltinerante, o qual envolveu a totalidade dos professores e estavam voltados
para discussdo dos conteudos basicos, especificos e de metodologias. Esta formacdo foi
realizada pelos técnicos pedagdgicos da equipe de Educacdo Bésica (DEB) da SEED, ofertada
aos professores por disciplinas.

Apontamos, ainda, no processo de formacdo continuada, o PDE (Programa de
Desenvolvimento da Educacdo), no qual os professores ficam, pelo periodo de um ano,
afastados de sala de aula para participarem de formacdes continuadas junto as universidades,
apresentando como resultado dessa formagdo um Projeto de Intervencdo Pedagdgica voltado
para uma problematica da realidade em que atuam. Suas acBes sdo orientadas pela
mantenedora para que estejam fundamentadas pedagogicamente nas DCEs. Seguindo esse
processo, a SEED orientou a reelaboragdo das Propostas Pedagdgicas Curriculares, conforme
descrito anteriormente, as quais deveriam também serem embasadas nas DCEs.

Visando a disseminacdo das politicas curriculares, ocorreu ainda uma formacéo
continuada de 2004 a 2010, voltada para a equipe pedagdgica, inicialmente para os pedagogos
e pedagogas e, posteriormente, foi estendida para os diretores, por meio das Jornadas
Pedagdgicas, 0s quais se caracterizaram como momentos de estudos e reflexes acerca das
DCEs e, principalmente, de sua fundamentacdo tedrica. No processo de implantacdo desse
documento, os pedagogos e pedagogas tinham uma funcdo fundamental, intermediando-o
junto aos professores, por meio da orientacdo para a elaboracdo dos PTDs, orientacdo essa
gue ndo necessariamente tenha ocorrido. A légica dessa formacdo consistia, portanto, no
processo de multiplicadores, quando as equipes pedagogicas de todas as instituicfes estaduais
de ensino do Parana participavam das Jornadas Pedagogicas em dias letivos. Para tanto, eram
dispensados de suas atividades e recebiam bolsa auxilio para participarem da formacéo
continuada. Os eventos eram feitos por Nucleos Regionais de Educacéo, onde eram reunidos
esses profissionais da area de abrangéncia do NRE e as formacdes conduzidas pela equipe
pedagogica das Regionais, as quais recebiam a formacdo da equipe pedagdgica da SEED. Em

alguns eventos, houve a participacdo de convidados na realizagcdo da formagdo. Assim, a
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equipe pedagogica seria multiplicadora do que foi trabalho na Jornada Pedagdgica com 0s
professores, processo esse que ndo se mostrou eficiente, pois as informagdes ndo chegam até
os professores, “param” na equipe pedagogica.

Para compreendermos a ldégica das Jornadas Pedagogicas, enfatizamos alguns
encaminhamentos que foram realizados, conforme a SEED, pelo departamento da
Coordenagdo de Apoio Pedagdgico ao Diretor e & Equipe Pedagbégica (CADEP) e
posteriormente pela Coordenacdo de Gestdo Escolar (CGE). As Jornadas Pedagdgicas tinham
conteddos abordados que fundamentavam teoricamente as DCEs e direcionavam para sua
aplicabilidade. No entanto, ficaram limitadas aos pedagogos e, em suas Ultimas etapas, no ano
2010, aos diretores.

Retomando a concepgdo de que o pedagogo é o profissional que atua em
varias instancias da pratica educativa, direta ou indiretamente vinculadas a
organizacgdo e aos processos de aquisicdo de saberes e modos de acdo, com
base em objetivos de formagdo humana definidos coletivamente no Projeto
Politico-Pedagogico, esse passa a ser compreendido como mediador e o
articulador deste projeto na escola, que se consolida, principalmente através
do Plano de Trabalho Docente e do trabalho efetivo do professor em sala de
aula (SEED, 2008, p.17).

O objetivo era de que, a partir desse embasamento pudessem dar subsidios aos
professores na elaboracdo de seus Planos de Trabalhos Docentes e, consequentemente, na sua
pratica, multiplicacdo essa que ndo ocorreu na maioria das escolas. Justifica-se tal afirmacéo
ao ouvirmos enquanto atuacdo de técnico-pedagdgico, durante o evento de uma jornada
pedagdgica, a colocacdo de um pedagogo dizendo que se deveriam chamar os professores
para ouvirem o que se trabalhava nas jornadas, pois 0s pedagogos ja sabiam. Esse exemplo
mostra a incompreensédo da funcdo dos pedagogos naquele processo de formacéo continuada,
pois eles foram os “poucos privilegiados” naquele processo de intensa reflexdo tedrico-
metodoldgica, ndo apresentando o retorno que se almejava.

Entres as tematicas trabalhadas nas Jornadas Pedagdgicas estavam as discussdes sobre
Concepcdo de Curriculo, Concepgdo de Avaliacdo Escolar, Conselho de Classe, Projeto
Politico Pedagogico, Proposta Pedagogica Curricular, Plano de Acdo da Escola, Plano de
Trabalho Docente, Gestdo Democréatica, Regimento Escolar, Curriculo, Livro Didatico, Papel
do Pedagogo, concepgdes de educacdo, para que possibilitasse a compreensdo da linha
pedagdgica progressista (historico-critica) proposta pela SEED. Entre os textos estudados

estavam “Neoliberalismo, curriculo nacional ¢ avaliagdo” de Antonio Flavio Moreira, “Sobre
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a natureza e especificidades da educa¢ao” de Dermeval Saviani, “Planejamento educacional:
tirando o projeto pedagdgico da gaveta” de Guilherme do Val Toledo Prado, “O papel do
pedagogo na gestdo: possibilidades de mediagdo do curriculo” e “Curriculo, livro didatico e o
papel do pedagogo” elaborado pela equipe da CGE da SEED, “Reflexdes sobre a
aprendizagem: uma analise de diferentes concepgdes” de Gisele Masson e Maria Madselva
Feiges, “Projetos politicos e modelos de cidadania” de Leonardo Boff, “Gestdo escolar
democratica e o lugar dos conselhos de classe” de Angela Dalben, “O fracasso escolar: um
objeto de pesquisa inencontravel” de Bernard Charlot, “O que ¢ conselho de classe?” de
Angela I.L. de Freitas Dalben, o Caderno Doze dos Cadernos do Carcere de Gramsci, entre
outros.

Tais textos eram encaminhados aos participantes das Jornadas com antecedéncia e
durante os encontros discutidos, associados a realidade das escolas que atuavam e tinham
como funcéo a aplicabilidade nas instituigdes que trabalhavam. Parte dos textos estava voltada
para uma fundamentacdo tedrica da concepcao de ensino apontada na DCE, enquanto outras
eram voltadas para a organizacdo do trabalho pedagdgico de uma forma geral nas escolas,
como sistema de avaliacao, conselho de classe e funcdo da escola pablica. Algumas Jornadas
Pedagdgicas contaram com palestras como de Maria Madselva Feiges, consultora pedagdgica
da SEED, a qual orientava os coordenadores da Secretaria de Estado da Educacdo quanto a
elaboracdo do PTD e do trabalho pedagdgico das escolas, como um todo. Esses estudos, por
serem em forma de multiplicadores, os pedagogos recebendo formacéo e repassando para 0s
professores, ndo apresentaram resultados eficientes, pois acabaram ndo chegando ao
conhecimento de todos os interessados, no caso 0s professores.

Buscando subsidiar materiais para embasamento teérico dos professores, conforme a
linha de pensamento defendida pela SEED na reorganizacdo curricular, foram encaminhados
para as instituicdes de ensino, por meio do programa Biblioteca do Professor, livros
paradidaticos™ sobre fundamentos da educacéo e outros voltados para as disciplinas. Para a

disciplina de Geografia foram encaminhados os seguintes livros:

! Esse acervo foi adquirido com recursos do Governo do Estado do Parana.



OBRAS

AUTORES

Introdugdo a Geografia Cultural

Roberto Lobato Corréa e Zeny Rosendahl (Org.)

A Geografia - Isso serve, em primeiro lugar para
fazer a guerra.

Yves Lacoste

Brasil: Territdrio e Sociedade no Inicio do Século
XXI

Milton Santos e Maria Silveira (org)

Dicionario Breve de Geografia

Dulce Garrido e Rui Costa

Geografia do Brasil

Jurandyr Ross

Geografia e Modernidade

Paulo César da Costa Gomes

Geografia em sala de aula: praticas e reflexdes

Antonio Castrogiovanni , Helena C. Callai, Neiva
Schaffer e Nestor A . Kaercher

Geografia para 0 Ensino Médio - Manual de aulas
praticas

Rosely Sampaio Archela e Marquiana de Freitas

Geografia, Escola e Construcdo de Conhecimento

Lana de Souza Cavalcanti

Os (des) caminhos do Meio Ambiente

Carlos W. P. Gongalves

Para ensinar Geografia: contribuicéo para o
trabalho com 1° e 2° graus

Jodo Rua (Org)

Por uma outra globalizagdo

Milton Santos

A globalizacdo da natureza e a natureza da
globalizacéo

Carlos Walter Porto-Gongalves

Ecogeografia do Brasil: Subsidios para
Planejamento Ambiental

Jurandyr Ross

Educacdo geogréfica: Teorias e praticas docentes

Sonia Castellar (Org.)

A sociedade em rede — A era da informacéo — Vol.
1

Mannuel Castells

Climatologia: NogGes basicas e climas do Brasil

Francisco Mendonga, Inés Moresco Danni-Oliveira

Geografia: Conceitos e temas

Ina Elias de Castro, Paulo Cesar da Costa Gomes e
Roberto Lobato Corréa (Org)

Geografia Politica da Agua

Wagner Costa Ribeiro

Geografia e Politica

Ina Elias de Castro

Regido e Geografia

Sandra Lencioni

Geografia Agraria — Teoria e poder

Bernardo Mangano Fernandes, Marta Inez
Medeiros Marques, Julio Cesar Suzuki (Org.)

Introducéo & Geografia Cultural

Roberto Lobato Corréa e Zeny Rosendahl (Org.)

QUADRO 3: Livros enviados para a Biblioteca do Professor para a disciplina de Geografia.

Fonte: Secretaria de Estado da Educagéo.
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Podemos apontar entre as obras encaminhadas para as escolas, algumas que se

apresentam com uma organizagdo semelhante a proposta de trabalho presente na DCE. Entre
elas, referenciamos a obra “Para ensinar Geografia: contribui¢do para o trabalho com 1° e 2°
graus”, organizado por Jodo Rua. Essa obra faz abordagens a partir de contetdos bésicos, traz
subsidios como o conceito da tematica a ser abordada pelo professor e, na sequéncia,
apresenta propostas de trabalho a serem desenvolvidas com os alunos. Outros trazem
fundamentacéo para os Contetdos Estruturantes, a exemplo da Geografia Cultural, Politica e
guestdo ambiental. Outros apresentam um embasamento tedrico sobre o ensino de Geografia
de forma geral e apresentam praticas pedagogicas voltadas para os contetdos geogréaficos.
Evidentemente, ndo existe material de apoio que sejam iguais a orientacao curricular,

seja ela qual for, o que torna necessario que o professor fagca adequagdes, filtrando desses
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materiais o que é condizente com a orientacdo curricular que segue e, no caso do material de
apoio da biblioteca do professor encaminhada as escolas estaduais do Paran, ndo é diferente.

Todo esse envolto de acdes estava voltado direta ou indiretamente para dar subsidios
as escolas para a implementacgéo da proposta curricular apresentada através da reorganizacao
curricular.

Diante de tais exposicOes, é perceptivel que ocorreram avangos significativos na
organizacdo educacional paranaense a partir da elaboracdo das Diretrizes, como a iniciativa de
proporcionar condicdes materiais e pedagogicas para a efetivacdo dessa proposta curricular
através de seu proponente, o Estado. Porém, a forma como sdo conduzidas essas “condigdes”,
mostra-se maniqueista, a exemplo da elaboracdo de materiais como o Folhas e 0 OAC. Pois,
se de um lado proporcionavam ao professor uma possibilidade de torna-lo sujeito do processo,
promovendo-0 enquanto pesquisador, por outro lado, o direcionava/atrelava 0 mesmo a uma
formacdo continuada voltada para o objetivo de elevagdo no seu nivel profissional, conforme
0 Plano de Carreira do servidor publico. Isso fez com que a formacdo continuada ndo se
estendesse a todos os profissionais, somente aos que tinham interesse em ter seu material
divulgado e, consequentemente, assegurada uma pontuacdo a mais para sua elevacéo no Plano
de Carreira e na elevagéo salarial.

No capitulo seguinte, analisaremos a acdo docente diante da organizacdo documental
presente nas instituicdes publicas estaduais do Parana e apresentadas neste capitulo. Para isso,
realizamos uma triangulacdo de dados provenientes de diferentes fontes, sendo elas analise de
Planos de Trabalhos Docentes, Proposta Pedagogica Curricular, entrevistas com docentes e
analise dos livros didaticos utilizados, fazendo uma comparagdo desses com a DCE de
Geografia.
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3 A PRATICA DOCENTE DIANTE DAS DIRETRIZES: UMA ANALISE DAS
CONTRADICOES

Buscando analisar o curriculo enquanto pratica, comparando-o com o curriculo
enquanto fato, analisamos noventa e cinco Planos de Trabalhos Docentes referentes a vinte e
seis professores que atuam no Ensino Fundamental - Anos Finais e no Ensino Médio das
instituicOes estaduais do municipio de Francisco Beltrdo. Embora o PTD nédo seja um
documento linear, pois seus itens estdo interligados, nos detemos em analisar o recorte do
contetdo ou desdobramento dos contetdos estruturantes, basicos e especificos presentes (ou
ndo) nesse documento. Apods essa andlise, classificamos os professores em grupos de acordo
com as caracteristicas presentes em seu PTD, comparando-os com o proposto pela PPC da
escola, com os contetdos do livro didatico, bem como o que propde a DCE, a fim de verificar
quais desses elementos o professor leva em consideracdo ao elaborar seu PTD.

Lembramos que, conforme expusemos no capitulo anterior, a PPC é um documento
elaborado pelo coletivo dos professores por disciplina e conforme a orientagdo da SEED,
nessa devem constar os conteldos basicos por série/ano, conforme tabela de contetdos
basicos presente na DCE, ficando a critério das escolas dividi-los por periodos (bimestre,
trimestre ou semestre). Todas as escolas analisadas optaram por fazer essa divisdo por
trimestres, periodos que estdo organizados os registros de notas.

A pertinéncia da analise e comparacao dos livros didaticos, utilizados pela escola, com
o desdobramento dos conteidos nos PTDs, ocorre pelo fato de ser o Unico recurso diretamente
disponivel ao educando e bastante utilizado pelos professores.

O livro didatico, frente as atuais condigdes de trabalho do professor de
Geografia, torna-se cada vez mais um instrumento, sendo indispensavel, pelo
menos necessario como complemento as atividades didatico-pedagogicas,
devendo ser utilizado apenas como um dos recursos entre tantos disponiveis
(CASTROGIOVANNI e GOULART, 2003, p. 132).

Assim sendo, buscamos visualizar qual a funcdo que vem desempenhando no curriculo
dessas escolas, se é utilizado como mais um recurso pedagdgico ou como um direcionamento
curricular.

A maioria das instituicdes abrangidas pela pesquisa tem adotado para o Ensino
Fundamental o livro do Projeto Arariba, da Editora Moderna. Ha excec¢do de uma instituicéo
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que utiliza o livro da Colegéo Para Viver Juntos, da Editora Edi¢cbes SM. Esses livros foram
utilizados no periodo de 2010 a 2013, ano que ocorreu nova escolha de material a ser utilizado
a partir de 2014.

Falar em Livros Didaticos é falarmos de uma politica publica de esfera federal e, ao
mesmo tempo, de um mercado comercial que envolve valores econdmicos elevados para 0s
recursos publicos, o que gera uma enorme competitividade entre editoras, as quais, para
garantirem seu espaco nesse mercado promissor, buscam adequar seu material as orientacdes
curriculares propostas pelo MEC, bem como, adequar-se as avaliacGes externas diversas,
como SAEB e ENEM. Independente da opcdo feita pela escola, desse recurso de abrangéncia
nacional, serd sempre um desafio para o professor adequar a realidade em que atua,
utilizando-o de forma que venha contribuir com os objetivos propostos em seu planejamento.

O livro do Projeto Araribd tem uma Bacharel em Comunicacdo Social como
responsavel pela edi¢do do livro. O manual do professor desse livro traz a apresentacdo geral
do material, caracterizando, brevemente, as mudancgas ocorridas na Geografia académica e
escolar, expondo nessa apresentacdo caracteristicas da Geografia dita tradicional, com base
metodoldgica positivista, seguindo com breve explanacdo da Geografia Pragmatica, da
Geografia Critica e Humanistica, contextualizando-as historicamente. Na sequéncia, apontam
a concepcéo de Geografia presente no livro:

Nesta cole¢do ndo nos pautamos em uma corrente metodoldgica especifica,
mas sim procuramos trabalhar conceitos e categorias da ciéncia geogréafica
que possibilitem ao aluno compreender o espaco geografico (...) ao
definirmos e abordarmos os contelidos, delineamos algumas categorias e/ou
conceitos, tais como: espaco geogréfico, paisagem, lugar, territorio e regido
(PROJETO ARARIBA, 2007, p.5).

Tal explanacdo deixa em evidéncia o teor eclético em que estd pautado o material. Ao
apresentar 0s conceitos e/ou categorias acima citadas, trazem como referéncia o que esta
posto nos PCNs e que a forma que estd organizado, o material, serve para dar conta do
proposto nesse documento. Quanto a concep¢do do processo de ensino e aprendizagem, a
colecdo aponta para uma abordagem que contribua para a formacéo de um aluno participativo
e critico que compreenda o lugar onde vive. Bem como, visa contribuir para desenvolver
habilidades, valores e atitudes, apresentando consideracfes e trazendo a necessidade de se
abordar, por serem apontados no PCN para que seja trabalhado.

Os contetdos dessa colegdo estdo assim organizados:
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UNIDADE 6 ANO 7ANO §ANO 9ANO
1 A Geografia e a | O territério brasileiro Geografia e | Paises e conflitos
compreensao do regionalizagéo do | mundiais
mundo espaco
2 O planeta Terra A populacdo brasileira | Economia global Globalizacdo e
organizacles
mundiais
3 Os continentes, as | Industrializacdo el O continente | O Continente
ilhas e 0s oceanos urbanizacdo do Brasil americano europeu
4 Relevo e Hidrografia | Regido Norte Populacdo e | Leste Europeu e
economia da América | CEI
5 Clima e Vegetacao Regido Nordeste A América do Norte 0 continente
Asidtico
6 O campo e a cidade Regido Sudeste América Central, | Asia: destaques
América Andina e | regionais
Guianas
7 Extrativismo e | Regido Sul América Platina @) continente
Agropecuaria africano
8 IndUstria, comércio e | Regido Centro-Oeste O Brasil Oceania e regides
prestacao de servigos polares

QUADRO 4: Mapa de conteudos do Ensino Fundamental da cole¢do Projeto Arariba.
Fonte: Projeto Araribg, 2007.

Na organizacdo das tematicas propostas no livro, com excecdo dos contetidos
apresentados para o 6 ano, fica perceptivel a presen¢a de uma Geografia regionalista, que traz
uma escala geografica (regibes, paises e continentes) para fazer a abordagem e ndo uma
tematica, ou contetdo basico como a DCE propde que sejam abordados. Isso requer que 0
professor, para trabalhar de acordo com o que propde a DCE faca adequacBes ao utilizar o
livro didatico apresentado, como por exemplo, analisar as tematicas em diferentes escalas
geogréficas, do local ao global. O professor precisa ainda ter o discernimento de que é um
material de apoio, que demonstra uma base tedrica eclética, voltada para a proposi¢do dos
PCNSs.

O livro da colecdo Para Viver Juntos tem como autores bacharéis e licenciados,
mestres e doutores em Geografia, inclusive professores/autores de nossa regido. Na parte de
apresentacdo do material para os professores, pontua a adequacdo do mesmo ao PCN, a
exemplo dos temas transversais e o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos
alunos. Apontam ainda que as atividades propostas no material levam em consideracdo os
critérios utilizados pelos sistemas de avaliacdo externa. A cole¢do (dos 4 anos finais do
Ensino Fundamental) estd fundamentada nos eixos da competéncia leitora, da resolucdo de
problemas e discussdo sobre os valores relacionados a convivéncia. Quanto a este ultimo

coloca que
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Tendo por base as reflexfes do relatério Jacques Delors para a Unesco, de
1998, entendemos que ha quatro pilares a serem contemplados num processo
educacional escolar,(...). Nesta colecdo, adotamos sobretudo a dimensdo do
aprender a conviver como uma questdo que pautard o olhar para diferentes
situacBes, buscando manter aceso o debate sobre os elementos que
contribuem para ou dificultam uma boa convivéncia entre 0s grupos
humanos e o ambiente (ANDRADE, 2009, p.10).

Diante do exposto, fica perceptivel a adequacéo do material as orientagdes curriculares
do MEC e da Unesco, refletidas no Brasil através do PCN.

Um ponto que diferencia esta colecéo do Projeto Arariba séo os critérios de selecdo de
contetdos. Os conceitos geograficos sdo trabalhados de acordo com a faixa etaria do aluno.
Paisagem e lugar sdo abordados no 6 ano, possibilitando uma abordagem proxima a realidade
do aluno. No 7 ano traz abordagem do conceito de regido e conceitos considerados mais
abstratos sdo direcionados para o0s dois Gltimos anos, como territdrio e geopolitica. A colecao

propde que

Hoje, ainda, entende-se que os problemas e processos ocorridos em escala
planetaria se refletem e influenciam a produgéo do lugar, sendo este também
influente na producéo do espaco em escalas mais amplas. Assim, de modo a
possibilitar as relac6es entre o local, o regional, o nacional e o global, nesta
Colecdo buscou-se, sempre que necessario, contextualizar no tempo e no
espaco os temas geograficos trabalhados (ANDRADE, 2009, p.10).

Nessa consideracdo é possivel observar uma semelhanca ao proposto na DCE de

Geografia, que é

A metodologia de ensino proposta nestas Diretrizes deve permitir que os
alunos se apropriem dos conceitos fundamentais da Geografia e
compreendam o processo de produgdo e transformacdo do espaco
geografico. Para isso os contetudos da Geografia devem ser trabalhados de
forma critica e dindmica, interligados com a realidade proxima e distante dos
alunos, em coeréncia com os fundamentos tedricos propostos neste
documento (PARANA, 2008, p.75).

Outra semelhanca observada é que a primeira parte do livro de todos os anos, com
excecao do 9 ano, aborda tematicas ou conteudos basicos, que vem ao encontro com 0
proposto na DCE. Porém, na ultima parte do livro desses anos, trazem uma abordagem por
escalas geograficas (regides do Brasil, continentes) como ocorre no Projeto Arariba. O que
demonstra que para o professor utilizar esse recurso, de acordo com o encaminhamento

proposto pela DCE, tera que fazer adequacdes. No entanto, séo adequagdes mais possiveis de
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realizar do que as necessarias no Projeto Araribd. Os conteldos dessa cole¢do estdo assim

organizados:

UNIDADE 6 ANO 7 ANO S§ANO 9 ANO
1 Paisagem e Lugar O territorio brasileiro | Mundo atual: | Caracteristicas fisicas e
Populagdo e Meio | naturais da Europa
Ambiente
2 Orientacdo elA populacdo | Mundo atual: um | Europa: aspectos
localizagéo brasileira mundo de diferengas | econdmicos
3 Interpretacdo Trabalho, consumo e | Mundo atual: | A populacdo europeia
cartogréfica sociedade Globalizagdo
4 O planeta Terra Brasil rural América:  aspectos | Urbanizagao europeia
naturais e ocupagao
5 A crosta terrestre IndUstria América: populagio | Asia: aspectos gerais
6 Formagéo elA urbanizagdo | Ameérica: Contrastes | O Leste e o0 Sudeste
modelagem brasileira no desenvolvimento Asiatico
terrestre
7 A hidrosfera | As regides Sudeste e | Africa: um | Asia Central e Meridional
terrestre Sul continente de
contrastes
8 A atmosfera | As regides Norte e | Africa: Oriente Médio
terrestre Centro-Oeste desenvolvimento
econémico
9 A biosfera Regido Nordeste Africa: populacdo e | Oceania
urbanizagdo

QUADRO 5: Mapa de conteudos do Ensino Fundamental da cole¢do Para Viver Juntos.

Fonte: Colegéo Para Viver juntos, 2009.

No Ensino Médio, todas as instituicbes pesquisadas utilizam o Projeto Eco, intitulado
Geografia: A dinamica do Espaco Mundial, da Editora Positivo, 0 qual tem como autora
Luiza Angélica Guerino. A colecdo é composta por trés volumes, um para cada ano do Ensino
Médio. Este recurso esta vigente no periodo de 2012 a 2014.

Na apresentacdo do material no manual dos professores o0 mesmo faz referéncia a
LDB, as Orienta¢bes Curriculares do MEC e traz algumas possiveis definicdes para o
conceito de habilidades e competéncias. Quanto a concepc¢do de ensino, a colecdo propde que
“(...) uma das principais linhas metodologicas que orientam atualmente a Geografia e que ¢
adotada neste trabalho, é a valoriza¢do do conhecimento empirico dos alunos como ponto de
partida” (GUERINO, 2010, p.12).

Quanto a organizagdo dos contetidos “(...) Sdo trabalhadas nog¢des espaciais, como
representacdes graficas, limites, fronteiras, inclusédo, dominios e diviséo territorial. Em alguns
momentos, parte do espago vivido e, em outros, do geral para o vivido” (GUERINO, 2010,
p.13).
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O primeiro volume, que corresponde ao I’ ano, aborda elementos naturais, como
estrutura geoldgica, relevo, solos, hidrografia, clima e formacgdes vegetais. Depois faz
abordagens de elementos sociais como populacdo, urbanizacdo, industrializacdo e setor
terciario. Aponta dessa forma uma divisao na abordagem natureza e sociedades. O segundo
volume, que corresponde ao 2 ano, traz como analise a escala geografica Brasil, abordando
estrutura geoldgica, classificacdo do relevo brasileiro, regides hidrograficas do Brasil,
dindmica climatica e classificacdo dos climas do Brasil, biomas brasileiros, populacdo e
demografia, movimentos populacional e urbanizacdo do Brasil, aspectos econémicos e
populacionais do Brasil, espago produtivo rural, recursos minerais e matriz energética
brasileira, espaco produtivo industrial, espaco dos servicos, caracteristicas gerais das regides
do Brasil. No terceiro volume, aborda o fim da Segunda Guerra Mundial até a Ordem bipolar,
o fim do socialismo e a nova geopolitica mundial, Organizac6es internacionais e indicadores
socioeconémicos, classificacdo dos paises quanto ao nivel de desenvolvimento, Blocos
Econdmicos e regionalizacdo, Meio técnico-Cientifico-Informacional, Globalizagao,
Organizaces financeiras e comerciais internacionais, economias desenvolvidas, emergentes e
periféricas e aponta como as grandes questdes mundiais do seéculo XXI, os conflitos e
militarizacdo, a vulnerabilidade humana como as questdes da pobreza, saude, problemas
ambientais, conflitos e aponta algumas alternativas para mudancas de tal realidade, como
Terceiro Setor, responsabilidade social e economia solidaria.

A comparacao dessa colecdo de livros didaticos com a tabela de contetdos basicos do
Ensino Médio se torna mais complexa pelo fato de que a tabela ndo esta dividida por ano, 0s
contetidos basicos sdo considerados ao longo dos trés anos do Ensino Médio, cabendo aos
professores fazer essa divisao na Proposta Pedagdgica Curricular.

A disposicdo dos conteldos nos trés volumes do Projeto Eco aponta para a
necessidade do professor realizar adequacBes de acordo com sua realidade e suas
intencionalidades propostas no Plano de Trabalho Docente, pois “(...) um livro didatico
perfeito, em que todos os aspectos estejam de acordo com as exigéncias, nao existe. Portanto,
¢ fundamental ao professor buscar outros recursos para suprir tais deficiéncias
(CASTROGIOVANNI e GOULART, 2003, p. 134)”. Por outro lado, “o pior livro pode ficar
bom na sala de um bom professor e o melhor livro desanda na sala de um mau professor. Pois
o0 melhor livro é apenas um livro, instrumento auxiliar de aprendizagem” (LAJOLO apud
SCHAFFER, 2003, p. 136).
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N&o temos o intuito de discutir o conceito do que é um bom ou mau professor na
concepcdo do autor anteriormente citado. Porém, pontuamos essa reflexdo a partir do
professor que € ciente de que os conteudos apresentados, sejam quais forem os livros
didaticos, apresentam em suas entrelinhas ideologias, bem como, ndo tem como considerar
como verdades Unicas as versGes dos fatos apontados nos contetudos. O como o professor
conduz essa analise/estudo do material disponibilizado para o aluno é que trara um resultado
positivo ou ndo para o processo de ensino e aprendizagem. No entanto, para que ocorra
efetivamente este discernimento, € necessario que o professor possua um embasamento
tedrico acerca do que € proposto que trabalhe, a exemplo da DCE de Geografia do Parané e,
para isso, uma formacdo continua e consiste ofertada pela mantenedora é de suma
importancia.

Com intuito de preservar a identidade tanto das instituicdes pesquisadas quanto dos
professores, ndo citamos nomes, sendo a anélise feita em um ambito geral.

Apresentamos a andlise a partir de pesquisa realizada no ano de 2012 e 2013 em
estabelecimentos de ensino da rede estadual, localizadas no municipio de Francisco Beltrdo,
sudoeste do Parand. O levantamento desse documento abrangeu nove institui¢cées de ensino,
vinte e seis professores e noventa e cinco Planos de Trabalhos Docentes de todos os anos do
Ensino Fundamental - Anos Finais - e do Ensino Médio. Salientamos, no entanto, o fato de
que a maioria dos professores atua em mais de uma instituicdo dentro do mesmo municipio de
abrangéncia e acaba utilizando o mesmo PTD em escolas diferentes, fato que leva a repeticao
de parte do material pesquisado. Embora o PTD seja uma elaboracgéo individual do professor,
é um documento das instituicdes de ensino, assim sendo, € de acesso publico. Embora pareca
um namero pequeno de escolas pesquisadas, ha de se levar em consideracéo o fato de serem
escolas de médio e grande porte, as quais envolvem um numero significativo de alunos e de
professores.

O processo de elaboracdo desse documento ocorre de formas diversas. Nas semanas
pedagdgicas (inicio do ano letivo e inicio do segundo semestre) ha um periodo reservado para
elaboracdo de forma coletiva, por disciplina. No calendéario escolar, hd dois momentos de
planejamento no decorrer do ano letivo que também sdo propostos para que ocorram de forma
coletiva. Outra orientacdo com intuito de proporcionar a elaboracdo coletivamente, € a hora
atividade concentrada, cuja orientacdo € que, para cada dia da semana, reunam-se as
disciplinas por areas afins e que, dentro das possibilidades, devem estar em hora atividade, o

que possibilitaria uma elaboragdo no coletivo do PTD de cada disciplina.
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Porém, na prética isso raramente ocorre, pelo fato de que a maioria dos professores
atuam em mais de uma institui¢do, dificultando a organizacdo de um horério que dé conta
desse proposto, ou seja, € mais uma limitagdo no processo da organizacdo das escolas. Pela
experiéncia vivenciada enquanto docente, nesses poucos momentos proporcionados de
planejamento coletivo, o processo acaba ndo se efetivando, pois, s&o poucos 0s professores
que se dispdem a discutir com os colegas suas estratégias e recursos que utilizam em sua
pratica pedagOgica de ensino e acabam realizando a elaboragdo do documento
individualmente. Comprovamos isso na analise dos PTDs e observamos que as mesmas
séries/anos, na mesma instituicio, com professores diferentes, acabam tendo
encaminhamentos de contetidos também diferenciados.

Considerando a organizacdo dos PTDs, analisando o desdobramento de contetdos
realizados (ou ndo), bem como, se citam na referéncia do documento a DCE, sistematizamos
uma tabela, seguida de grafico, identificando os professores a partir do observado em seus
planos de aula por “categorias de andlise”, utilizando como critério para essa divisdo a
observacao se utilizam como base para esse desdobramento o que é proposto na DCE de
Geografia, sendo classificados por grupos da seguinte maneira:

Grupo 1: Apresentam as trés categorias nos desdobramentos dos conteldos
(estruturantes, basicos e especificos), conforme é proposto pela SEED que seja organizado.
Porém sem coeréncia entre 0s mesmos.

Grupo 2: Apresentam tentativa de desdobramento, conforme proposto pela SEED,
porém ndo citam as trés categorias de conteldos (estruturantes, basicos e especificos).
Apresentam somente dois dos mesmos.

Grupo 3: Nao apontam os contetdos enquanto estruturantes, basicos e especificos.
Citam tematicas, cuja sistematizacdo ndo apresenta nenhum nexo com o proposto pela DCE.

Grupo 4: Apresentam as trés categorias (estruturantes, basicos e especificos) de forma
coerente, com nexo entre 0S MesmMos.

Dos Planos de trabalhos Docentes analisados, o percentual por grupo ficou assim
distribuido:
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TABELA 1: Desdobramentos de conteudos apresentados nos PTDs.

GRUPOS DE % APRESENTACAO DOS DESDOBRAMENTOS DOS
PROFESSORES CONTEUDOS
Grupo 1 27 Apresentam as trés categorias (estruturantes, basicos e especificos).

Porém sem coeréncia entre 0s mesmos.

Grupo 2 35 Apresentam tentativa de desdobramento, porém ndo citam as trés
categorias de conteGdos (estruturantes, basicos e especificos).
Apresentam somente dois dos mesmaos.

Grupo 3 19 N&o apontam 0s contelidos enquanto estruturantes, basicos e
especificos. Citam tematica, cuja sistematizacdo ndo apresenta
nenhum nexo com o proposto pela DCE.

Grupo 4 19 Apresentam as trés categorias (estruturantes, basicos e especificos)
de forma coerente entre 0s mesmos.
TOTAL 100
Fonte: Planos de trabalhos docentes das escolas estaduais do municipio de Francisco Beltrdo — Sistematizag&o:
Cleonice Mello.

B Grupo 1
B Grupo 2
Grupo 3

B Grupo 4

GRAFICO 1: Desdobramentos de contetidos apresentados nos PTDs.

FONTE: PTDs das instituicGes de ensino estaduais do municipio de Francisco Beltrdo — Sistematizacao:
Cleonice Mello

Constatamos, através da analise, que os professores do grupo 1 apresentam no
desdobramento dos contelidos, 0s estruturantes, basicos e especificos. Porém, ao especifica-
los, ndo h& coeréncia entre 0s mesmos, pois 0s especificos ndo tém nenhuma relagcdo com os
basicos elencados para aquele plano de trabalho. Isso demonstra que os professores conhecem
0s itens que sé@o orientados para que constem no plano de trabalho, porém ha uma auséncia de
compreensdo de como fazé-los, como articula-los. Dentro desse grupo, apresenta-se, ainda,

uma diversidade na forma de organizagcdo com diferentes caracteristicas. Em alguns, elabora-
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se aleatoriamente, criam-se novos conteudos basicos. Em outros, os contetdos especificos sao
os titulos dos livros didaticos e, ainda, na maioria, os especificos sdo simplesmente recortes
espaciais, como Africa, Asia, regido Norte, Nordeste, demonstrando a presenca e a
continuidade de uma Geografia regionalista.

O grupo 2, por sua vez, apresenta tentativas de desdobramento, porém ndo citam 0s
trés tipos de conteldos (estruturantes, os basicos e os especificos). Apresentam somente dois
dos mesmos. Ou estruturantes e basicos, ou estruturantes e especificos, apontando para um
possivel desconhecimento da tabela de contetdos basicos, as quais constam em anexo da
DCE, na sua Ultima edicdo. Um dos planos de trabalho apresenta os estruturantes propostos na
primeira versdo da DCE, que sofreram algumas alteracdes na Gltima versao, que é a oficial,
apontando, assim, para um desconhecimento da mesma. Em outro, sdo citadas tematicas como
conteddos estruturantes.

Nos planos de trabalho do grupo 3, o desdobramento de conteldo ndo apresenta
nenhum nexo com a proposi¢do apontada na DCE. Em um deles, é simplesmente anexada a
tabela de contetidos basicos tal qual consta no anexo da DCE. Enquanto que em outros o
desdobramento resume-se ao sumario do livro didético.

No grupo 4, é perceptivel uma coeréncia nos desdobramentos, iniciando pelos
estruturantes, ndo propondo a abordagem da tematica aos quatro estruturantes, o que ficaria
bem amplo, mas delimitando, priorizando dois ou trés, apresentando coeréncia também entre
0 basico e a delimitacdo do especifico.

E comum, ainda, nos PTD analisados, os recortes dos contetidos especificos serem
subtitulos presentes em livros didaticos, mostrando que o referencial utilizado ndo sdo os
documentos oficiais, mas o manual didatico. O livro didatico utilizado dessa forma deixa de
Ser um recurso e passa a ser um direcionamento devido & praticidade de sua utilizacdo. E
ainda, perceptivel, a organizacdo dos contetdos especificos por regionalizacdo (continentes,
paises e regibes), demonstrando a presenca forte de uma Geografia regionalista, herdada do
movimento La Blachiano no Brasil, que é um dos pontos que a DCE de Geografia propde
superar.

Apontamos o fato de que, embora os professores tenham participado do processo de
elaboracdo das DCEs, no processo inicial de forma direta e no processo final, de forma mais
indireta e, ainda, de se levar em consideracdo que parte dos professores atuantes na rede

estadual de ensino serem contratados temporariamente, e, portanto, ndo serem docentes no
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periodo de elaboracdo da DCE, mesmo 0s que atuavam e participaram do processo,
apresentam dificuldade de compreensédo desse documento.

Conforme o contexto historico, diferentes abordagens pedagdgicas se intitulam na
educacéo de forma geral e que refletem no Ensino de Geografia. A medida que tais mudancas
vao surgindo, nem sempre a pratica docente as absorve, 0 que acarreta na manutencéo de
préaticas pedagogicas tradicionais e, principalmente, na manutencdo de conteidos que nédo
contemplam o objeto de estudo da Geografia. E comum o discurso, por parte de alguns
docentes, de que a Geografia perdeu conteldo para outras disciplinas. No entanto, o que
ocorre, € que por muito tempo a Geografia havia perdido o seu foco, trabalhando conteiidos
que ndo contemplavam o seu objeto de estudo. Na proposta da DCE,

0 objeto de estudo da Geografia é o espaco geografico, entendido como o
espaco produzido e apropriado pela sociedade (LEFEBVRE, 1974),
composto pela inter-relacdo entre sistemas de objetos — naturais, culturais e
técnicos - e sistemas de agdes - relagfes sociais, culturais, politicas e
econdmicas (SANTOS,1996 apud PARANA, 2008, p.51).

Assim, as abordagens pedagdgicas acarretam em reformulacdo curricular o que ira
influenciar na forma como os individuos irdo compreender o mundo e atuar (ou ndo) nele.
Assim sendo, € necessario que ocorra abordagem pedagdgica que contemple a

indissociavel relacdo sociedade x natureza. Quanto a isto, Lacoste coloca que:

[...] os geografos utilizam as aquisicbes de numerosas disciplinas, muito
diferentes por seus métodos e por seu instrumental conceitual. De fato os
geografos ndo falam, tudo junto, de geologia como de sociologia, de
climatologia, como de economia, de demografia e de hidrologia, de
etnologia e de boténica, etc? Esse comportamento de tocar de leve em tudo
Ihes criou, alids, grandes problemas no momento: sem duvida acontece
frequentemente que o economista de um lado, ou o ge6logo de outro, se
diverte com a falta de competéncia dos gedgrafos (o gedgrafo é,
evidentemente, um gedlogo bem fraco e um mediocre economista). [...] uma
das finalidades fundamentais da Geografia é o estudo das interaces
espaciais entre os fendmenos que sdo analisados por ciéncias tdo diversas
uma das outras (LACOSTE, 2005, p.96-97).

Conforme Mendoncga (2006), o professor que ndo contempla essa relacdo nédo faz
geografia. Se abordar somente a Geografia fisica, é bidlogo, gedlogo ou geomorfologista e se
abordar somente a sociedade, é sociélogo, historiador, filésofo ou antropdlogo, se separar
essas duas dimensfes ndo se faz Geografia. Bem como, se 0 espacgo nédo é categoria de anélise

e interpretacdo ndo se estara fazendo Geografia, uma vez que 0 espaco tem que aparecer nas
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abordagens como categoria fundante, seguida do territorio, das paisagens, da regido e do
lugar. Tais conceitos Geograficos estdo presentes nos conteudos estruturantes das Diretrizes
Curriculares Estaduais.

Ainda, nesta perspectiva, Kaercher (2007), coloca a auséncia da relacdo entre escola e
vida, ndo permitindo que o aluno associe os assuntos da Geografia com seu cotidiano.
Compara o componente curricular Geografia, trabalhado com um pastel de vento, por meio do
qual todo assunto que se fala é Geografia, mas ndo ha um aprofundamento, ou seja, se tem

quantidade e nao qualidade.

O fato de a geografia ter um objeto muito concreto, visivel e perceptivel [...].
da nos a ideia de que, assim sendo, tudo é Geografia. Essa leitura nos deixa
como deitados em “bergo espléndido”, acomodados. Entdo, o falar de tudo
(todos os lugares) nos enche de assuntos, conteldos, mas a custa de uma
reflexdo mais fundamentada. A saida mais comum é a pratica de
sobrecarregar nos conteidos, sempre tdo infindos, 0 que nos parece uma
saida, uma “fuga para frente”[...]Sera que corremos dos conteldos para
fugirmos de nossa confusdo epistemoldgica? (KAERCHER, 2007, s/p).

O processo de implantacdo do Ensino da Geografia escolar no Brasil foi por meio da
fundacéo do Colégio Pedro Il, em 1837, no Rio de Janeiro. Um dos objetivos iniciais dessa
disciplina estava voltado para a descrigdo dos lugares. A partir da década de 1930, volta-se
para uma perspectiva nacionalista, para a formacdo de cidaddos patriotas, dando énfase a
memorizacdo de fatos e informacdes. Tais abordagens foram pontuais até, aproximadamente,
a década de 1960, as quais ficaram conhecidas como Geografia tradicional. Conforme Santos
e Ascencéo (2009), essa Geografia escolar foi influenciada por pensadores como Vidal de La
Blache, a qual se baseia nas descricGes regionais, na qual, a sociedade e 0 espa¢o eram
resultado de acdes desprovidas de ideologias, que ocorriam naturalmente. Para La Blache, a
Geografia € uma ciéncia da natureza e ndo dos homens.

Na prética, isso se traduz num estudo descritivo das paisagens naturais, decorar nome
de rios, paises e capitais, ndo associando a agcdo humana sobre as mesmas, sem interpretar 0s

acontecimentos e suas consequéncias.

Uma disciplina magante, mas antes de tudo simpldria, pois, como qualquer
um sabe, "em Geografia nada ha para entender, mas € preciso ter memoria..."
De qualquer forma, ap6s alguns anos, os alunos ndo querem mais ouvir falar
dessas aulas que enumeram, para cada regido ou para cada pais, o relevo —
clima — vegetacdo — populagdo — agricultura — cidades — industrias
(SANTOS & ASCENCAO, 2009. p.3).
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Refletindo tal proposi¢do, nos questionamos Se conseguimos superar por meio de
nossas praticas pedagogicas a influéncia do regionalismo de La Blache, ou se continuamos
confundindo contetido, tematicas, com escalas geograficas. Quanto ao critério a ser utilizado
ao relacionar o que estudar em Geografia, precisamos ter discernimento da intencionalidade

ao desenvolvé-los.

Considerando a concepcdo de Geografia que temos e a op¢do metodoldgica
que adotamos, o critério para selecdo/elei¢do do que estudar ndo pode ser um
critério fisico de delimitacdo de éarea. N&o pode ser geoldgico-
geomorfolégico (os continentes). Ndo pode ser limites de fronteiras (os
paises). Pelo contrario, o critério deve estar referido ao tipo de fenémeno. E
0 que deve definir o que vai ser estudado é um “problema”, uma
“problematica”, referente a um assunto, € ndo a um espago delimitado
(CALLAL, 2003, p. 60).

Questionamos, entdo, por que isso ocorre? Quais as razfes para essa contradi¢ao entre
0 proposto e o vivido, no caso da organizacdo curricular das escolas publicas estaduais no

Estado do Parana? Quanto a isso Young nos traz algumas contribuicoes:

O curriculo é apresentado como uma realidade e a linguagem de causa e efeito,
resisténcia e mudanga é aplicada a ele (...). No caso do curriculo, as relagdes
sociais sdo aquelas entre professores e 0 que € ensinado e entre 0 contexto da
sala de aula e o contexto mais amplo em que as préticas de sala de aula séo
determinadas e os pressupostos acerca do conhecimento e do curriculo nelas
inseridos. S0 esses pressupostos e essas praticas gque podem vir a ser
mascarados pela linguagem da teoria curricular (YOUNG, 2000, p. 45).

Analisando a historia da educacao escolar, verifica-se que ela sempre foi organizada a
partir de interesses politicos e necessidades do capital. As organizacdes da escola, bem como,
seus objetivos pedagogicos, sempre estiveram atreladas de alguma forma a a¢des de governos,
resultando em reestruturacBes curriculares constantes. A reorganizacdo curricular do Parana
mostrou-se em condicdes superficiais e insuficientes.

Percebemos que a mudanga proposta teve pouco impacto na busca pela emancipagédo
humana. Ao analisar o0 processo de constituicdo das DCEs, observamos a énfase na

recuperacao da especificidade dos conteudos das diversas disciplinas escolares, porém,

0 desconhecimento da dindmica da sociedade capitalista leva os educadores
mais bem intencionados a reproduzirem fielmente o0s pressupostos dessa
formacédo social, ainda que se proponham a ter discursos revolucionarios
(NAGEL, 1994, p.44).
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Retomando os PTDs analisados, observamos que os professores do grupo 1
apresentam no desdobramento, os contetidos estruturantes, basicos e especificos. Porém, ao
especifica-los, ndo ha coeréncia entre eles, pois os especificos delimitados pelos professores
ndo tém nenhuma relacdo com os basicos elencados para aquele plano de trabalho. Isso
demonstra que os professores conhecem os itens que sdo orientados pela mantenedora para
que constem no plano de trabalho, tentam desdobré-los, porém ha auséncia de compreensao
de como fazé-los, como articula-los. O grupo 1, apresenta ainda, diversidade na forma de
organizacdo com diferentes caracteristicas. Alguns elaboram aleatoriamente, criam novos

contetidos bésicos. A exemplo do desdobramento realizado para um ¥ ano™? (3 trimestre) pelo

professor A™:
DESDOBRAMENTO DE CONTEUDOS FEITO PROPOSTA CONTEUDOS DO LIVRO
PELO PROFESSOR A PEDAGOGICA DIDATICO ADOTADO PELA
CURRICULAR DA ESCOLA
ESCOLA
(Contetido Basico)
CONTEUDOS ESTRUTURANTES A evolucdo | Asia: Aspectos gerais (relevo e
- Dimenséo econdmica do espaco geogréfico. demografica da | rios asiaticos, clima e vegetag&o,
- Dimenséo politica do espago geogréfico. populacéo, sua | populacéo e diversidade
- Dimensdo cultural e demografica do espaco | distribuicdo espacial e | regional).
geogréfico. 0s indicadores
-Dimenséo socioambiental do espaco geogréfico | estatisticos. O Leste e o Sudeste Asiatico:
Japdo, China: um  pais
CONTEUDO BASICO As manifestacdes | continental, inddstria chinesa,
- Caracteristicas fisicas e naturais da: Asia, | socioespaciais da | Tigres Asiaticos.

Africa, Oceania e Polares.
- Aspectos econémicos.
-Dinémica da populacdo.

CONTEUDO ESPECIFICO

- Regionalizagdo dos continentes:
Asiatico, Areas Polares e da Oceania.
- Clima, relevo e hidrografia.

- Blocos Econémicos: setores da economia.

- Diferencas étnico-raciais.

- Movimento interno e externo da populagéo.
- Conflitos: étnicos, politicos e religiosos.

Africano,

diversidade cultural.

Os movimentos
migratdrios mundiais e
suas motivagoes.

Asia Central e meridional: A
India.

Oriente Médio: caracterizacdo
geral, o petroleo no Oriente

Médio, conflitos e questBes
territoriais.
Oceania: Bases naturais e

povoamento, caracteristicas da
economia da Austrdlia, llhas da
Oceania.

QUADRO 6: Desdobramento de conteudos do PTD, proposi¢ao de contetidos para 9 ano do
Ensino Fundamental da PPC e do livro didatico da escola que atua o professor A.

Fonte: Plano de Trabalho Docente - professor A, PPC e livro didatico adotado pela escola que atua o professor A.

2.0 critério utilizado para definir as série/anos a serem exemplificadas na triangulacéo dos dados ocorreu de
acordo com a classificagdo do professor por grupo (1, 2, 3 ou 4). Dessa forma, ndo nos detemos a andlise de
apenas uma série/ano, mas de varias de forma diversificada, sendo cada professor analisado de uma escola
diferente.

3 |dentificamos os professores/autores dos Planos de Trabalhos Docentes analisados dessa forma, visando
preservar sua identidade.
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No desdobramento realizado pelo professor A, em alguns itens h auséncia do recorte
espacial para analise, tornando ampla a analise. Como exemplo: Movimento interno e externo
da populacdo (de onde?), clima, relevo e hidrografia (de onde?). Ele criou/elaborou novos
contetidos bésicos, que ndo constam na tabela da DCE™. Assim, é perceptivel a néo
compreensdo de que sdo conteddos de grande amplitude definidos coletivamente e que néo se
elaboram aleatoriamente. Esse entre outros PTDs analisados apontam que é comum serem
elaborados recortes teméticos como contetdo estruturante, ndo levando em consideragdo que
0s estruturantes também ndo se alteram, conforme orientacdo proposta na DCE. Ha outras
situacbes em que descrevem 0s contetdos basicos como estruturantes, mostrando, assim, a
incompreensdo por parte dos professores dessa prescricdo curricular.

O professor A atua h& dez anos na rede estadual de ensino, o que significa que atua
desde o inicio da reorganizacao curricular do Parana. Quando questionado se participou das
formacgdes continuadas voltadas para a reformulacdo curricular, coloca que as mesmas
ocorreram muito rapidas e durante pouco tempo, que ndo lembrava mais como haviam sido.
Sobre as formagGes continuadas ofertadas pela SEED, diz que ndo foram suficientes, pois “a
falta de conhecimento (melhores esclarecimentos) favoreceram para que muita coisa ficasse
apenas no mundo das ideias” (Entrevista 7 — 20 set. 2013) e que trouxeram poucas
contribuicdes, sendo as contribuicdes dos colegas mais significativas do que as formacdes
ofertadas pela SEED. O referido professor confirma que leu a DCE de Geografia, mas nao se
deteve a maiores interpretagdes, o que demonstra ndo considerar importante se ater a ela.
Quanto a elaboracdo do PTD, coloca que utiliza tanto a DCE, quanto o livro didatico, um
complementando o outro.

Em outros PTDs, os contetidos especificos sdo os titulos dos livros didaticos e, ainda,
na maioria, s30 apenas recortes espaciais, como Africa, Asia, regido Norte do Brasil, Nordeste
do Brasil, demonstrando a continuidade de uma Geografia regionalista, muito presente nos
livros didaticos. Como demonstra o desdobramento de uma turma de 7 ano, realizado pelo

professor B, para o 3 trimestre:

4 A organizacio da tabela de contetidos basicos da DCE, pode ser visualizada no Anexo 1 deste trabalho.
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DESDOBRAMENTO
CONTEUDOS PTD

PROPOSTA PEDAGOGICA
CURRICULAR DA ESCOLA
(contetdos basicos)

CONTEUDOS DO LIVRO
DIDATICO ADOTADO PELA
ESCOLA

CONTEUDO ESTRUTURANTE

- Dimensdo econ6mica do espaco
geogréfico.

- Dimensdo politica do espaco
geogréfico.

- Dimenséo cultural e demogréafica
do espaco geogréfico.

-Dimensdo  socioambiental  do
espaco geografico

CONTEUDO BASICO

- A distribuicAo espacial das
atividades produtivas, a
(re)organizacéo do espaco
geograéfico.

- A formacdo, o crescimento das
cidades, a dindmica dos espacos
urbanos e a urbanizag&o.

- A circulagdo de méao-de-obra, das

- Regido Norte

- Regido Nordeste
- Regido Sudeste
- Regido Sul

- Regido Centro-Oeste

- As diversas regionalizagdes do | mercadorias e das informagdes.
espaco geografico.

- A distribuicdo espacial das

atividades  produtivas e a
reorganizagdo do espaco
geogréfico.

- Circulacio de mé&o-de-obra,

mercadorias e das informagdes.

CONTEUDO ESPECIFICO

- Regido Norte.

- Regido Nordeste.

- Regido Sudeste.

- Regido Sul.

- Regio Centro-Oeste.

QUADRO 7: Desdobramento de contetidos, proposicao de conteudos para 7 ano do Ensino

Fundamental da PPC da escola e do livro didatico da escola que atua o professor B.
Fonte: Plano de Trabalho Docente do professor B, PPC da escola e livro didatico Projeto Arariba 7 ano (2009).

Nos especificos citados pelo professor B, fica nitida a referéncia a escalas geograficas
e ndo as tematicas a serem abordadas, bem como, auséncia do que pretende abordar sobre as
regibes brasileiras, ou seja, ndo especifica.

Nos contetdos basicos apontados, ha coeréncia em partes do que prop6e a PPC, pois 0
primeiro contetdo béasico citado pelo professor esta proposto na PPC para ser trabalhado no 1
trimestre. Por outro lado, ndo ocorre a referéncia para ser abordada ‘“a formagdo, o
crescimento das cidades, a dindmica dos espagos urbanos e a urbanizagdo” proposto para o
terceiro trimestre na PPC, sendo que, nos PTDs dos outros trimestres do mesmo professor,
para essa mesma turma, nao consta a abordagem deste contetido basico, demonstrando que foi
suprimido. Por outro lado, os recortes (ou ndo) dos contetdos especificos coincidem com o0s
titulos das unidades presentes no livro didatico utilizado na escola, mostrando dessa forma
que mescla as proposicoes de contetdos da PPC, originria da DCE, com as proposic¢Ges do
livro didatico. No encaminhamento metodoldgico, deixa mais explicita a abordagem pelos
subtitulos presentes no livro didatico. Dessa forma, o livro didatico deixa de ser um recurso e

passa a ser um direcionamento devido a praticidade de sua utilizacdo. E ainda, perceptivel, a
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organizacao dos contetdos especificos por regionalizacdo, demonstrando a presenca forte de
uma Geografia regionalista, herdada do movimento La Blachiano no Brasil, muito presente
nos livros didaticos que € um dos pontos que a DCE de Geografia prop6e superar.

Do total de professores analisados, entre 0os que se encontram na classificacdo do
grupo 2, ou seja, apresentam tentativa de desdobramento, porém néo citam as trés categorias
de contelidos (estruturantes, basicos e especificos). Apresentam somente dois dos mesmos em

seu desdobramento. Ilustramos como exemplo desse grupo, o PTD do professor C, para o 2

ano do Ensino Médio:

DESDOBRAMENTO
CONTEUDOS PTD

PROPOSTA PEDAGOGICA
CURRICULAR
(contelidos basicos)

LIVRO DIDATICO ADOTADO
PELO COLEGIO

CONTEUDO ESTRUTURANTE

- Dimensdo Socioeconémica do
espaco geografico.

- Dimenséo cultural e demogréafica
do espaco geografico.

- Geopolitica

CONTEUDO BASICO
- Nao séo listados nesse PTD

CONTEUDOS ESPECIFICOS

I’ trimestre:
-Formagéo, expansao e
caracterizacdo do territério
brasileiro.
- Aspectos fisicos do Brasil
(relevo, hidrografia, climas,
biomas, problemas ambientais e
suas possiveis solugoes).

2 trimestre:
- Organizacdo
administrativa.
-Populacdo e demografia
-Movimentos  populacionais e
urbanizagdo do Brasil.
-Qualidade de vida e exclusdo
social no Brasil.

Politica e

3 trimestre:
-Espaco produtivo rural:
Extrativismo vegetal no Brasil,

Pesca e atividades agropastoris.
-Recursos minerais e matriz
energeética brasileira.

- Espaco produtivo industrial.
-Espaco dos servigos: Comércio,
transporte e turismo.

1° trimestre
- Formagdo, mobilidade das
fronteiras e a reconfiguracdo dos
territorios.

- As diversas regionalizacBes do
espaco.

-Formacdo, localizacdo, exploracéo
e utilizacdo dos recursos naturais.-

- O comércio e as implicacOes
socioespaciais.

2° trimestre
Aponta para um possivel equivoco,
pois repete exatamente 0s mesmos
bésicos do 1° trimestre.

3° trimestre

- O espaco em rede: producdo,
transporte e comunicagdes na atual
configuracéo territorial.

- A evolugdo demografica, a
distribuicdo espacial da populacdo
e os indicadores estatisticos.

- As implicagBes socioespaciais do
processo de mundializagdo.

- Estrutura geoldgica e
classificacdo do relevo brasileiro.

- Regides hidrogréaficas do Brasil.

-Dindmica climatica e classificagdo
dos climas do Brasil.

-Biomas brasileiros.
- Populacéo e demografia.

-Movimentos  populacionais e
urbanizacg&o do Brasil.

-Qualidade de vida e exclusdo
social no Brasil.

-Aspectos econbmicos e
populacionais do Brasil.

-Espaco produtivo rural:
Extrativismo vegetal no Brasil,
Pesca e atividades agropastoris.
-Recursos  minerais e matriz
energética brasileira.

- Espaco produtivo industrial.

-Espaco dos servicos; Comércio,
transporte e turismo.

-Caracteristicas gerais das regides
do Brasil.

QUADRO 8: Proposi¢ao de contetidos para o 2" ano do Ensino Médio, da PPC e do livro

didatico utilizado no colégio que atua o professor C.

Fonte: Plano de Trabalho Docente do professor C, PPC e livro didatico (Projeto Eco) adotado pela escola.
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Diante do exposto no quadro anterior, ha varios pontos para analisarmos, comegamos
pelo desdobramento dos contetdos feito pelo professor. Os Contelidos Estruturantes, citados
no PTD do professor C, sdo 0s que constavam na DCE de 2006, na sua primeira versao, 0 que
demonstra que o professor ndo conhece a versao definitiva que € de 2008. Ha auséncia do
item dos Conteudos Basicos, o que demonstra ndo utilizar a PPC para elaborar seu PTD. Os
contetdos especificos sdo exatamente os titulos do livro didatico, divididos por trimestres, de
forma sequencial. O que sera trabalhado nos trés trimestres esta citado em apenas um PTD,
demonstrando que ndo é desenvolvido por periodos conforme orientagdo da mantenedora.
Dessa forma, o professor demonstra fazer tentativas de desdobramentos, constando parte dos
itens orientados para que tenha o PTD, porém o mesmo acaba ndo se concretizando. Nas
referéncias desse PTD, ndo ¢ citada a DCE, ha uma citagdo de “Proposta Pedagogica
Curricular do estado do Parana”, seria uma referéncia 8 DCE? Afinal Proposta Pedagogica
Curricular € de cada escola.

O professor C, fez parte da entrevista 1 que realizamos e diz ter participado dos encontros
descentralizados, mas como estava iniciando sua carreira no magistério, ndo compreendeu naquele
momento o que estava ocorrendo e acabou participando como ouvinte. Quanto a formacao recebida
sobre esse documento, pontuou como tendo maior eficAcia o acompanhamento da Equipe
pedagdgica da escola, porém por meio de cobrancas, para que utilizem “sempre a linha das DCEs e
¢ o que eu estou seguindo”. Quando questionado qual outro recurso utiliza para elaborar seu PTD,
pontua “uso o livro didatico € uma ferramenta, porém a gente ndo segue a risca, mas eu utilizo
também e pesquisas no dia a dia educagdo, é o que mais eu tenho efetuado”. Quanto a DCE, o
professor coloca “agora que tenho mais experiéncia, ndo tenho dificuldade de compreender a
DCE, temos que acompanhar e seguir mesmo, caso contrario, o0 que € trabalhado fica muito
diferente entre os professores de escolas diferentes, pois os alunos se transferem com certa
frequéncia, tenho minha DCE na escola, vejo sempre nas minhas horas atividades” (entrevista 1 -
professor C — 15 set de 2013).

O professor C afirma com convic¢do que conhece, ndo tem dificuldades e utiliza a
DCE em seus planejamentos, mas ao mesmo tempo afirma que utiliza o livro didatico como
ferramenta. Porém, é visivel em seu PTD, que hd uma utilizacdo de forma sequencial,
refletido na tentativa de desdobramento dos conteddos estruturantes e especificos, pois ha

auséncia de referéncia aos basicos.
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Em outro PTD analisado, do 3 ano do Ensino Médio por blocos™, feito pelo professor

D, apresenta o seguinte desdobramento:

DESDOBRAMENTO CONTEUDOS

PROPOSTA PEDAGOGICA

LIVRO DIDATICO

PTD CURRICULAR ADOTADO PELO COLEGIO
CONTEUDO ESTRUTURANTE Ensino Médio por blocos - Fim da Segunda Guerra
- Dimenséo econbmica do espago 1° bimestre Mundial e Ordem bipolar;
geografico. - Formacdo, mobilidade das
- Dimensdo cultural do espago | fronteiras e a reconfiguragdo dos | -O fim do socialismo e a nova
geogréfico. Territorios; geopolitica mundial;
- Dimensdo politica do espaco | - A Nova Ordem Mundial, os
geogréfico. territérios supranacionais e 0 | - Organizacdes internacionais e
- Dimensdo socioambiental do espaco | papel do Estado; indicadores socioecondmicos;
geogréfico. - As implicacdes socioespaciais
CONTEUDOS BASICOS do processo de mundializag&o; - Classificacao dos paises quanto
I’ bimestre - As diversas regionalizagBes do | ao nivel de desenvolvimento;

- Fim da Segunda Guerra Mundial e
Ordem bipolar;

-O fim do socialismo e a nova
geopolitica mundial,

- OrganizagBes internacionais e
indicadores socioecondmicos;

- Classificacdo dos paises quanto ao
nivel de desenvolvimento;

- Blocos Econdmicos e regionalizac¢ao;
- Meio Técnico-Cientifico-
Informacional;

- Processo de Globalizag&o;

- Fragmentacéo na globalizacéo.

2’ bimestre
- Organizagdes  financeiras e
comerciais internacionais;
-Economias desenvolvidas;
-Economias emergentes;
-Economias periféricas;
-Conflitos e militarizacéo;
-Alternativas para um
mudancas;
- Terceiro Setor;
-Responsabilidade social.
-Economia Solidaria.

inicio de

CONTEUDOS ESPECIFICOS
Auséncia de desdobramentos de
contelidos especificos.

espago;
- As relagfes entre 0 campo a
cidade na sociedade capitalista;
- A formacéo, o crescimento das
cidades, a dindmica dos espacos
urbanos e a urbanizagdo recente.

2° bimestre
- A circulacdo de méo-de-obra, do
capital, das mercadorias e das
informacgoes;
- A (distribuicho espacial das
atividades produtivas e a (re)
organizacéo do espaco
geogréfico;
- A Revolugéo técnico-cientifica-
informacional e 0s novos arranjos
no espaco da produgdo;
- O comércio e as implicacOes
socioespaciais;
- O espaco em rede: producdo
transporte em comunicacdes na
atual configuracdo territorial;
- A evolucdo demogréfica, a
distribuicdo espacial da populagao
e os indicadores estatisticos;
- Os movimentos migratérios e
suas motivagoes;
- As manifesta¢des socioespaciais
da diversidade cultural.

- Blocos Econbmicos e

regionalizacdo;

- Meio Técnico-Cientifico-
Informacional;

- Processo de Globalizacéo;
- Fragmentac&o na globalizacéo.

-OrganizagBes  financeiras e
comerciais internacionais;

-Economias desenvolvidas;
-Economias emergentes;
-Economias periféricas;
-Conflitos e militarizacéo;

-Alternativas para um inicio de
mudancas;

- Terceiro Setor;
-Responsabilidade social;

-Economia Solidaria.

QUADRO 9: Proposicao de contetdos para o 3’ ano do Ensino Médio, da PPC e do livro

didatico utilizado no colégio que atua o professor D.

Fonte: Plano de Trabalho Docente do professor D, PPC e livro didatico adotado pela escola.

150 Ensino Médio por blocos foi uma proposta de reorganizagdo do Ensino Médio no Parané, iniciada em 2009,
visando diminuir a evasdo e a repeténcia no Ensino Médio noturno a priori, proposta esta que se estendeu para o
ensino diurno. Estd organizado por séries, cada série formada por dois blocos de disciplinas, com matriz Gnica e
disciplinas distribuidas de forma equitativa, a qual tem como objetivo facilitar o ingresso do aluno no inicio de
cada semestre letivo, pois os blocos de disciplinas sdo de aulas mais concentradas e semestrais, 0 que garante a
carga horéria de cada disciplina para o ano letivo. A adesdo a essa organizagao é facultativa para os colégios.
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Observamos que ha inversdo em relagdo a tentativa de desdobramento realizada pelo
professor C, pois o professor D, cita os estruturantes de acordo com a DCE e no lugar dos
conteudos basicos, cita os subtitulos tal e qual estdo no livro didatico utilizado no Colégio e
ndo cita conteddos especificos. Nas referéncias desse PTD, ndo cita o livro didatico adotado
no Colégio.

O professor D diz estar h4 quase trinta anos na rede de educacdo do Parana e passou
por varias mudancas na educacdo. Quanto ao processo de elaboracdo da DCE coloca que “no
inicio faltavam alguns subsidios técnicos que nos auxiliassem a entender como unirmos a
Diretriz como os conteudos estruturantes, basicos e especificos que nos trabalhamos em sala
de aula e ai nds montamos durante as semanas pedagOgicas nas escolas grupos que
estudavam as diretrizes e tentavam implementar dentro daquele trabalho a possibilidade
para que os alunos tivessem uma clareza maior daquilo que estdvamos trabalhando. Depois
ndés montavamos grupos de estudos que eram geralmente aos sabados e a gente fazia o
estudo dessas diretrizes, a adequacgdo dessas diretrizes com a educacdo do Parana, o
interesse dos professores em entender esse processo levou a formacdo dos grupos de
estudos ”(entrevista 2 - professor D — 16 set de 2013).

O professor aponta as Semanas Pedagogicas e 0s grupos de estudos como sendo uma
iniciativa do grupo de professores, ndo como um direcionamento da SEED e que essa
iniciativa teria contribuido para compreensdo do documento. No entanto, essa compreensao
ndo é visivel na organizacdo dos conteidos no PTD, no qual o que acaba definindo o trabalho
é o roteiro curricular proposto no livro didatico. Na sequéncia, o professor D aponta que ha
necessidade de aprofundar a discussdo acerca do desdobramento dos conteldos propostos na
DCE, os quais ndo sdo facilmente compreendidos.

Quando questionado se esses momentos deram conta da compreensdo de como
trabalhar o documento, 0 mesmo coloca que “em alguns aspectos teriamos que ter uma
discussédo mais aprofundada disso, mas em si eles auxiliaram bastante no entendimento das
diretrizes, esses grupos de estudos, porque os professores se preocuparam em desvendar o
gue era essa nova forma de trabalho, a qual nédo era tdo nova, mas tinha alguns parametros
diferentes e foi importante, eu diria que com isso, hoje nos (se referindo a ele) juntamente
com O PDE com certeza avancei muito, entendi melhor as diretrizes e utilizo no dia a dia
varias coisas, varios topicos que elas possuem para auxiliar na sala de aula e os alunos com
ISSO se percebe que eles tem uma compreensdo melhor dos conteudos”’(entrevista 2 -
professor D — 16 set de 2013).
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Ao ser questionado se havia lido a DCE na sua integra, pontua que “eu ndo li na
integra, mas dentro da necessidade, em parcelas, eu li todas as diretrizes, principalmente a
da area de Geografia tenho me esforcado muito para ler novamente porque é importante
para o planejamento de aulas”. A0 ser questionado se nessas leituras conseguiu
compreender, aponta que “alguns pontos nas primeiras leituras faz com que a gente se
questione quanto ao ponto chave que elas querem atingir, em leituras posteriores e em
discussbes nas semanas pedagogicas que sdo importantes, que parecem estar desvirtuados,
com textos um pouco aleatdrios da Secretaria para nds discutir, poderiamos avancar mais se
nos debrugassemos mais nesses estudos. Creio que a educagdo no Paran& avancaria melhor
se esses topicos que se tem duvida fossem discutidos pelo coletivo de professores,
principalmente adequando elas ao Projeto Politico Pedagdgico e a Proposta Pedagdgica da
escola ”(entrevista 2 - professor D — 16 set de 2013).

Ao referir-se ao planejamento de suas aulas, quando questionado qual utiliza ou
achava ser mais facil para planejar, se era a DCE ou o livro didatico, coloca que “utilizo as
diretrizes e o livro didatico ndo como fonte principal, mas como uma fonte que os alunos
precisam pesquisar, que eu pesquiso e uso diversos autores gque se enquadram dentro das
diretrizes. Desses autores eu pego as ideias principais, fago um confronto de ideias e repasso
para os alunos em forma de textos, videos e filmes e fago discussdo sobre o tema com eles”
(entrevista 2 - professor D — 16 set de 2013).

Quanto a opinido, se o documento mudou algo na educacdo paranaense, na escola,
aponta que “acredito que mudou para melhor. Varias dividas que os educadores tinham ela
auxiliou, clareou principalmente para os educadores novos que vinham de uma educacdo ja
voltada para as diretrizes trazendo um embasamento melhor e para aqueles que tiveram uma
formacdo (académica) anterior as diretrizes, veio a esclarecer duavidas que noés
trabalhavamos de uma forma e entendiamos que era a correta, entdo as diretrizes clarearam
essa forma de trabalho, dessa forma vejo que elas foram importantes para a educagdo no
Parana”(entrevista 2 - professor D — 16 set de 2013).

Sobre o PTD, durante todo esse processo de reformulacdo curricular, a equipe
pedagdgica da escola auxiliou na elaboragdo desse documento? “tem algumas escolas em que
a equipe pedagdgica muda todos os anos, quando ndo muda durante o ano, o que dificulta
esse acompanhamento, nas escolas que a equipe é fixa, eles acompanham mais de perto e
auxiliam para que os professores fagam uma reflexdo mais apurada do trabalho que

realizamos” (entrevista 2 - professor D — 16 set de 2013).
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Outro PTD analisado e que aqui apontamos se refere ao 1° ano do Ensino Médio,

referente ao 2 e 3 trimestre do Professor E.

DESDOBRAMENTO PROPOSTA PEDAGOGICA LIVRO DIDATICO ADOTADO
CONTEUDOS PTD CURRICULAR PELO COLEGIO
CONTEUDO ESTRUTURANTE - Estrutura geoldgica;
- Dimensdo econbmica da |- A formagdo, localizacdo,
producdo da/no espago. exploracdo e utilizacdo dos | - Relevo
- Dimenséo cultural e demografica. | recursos naturais.
- Dimens&o socioambiental. -Solos
- Geopolitica. - O espaco em rede: producéo,
transporte e comunicagdes na atual | -Hidrografia
CONTEUDOS BASICOS configuracgao territorial.
A formacdo e transformacdo de - Clima e formagdes vegetais
paisagens, dindmicas da natureza, | - O espago rural e a modernizacao
localizacéo, exploracéo dos | da agricultura. -Populacéo
recursos naturais através do estudo
da Geografia Fisica. - As diversas regionalizagcbes do | - Industrializagdo
espaco.
CONTEUDOS ESPECIFICOS - Setor terciario

-Estrutura  da  Terra:  Eras | - AsimplicacGes socioespaciais do
geoldgicas, placas tectdnicas, | processo de mundializacio
formas de relevo (agentes internos
e externos), rochas, recursos
minerais e formacéo dos solos.

- Impactos ambientais: degradacdo
do solo, poluigdo, lixo urbano,
agrotoxicos.

- Atmosfera e  fenbmenos
meteorolégicos: composi¢do das
camadas, elementos e fatores
climaticos, tipos de climas,
climogramas e biomas.

- Hidrosfera: Composicdo e uso
indevido da 4agua e suas
consequéncias.

QUADRO 10: Proposi¢do de conteudos para o 1" ano do Ensino Médio, da PPC e do livro
didatico utilizado no colégio que atua o professor E.

Fonte: Plano de Trabalho Docente do professor E, PPC e livro didatico adotado pela escola.

Este professor aponta para uma compreensdo quanto a orientacdo de que precisam
apresentar 0s trés tipos de conteudos no PTD. Porém, a forma como apresenta o
desdobramento mostra que 0s contetdos estruturantes citados neste PTD séo os referenciados
na primeira versdo da DCE, de 2006, os quais sofreram readequacfes na Ultima versdo do
documento, mostrando que o professor nédo utiliza esta Gltima verséo, a qual foi encaminhada
para todos os professores que atuavam em 2008 e para todas as escolas do Parana. No
conteddo basico, o professor faz um recorte, citando parte de quatro diferentes contetddos

béasicos, sobre os quais ha uma énfase de que serdo abordados por meio do estudo da
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Geografia Fisica, apontando para uma abordagem dicotdmica, ndo abrangendo analise entre
sociedade e natureza, ponto este proposto a ser superado na DCE.

O Professor E atua ha 10 anos na rede de educacéo do Parana. O inicio de sua atuacédo
coincidiu com o inicio do processo de elaboracdo da DCE. Segundo ele, participou ja no
inicio de sua docéncia, em 2004 de Simpdsios em Faxinal do Céu onde eram organizados
grupos de professores por &rea para que dessem sugestdes de contetidos a serem trabalhados
em Geografia por série. Confessou durante entrevista que ndo compreendia inicialmente o que
estava ocorrendo, pois sua indicacdo para participar dos Simposios ocorreu devido ao fato de
ter mais facilidade de ficar uma semana afastada de casa para formacdo. Depois percebeu a
importancia dos eventos que participou e que poderia ter contribuido muito mais, caso
compreendesse 0 processo que estava ocorrendo, bem como, se tivesse mais experiéncia.

Quanto a organizagdo da DCE, do PTD e dos conteudos para a Proposta Pedagdgica,
coloca que as formagdes “ocorreram mais diretamente pela coordenag¢do de Geografia do
NRE. A orientacdo na escola é no sentido que tem que fazer o PTD encima das DCEs, mas
orientacbes sobre o documento foi feito somente pelo NRE, em formacdes continuadas e
guando procurei auxilio no NRE para a elaboracdo da PPC e do PTD sobre os
desdobramentos dos contetidos. S&o raros 0s momentos que a equipe pedagogica senta com 0
professor para sanar duvidas” (entrevista 3 - professor E — 15 set de 2013).

Quanto ao seu posicionamento em relacdo a DCE, o professor E apontou que
“considero importante para haver uma padronizagdo do ensino do estado do Parand, por
causa das transferéncias dos alunos que ocorrem entre as cidades dentro do Parana. Eu sigo
sim as DCEs e acho que esse documento contribuiu para essa padroniza¢do. Acho que ela
poderia ser de mais facil entendimento na parte ali dos contetidos estruturantes, basicos e
especificos, acredito que ela ainda é complexa para o professor subdividir esses contetdos,
acho que poderia ser melhor organizado” (entrevista 3 - professor E — 15 set de 2013).

E perceptivel um ponto em comum na fala dos professores entrevistados, apontando
como fragilidade a forma como estdo direcionados os conteudos estruturantes, basicos e
especificos na DCE.

Sobre o livro didatico que utiliza, o professor E coloca que “Ele coincide com a DCE,
ajuda bastante, mas ndo pode ser o Unico meio, tem que pesquisar fora também, mas ele esta
dentro dos conteudos por série” (entrevista 3 - professor E — 15 set de 2013). Ao fazer tal

apontamento, o professor mostra o entendimento de que o documento e o livro didatico sdo
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condizentes, assim sendo ndo ha necessidade de adequac&o, isso fica evidente ao observarmos

0 PTD do referido professor.

A versdo preliminar da DCE de Geografia, apresentada na Semana Pedagogica de

2005 coloca que

O livro didatico pode ser usado enquanto referencial de consulta para o
aluno e para o professor, porém sem esquecer que este material é produzido
no interior de um concorrente e lucrativo mercado editorial, com um ndmero
de péginas limitado e desde sua producdo até a sua distribuicdo muitas
informacgGes/contelidos ja estdo defasados. Outro ponto relevante é o fato de
ndo ser uma boa indicacdo para o tratamento de questbes referentes as
escalas local/regional, exatamente pela abrangéncia do referido mercado (...)
o livro didatico poderia ser usado entdo como fonte para a pesquisa, podendo
se trabalhar na sala com diversos livros, cada um lendo um autor diferente
sobre 0 mesmo tema, o que ampliard as possibilidades de discussdo

(PARANA, 2005, p.19).

Quanto ao PTD, aponta que 0 mesmo

“Contribui sim, principalmente na

padronizacdo dos conteudos e para o professor ter um roteiro para seguir, se ele precisar de

uma licenca médica, o professor que assumir podera saber onde vocé parou e o que havia

planejado para fazer na sequéncia” (entrevista 3 - professor E — 15 set de 2013).

Um dos PTDs que apresenta certa coeréncia com a proposi¢dao da SEED, quanto aos

desdobramentos dos contetidos, ¢ o do professor F, referente ao 7 ano do Ensino

Fundamental, para o periodo do 2’ trimestre, para o qual propde trabalhar:

DESDOBRAMENTO
CONTEUDOS PTD

PROPOSTA PEDAGOGICA
CURRICULAR
(contetidos bésicos)

LIVRO DIDATICO ADOTADO
PELO COLEGIO

CONTEUDO ESTRUTURANTE

- Dimensdo econ6mica do espaco
geogréfico.

- Dimensdo cultural e demogréfica
do espago geogréfico.

- Dimensdo socioambiental do
espaco geografico.

-Dimensdo politica do espaco
geografico.

CONTEUDOS BASICOS

- Movimentos migratorios e suas
motivagdes.

- A evolugdo demogréfica da
populacéo, a distribuicdo espacial e
os indicadores estatisticos.

-A formagdo, o crescimento das
cidades, a dindmica dos espacos
urbanos e a urbanizaco.

- O espaco rural e a modernizacéo
da agricultura

-As manifestagBes socioespaciais
da diversidade cultural.

- A evolugdo demografica da
populacdo, a distribuicdo espacial e
os indicadores estatisticos.

- Movimentos migratorios e suas
motivacdes.

- O espaco rural e a modernizacéo
da agricultura.

- O territorio brasileiro

- A populagdo brasileira

- Industrializacéo e urbanizacdo do
Brasil

- Regido Norte

- Regido Nordeste

- Regido Sudeste

- Regido Sul

- Regido Centro-Oeste
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CONTEUDOS ESPECIFICOS

-Os movimentos migratdrios.

- Exodo Rural.

- A populacdo economicamente
ativa.

- Populacéo urbana e rural.

- Rede urbana, problemas
ambientais, sociais no espaco
urbano.

- O uso da terra no meio rural
brasileiro.

- A concentracdo das terras e 0s
conflitos no campo.

QUADRO 11: Proposi¢ao de contetidos para o 7 ano do Ensino Fundamental, da PPC e do
livro didatico utilizado no colégio que atua o professor F.

Fonte: Plano de Trabalho Docente do professor F, PPC e livro didatico adotado pela escola.

Embora cite nos contedos estruturantes que pretende abordar os quatro (o que seria
muito amplo), ha coeréncia entre o que cita nos conteldos basicos com a delimitacdo que
propde nos especificos e estes estdo coerentes com o proposto na PPC do colégio, para que
seja trabalhado para aquele periodo, com excecdo de um contelddo basico, sobre urbanizacéo,
o qual o professor F explica no seu PTD que é continuidade de conteudo iniciado no trimestre
anterior. E perceptivel, também, que em relacdo aos conteidos propostos no livro didatico
adotado pela escola, ndo ha uma dependéncia em relacdo aos recortes do conteldo proposto
por este professor, 0 que demonstra que ao formular seu PTD, o livro didatico ndo é seu
principal referencial e, sim, a PPC do colégio.

No entanto, quanto a delimitacdo do conteudo especifico, é perceptivel que ainda estdo
amplos, ndo especificados, assim como alguns ndo tém delimitacdo da escala geografica a
partir da qual serd abordada, a exemplo, da proposi¢do da abordagem sobre o éxodo rural e a
populacdo economicamente ativa, sobre os quais ndo se delimitou se a analise sera em nivel
local, regional ou nacional. Enquanto que em outros contetdos especificos isso fica
delimitado, a exemplo, da abordagem sobre o uso da terra no meio rural brasileiro.

Com base nas analises apresentadas, observamos que o método de trabalho proposto
na DCE de Geografia ndo é totalmente compreendido pela maioria dos professores da area de
abrangéncia que pesquisamos, 0s quais nem sempre conhecem os fundamentos tedricos e
filoséficos que embasam a proposta presente na referida orientagéo curricular.

Acreditamos ser necessario que haja investimentos na elaboracdo e na implementacao
de mudangas, ndo apenas nos conteldos escolares, mas na estrutura de organizacdo e
funcionamento do ensino, aliados a um processo de formag&o continua para os professores, as

quais deem conta de superar as fragilidades de compreensdo ao método que propdem que seja
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trabalhado. O mais adequado seria que o Estado fosse 0 mantenedor da educagdo publica e a
sociedade civil sua organizadora, gestora, apontando as necessidades dentro de suas

realidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para compreender a proposta de reforma curricular, a qual foi baseada na formacéo
continuada dos professores e producdo de materiais didaticos, analisamos esse processo
enquanto uma politica publica proposta pela SEED e suas contradi¢Bes, enquanto proposta
apresentada pelo Estado Ampliado.

Com a organizacdo em massa das classes populares, o poder do Estado fica atrelado a
articulacdo com a sociedade civil, esta € composta pelo conjunto de instituicdes responsaveis
pela representacdo dos interesses dos diferentes grupos sociais como as escolas, igrejas,
partidos politicos, meios de comunicacdo e suas ideologias. Conforme a Teoria Ampliada do
Estado, este tem autonomia relativa e conforme as relac6es de forca, a sociedade civil institui
através dele politicas sociais e educacionais conquistadas, porém adequadas aos objetivos da
classe que o mesmo representa, ou seja, ao capital. Dessa forma o Estado acaba fazendo
algumas concessdes a sociedade civil e incorpora os discursos de reivindicacfes desta, porém
ndo deixa de beneficiar o sistema de producdo capitalista. Nessa perspectiva temos a
concepgdo de Estado educador, o qual se refere aos conflitos de interesse e por meio do
Estado Ampliado cumpre a funcdo educativa de permitir a organizacdo da cultura sob
determinada direcdo de classe. Ou seja, 0 Estado se torna educador ao conformar técnica e
eticamente as massas populares, adequando-as ao que é conveniente ao sistema de producdo
capitalista via “pedagogia da hegemonia”. Enquanto mantenedor propde uma educa¢do na
I6gica do capital, embora em algumas situacfes apresente um discurso revolucionario.

De acordo com Saviani (2008) o Estado, na formulacdo das politicas educacionais,
tende a trabalhar com o0s objetivos proclamados. Mas, quando se encaminha para a
operacionalizacdo, a qual envolve investimento financeiro, formacgdes continuadas dos
profissionais, subsidios quanto a recursos pedagdgicos, ocorrem limitacdes, explicitando
assim os objetivos reais, evidenciando as contradi¢cdes. Foi essa perspectiva que visualizamos
na reformulacédo curricular proposta pela Secretaria de Estado da Educagédo do Paran a partir
do ano de 2003, pois foi uma proposta que emanou do Estado, trazendo um discurso,
enquanto objetivos proclamados de mudancas, as quais seriam fundamentadas em uma
proposta materialista dialética. Mas, 0s objetivos reais foram se revelando com o passar de

uma década do inicio do processo de elaboracdo das DCEs.
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Por meio da pesquisa, foi possivel reconhecer que houve avangos quanto as politicas
publicas para a educacdo paranaense, pelo menos no que tange as proposi¢cdes em nivel
tedrico conceitual, como, por exemplo, quando é proposta, nesta politica educacional, a
educacdo publica enquanto uma possibilidade de emancipacdo e formacao critica dos sujeitos
nela envolvidos. Como meio para a sua efetivacdo, houve a opcdo por um curriculo
disciplinar, pela retomada do conteddo curricular, como objetivo maior do trabalho
educacional e ndo a pedagogia de projetos, contrapondo-se também a pedagogia de
competéncias. Outro avanco importante esta no fato do documento propor uma
fundamentacéo referente & Geografia Critica, voltada para filosofia da préxis. No entanto, o
processo que foi organizado para reformulacgdo curricular se mostrou com muitas limitacoes.
Entre elas, quando propde a reorganizacdo curricular baseada num processo de reorganizacéo
coletiva, com base no participacionismo, esta se mostrou insuficiente, tanto para a efetivacédo
proposta no metodo quanto para o conteudo.

Durante o processo de reorganizagdo, houve o diagndstico da presenca de diferentes
concepcdes, categorias e conceitos presentes nos textos preliminares das DCEs, o que resultou
numa revisdo e de certa forma em um recuo mesmo que velado, deste processo coletivo,
sendo direcionado para o processo de multiplicadores, contando com a participacdo de
consultores e avaliadores externos a SEED, com vistas a busca de uma unidade conceitual das
DCEs, as quais em virtude de seu processo inicial mostravam-se ecléticas. Embora houvesse
um discurso de construcdo coletiva, de antemdo havia, também, um politica propositiva, ou
seja, no que, o direcionamento curricular deveria se pautar. Tal direcionamento estava voltado
para um curriculo disciplinar, com base no materialismo historico-dialético. O processo de
construcdo coletiva proposto se mostrou mais como uma intencdo de promover a adesdo dos
docentes a nova politica publica apresentada pela SEED do que, necessariamente, uma
producdo que emanasse das discussdes proporcionadas nas formacbes continuadas pelos
professores.

Nossa inten¢do foi discorrer e na medida do possivel, analisar o método utilizado
nessa reforma curricular, bem como, no tipo de formacdo utilizada voltada para 0s
professores, com objetivo de efetivar na pratica a implementagdo dessa reforma curricular.
Embora tenha contado com a participagdo dos profissionais da educacdo, em partes do
processo, por meio de cursos de formagdo continuada, fundamentados por referenciais
tedricos que proporcionaram uma reflexdo sistematizada sobre a préatica educativa, superando

uma fase de formagdo continuada voltada para a motivacdo e sensibilizagéo, tal processo
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mostrou-se ainda insuficiente e sem continuidade na politica governamental, assumida,
posteriormente, por outro grupo gestor. Por outro lado, em muitos momentos considerados
como formacdo continuada, a exemplo dos grupos de estudos, da elaboracdo de Folhas e
OAC, os quais incentivavam o professor a ser um professor-pesquisador, ndo deram subsidios
para que essas pesquisas realmente se efetivassem, ndo de forma adequada, nem contribuiram
para compreensdo da proposta curricular, pois nem sempre o professor consegue ser
autodidata. Outra limitacdo no processo de multiplicadores, se refere a formacdo destinadas
somente as equipes pedagdgicas por meio das Jornadas Pedagogicas, iSsoO porque a
multiplicacdo ou a prética do que se estudou teoricamente nessas formagGes ndo ocorreu de
forma efetiva nas escolas. Outro aspecto importante € o fato de que, em todo esse processo de
elaboracdo didatico, a universidade, enquanto local de pesquisas, ndo foi envolvida, sendo que
elas poderiam contribuir.

Portanto, ao analisarmos o processo de construcdo das diretrizes, sdo perceptiveis as
limitacGes para implementar e consolidar as intengdes propostas, devido & auséncia de um
embasamento tedrico por parte dos professores sobre o que é proposto nas diretrizes, pautado
no materialismo historico-dialético.

Conforme relato da maioria dos professores entrevistados, embora tenham participado
do processo de formacéo continuada ofertado pela SEED (enquanto representante do Estado),
apresenta dificuldade em articular no Plano de Trabalho Docente os Contetidos Estruturantes,
Basicos e Especificos. Apontam, nesse ponto, uma limita¢do da orientacdo curricular, pois ha
auséncia de uma explicitacdo a partir do método do materialismo dialético, o qual o
documento propde que seja trabalhada a disciplina de Geografia, de qual é a relagdo entre o
universal, o particular e o singular, representados respectivamente pelo estruturante, basico e
especifico, facilitando, assim, a articulacdo entre forma e contedo. Para que essa articulacao
se efetive, é necessario que o professor tenha uma base tedrico-metodoldgica consistente,
sobretudo sobre o método do materialismo dialético, o que o processo de elaboracdo e
formacéo continuada que ocorreu de 2004 em diante, ndo deu conta.

O discurso de alguns professores entrevistados ndo é condizente com seus registros
nos Planos de Trabalhos Docentes, como por exemplo, quando afirmam que seguem a DCE,
no sentido de que organizam seus planos de aula conforme o que propde. Embora ocorram,
conforme constatado nos documentos analisados, esforcos por parte de alguns professores, a

efetivacdo desse direcionamento curricular em sua prética pedagdgica, esbarra na
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incompreensdo em alguns casos e em outras situacdes acaba permanecendo no que é mais
pratico, ou seja, a sequéncia do livro didatico.

Sendo assim, a proposta de organizagdo curricular apresentou pouca mudanca no que
tange aos objetivos de se ter uma escola publica de qualidade, que busca uma emancipacgéo
humana. Pois, para isso o Estado precisa dar um suporte para uma formacdo continuada
sistematizada, voltado para um embasamento tedrico-metodologico, ndo somente para uma
pratica utilitarista como geralmente ocorre. Ao contrario disso, estard propondo mudancas
nas politicas publicas educacionais que tem o objetivo de fazer com que a escola permaneca

como um meio de manutencgéo dos interesses do Estado capitalista.
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CARTA ENVIADA AOS PROFESSORES DA REDE ESTADUAL DE EDUCACAO DO
PARANA JUNTO COM A DIRETRIZ CURRICULAR ESTADUAL

ay - — e e e — S S T T — T

¥

e
~ GOVERNO DO PARANA | SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
**  Prezado(a) Professor(a):

Parabéns!! Vocé estd recebendo as Dirétrizes Curriculares
«ﬁ Estaduais de sua disciplina.
Esse material € fruto de um longo trabalho, coordenado pelo
Departamento de Educacdo Bdsica da Secretaria de Estado da
~_Educacdo que contou com a participagdo de todos os professores da
vreHe .estadual de ensino. Nele estdo os fundamentos tedricos e

#~nietodolégicos que orientam o ensino da sua disciplina, além do quadro

4

' [ e contetdos bdsicos a serem trabalhados nos anos finais do Ensino

§ 1

¢ \."-Funddmental e no Ensino Médio.

As discussdes curriculares que nos possibilitaram chegar a esse
texto ocorreram desde 2003 e retomaram a importéncia da funcdo
social da escola e o papel dos contetidos disciplinares na formacdo do
nosso aluno. Houve muita dedicagdo e envolvimento para chegarmos

ao texto que agora publicamos oficialmente.

Agora as Diretrizes Curriculares Estaduais estdo em suas mdos.
Vocé foi participe do processo de sua construcdo. Use-as com

profissionalismo e faca valer sua condicdo de sujeito epistémico.

sl

YvelisefFreitas de Souza Arco - Verde
Secretaria de Estado da Educagdo
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TABELA DE CONTEUDOS BASICOS PRESENTES NOS ANEXOS DA DCE DE
GEOGRAFIA

GEOGRAFIA

ENSINO FUNDAMENTAL 52 SERIE/6°ANO

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS
BASICOS

ABORDAGEM
TEORICO-
METODOLOGICA

AVALIACAO

Dimensao
econdmica do
espaco geografico

Dimensao politica
do espaco
geografico

Dimensao cultural
e demogréfica do
espaco geogréfico

Dimensao
socioambiental do
espaco geografico

Formacao e
transformacao das
paisagens naturais e
culturais.

Dindmica da natureza
e sua alteragao

pelo emprego

de tecnologias

de exploracéo e
producao.

A formacao, localizacéo,
exploracao e
utilizacao dos
recursos naturais.

A distribuicao
espacial das
atividades produtivas
e a (re)organizacao
do espaco
geografico.

As relagoes entre
campo e a cidade na
sociedade capitalista.

A transformacao
demogréfica, a
distribuicao espacial
e os indicadores
estatisticos da
populacao.

A mobilidade
populacional e

as manifestacoes
socioespaciais da
diversidade cultural.

As diversas
regionalizacdes do
espaco geogréafico.

Os contelidos
estruturantes deverao
fundamentar a abordagem
dos contetidos basicos.

Os conceitos fundamentais
da Geografia - paisagem,
lugar, regido, territério,
natureza e sociedade —
serao apresentados numa
perspectiva critica.

A compreensao do objeto
da Geografia - espaco

geografico — ¢ a finalidade
do ensino dessa disciplina.

As categorias de anélise
da Geografia, as relagdes
Sociedade-Natureza e as
relagdes Espaco-Temporais
sao fundamentais para

a compreensao dos
contetidos.

As realidades local e
paranaense deverao ser
consideradas, sempre que
possivel.

Os contetdos devem ser
espacializados e tratados
em diferentes escalas
geograficas, com uso da
linguagem cartogréfica

- signos, escala e
orientacao.

As culturas afro-brasileira
e indigena deverao

ser consideradas no
desenvolvimento dos
contetidos, bem como a
Educacdo Ambiental.

Espera-se que o aluno:

* Reconhega o processo de
formacgao e transformacao das
paisagens geograficas.

= Entenda que 0 espaco
geografico é composto pela
materialidade (natural e
técnica) e pelas acdes sociais,
econdmicas, culturais e politicas.
¢ Localize-se e oriente-se

no espaco através da leitura
cartografica.

* Identifique as formas de
apropriagao da natureza,

a partir do trabalho e suas
consequéncias econdmicas,
socioambientais e politicas.

* Entenda o processo de
transformacao de recursos
naturais em fontes de energia.
* Forme e signifique os
conceitos de paisagem, lugar,
regido, territorio, natureza e
sociedade.

= Identifique as relacdes
existentes entre o espaco urbano
e rural: questoes econdémicas,
ambientais, politicas, culturais,
movimentos demograficos,
atividades produtivas.

¢ Entenda a transformacao

e a distribuicao espacial da
populagao, como resultado de
fatores histéricos, naturais e
econdémicos.

* Entenda o significado dos
indicadores demograficos
refletindo a organizacao
espacial.

* Identifique as manifestacbes
espaciais dos diferentes grupos
culturais.

* Reconheca as diferentes
formas de regionalizacdo do
espaco geografico.
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CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

ABORDAGEM
TEORICO-
METODOLOGICA

AVALIACAO

Dimensao
econdémica do
espaco geografico

Dimensao politica
do espaco
geografico

Dimensao cultural
e demografica do
espaco geogréfico

Dimensao
socioambiental do
espaco geografico

A formacao, mobilidade
das fronteiras e a
reconfiguracao do
territorio brasileiro.

A dindmica da natureza
e sua alteracao pelo
emprego de tecnologias
de exploracao e
producao.

As diversas
regionalizacdes do espaco
brasileiro.

As manifestacoes
socioespaciais da
diversidade cultural.

A transformacao
demogrifica, a
distribuicao espacial e os
indicadores estatisticos da
populacao.

Movimentos migratdrios e
suas motivagoes.

O espaco rural e a
modernizacao da
agricultura.

A formacéo, o
crescimento das cidades,
a dinédmica dos espacos
urbanos e a urbanizacao.

A distribuicao espacial das
atividades produtivas, a
(re)organizacao do espaco
geografico.

A circulacao de mao-de-
obra, das mercadorias e
das informacoes.

Os contelidos
estruturantes deverao
fundamentar a
abordagem dos
contetidos basicos.

Os conceitos
fundamentais da
Geografia - paisagem,
lugar, regiao,
territorio, natureza

e sociedade — serao
apresentados numa
perspectiva critica.

A compreensao do
objeto da Geografia -
espaco geografico — é
a finalidade do ensino
dessa disciplina.

As categorias de
andlise da Geografia,
as relacoes Sociedade-
Natureza e as relagoes
Espaco-Temporal, sao
fundamentais para

a compreensao dos
contetidos.

As realidades local e
paranaense deverao
ser consideradas

sempre que possivel.

Os contetidos devem
ser espacializados

e tratados em
diferentes escalas
geograficas com

uso da linguagem
cartografica — signos,
escala e orientacao.

As culturas afro-
brasileira e indigena
deverao ser
consideradas no
desenvolvimento
dos contetidos, bem
como a Educacao
Ambiental.

Espera-se que o aluno:

* Aproprie-se dos conceitos de regiao,
territério, paisagem, natureza, sociedade e
lugar. )

* Localize-se e oriente-se no territorio
brasileiro, utilizando a linguagem
cartografica.

* Identifique o processo de formacao do
territdrio brasileiro e as diferentes formas
de regionalizacao do espaco geogréfico.
* Entenda o processo de formacao das
fronteiras agricolas e a apropriacdo do
territério.

* Entenda o espaco brasileiro dentro do
contexto mundial, compreendendo suas
relacbes econdmicas, culturais e politicas
com outros paises.

* Verifique o aproveitamento econémico
das bacias hidrogréficas e do relevo.

* Identifique as areas de protecao
ambiental e sua importancia para a
preservacao dos recursos naturais.

= Identifique a diversidade cultural

e regional no Brasil construida pelos
diferentes povos.

* Compreenda o processo de crescimento
da populacao e sua mobilidade no
territério.

* Relacione as migracées e a ocupacéao do
territério brasileiro.

* Identifique a importancia dos fatores
naturais e o uso de novas tecnologias na
agropecuaria brasileira.

* Estabeleca relacdes entre a estrutura
fundiéria e os movimentos sociais no campo.
* Entenda o processo de formacéo e
localizacao dos microterritdrios urbanos.

* Compreenda como a industrializacao
influenciou o processo de urbanizacao
brasileira.

* Entenda o processo de transformacao
das paisagens brasileiras, levando em
consideracdo as formas de ocupacao, as
atividades econémicas desenvolvidas, a
dinamica populacional e a diversidade
cultural.

* Entenda como a industrializacao acelerou
a exploracdo dos elementos da natureza e
trouxe consequéncias ambientais.

* Estabelega relacao entre o uso de
tecnologias nas diferentes atividades
econdmicas e as consequentes mudancas
nas relacdes socio-espaciais e ambientais.
* Reconheca a configuragao do espaco de
circulacao de mao-de-obra, mercadorias

e sua relacdo com os espacos produtivos
brasileiros.
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. ABORDAGEM
T ; ; ) 7
§ IEVUDOS CONTEUDOS BASICOS TEORICO- AVALIACAO
ESTRUTURANTES METODOLOGICA 3

Os contetidos Espera-se que o aluno:

estruturantes deverao
P — fundamentar a « Forme e signifique os conceitos de

. i abordagem dos regiao, territério, paisagem, natureza,
ree%opéaflilczggoes do espago contelidos basicos. sociedade e lugar.
geog ’ « Identifique a configuragao socioespacial
. - Os conceitos da América por meio da leitura dos mapas,

ﬁafsoggigzi?;?gglhdade fundamentais da graficos, tabelas e imagens.
reconfiquracio:dos Geografia - paisagem, | * Diferencie as formas de regionalizagéo do
P gurag : lugar, regiao, Continente Americano nos diversos critérios
erritrios do continente |, i Sotad
St ey erritorio, natureza adotados. i

e sociedade - serao + Compreenda o processo de formagéo,

: apresentados numa transformacao e diferenciacdo das
tAe:\r(izc‘cl’)arig;dsimr?nit?éiléigs perspectiva critica. paisagens mundiais.
& Bl do%sta do + Compreenda a formagao dos territérios
pap ' A compreensao do e a reconfiguracdo das fronteiras do

objeto da Geografia - | Continente Americano.
espaco geografico — é | * Reconhega a constituicdo dos blocos
a finalidade do ensino | econémicos, considerando a influéncia

O comércio em
suas implicagdes
socioespaciais.

dessa disciplina. politica e econémica na regionalizagao do
: & = Continente Americano.
A da - : T : .
Diffiehsao d ec_g;urllaagjg ps piT:‘Io As categorias de « |dentifique as diferentes paisagens e
Gk ! : ’ i i C nda su raca ica no
SCONBIicENS dvemercadoraseilis analise da Geografia, ompreenda sua exploragdo econémica

as relacoes Sociedade- | continente Americano.
Natureza e as relacdes | * Reconhega a importéancia da rede de
Espaco-Temporal, sdo | transporte, comunicagao e circulagdo das

espaco geografico | informacdes.

Dimensao politica | A distribuigao espacial das

do espaco atividades produtivas, a fundamentais para mercadorias , pessoas e informagées na
s g ' a compreensdo dos economia regional.
eogréfico re)organizacao do espago : - ;
9eog (gengr%fico E PaSO | contetidos. « Entenda como as atividades produtivas

interferem na organizagao espacial e nas
As realidades local e questdes ambientais.

paranaense deverao * Estabeleca a relagdo entre o processo de
ser consideradas industrializacdo e a urbanizagao.

sempre que possivel. | * Compreenda as inovagbes tecnoldégicas,
sua relacdo com as atividades produtivas
Os contetidos devem | industriais e agricolas e suas consequéncias

Dimens&o cultural
e demogréfica do | As relagdes entre o campo
espaco geogréfico | e a cidade na sociedade
capitalista.

Dimensao
socioambiental do | O espaco rural e a
espaco geografico | modernizagéo da

. ser espacializados ambientais e sociais.
agricultura. ; icae oo
e tratados em = Entenda o processo de industrializagao
4 diferentes escala a uari u a
A transformacao fe 1tes escalas e a produgao agropecuaria em sua relagao
demogrfica, a geogréaficas com com a apropriacdo dos recursos naturais.

T . uso da linguagem  Reconheca e analise os diferentes
distribuicao espacial e os cartogréfica - indicadores demograficos e suas
indicadores estatisticos da | <2 -9 (gt Sin Ograrico:

h signos,escala e implicagdes socioespaciais.
populacéo. 3 2 ; ’
orientacao. « Compreenda os fatores que influenciam
' bili d :
Beodimatias na mo !llgade a .populagao esua
migratérios e suas As culturas afro- distribuicdo espacial.
motivacSes brasileira e indigena * Reconheca as configuragbes espaciais
OSS: deverao ser dos diferentes grupos étnicos americanos
. - nsi n anifestaco rai seus
As manifestaces consideradas no em suas m .lfes agoes culturais e em seu
sociainaslsis da desenvolvimento conflitos étnicos e politicos.
diversti)iade cultural dos conteddos, bem « Compreenda a formagdo, localizagao
’ como a Educacao e importancia estratégica dos recursos
Ambiental. naturais para a sociedade contemporanea.

Formacao, localizacao,
exploragao e utilizacao
dos recursos naturais.

» Relacione as questdes ambientais com
a utilizacdo dos recursos naturais no
Continente Americano.
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I CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

Dimensao
econdmica do
espago geogréfico

Dimensao politica
do espaco
geografico

Dimensao cultural
e demogréfica do
espaco geografico

Dimensao
socioambiental do
espaco geogréafico

CONTEUDOS BASICOS

As diversas regionalizacdes
do espaco geogréfico.

A nova ordem mundial, os
territérios supranacionais e
0 papel do Estado.

A revolugéo tecnico-
cientifico-informacional e
0S NOVOs arranjos no espaco
da producao.

O comércio mundial e as
implicacées socioespaciais.

A formacéo, mobilidade
das fronteiras e a
reconfiguracio dos
territorios.

A transformacao
demogréfica, a distribuicio
espacial e os indicadores
estatisticos da populacéo.

As manifestacées
socioespaciais da
diversidade cultural.

Os movimentos migratérios
mundiais e suas
motivacées.

A distribuicdo das
atividades produtivas, a
transformacso da paisagem
e a (re)organizacao do
espaco geografico.

A dindmica da natureza

€ sua alteracao pelo
emprego de tecnologias de
exploracio e producao.

O espaco em rede:

produgao, transporte e
comunicages na atual
configuracao territorial.

ABORDAGEM
TEORICO-
METODOLOGICA

Os contetidos
estruturantes
deverdo fundamentar
a abordagem dos
contelidos bésicos.

Os conceitos
fundamentais

da Geografia -
paisagem, lugar,
regiao, territério,
natureza e sociedade
— serdo apresentados
numa perspectiva
critica.

A compreensio do
objeto da Geografia
— éspaco geografico
- é a finalidade

do ensino dessa
disciplina.

As categorias de
andlise da Geografia,
as relagoes
Sociedade-Natureza
e as relaces Espaco-
Temporal, sao
fundamentais para

a compreensio dos
conteldos.

As realidades local e
paranaense deverao
ser consideradas

sempre que possivel.

Os contetidos devem
ser espacializados

e tratados em
diferentes escalas
geogréficas com

uso da linguagem
cartogréfica -
signos,escala e
orientacao.

As culturas afro-
brasileira e indigena
deverao ser
consideradas no
desenvolvimento
dos contelidos, bem
como a Educagao
Ambiental.

AVALIACAO

Espera-se que o aluno:

* Forme e signifique os conceitos geograficos
de lugar, territério, natureza, sociedades,
regiao e paisagem.

* Identifique a configuracio socioespacial
mundial por meio da leitura dos mapas,
graficos, tabelas e imagens.

* Reconheca a constituicao dos blocos
econémicos considerando a influéncia politica
e econémica na regionalizacdo mundial.

* Compreenda a atual configuracao do
espaco mundial em suas implicacées sociais,
econémicas e politicas.

* Entenda as relacées entre paises e regices
Nno processo de mundializacao.

* Compreenda que os espagos estao inseridos
numa ordem econdmica e politica global, mas
também apresentam particularidades.

* Relacione as diferentes formas de
apropriacdo espacial com a diversidade
cultural.

* Compreenda como ocorreram os problemas
sociais e as mudangas demogréaficas geradas
No processo de industrializacao.

* Identifique os conflitos étnicos e
separatistas e suas consequéncias no espaco
geogréfico.

* Entenda a importancia econdmica, politica
e cultural do comércio mundial.

¢ Identifique as implicacées socioespaciais

na atuacéo das organizagdes econémicas
internacionais.

* Reconheca a reconfiguracdo das fronteiras e
a formacao de novos territgrios nacionais.

* Faca a leitura dos indicadores sociais

€ econémicos e compreenda a desigual
distribuicdo de renda.

* Identifique a estrutura da populacao
mundial e relacione com as politicas
demogréficas adotadas nos diferentes
espacos.

* Reconheca as motiva¢ées dos fluxos
migratérios mundiais.

* Relacione o desenvolvimento das inovacées
tecnolégicas nas atividades produtivas.

* Entenda as consequéncias ambientais
geradas pelas atividades produtivas.

* Analise as transformacdes na dinamica

da natureza decorrentes do emprego de
tecnologias de exploracao e producdo.

* Reconheca a importancia estratégica

dos recursos naturais para as atividades
produtivas.

* Compreenda o processo de transformacéo
dos recursos naturais em fontes de energia.

* Entenda a importancia das redes de
transporte e comunicagdo no desenvolvimento
das atividades produtivas,

T ———
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Dimensao
econdmica do
espaco geografico

Dimenséo politica
do espaco
geografico

Dimensao cultural
e demografica do
espaco geografico

Dimensao
sociambiental do
espaco geografico

A formacao e
transformacao das
paisagens.

A dindmica da natureza

e sua alteracdo pelo

emprego de tecnologias

de exploragao e
producao.

A distribuicao espacial

das atividades produtivas

e a (re)organizagao do
espaco geogréfico.

A formacao, localizacao,

exploracao e utilizagao
dos recursos naturais.

A revolucao técnico-
cientifica-informacional
€ 0S NOoVOos arranjos no
espaco da producao.

O espaco rural e a
modernizacdo da
agricultura.

O espaco em rede:
producdo, transporte e
comunicacao na atual
configuracao territorial.

A circulacéo de mao-
de-obra, do capital,
das mercadorias e das
informacoes.

Formacao, mobilidade
das fronteiras e a
reconfiguracao dos
territorios.

As relagdes entre o
campo e a cidade na
sociedade capitalista.

A formacao, o

crescimento das cidades, | Ambiental. na transformacéao do espaco geografico. |
a dindmica dos espacos * Analise as novas tecnologias na producao |
urbanos e a urbanizacdo industrial e agropecuéria como fator de
recente. transformacao do espaco.
* Identifique a concentracao fundiaria
resultante do sistema produtivo
agropecudrio modernoi

Os contetidos
estruturantes deverao
fundamentar a
abordagem dos
contetdos basicos.

Os conceitos
fundamentais da
Geografia - paisagem,
lugar, regiao,
territério, natureza

e sociedade ~ serao
apresentados numa
perspectiva critica.

A compreensédo do
objeto da Geografia -
espaco geografico — é
a finalidade do ensino
dessa disciplina.

As categorias de
analise da Geografia,
as relacoes Sociedade-
Natureza e as relacoes
Espago-Temporal, sao
fundamentais para

a compreensao dos
contetdos.

As realidades local e
paranaense deverao
ser consideradas

sempre que possivel.

Os contelidos devem
ser espacializados

e tratados em
diferentes escalas
geograficas com

uso da linguagem
cartografica - signos,
escala e orientacao.

As culturas afro-
brasileira e indigena
deverao ser
consideradas no
desenvolvimento
dos contelidos, bem
como a Educagao

Espera-se que o aluno:

= Aproprie-se dos conceitos de regiao,
sociedade, territdrio, paisagem, natureza e
lugar.

* Faca a leitura do espaco através dos ‘
instrumentos da cartografia - mapas, <
tabelas, graficos e imagens. j
* Compreenda a formacao natural e '
transformacéo das diferentes paisagens
pela acdo humana e sua utilizacdo em
diferentes escalas na sociedade capitalista.
¢ Analise a importancia dos recursos
naturais nas atividades produtivas.

* Compreenda o uso da tecnologia na
alteracdo da dinamica da naturezaenas |
atividades produtivas em sua espacialidade. §
* Estabeleca relacdo entre a exploracao
dos recursos naturais e o uso de fontes de
energia na sociedade industrializada.

¢ Identifique os problemas ambientais
globais decorrentes da forma de exploracéo |
e uso dos recursos naturais. |
¢ Evidencie a importéncia das atividades
extrativistas para a producao de matérias-
primas e a organizacao espacial.

* Reconheca as influéncias das
manifestacoes culturais dos diferentes
grupos étnicos no processo de
configuracdo do espaco geogréfico.

¢ Compreenda as acOes internacionais de
protecao aos recursos naturais frente a sua
importancia estratégica.

* Compreenda o processo de formagao
dos recursos minerais e sua importancia
politica, estratégica e econdmica.

* Reconheca a influéncia dos avancos |
tecnoldgicos na distribuicao das atividades |
produtivas, nos deslocamentos de |
populacdo e na distribuicdo da populacao. ||
¢ Compreenda a importancia da revolucdo
técnico-cientifica informacional e sua
relacdo com os espacos de producao,
circulacdo de mercadorias e nas formas de
consumo. I
« Entenda como as guerras fiscais atuam ||
na reorganizacao espacial das regides onde §|
as industrias se instalam. ]
¢ Compreenda a importancia da
tecnologia na producao econdémica, nas
comunicacoes, nas relacoes de trabalho e
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ROTEIRO DA ENTREVISTA REALIZADA COM PROFESSORES

1. Ha& quanto tempo é professor (a) da rede puablica estadual de ensino do Parana e qual seu
vinculo empregaticio?

2.As DCEs foram elaboradas pela SEED de 2004 a 2008 num processo que envolveu os
professores da rede estadual (Simpdsios estaduais, encontros descentralizados, DEB Itinerante). O
(@) professor(a) participou em algum momento deste processo? Descreva como foi esta
participacéo.

3.Enquanto proposta de formacdo continuada e prevendo a implementacdo das DCEs, a SEED
propiciou a producdo do Folhas, OAC (Objetos de Aprendizagem Colaborativa), semanas
pedagdgicas, DEB e NRE lItinerante e grupos de estudos. Essas a¢fes foram suficientes para dar
embasamento para o professor(a) quanto ao entendimento e aplicabilidade da DCE em sua préatica
pedagogica?

4.0(a) professor(a) leu a Diretriz Curricular Estadual na integra? Em caso positivo, compreendeu
a mesma?

5. Com relacdo aos conteudos estruturantes, basicos e especificos e sua aplicacdo no Plano de
Trabalho Docente:

a) A formacdo/orientacdo que vocé recebeu do Estado, através da SEED, Ndcleo Regional de
Educagdo e equipe pedagogica, deu base para compreender e utilizar esses conteudos no
planejamento e em suas aulas? Em caso afirmativo, de que forma ocorreu essa formagao?

b) Nas suas aulas prefere utilizar a DCE ou livro didatico como referencial da organizacdo de seus
contetdos? Por qué?

¢) Qual sua opinido sobre a DCE?



