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TITULO: OLHAR ATENTO PARA A EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DO CAMPO

RESUMO

Esta dissertagdo apresenta aspectos sobre a Educagdo Ambiental praticada nas Escolas do
Campo. O objetivo principal foi compreender o que caracteriza a Educagdo Ambiental na
pratica pedagdgica na instituicdo escolar do campo. Séo 45 Escolas do Campo pertencentes
ao Nuacleo Regional de Educacdo de Francisco Beltrdo — PR, sendo que destas, 25
participaram na pesquisa. Os sujeitos dessa pesquisa foram 132 professores que trabalham
com as disciplinas escolares. Destes, foram entrevistados 5 (cinco) professores que
trabalham a disciplina de Geografia. Os instrumentos de coleta de dados foram: os Projetos
Politicos Pedagodgicos das Escolas do Campo; questionarios com perguntas abertas e
fechadas, entrevistas semi - estruturadas, dirigidas aos professores. Dentre os autores
utilizados podemos citar Leff, Loureiro, Lima, Carvalho, Layrargues, Briger, Caldart, Arroyo,
Saviani, Franscichett, Fazenda, Callai e Sacristdn, entre outros. Verificou-se que nas
Escolas do Campo, ocorre Educacdo Ambiental, porém sem a observancia das Diretrizes
Curriculares do Campo do estado do Parana, que propde ao professor que tome como
ponto de partida para a pratica pedagdgica o lugar de vida do sujeito do campo, a sua
realidade local, considerando suas experiéncias. Partindo destas premissas a pratica
pedagogica da Escola do Campo ndo se aproxima da abordagem socioambiental, que
considera as questdes sociais e ambientais. A pesquisa mostrou que os professores que
atuam na Escola do Campo trabalham com Educacdo Ambiental, porém fortemente
influenciados pela metodologia convencional, com praticas conservadoras Pragmaticas.
Buscam respostas pontuais, sem relacdo com a dimensao complexa da probleméatica, sem
um olhar atento para a perspectiva da realidade da Escola do Campo.

Palavras- chave: Educacdo Ambiental; Escola do Campo; Praticas Pedagdgicas.



TITLE: WATCHFUL EYE FOR THE ENVIRONMENTAL EDUCATION AT RURAL
SCHOOLS

ABSTRACT

This dissertation presents aspects about the environmental education performed at rural
schools. The main goal was to comprehend what characterises the environmental education
on the pedagogical practice at the rural school institution. There are 45 rural schools which
belong to the Regional Education Hub of Francisco Beltrdo — PR, of which 25 participated on
the research. The subjects of this research were 132 teachers who work with school
subjects. Out of these, there were five geography teachers. The instruments of the data
collection were: the Pedagogical Political Projects of Rural Schools; survey with open and
closed-ended questions, semi-structured interviews directed to the teachers. Among the
others authors used we can mention Leff, Loureiro, Lima, Carvalho, Layrargues, Briger,
Caldart, Arroyo, Saviani, Franscichett, Fazenda, Callai e Sacristan, and others. It was found
that at rural schools there is environmental education, however without the compliance of the
Curricular Rural Policy of the Parana state, that offers that the teacher take it as a starting
point for the pedagogical practice the rural subject's place of life and his local reality,
considering his experiences. Going from these premises, the pedagogical practice of the
rural school does not come close to the socioenvironmental approach, that takes into
account social and environmental questions. The research revealed that teachers who act on
rural schools work with environmental education, however stongly influenced by the
conventional metodology, with pragmatic conservative practices. They search for ponctual
answers, without any relation to the complex dimension of the issue, without an watchful eye
for the perspective of the rural school reality.

Key words: Environmental education; Rural school; Pedagogical practices.
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INTRODUCAO

A melhor maneira que a gente tem de
fazer possivel amanhd alguma coisa
que ndo é possivel de ser feita hoje, é
fazer hoje aquilo que hoje pode ser
feito. Mas se eu ndo fizer hoje o que
hoje pode ser feito e tentar fazer hoje o
gue hoje ndo pode ser feito, dificilmente
eu faco amanhd o que hoje também
ndo pude fazer.

(FREIRE, 2002)

A tematica desta pesquisa ndo foi gerada como produto de um ‘modismo’
decorrente dos apelos midiaticos, ou de marketing ambientalista que apregoam a
necessidade de salvar o planeta. Ela decorre, especialmente, dos anos de atuacao
como professora em escolas em &reas rurais, e da disciplina escolar de Geografia
no Ensino Fundamental e no Ensino Médio da rede de Educacdo do Estado do
Parana.

Ao ingressar no Mestrado da Universidade Estadual do Oeste do Parana,
motivada pela necessidade e pela importancia em investigar a Educacdo Ambiental
no ambito da Escola do Campo, percebemos a caréncia de aprofundamento de tais
guestdes e da busca de possiveis respostas para a Educacdo Ambiental na pratica
pedagdgica das Escolas do Campo do Nucleo Regional de Educacdo de Francisco
Beltrdo- PR.

A presente investigacao traz uma abordagem ainda pouco explorada na area.
Tem o objetivo de compreender os aspectos que caracterizam a Educacao
Ambiental na pratica pedagdgica na instituicdo escolar do campo. Atende a
necessidade de compreender qual Educacdo Ambiental é realizada na Escola do
Campo baseada nos contetdos e na metodologia adotada pelos professores.

Apesar da crescente tendéncia em reconhecer a Educacdo Ambiental como
alternativa emancipatéria e transformadora da sociedade, ainda é uma tematica
recente no meio escolar. Para muitos professores € um assunto pouco conhecido e

explorado. Tem aparecido nas escolas a partir de varias concep¢des, de acordo com



12

a percepcao de mundo do professor, da sua postura politica pedagdgica e de acordo
com sua fundamentagéo tedrica ideologica.

Assim como a Educacdo Ambiental, a historia da Escola do Campo também é
recente. A Escola do Campo sO foi percebida, juridica e educacionalmente, ha
poucas décadas. Até entdo, as discussdes ressaltavam questdes relacionadas a
Educacdo Rural para indicar a educacdo que advinha em escolas onde eram
frequentadas por filhos de agricultores. Os debates que surgiram a partir da década
de 1990, defendem um novo paradigma numa nova visdo da producdo do
conhecimento cientifico, assim debates sobre identidade revelou no cenario social,
diversas figuras antes ndo notadas ou nao valorizadas, como é o caso das pessoas
gue vivem no e do campo.

No estado do Parana a Escola do Campo toma evidéncia a partir da ultima
década com a mudanga de nomenclatura das escolas nas areas rurais para escolas
‘do’ campo.

Tanto a Educacdo Ambiental, como a Educacdo do Campo, tem objetos em
comum: o sujeito e o seu ambiente. Associada a esta conceituacdo esta a pratica
pedagdgica da Educacao Ambiental cuja determinacéo é de que a mesma se efetive
como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal, expressando, principalmente por parte do poder
legislativo, a compreensao de que a Educacdo Ambiental é obrigatéria, de suma
importancia para a melhoria da qualidade ambiental no pais.

Desta forma, a Educacdo Ambiental na Escola do Campo pressupbe a
necessidade de conhecermos os saberes da pratica ou da experiéncia dos
professores, de entender como eles produzem o contexto de seu trabalho
pedagogico, e responder quais conteudos especificos relacionados aos saberes dos
povos do campo estdo contemplados na Educacdo Ambiental praticada nessas
escolas.

Para isso, este trabalho estd composto por trés capitulos. O primeiro
denominado de ‘Principios Orientadores da Educacdo Ambiental’, tem por objetivo
apresentar o processo histérico e formativo da Educacdo Ambiental, pautado na sua
trajetéria mundial, nacional e no estado do Parana. Busca a compreensédo da sua
constituicdo e institucionalizagdo, conforme o0s documentos oficiais para essa
pratica, bem como as bases de pensamento que permeiam a sua narrativa. Explana

sobre a histéria e surgimento da Educacdo do Campo, suas diretrizes e
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pressupostos, com base em alguns autores como Loureiro (2006), (2004); Dias
(2004); Leff (2006); Lima (1999); Carvalho (1991); Caldart (2002), (2005), (2010);
Molina (2005); Layrargues (2004); Herculano (2002); Sorrentino (2005); Acselrad
(2000); Hall e Day (2009); Sabagh (2011); Branddo (2005); além dos documentos
oficiais da Educacdo Ambiental e Educacao do Campo.

O segundo capitulo tem por titulo ‘A Educagdo Ambiental nas Escolas do
Campo no Nucleo Regional de Francisco Beltrao/ PR’, apresenta as caracteristicas
das Escolas do Campo, a metodologia adotada e sua trajetoria. Apresenta dados da
pesquisa relacionados aos professores das Escolas do Campo, assim como das
praticas em Educagdo Ambiental, produzidas no &ambito escolar, suas
especificidades e particularidades, e como se apresenta a Educacdo Ambiental nas
Propostas Pedagodgicas dessas escolas. Para a verificacdo dessas praticas
pedagdgicas da Educacdo Ambiental na Escola do Campo, foram enviados
questionarios, via malote do Nucleo Regional de Educacédo, para as 45 Escolas do
Campo. Sendo que destas, 25 retornaram e participaram da pesquisa. Os sujeitos
foram 132 professores. A pesquisa com enfoque qualitativo, baseada nos
instrumentos de coleta e analise de dados realizados por meio de questionario, e
dos Projetos Politicos Pedagdgicos dessas escolas. Esse capitulo est4 construido,
com base na analise de aspectos que caracterizam a Educacao Ambiental na pratica
pedagogica das Escolas do Campo, sua base tedrica estd nos autores: Loureiro
(2002), (2004), (2006), (2007); Lima (2005), (2011); e Layrargues (2001), (2002),
(2011) com a abordagem critica, transformadora e emancipatéria da Educacgdo
Ambiental. Loureiro (2002), (2007); Guimaraes (2004), (2005); Bruger (1993); Sauvé
(1997) com o posicionamento politico na Educacdo Ambiental; Caldart (2002) e
Arroyo (2007) para referenciar a Escola do Campo; Carvalho (2014), (2001);
Layrargues (2002) e Leff (2001) retratando a Educagdo Ambiental critica,
transformadora e emancipatoria; Saviani (2005) sobre a Pedagogia Histérico Critica;
ainda Sacristan (2000); Veiga (1995); Neves (2002); Tozoni-Reis (2006) sobre os
Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas.

O terceiro capitulo tem por titulo: Educacdo Ambiental nas praticas
pedagogicas da Escola do Campo. Trata sobre os conteudos e metodologia da
Educacdo Ambiental, relacionados & Escola do Campo, com um olhar mais atento a
disciplina de Geografia. Nele consta dados dos questionarios e da entrevista

semiestruturada dirigida aos professores de Geografia.
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Entrevistamos no ano de 2016, 5 (cinco) professores da disciplina de
Geografia, escolhidos de forma aleatéria de cinco municipios que compdes o Nucleo
Regional de Educacdo de Francisco Beltrdo- PR. O referencial tedrico sdo as
Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo, da Educacédo Basica da disciplina de
Geografia e de Educacdo Ambiental do estado do Parang; e autores como:
Franscichett (2005) e Fazenda (1993) que tratam sobre a interdisciplinaridade;
Saviani (1996), Loureiro (2009) sobre a consciéncia filosofica e as mudancas
sociais; Caldart (2004), (2010); Callai (2001) sobre o lugar de vivéncia; Bakhtin
(2004) sobre ideologia; Spoésito (2002) sobre o Livro Didatico; Arroyo (2011);
Cavalcanti (2001), (2012); Pontuschka (2007); Kaercher (1999); Tardif (2002);
Diegues (2001); Cavalcanti (2012), (2001) que tratam da Geografia e sua praxis.



| - PRINCIPIOS ORIENTADORES DA EDUCACAO AMBIENTAL

[...] utépico ndo é o irrealizavel; a utopia

ndo € o idealismo, é a dialetizacdo dos
atos de denunciar e anunciar, o ato de
denunciar a estrutura desumanizante. Por
essa razdo a utopia €é também
compromisso historico.

(FREIRE, 2002)

1.1 Historicizando a Educacdo Ambiental a partir da década de 1970

As questdes relacionadas a problematica ambiental, a expansdo econémica e
crescimento industrial comecgaram a se evidenciarem no século XX, nas décadas de
1950 e, especialmente, no final de 1960, quando surgem questionamentos sobre
a irracionalidade econdmica e tecnolégica com mudancas socioambientais globais
que alteraram as condicdes de sustentabilidade do planeta, de tal maneira,
denominada de “uma crise de civilizagao” (LEFF, 2006, p. 59).

De acordo com Dias (2004), a preocupacdo com a problematica ambiental se
acentua com a ocorréncia de episddios ambientais graves como, por exemplo, a
contaminacdo do ar em Londres e Nova York, os casos de intoxicagdo com mercurio
em Minamata e Niigata, a diminuicdo da vida aquatica em Grande Lagos norte-
americano; a morte de aves provocada pelos efeitos do DDT (Dicloro Difenil
Tricloroetano) e outros pesticidas; e a contaminacdo do mar em grande escala na
costa inglesa, causada pelo naufragio do petroleiro Torrou Canyon, em 1966.

Outro fato relevante foi a divulgacdo do relatério 'Os Limites do Crescimento'
do Clube de Roma em 1972. Essa organizacdo nao governamental € uma das mais
influentes e conceituadas do mundo. Fundado em abril de 1968, com um pequeno
grupo de 30 profissionais, dentre eles empresarios, diplomatas, cientistas,
educadores, humanistas, economistas e altos funcionarios governamentais de dez
paises e liderados por Dennis L. Meadows reuniram-se em Roma na ltalia para
tratar de assuntos relacionados ao uso indiscriminado dos recursos naturais no
mundo e do meio ambiente analisando a situacdo mundial e apresentar previsoes e

solugdes para o futuro. Encomendaram um relatério a um grupo de cientistas do
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Instituto de tecnologia de Massachusetts, abordando temas relacionados ao meio
ambiente e aos recursos naturais. Esse foi o primeiro relatério dessa organizacao e,
rapidamente se tornou um sucesso de vendas. Apresentou como principais
conclusbes a ameaca do esgotamento dos recursos haturais, crescimento
populacional e a degradacdo ambiental irreversivel.

O relatério foi o resultado de estudos e pesquisas por especialistas e
apresentado no chamado Clube de Roma, serviu de alerta a humanidade. Seu
objetivo era calcular o tempo de duracdo dos principais recursos naturais baseados
no crescimento da civilizacdo e seu padrdao de consumo. Este estudo simulou a
interacdo do homem e o meio ambiente, levando em consideragdo o aumento
populacional e o esgotamento dos recursos naturais.

O modelo mostrava essencialmente, segundo Hall e Day (2009), que o
crescimento populacional exponencial, associado ao correspondente uso de
recursos naturais, agregado ao esgotamento desses recursos e a poluicao gerada,
levaria a um sério declinio na qualidade material da vida humana, e na reducéo no
préprio tamanho da populacéo global por volta do ano de 2050.

Foram vendidos mais de 12 milhdes de exemplares do relatério “Os Limites
do Crescimento” e foi traduzido para 30 idiomas, foi um dos documentos mais
vendidos sobre a tematica meio ambiente no mundo. Com base nesta reagdo, 0
Clube de Roma passou a desenvolver e publicar relatérios sobre as questdes
ambientais globais, com o objetivo de sensibilizar os lideres e tomadores de decisdo
dos paises sobre a problemética da interacao entre o desenvolvimento econémico
mundial e a fragilidade da natureza.

A repercusséao internacional do relatério fez com que este fosse o principal
objeto de discussao, no ano de 1972, na Conferéncia das NacfGes Unidas sobre o
Ambiente Humano, conhecida como Primeira Conferéncia de Estocolmo, e de outras
conferéncias e encontros relacionados com o meio ambiente que se seguiriam, "[...]
postulando a necessidade de formulacdo de novos cédigos morais e de criacdo de
novos estilos de vida condizentes com os limites das leis da natureza" (LOUREIRO,
2006, p.13).

Desta maneira, ‘Os Limites do Crescimento’ antecipa alguns debates que
somente se consolidaram no decorrer da década de 1980, na busca de uma suposta

sociedade ambientalmente sustentavel. O quadro a seguir apresenta conferéncias
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mundiais que enfatizam a Educagdo Ambiental e o Desenvolvimento Sustentavel no

mundo.

Quadro 01 - Principais Eventos Internacionais da Educacdo Ambiental
ANO LOCAL CONFERENCIAS INTERNACIONAIS

1972 | Estocolmo Primeira Conferéncia Mundial do Meio Ambiente
(Suécia) Humano e Desenvolvimento socioeconémico.

1975 | Belgrado Congresso de Belgrado.
(lugoslavia)

1977 | Thilisi Primeira  Conferéncia Intergovernamental  sobre
(Georgia) Educacdo Ambiental.

1987 | Moscou, Congresso Internacional sobre a Educacao e Formacéao
(antiga Unido | Relativas ao Meio Ambiente.
Soviética)

1990 | Jomtien Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos:
(Tailandia) Satisfacao das Necessidades Basicas de

aprendizagem,
1992 | Rio de Janeiro | Conferéncia de Cupula da Terra- (Rio-92 ou Eco-92) ou

(Brasil) Capula da Terra. (Segunda Conferéncia das Nacodes
Unidas sobre Ambiente e Desenvolvimento).

1997 | Thessaloniki Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e

(Grécia) Sociedade: Educacédo e Conscientizacdo Publica para a

Sustentabilidade.
2012 | Rio de Janeiro | Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Desenvolvimento
(Brasil) Sustentavel- Rio +20.

Fonte: Dados da pesquisa bibliografica.
Elaboracéo: SCHMITT, 2016.

Com base nas discussdes sobre o relatoério na Primeira Conferéncia Mundial
do Meio Ambiente em Estocolmo (Suécia), em 1972, promovida pela Organizagéo
das Nacdes Unidas (ONU) sobre Meio Ambiente Humano e Desenvolvimento, foi
elaborado o documento chamado de Declaracdo de Estocolmo, que trata de um
conjunto de principios para o0 manejo ecologicamente racional do meio ambiente.
Essa Conferéncia tornou-se um marco politico internacional para o surgimento de
politicas de gerenciamento ambiental mundial. Propds novos conceitos como o de
Ecodesenvolvimento, adota a expressdo ‘Educacdo Ambiental’ (EA) e cria o
Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA). Ela se evidencia por
constatar a importancia em vincular educacao e ambiente, e porque documentos de
relevancia foram gerados como a Carta da Declaracdo sobre o Ambiente Humano

que afirma principios de comportamento e responsabilidade para governar as

! Adotaremos a escrita por extenso para referenciar a Educagdo Ambiental.
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decisbes relativas a area ambiental e o Plano de Acdo Mundial que é uma
convocacdo a cooperagdo internacional para a busca de solugbes para 0s
problemas ambientais inspirando paises a instituirem legislagdes nacionais de
protecdo ambiental, e a instituicdo do Dia Mundial do Meio Ambiente.

O conceito ecodesenvolvimento nasceu devido a polémica gerada nessa
Primeira Conferéncia em Estocolmo, entre aqueles que defendiam o
desenvolvimento a qualquer preco, mesmo pondo em risco a propria natureza e 0s
partidarios das questdes ambientais. O termo foi proposto por Maurice Strong e, em
seguida, ampliado pelo economista Ignacy Sachs, que, além da preocupac¢do com o
meio ambiente, incorporou as devidas atencdes as questdes sociais, econémicas,
culturais, de gestado participativa e ética. Como uma derivacdo do conceito, surgiu a
ideia de desenvolvimento sustentavel.

Historicamente, a expressdo Educacdo Ambiental (environmental education)
foi utilizada pela primeira vez no evento The Keele Conference on Education and the
Countryside, promovido pela Universidade de Keele, na Gra-Bretanha, no ano de
1965. A concepcédo de Educacdo Ambiental estava interligada aos principios basicos
da ecologia e de conservacgéao (LOUREIRO, 2004c).

Por meio da Recomendacdo n°® 96 da Conferéncia de Estocolmo, cria o
Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), que recomendou aos
organismos do sistema das Nacdes Unidas, a UNESCO e as demais instituicdes
internacionais que adotassem medidas necessarias para estabelecer esse Programa
com enfoque interdisciplinar envolvendo todos os niveis de ensino, com carater
escolar e extraescolar, direcionando especialmente ao jovem e ao adulto
indistintamente, para lhes ensinar medidas que, dentro de suas possibilidades
assumam, ordenem e controlem seu meio ambiente (BRASIL, 2014).

A criacdo do PIEA teve como objetivo a promocao da Educacdo Ambiental
com a funcdo de organizar discussfes regionais e internacionais em varias nacoes
sobre Educacdo. A UNESCO e PNUMA iniciam junto ao PIEA uma série de
atividades em varias nacdes e implementando uma linha de publicacbes com 28
titulos abordando diferentes aspectos da Educagdo Ambiental (BRASIL, 2014).

Outro fator de relevancia em Estocolmo foi a participacdo de organizacdes
nao governamentais (ONGs) ambientalistas, “[...] que participaram qualitativamente

do encontro e que, desde entdo, passaram a se desenvolver, atuando com
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governos, empresas, sociedade e fomentando a instituicAo de Partidos Verdes”
(SABBAGH, 2011).

No Congresso de Belgrado, na lugoslavia, (hoje Sérvia), em 1975,
estabelecem na Carta de Belgrado as diretrizes basicas para o PIEA, em resposta
as recomendacfes da Conferéncia de Estocolmo, onde instituem as metas e
principios da Educacdo Ambiental. Estabelecem: "Desenvolver um cidadao
consciente do ambiente total; preocupado com os problemas associados a esse
ambiente, e que tenha o conhecimento, as atitudes, motivacdes, envolvimento e
habilidades para trabalhar de forma individual as questfes dai emergentes" (CARTA
DE BELGRADO, 1975, p. 01).

Em 1977, em Thbilisi, Gedrgia, antiga Unido das Republicas Socialistas
Soviéticas (URSS), ocorreu a 'Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental. Nela foi elaborado um documento com quarenta e uma
recomendacdes. Apresenta recomendacdes quanto a cooperacédo internacional e as
finalidades da Educacdo Ambiental, por meio da contextualizacdo das praticas
educativas nas multiplas dimensdes da sustentabilidade. Conforme previsto no

quadro seguinte:

Quadro 02 - Principios orientadores para o desenvolvimento da Educacéo
Ambiental conforme a Conferéncia de Thilisi

PRINCIPIOS ORIENTADORES PARA O DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
AMBIENTAL

a) se desenvolva de forma continua;

b) se dirija a todos os grupos de idade e categorias profissionais;

C) seja atividade continua, acompanhando o cidaddo em todas as fases de sua vida;

d) possua carater interdisciplinar, integrando o conhecimento de diferentes areas,

aproveitando o contetdo especifico de cada disciplina,

e) tenha um perfil pluridimensional, associando o aspecto econdmico, politico,

cultural, social e ecolégico do mundo moderno & questdo ambiental;

f) esteja voltada para a participacao social,

g) permita que os individuos e a coletividade adquiram os conhecimentos, o0s
| valores, comportamentos e habilidades para a solucéo dos problemas ambientais;

Fonte: BRASIL, 1993 - Recomendag¢fes da Conferéncia Intergovernamental Thilisi 1977.
Organizacdo: SCHMITT, 2016.

Dias (2004) considera a Declaragcdo sobre Educacdo Ambiental de Thilisi,
marco decisivo nos rumos da Educacdo Ambiental para todo o mundo, trouxe

significativas contribuicdes, propds avancos e novos pressupostos pedagdgicos,
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estabelecendo os principios, estratégias, objetivos e/ou finalidades® das acées
orientadoras da Educacdo Ambiental, e reforcou seu carater interdisciplinar,
fomentando uma mudanca de conduta quanto a utilizacdo dos recursos ambientais.

Em paralelo as principais Conferéncias mundiais, outros acontecimentos
marcaram o caminho histérico das a¢des, como no ano de 1983 quando foi criada a
Comissao Mundial de Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), com objetivo de
avaliar os avancos dos processos de degradacdo ambiental e a eficacia das politicas
ambientais, e propor um plano de acdo. Denominada posteriormente de Comisséo
Brundtland, que circulou o mundo e produziu, em 1987, o Relatério Brundtland,
também chamado “Nosso Futuro Comum” reconhecendo as disparidades entre as
nacdes e as possibilidades para viabilizar o crescimento econémico sem “depredar a
natureza”. Nessa comissdo, os termos ‘nova ordem mundial' e 'desenvolvimento
sustentavel', sdo utilizados e fazem parte das discussdes.

Nesse relatério se encontra a definicdo de desenvolvimento sustentavel mais
difundida em todo o Planeta: “Desenvolvimento sustentavel é aquele que atende as
necessidades do presente sem comprometer a possibilidade das geracdes futuras
satisfazerem suas préprias necessidades” (RELATORIO BRUNDTLAND, 1987, p.
46).

Esse conceito de desenvolvimento sustentavel tem sido alvo de diversas
criticas, devido as suas indefinicbes e contradigdes, chamando a atencao para “a
énfase economicista e desenvolvimentista, a auséncia de uma perspectiva espacial
e de classes sociais em seu interior” (LIMA, 1999, p. 04), e por ndo explicitar como
conciliar preservacao e crescimento no contexto do capitalismo.

Para Carvalho (1991) e Lima (1999), o desenvolvimento sustentavel
apresenta um novo conceito de desenvolvimento, construido a partir da critica do
modelo em esgotamento, mas observam seus limites por estar de acordo com uma
concepcao liberal, que, de certa forma, evita os conflitos e que busca garantir a
manutencdo da ordem econdmica estabelecida e que ndo altera fundamentalmente
0 sentido da dominag&o na ordem industrial capitalista mantida.

O conceito de desenvolvimento sustentavel para Sorrentino (2005) indica

claramente o tratamento dado a natureza como um recurso ou matéria-prima

> No site abaixo é possivel ler sobre algumas das Recomendagfes da Conferéncia

Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental apara os Paises Membros com seus objetivos e
caracteristicas. (Thilisi, CEl, de 14 a 26 de outubro de 1977). Disponivel em:
http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/coea/Thilisi.pdf. Acesso em 04/04/2016.
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destinado aos objetivos de mercado cujo acesso €& priorizado a parcelas da
sociedade que detém o controle do capital, Acselrad (2000) o entende como um
ajuste técnico na ordem vigente e que nao se preocupa com as necessidades
presentes e tdo pouco futuras da sociedade, pois ndo é objetivo do sistema
capitalista a satisfacdo dos interesses coletivos, mas sim a manutencéo de classes
sociais desiguais.

Em 1987, acontece o Congresso Internacional sobre a Educacéo e Formacao
Ambiental, promovido pela UNESCO e PNUMA em Moscou, antiga Unido Soviética,
com o intuito de avaliar sobre o desenvolvimento da Educacdo Ambiental em todos
0s paises membros da UNESCO desde a Conferéncia de Thilisi. Nesse Congresso,
foram analisadas as conquistas e as dificuldades na area de Educacdo Ambiental.
Com os resultados obtidos durante a década, tracam uma estratégia internacional de
acdo em educacao e formacdo ambiental para a década de 1990. Ressaltaram a
necessidade de formacédo de recursos humanos nas areas formais e nao formais da
Educacdo Ambiental e na inclusdo da dimensdo ambiental nos curriculos de todos
0s niveis de ensino, assinala assim a importancia e necessidade da pesquisa, e da
formacao de professores em Educagdo Ambiental (DIAS, 2004).

Em 1990, a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos: Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem, realizada em Jomtien, Tailandia aprovou a
“Declaracao Mundial sobre Educagao para Todos” e chamou a atencdo do mundo
para o analfabetismo ambiental.

Apés 20 anos da Conferéncia das Na¢des Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMAD) de Estocolmo, ocorre a 22 Conferéncia, oficialmente
denominada de ‘Conferéncia de Cupula da Terra’ e informalmente de Eco-92 ou Rio-
92. Esse evento ocorreu no Rio de Janeiro, em junho do ano 1992, simultaneamente
com o Forum Global, onde foram criados alguns documentos importantes apontando
a realizacdo da proposta de desenvolvimento sustentavel, destacando-se a Carta da
Terra, a Convencdo sobre Diversidade Biologica, a Convencdo Marco sobre
Mudancas Climaticas, a Declaragéo sobre Florestas e a Agenda 21.

Os temas das quatro se¢des da Agenda 21 para garantir o Desenvolvimento

Sustentavel estdo relacionados no quadro que segue.
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Quadro 03 - Se¢des da Agenda 21

SECOES DA AGENDA ABORDAGEM
21

Trata da unidade em relacdo ao desenvolvimento

1. Dimensdes Sustentavel, com vistas a pobreza, consumo, saulde,
Econdmicas e Sociais | populagdo, assentamento humano e politicas de manejo
e planejamento.

Trata da protecdo da atmosfera, dos recursos terrestres,

2. Conservacao e combate ao desflorestamento, desertificacdo, seca,
Administragao de montanhas, desenvolvimento rural, politica agricola,
Recursos para o diversidade biolégica, biotecnologia, zonas costeiras e
Desenvolvimento marinhas, recursos hidricos, produtos e residuos téxicos,

esgotos, residuos radioativos.

Trata das formas de apoio e participacdo dos grupos

3. Fortalecimento dos | sociais organizados e minoritarios, mulher, indigenas,
Grupos Sociais criancas e jovens, ONGs, sindicatos, comércio,

comunidade cientifica e tecnoldgica, e agricultores.

Trata dos recursos financeiros, tecnologia, uso da
pesquisa cientifica, da informacdo, e o papel das
atividades governamentais e ndo governamentais.

4. Meios de
Implementacao

Fonte: www. meioambiente.pr.gov.br /Agenda21-Global.
Elaborac&o: SCHMITT, 2016.

Dentre os resultados da Culpula da Terra, a assinatura da Agenda 21° é
considerada como o fato mais importante. Como uma agenda de diretrizes para o
século 21, contendo quatro secées com 40 capitulos®, 115 programas, e
aproximadamente 2.500 recomendac¢fes/acdes a serem implementadas.

O capitulo 36 da Agenda 21 versa especificamente sobre Educacdo
Ambiental e focaliza trés eixos de organizacdo em nivel internacional: a reorientacédo
do ensino para o desenvolvimento sustentavel, o aumento da consciéncia publica e
o treinamento para a Educacdo Ambiental. Por meio dessa Agenda a Educacéo
Ambiental incorpora-se como processo indispensavel no caminho do
desenvolvimento sustentavel, e essa expressao se populariza apés a Conferéncia
das NacBes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Cupula da Terra),
embora ja estivesse presente em diversas Conferéncias.

Durante a Rio-92 ocorreu o Forum Global promovido pelas Organizacdes

N&o-Governamentais com a participacdo de sindicatos e representantes dos

A Agenda 21 é definida pelo MMA como um instrumento de planejamento para a construcdo de
sociedades sustentaveis, em diferentes bases geograficas, que concilia métodos de protecéo
ambiental, justica social e eficiéncia econdmica. Disponivel em: http://www.mma.gov.br/
responsabilidade-socioambiental/agenda-21.

* Estao disponiveis os 40 capitulos da Agenda 21 no endereco eletrdnico:
http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/agenda21/Agenda_21_Global_Sintese.pdf
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movimentos, 0s temas de sustentabilidade e desenvolvimento foram adotados como
referéncia e estiveram presentes durante os debates.

No Férum aconteceu a | Jornada Internacional de Educacdo Ambiental e ao
seu final produziu-se o documento: ‘Tratado de Educacdo Ambiental para as
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global’ que constituiu o0 marco
referencial valorativo da Educacdo Ambiental. Esse tratado reafirma principios,
planos de acdo e diretrizes, orienta as acfes individuais e coletivas rumo ao
‘desenvolvimento sustentavel’ e sugere parametros éticos globais. Reconhece a
Educacdo Ambiental como um processo politico dindmico, em permanente
construcéo, orientado por valores baseados na transformacéao social.

Os temas discutidos na ‘Rio 92’ sdo retomados em Tessal6nica, na Grécia, no
ano de 1997, por ocasido da Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e
Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade. Nessa
Conferéncia foi perfilhado um plano de acéo para implantar a Agenda 21, baseado
nos temas do Capitulo 36> que passam a ter prioridade. Nela as expressdes
educacdo para a sustentabilidade e/ou educacdo para o futuro sustentavel séo
adotados, cujos temas centrais incluem, entre outros, a educagdo permanente, a
educacao interdisciplinar e a educacéo multicultural.

Essa Conferéncia ao seu final resultou na Declaragdo de Thessaloniki
fundamentada na necessidade de se articularem acbes e praticas de Educacdo
Ambiental para a educacado formal, voltadas a alunos da pré-escola, ensino basico,
médio e superior, professores e os profissionais durante sua formacéo e atualizacéo,
e também estratégias para a educacdo nao formal nos niveis nacional e local,
baseadas nos conceitos: ética e sustentabilidade; identidade cultural e diversidade;
mobilizacdo, participacdo e praticas interdisciplinares, incentivando a participacao
das empresas publicas e privadas, meios de comunicacdo, ONGs, escolas e
sociedade na formulacéo, execucéo e desenvolvimento de programas e atividades.

No ano de 2002, a Assembleia Geral das Nacdes Unidas, durante sua 572
sessdo, estabeleceu a Resolucdo n° 254, declarando 2005 a 2014 a Década da
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, com o objetivo de tratar
especialmente de seis temas especificos: agua e saneamento; energia;, saude;

agricultura; biodiversidade e gestdo de ecossistemas. Procura estabelecer um plano

°0 capitulo 36 da Agenda 21 pode ser lido em sua integra no site do MMA; disponivel em :
<http://www.mma.gov.br/destaques/item/8067-cap%C3%ADtulo-36-da-agenda-21>.
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internacional de implementagcdo, retomando o capitulo 36 da Agenda 21. Os
governos sdo convocados a aderir as medidas necessérias para a aplicacao do que
propde a década em seus planos e estratégias educativas (LAYRARGUES, 2004).

A cidade do Rio de Janeiro, no ano de 2012, torna a sediar mais um encontro
de natureza ambiental que foi a Conferéncia das Nagbes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel, chamada de Rio +20. E assim conhecida por marcar
0s vinte anos da realizacdo da Conferéncia das NacbGes Unidas sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92).

O objetivo da Conferéncia foi avaliar os resultados das politicas ambientais
adotadas até entdo pelas principais cupulas. Foram discutidos encaminhamentos
sobre o tratamento de temas novos e emergentes e redefiniu a agenda para as
proximas décadas com a renovacdo do compromisso politico com o
desenvolvimento sustentavel, culminando com a producdo de um documento final
intitulado: O Futuro que Queremos (RIO + 20, 2012).

A partir desses varios encontros internacionais e da elaboracdo dos
documentos ja citados impulsionaram a institucionalizacdo da Educacdo Ambiental
no cendrio de politicas publicas mundiais. Nesses documentos o desenvolvimento
sustentavel é apresentado como a possivel solugcdo para manter condicbes de vida

de forma sustentavel favoraveis ao Planeta.

1.2 Trajetéria da Educacdo Ambiental no Brasil

As Conferéncias internacionais influenciaram a institucionalizacdo da
Educacdo Ambiental no contexto brasileiro, bem como na diversidade de discursos e
praticas que demarcam diferentes concepcdes, tendéncias, e correntes que
influenciam na pratica pedagdgica de muitos professores. O estudo desses
documentos revela os processos que historicamente constituiram a Educacéo
Ambiental, assim como o conjunto de principios propostos para nortear sua
implementacgao nas escolas brasileiras.

No Brasil a Educacdo Ambiental iniciou tardiamente. Apesar de existir
registros de projetos e programas desde a década de 1970, efetivamente € a partir
dos meados da década de 1980 que comeca a ganhar dimensdes publicas
(LOUREIRO, 2004a).
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Os principais marcos legais da Educacdo Ambiental podem ser visualizados

cronologicamente no quadro que segue:

Quadro 04 - Marcos Legais da Educacao Ambiental no Brasil

ANO ‘ INSTRUMENTOS LEGAIS E NORMATIVOS

1981

Lei n° 6.938/81

Inclui a Educagdo Ambiental em todos os
niveis de ensino

1983

Decreto n°® 88.351/83

Inclui a Ecologia nos curriculos escolares
de 1° e 2° graus

1987

Parecer n.° 226/87 — CFE

Inclui a Educacdo Ambiental nos curriculos
escolares

1988

Constituicdo Federal de
1988 artigo 225, inciso VI

Estabelece a necessidade de promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacdo do meio ambiente.

422

1991 | Portaria n° 678/ 91 - MEC | Determina que a Educacdo Ambiental deva
estar contemplada no curriculo das escolas
em todos os niveis de ensino.

1996 | LDB 9394/96 Evidencia a dimensdo ambiental na
educacéao escolar

1997 | Parametros Curriculares | Contempla como tema transversal o meio

Nacionais ambiente

1999 | Lei n°® 9.795/99 Cria a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA)

1999 | Portaria n° 1648/99 do | Institui o Grupo de Trabalho para implantar

MEC a PNEA

2002 | Decreto n° 4.281/2002 Cria 0 6rgao gestor da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA)

2010 | Resolucdo Conama n° | Estabelece diretrizes para as campanhas,

acoes e projetos de Educacdo Ambiental

883

2012 | Resolucdo CNE n° 2/2012 | Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental
2012 | Portaria MEC - MMA n° | Disp6e sobre a IV Conferéncia Nacional

Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente e a
convoca.

2012

Portaria MMA n°169

Institui no ambito da PNEA o Programa de
Educagdo Ambiental e Agricultura Familiar
— PEAAF

Fonte: Brasil, 2014 - Marcos Legais & Normativos.
Elaboracdo: SCHMITT, 2016.

Com a crescente institucionalizagdo no cenario de politicas publicas mundiais,

em 1981, o Brasil com a edicdo da Lei n°® 6.938/81, institui formalmente a Politica
Nacional do Meio Ambiente (PNMA), uma espécie de marco inicial para as politicas

publicas do meio ambiente a serem desenvolvidas no pais. Estabelece que a
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Educacdo Ambiental seja oferecida em todos os niveis de ensino e em programas
especificos direcionados para a comunidade.

Essa mesma lei cria 0 Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) com
a funcao de estabelecer normas e regulamentar a politica ambiental nacional, o qual
define Educagdo Ambiental como sendo “‘um processo de formacao e informacéao,
orientado para o desenvolvimento da consciéncia critica sobre as questdes
ambientais e de atividades que levem a participacdo das comunidades na
preservacgao do equilibrio ambiental” (BRASIL, 1981, p. 03).

O Decreto n° 88.351, de 1983, determina que se contemple o estudo da
ecologia nos curriculos escolares das diversas matérias obrigatorias, e em 1987, o
MEC aprovou o Parecer n. © 226/87, que inclui a Educacdo Ambiental nos curriculos
do Ensino de 1° e 2° Graus (atualmente denominados de Ensino Fundamental e de
Ensino Médio).

Esse parecer recomenda a incorporacao de temas ambientais e da ecologia,
com um enfoque interdisciplinar, pautados na realidade local, compativeis com o
desenvolvimento social e cognitivo do aluno, e a integracdo escola e comunidade
como estratégia de aprendizagem. Dessa forma, o Brasil inicia lentamente o trabalho
por meio de um documento elaborado pelo Ministério da Educacdo denominado
‘Ecologia: uma proposta para o ensino de 1° e 2° graus’.

Em 1988, a Educacdo Ambiental no Brasil, passa a fazer parte da nova
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, e é dedicado o Capitulo VI do artigo
225, estabelecendo a necessidade de “promover a Educagao Ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservagdo do meio ambiente”.
Com o objetivo de cumprir essa Lei, criaram-se instrumentos legais na esfera
nacional, estadual e municipal, dentre eles a realizacdo do Primeiro Congresso
Brasileiro de Educacdo Ambiental no Rio Grande do Sul, e também o Primeiro
Forum promovido pela Universidade de Sdo Paulo (USP).

No ano seguinte, aconteceram varios eventos no Brasil, como a criacdo do
Instituto  Brasileiro do Meio Ambiente (IBAMA), Superintendéncia de
Desenvolvimento da Pesca (SUDEPE), Superintendéncia da Borracha (SUDEHVEA)
e Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal (IBDF). Cria-se o Programa de
Educacdo Ambiental ministrado em Universidade Aberta da Fundacdo Democrito
Rocha; e é realizado o Primeiro Encontro Nacional sobre Educagdo Ambiental no

Ensino Formal promovido pelo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%206.938-1981?OpenDocument
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Naturais Renovaveis (IBAMA) na Universidade Federal Rural de Pernambuco, como
agente financiador cria-se o Fundo Nacional de Meio Ambiente e o Ministério do
Meio Ambiente.

Em 1991, a Portaria n°® 678 do MEC, determina que a Educacdo Ambiental
deva estar contemplada no curriculo das escolas em todos os niveis de ensino.
Mediante esta Portaria surgem muitos cursos de Educacdo Ambiental para formacéo
de professores, encontros e grupos de estudos. Também sao criados os Nucleos
Estaduais de Educacdo Ambiental do IBAMA que desenvolvem atividades de
Educacdo Ambiental no ambito formal e ndo formal criando as Redes de Educagéo
Ambiental (BRASIL, 2005). Essas Redes de Educacdo Ambiental foram criadas, no
intuito de integrar e articular instituicbes e pessoas para formar elos regionais e
locais na difusdo e na discussdo da tematica, por meio de encontros, oficinas e
divulgacdo da informacdo ambiental para o fortalecimento da Educagcdo Ambiental
no cenario brasileiro.

O governo brasileiro, por meio do Ministério da Educacédo durante a Rio-92,
organizou um workshop, no qual foi aprovado um documento denominado ‘Carta
Brasileira para a Educacdo Ambiental’, que enfoca a importancia do papel do estado
em estimular as instancias educacionais e o Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras para a implementacédo imediata da Educacdo Ambiental
em todos os niveis educacionais.

No Il Férum Brasileiro de Educacdo Ambiental, em 1992, é constituida a Rede
Brasileira de Educacdo Ambiental (REBEA), que, apdés a implantacdo no dominio
nacional se junta as ONGs, desempenhando importante papel no processo de
aprofundamento e expanséao das acdes da Educacdo Ambiental.

Os Ministérios do Meio Ambiente, da Educacéo, de Ciéncia e Tecnologia e o
Ministério da Cultura no ano de 1994, apresentaram o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA), com a intencé@o de consolidar como politica publica e
intensificar a implementacdo da Educacdo Ambiental na sociedade nacional por
meio de seus principios e linhas de acdo. Anunciava trés componentes: a
capacitacdo de gestores e educadores; o desenvolvimento de acdes educativas e o
desenvolvimento de instrumentos e metodologias contemplando os diversos setores
da sociedade (BRASIL, 1998a).

Em 1996, é sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB

9495/96), que evidencia a dimensdo ambiental na educacdo escolar. Devido essa
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Lei, sdo elaborados e aprovados, em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs) para o Ensino Fundamental, neles:

O conjunto de temas proposto; (Etica, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural, Saude e Orientacdo Sexual, Trabalho, Consumo e
Cidadania) recebeu o titulo geral de Temas Transversais, indicando a
metodologia proposta para sua inclusdo no curriculo e seu
tratamento didatico (BRASIL, 1998b, p. 13).

A terminologia “transversalidade” que os PCNs adotam tem a perspectiva de
trabalho pautado na Interdisciplinaridade, com trabalhos de integracdo das
diferentes areas de conhecimento, cooperacgéo e troca. Sugere que o trabalho ocorra
aberto ao didlogo e ao planejamento para que se encaminhe para a elaboracdo de
projetos interdisciplinares (PARANA, 2008).

O tema transversal meio ambiente e saude, tem a intengcéo de “[...] contribuir
para formacdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e aturarem na
realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar
de cada um e da sociedade local e global” (BRASIL, 1998b).

Nos PCNs, em se tratando da transversalidade e interdisciplinaridade, ambas
apontam a complexidade do real e a necessidade de se considerar a teia de
relacBes entre os diferentes e contraditorios aspectos. Diferem uma da outra, uma
vez que a interdisciplinaridade se refere a uma abordagem epistemoldgica dos
objetos do conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a
dimenséao da didatica (BRASIL, 1998b).

No Brasil em 1999, cria-se a Lei n°® 9.795, que afirma em seu artigo 2° que:
"A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos o0s niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e nao formal” (BRASIL, 1999,
p.01), e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), obrigando os
sistemas de ensino a promover oficialmente a pratica da Educacdo Ambiental.
Nesse mesmo ano a Portaria n°® 1648/99 do MEC, institui o Grupo de Trabalho com
a missao de estudar medidas para implantar a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental.

A Lei Federal n° 9.795/1999, apesar da orientacdo baseada no Capitulo VI da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, assim como, na legislacdo nacional

sobre Educacdo Ambiental existente, foi profundamente inspirada pelos documentos
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intergovernamentais da Conferéncia de Belgrado (1975) e Thilisi (1977). Essa Lei

apresenta objetivos da Educagdo Ambiental, conforme quadro que segue.

Quadro 05 - Objetivos da Educacdo Ambiental, no artigo 5° da Lei n°® 9.795/99

Objetivos da Educacado Ambiental, no artigo 5° da Lei n° 9.795/99

| - Desenvolvimento de compreensédo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relacdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicologicos,
legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - Garantia de democratizacdo das informac¢des ambientais;

lll - Estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social;

IV - Incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e responséavel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
gualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - Estimulo a cooperacado entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - Fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia;

VIl - Fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade
como fundamentos para o futuro da humanidade..

Fonte: BRASIL, 1999b.
Organizacdo: SCHMITT, 2016.

As Instituicbes de Ensino que ainda ndo desenvolviam atividades
relacionadas a Educacdo Ambiental, iniciaram a adequacdo dos curriculos para
atender a nova Lei. Essa modificacdo pode ser visualizada na andalise do Censo
Escolar a partir do ano de 2001, feito pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Nos anos de 2001 e 2002, o Ministério do Meio Ambiente (MMA), implantou o
Sistema Brasileiro de Informacao sobre Educacédo Ambiental (SIBEA), visando obter
e oferecer informacgdes sobre as atividades de Educacao Ambiental. Outros grandes
eventos sobre Educacdo Ambiental ocorreram, como 0S encontros periédicos do
Encontro de Pesquisadores em Educacdo Ambiental; o V Forum Brasileiro de
Educacdo Ambiental em 2004, que ocorreu em torno de trés eixos: a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, a Formacéo da Educadora Ambiental e as Redes
Sociais de Educagao Ambiental.

Com a intencdo de acompanhar a implementacdo das politicas aplicadas ao
ensino formal, foi realizado em 2005 o mapeamento da Educacdo Ambiental em
ambito nacional, mediante parceria entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a
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Associacdo Nacional de Pesquisa em Educagéo (ANPED). Foram utilizados dados
do Censo Escolar da Educacéo Basica 2001/2004, realizado pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, visando definir amostragens
representativas para a pesquisa. Além de permitir a geracéo de indicadores sobre a
dindmica da Educac¢do Ambiental nos municipios.

O relatério da pesquisa: “Um Retrato da Presenca da Educagdo Ambiental
no Ensino Fundamental Brasileiro: o percurso de um processo acelerado de
expansao”, elaborado por Veiga, Amorim e Blanco, trouxe dados da evolucédo da
Educacdo Ambiental no Brasil, nos anos de 2001 a 2004, no Ensino Fundamental,
mostrando que 94,9% das escolas desenvolviam alguma modalidade de Educagéo
Ambiental (VEIGA, AMORIM E BLANCO, 2005).

Em 2004, ocorre a quarta versdo do Programa Nacional de Educacao
Ambiental (ProNEA), que privilegia o envolvimento de atores sociais e segmentos
institucionais na sua construcéo. E fruto de um inédito procedimento democratico de
discussdo e interlocucdo entre Ministério da Educacdo e Ministério do Meio
Ambiente, e destes com universidades e organizacdes da sociedade civil.

O ProNEA sinaliza para uma nova compreensao do processo educativo
ambiental quanto as suas finalidades, indicando a necessidade de mudancas de
percepcdo e cognicdo no aprendizado. Reconhece que a intencdo basica da
Educacdo Ambiental ndo est4 apenas em gerar novos comportamentos ou trabalhar
no campo das ideias e valores como se estes ocorressem automaticamente, mas
propde a compreensdo das especificidades dos grupos sociais, 0 modo como
produzem seus meios de vida, como criam condutas e se situam na sociedade, para
gue se estabelecam processos coletivos, pautados no dialogo, na problematizacéo
do mundo e na acéo.

Na exposicdo dos principios orientadores do ProNEA, se destaca o
reconhecimento de que a definicdo dos sujeitos do processo educativo, passa pela
identificacdo dos grupos sociais em condicées de vulnerabilidade ambiental,
decorrentes dos riscos a que estdo submetidos e em fungdo de preconceitos ou
desigualdade econémica na sociedade. Quando consideramos o contexto nos é
permitido entender as diferentes relacbes sociais na natureza buscando justica
ambiental na dinamica societaria (LOUREIRO, 2004a).

O conceito de justica ambiental desenvolveu-se a partir das lutas por direitos

civis da populacédo negra dos Estados Unidos na década de 1960. As populacdes
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mais pobres perceberam que o0s residuos toxicos, proveniente da industria,
sobretudo quimica, estavam sendo depositados em seu territorio. Pois bem, essa
constatacdo gerou uma seérie de protestos e culminou com a construcdo de um novo
campo denominado justica ambiental, que congrega toda uma producédo tedrica
critica sobre a distribuicdo desigual dos riscos provenientes desse modelo de
desenvolvimento (HERCULANO, 2002).

No Brasil onde a desigualdade é parte inquestionavel da estrutura social,
agregou-se ao conceito de justica ambiental a luta por inclusdo das populacdes de
baixa renda em suas diversas faces. ONGs, Movimentos Sociais. Universidades e
Centros de Pesquisa s&o importantes pecas na luta contra o que chamamos de
‘injustica ambiental’. "Entende-se por Injustica Ambiental o mecanismo pelo qual
sociedades desiguais destinam a maior carga de danos ambientais do
desenvolvimento a grupos sociais de trabalhadores, populagbes de baixa renda,
grupos raciais discriminados, popula¢gdes marginalizadas e mais vulneraveis”
(HERCULANO, 2002, p.144).

Assim, o ProNEA (2004) investe na busca de novas direcfes de significacéo,
de deslocamentos importantes para mudangas sociais enxergando as ‘[...]
sociedades em segmentos sociais excluidos” (BRASIL, 2005, p. 17). E um
documento que se contrapde a sociedade de consumo e se coloca numa posi¢ao
critica em relacao a processos de exploracdo socioambiental.

Outra questdo relevante nesse documento é o fato de ndo usar o termo
desenvolvimento sustentavel e o substituir por sociedades sustentaveis, “[...] termo
de oposicao, de discordancia em relacao ao primeiro [...] pode ser entendido como
um documento de resisténcia [...]” (LUCAS e SORRENTINO, 2016, p.160).
Reconhece o carater multidimensional da questdo ambiental, mas também entende
ser necessario enfatizar a articulagdo entre a dimensdo social e a dimensao
ambiental, motivo pelo qual “...] apresenta neste documento a formulacdo
“socioambiental” em vez de simplesmente ambiental” (BRASIL, 2005, p.18).

O ProNEA (2004) permite a retomada de um pressuposto da educagéo, em
consonancia com perspectivas pedagogicas criticas e emancipatorias, buscando a
transformacdo simultanea das condi¢cdes que expressam a "[...]Jconcretude do ato
educativo na superacdo das formas alienadas de existéncia e das dicotomias entre
sociedade e natureza, originadas no marco do capitalismo e potencializadas com a
sociedade globalizada" (LOUREIRO, 2004b, p.15).
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No ano de 2006, o MEC apresenta um documento com as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006). Nesse documento, a exemplo do
gue havia sido proposto em outros documentos, orienta sobre a Educacdo Ambiental
gue deve ser tratada como tema transversal e ser desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente ao longo do Ensino Médio.

Em 2012, com o proposito de consolidar e operacionalizar o novo paradigma
da sustentabilidade, através da economia responsavel, (economia verde®) e da
erradicacdo da pobreza, ocorre a Conferéncia das Nacbes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel, (Rio+20), realizada na cidade do Rio de Janeiro. Nela
0 Ministro da Educacdo (Aloizio Mercadante) homologou a Resolugdo CNE/CP
02/2012 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental a ser observadas pelos sistemas de ensino e suas instituicbes de
Educacéo Basica e de Educacao Superior.

No mesmo ano, surge uma nova versao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2012). Incorporam ao texto anterior
orientacdes formais sobre a Educacdo Ambiental com uma mudanca substancial no
texto onde a sustentabilidade ambiental é considerada como uma das bases para a
oferta e organizagdo do ensino, devendo estar integrada a totalidade do curriculo por
meio de suas praticas pedagodgicas baseadas em estudos e atividades
socioambientais. Aparece como componente obrigatério no projeto politico-
pedagogico.

A Resolucdo CNE/CP 02/2012 estabelece que na abordagem curricular se
contemple os temas: meio ambiente e sustentabilidade socioambiental, enfatizando
a natureza como fonte de vida e relacionando a dimensédo ambiental a justica social
ligada a superacdo de todas as formas de discriminacdo e injustica social. E que
esses temas sejam tratados de forma transversal explorando o dialogo possivel com
contedados j& constantes do curriculo formal, direciona ao reconhecimento e
valorizacdo da diversidade dos multiplos saberes e olhares cientificos e populares
sobre 0 meio ambiente, em especial de povos originarios e de comunidades

tradicionais, que séo:

® A expressao economia verde substituiu o conceito de “ecodesenvolvimento” e defende a oferta de
empregos, consumo consciente, reciclagem, reutilizagéo de bens, uso de energia limpa e valoragéo
da biodiversidade ( RELATORIO BRUNDTLAND, 1987).
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[...] grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como
tais, que possuem formas proprias de organizacdo social, que
ocupam e usam territorios e recursos naturais como condicdo para
sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica,
utilizando conhecimentos, inovacbes e praticas geradas e
transmitidas pela tradicdo (BRASIL, 2012, p.02).

Acdes para a Educacdo Ambiental foram realizadas, como a I, I, lll e IV
Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, desenvolvidas em 2003,
2006, 2008, 2012, pelo Orgédo Gestor da Politica Nacional de Educagdo Ambiental e
a formacdo continuada de professores em Educacdo Ambiental, no ambito do
Programa denominado 'Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas'.

A IV Conferéncia Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, realizada em 2013, com
0 tema 'Vamos Cuidar do Brasil com Escolas Sustentaveis', entre seus objetivos
estava em propiciar atitude responsavel e comprometida da comunidade escolar
com as questdes socioambientais locais e globais, com énfase na participacao social
e nos processos de melhoria da relacdo ensino-aprendizagem, numa visao de
educacdo para a sustentabilidade e o respeito a diversidade e estimular a inclusao
de propostas de sustentabilidade socioambiental no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) a partir da gestéo, curriculo e espaco fisico.

Partimos do pressuposto que como sdo atividades pontuais ndo ocorre a
efetivacdo desses Programas, pois ndo oferecem subsidios necesséarios para que
sejam enfrentadas as causas dos problemas ambientais constatados pelos alunos.
Assim, atua somente no gerenciamento temporario das suas consequéncias.

Diante do exposto, a finalidade da Educacdo Ambiental vai avancar da ideia
de preservacdo ambiental para a intervencdo e formacdo de consciéncia
socioambiental e a sustentabilidade, implicando transformacdes e desafios no
curriculo na Educacéao Bésica.

Apesar do visivel avanco nas politicas publicas, pelo menos no que concerne
a legislacdo e aos documentos de referéncia produzidos, cabe nos questionar se

essas leis, documentos e foruns criados se tornaram efetivos e atuantes na escola.

1.3 A Educacdo Ambiental na Educacgdo Formal no Estado do Parana

No Parana por meio da Lei Estadual n® 17.505, de 11 de janeiro de 2013,

institui a ‘Politica Estadual de Educagdo Ambiental do Parand’ e por meio da
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Deliberagcdo N° 04/13 o ‘Sistema Estadual de Educacdo Ambiental com destaque
para a articulagdo entre o conjunto de politicas publicas das areas de Educacéo,
Meio Ambiente, Saude, Agricultura, Saneamento Ambiental, Turismo entre outras,
tendo como eixo estruturante o territério da bacia hidrografica que define as
Diretrizes curriculares de Educacdo Ambiental do Parana.

Sua regulamentacdo € fundamentada na Lei Federal n°® 9.795/1999 em
conformidade com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), e no
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA). As acbles para a
implementada da Lei sdo promovidas pela Secretaria de Estado da Educacéo, da
Saude, da Agricultura e do Abastecimento, da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior
e Secretaria do Meio Ambiente e Recursos Hidricos (SEMA), principal responsavel
pelos programas de Educacdo Ambiental no estado do Parana.

A Lei 17.505/2013 do estado do Parana determina que o tema Educacao
Ambiental seja desenvolvido como uma pratica educativa integrada, interdisciplinar,
transdisciplinar e transversal, e ndo como disciplina especifica no curriculo escolar,
gue ocorra de forma critica, transformadora, emancipatéria, continua e permanente.
De acordo com as Normas Estaduais para a Educacdo Ambiental no Sistema
Estadual de Ensino do Parana, aprovadas pela Deliberacdo N° 04/13, em seu artigo
39, inciso V, determina que: "A implementacdo da EA em todo o estado, deve ser
tomando como recorte territorial de atuacao a bacia hidrografica na qual a instituicéo
esta inserida" (PARANA, 2013, p. 05). Busca deste modo, integrar o conjunto de
politicas publicas com o monitoramento dos resultados de suas ac¢des por meio da
participacdo e controle social tomando como referéncia a bacia hidrografica na qual
a escola esta inserida.

Na Deliberacdo N° 04/13, em seu artigo 2°, inciso IV, a tematica agua é um
dos destaques para o desenvolvimento das atividades propostas a partir da Otica
socioambiental, onde a escola deve visar o “[...] fortalecimento do papel social da
escola como espaco educador sustentavel, a partir de sua atuacdo nos territorios
fisicos e ambientais, como instrumento de articulagdo e transformacéo social”
(PARANA, 2013, p.05).

Sua instituicdo tem a finalidade de integrar a Educacdo Ambiental ao curriculo
escolar, em todos os niveis e modalidades das redes publica e particular de ensino.
Preconiza a promoc¢édo da Educacdo Ambiental que valorize a formagédo das

populacdes tradicionais visando a permanéncia do jovem nos seus territérios com
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base em préticas sustentaveis. Deve ser trabalhada sob a perspectiva de constituir a
escola como um Espaco Educador Sustentavel, constando na elaboragédo do Projeto
Politico Pedagodgico em todos os niveis e modalidades de ensino, articulando-se em
trés eixos: na proposta/ organizacdo curricular, na gestdo democratica e nas
instalagdes fisicas e estruturais.

Os Espagcos Educadores Sustentaveis sdo aqueles que tém a
intencionalidade pedagogica de se constituir em referéncias de acdes de inovacao
em sustentabilidade socioambiental. Isto €, “espacos que matem uma relacao
equiliborada com o meio ambiente, compensam seus impactos com O
desenvolvimento e tecnologias apropriadas, permitindo a qualidade de vida para as
geracdes presentes e futuras” (BRANDAO, 2005, p.147). Esta proposta esta de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental em que
conceitua Espacos Educadores sustentaveis os que tém a intencionalidade de
educar para a sustentabilidade socioambiental de suas comunidades, ©[...]
integrando curriculos, gestdo e edificacbes em relacdo equilibrada com o meio
ambiente, tornando-se referencial para seu territério” (BRASIL, 2013, p.555).

As acOes e programas para os professores sobre Educacdo Ambiental,
desenvolvidas pela Secretaria de Estado da Educacgéo (SEED), e fomentados no
estado do Parana, estdo disponiveis no site ‘diaadia. pr.gov.br’ do governo do
estado, e sédo apresentados por meio do:

1) Programa Parque Escola: foi elaborado pela Secretaria de Estado da
Educacéo, Secretaria de Estado do Meio Ambiente e Recursos Hidricos e Diretoria
de Biodiversidade e Areas Protegidas (DIBAP), do Instituto Ambiental do Parana
(IAP) (executor do programa) com a finalidade de promover o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental formal com os principios da sustentabilidade e conservacéo da
biodiversidade. As acbes educativas foram realizadas nas Unidades de
Conservacao, durante os anos de 2012 a 2014, com a participagdo da comunidade,
estudantes e professores de 6° e 7° ano das Escolas Estaduais do entorno das
Unidades de Conservacédo do Parand, para estimular e orientar a adocao de atitudes
praticas e sustentaveis em prol da conservacao da natureza.

2) O Programa Sustentabilidade: da escola ao rio, realizado em parceria com
a Universidade Livre do Meio Ambiente de Curitiba-PR, Secretaria de Estado da
Educacdo e Companhia de Saneamento do Parand, com o objetivo de mobilizar

professores e alunos, preferencialmente, de Cursos Técnicos em Meio Ambiente,



36

para o desenvolvimento de acdes de educagdo socioambiental e monitoramentos
nos rios que compde as bacias hidrograficas nas quais as escolas estédo inseridas.
Em 2013, o projeto foi desenvolvido em 24 escolas distribuidas nas 23 unidades
regionais da Companhia de Saneamento do Parana (SANEPAR), que correspondem
a 19 Ndcleos Regionais de Educacao. Neste periodo foram realizadas 113 acdes
das quais 47 foram monitoramentos da qualidade da &4gua. Participaram dos eventos
realizados 2.920 pessoas. Em 2014, o programa atendeu 37 escolas distribuidas
das 23 unidades regionais da empresa, que correspondem a 19 Nucleos Regionais
de Educacéo.

3) O Projeto Solo na Escola: desenvolvido pelo Departamento de Solos da
UFPR, tem como objetivo promover nos professores e alunos da educacédo basica a
conscientizacdo de que o solo € um componente do ambiente natural que deve ser
adequadamente conhecido e preservado, tendo em vista sua importancia para a
manutencdo do ecossistema terrestre e sobrevivéncia dos organismos que dele
dependem. A Universidade Federal do Parana (UFPR), em parceria com a SEED,
oferta anualmente o “Curso de Solos para professores”, na modalidade presencial,
para os Nucleos Regionais de Curitiba, Area Metropolitana Norte e Area
Metropolitana Sul, objetivando atualizar os professores do ensino fundamental e
médio, em relacdo aos aspectos basicos do conhecimento de solos, e com 0 uso
urbano e rural, considerando a realidade do ensino na sala de aula. A divulgacéo e
inscricdo no curso sao realizadas pelos técnicos pedagodgicos de Educacao
Ambiental do Nucleo Regional de Educacdo (NRE) especificado. Em 2016, com a
finalidade de contemplar NRE do interior do Parana, foi ofertado o curso “Abordando
0 solo na escola para professores do ensino fundamental e médio” na modalidade
semipresencial para os NRE de Dois Vizinhos e de Pato Branco.

4) Préticas de Escola Sustentaveis: propde aos professores que compartilhem
suas experiéncias de praticas sustentaveis no site, socializando boas préaticas por
meio da proposta de resolucédo de problemas ambientais locais e da implementacéo
da Agenda 21 Escolar que servirdo de exemplo e motivacdo para escolas e
comunidade para a transformacao da escola em um espaco educador sustentavel.

5) Cadernos Tematicos: material didatico acerca das questdes ambientais
produzidos em 2008, 2010, 2014 e 2016. Esses materiais servem como subsidio
para os professores e estdo disponiveis no site oficial da SEED, no site

<diaadia.pr.gov.br>.
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6) Semana do Meio Ambiente: em comemoracdo ao Dia Mundial do Meio
Ambiente - 05 de junho a Equipe de Educacdo Ambiental da SEED promove a
Semana do Meio Ambiente com ciclo de palestras apresentadas via Escola
Interativa, as quais estao disponibilizadas no site ‘diaadia. pr.gov.br’.

7) Recursos Didaticos: no site <diaadia.pr.gov.br> estado disponibilizados os
materiais: a) Histéria em quadrinhos ‘Jarbas, a tartaruga’: Este material foi
desenvolvido pela rede de colaboradores ao Programa do Estado do Parana para
Espécies Exoticas Invasoras em 2016, com o objetivo de prover uma histéria em
quadrinhos sobre espécies invasoras para ser usada por professores do ensino
bésico. b) Conservacdo dos ecossistemas: ‘Em busca de compreenséo de espécies
exoticas invasoras e invasdes bioldgicas’. O material foi desenvolvido pela rede de
colaboradores ao Programa do Estado do Paran& para Espécies Exaticas Invasoras,
em 2016, com o objetivo de prover informacéo didatica a professores do ensino
médio.

8) Documentos Oficiais: no site <diaadia.pr.gov.br> esta disponibilizada a
legislacdo do meio ambiente que subsidiam e fundamentam a Educacdo Ambiental.

9) Palestras da Escola Interativa: no site ‘diaadia. pr.gov.br’ da SEED do

Parana também sao disponibilizadas as palestras da Escola Interativa, a saber:

Quadro 06 - Palestras da Escola Interativa disponibilizadas no site ‘diaadia.
pr.gov.br’ da SEED do Parana

Palestras da Escola Interativa
a) Projeto Educando com Horta Escolar e sua integracdo com a Educacao
Ambiental: a prética alimentar apropriada aos aspectos bioldgicos e socioculturais
dos individuos, bem como ao uso sustentavel do meio ambiente.
b) Politica Estadual de Educacdo Ambienta (PEEA) e sua implementa¢édo no ensino
formal: relata sobre a instituicdo da Politica Ambiental no Parana Lei n® 17.505, de
11 de janeiro de 2013.
c) Alimentacdo Saudavel e Sustentabilidade Ambiental nas Escolas do Parana: trata
sobre a alimentacdo escolar, gastronomia, aproveitamento integral dos alimentos e
outros assuntos de relevancia como referéncia para construcdo de conceitos de
educacao alimentar e nutricional.

d) O papel da escola frente as mudancas climaticas: apresentacdo sobre as


http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1275
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1275
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/material_didatico_ed_ambiental_quadrinhos_especies_exoticas.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/material_didatico_ed_ambiental_conservacao_ecossistemas.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/material_didatico_ed_ambiental_conservacao_ecossistemas.pdf
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1487
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1487
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1489
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1489
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/educacao_ambiental/alimentacao_saudavel_sustentabilidade_ambiental.pdf
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1488
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continuacéo

mudancas climaticas.

e) Politica Estadual de Educacdo Ambiental: fala sobre as politicas da Educacao
Ambiental no contexto brasileiro, enfatizando a Politica de Educacdo Ambiental no
Estado do Parana.

f) Mudancas Climéaticas: relata sobre as acbes que o0 governo esta desenvolvendo
para evitar as mudancas climéaticas e também, faz uma apresentacdo sobre as
mudancas climaticas.

g) Gestdo dos Recursos Hidricos: fala de como assegurar a atual e as futuras
geracbes a necessaria disponibilidade de aguas em padrbes de qualidade
adequados aos respectivos usos. A utilizacdo racional e integrada dos recursos
hidricos, incluindo o transporte aquaviario, com vistas ao desenvolvimento
sustentavel. A prevencao e a defesa contra eventos hidrologicos criticos de origem
natural ou decorrentes do uso inadequado dos recursos naturais.

h) Histérico das Questdes Ambientais e Sensibilizacao: discorre sobre o histoérico da
Educacdo ambiental e suas questdes.

i) Coleta Seletiva: trata das associacfes de catadores de lixo e da Coleta Seletiva
Solidéria.

j) Residuos Sdlidos - Definicdo e Tipos: tem por objetivo definir o que sédo residuos
sélidos e quais os tipos de residuos produzidos pela atividade humana.

k) O Solo e a Agua nos Ambientes Rurais e Urbanos: aborda a importancia desses
elementos nos ambientes rurais e urbanos.

) Educacdo Ambiental no Ambito da Gestdo Escolar/ Escola Sustentavel: propde
acOes de preservacao, conservacao, recuperacdo e melhoria do meio ambiente e

da qualidade de vida, para todas as espécies.

Fonte: site <diaadia.pr.gov.br>

As atividades educacionais relacionadas ao desenvolvimento sustentavel e a
Agroecologia, aléem de estarem contempladas nas Diretrizes Nacionais e Estaduais
Curriculares para a Educacdo Ambiental também sdo consideradas prioridade nas
Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo Nacional e do estado do Parana.
Assim como no Parecer CEE/CEB n° 1011/10, que trata sobre a Educacgéo do
Campo no Parana, enfatizando que devem constar no projeto politico pedagdgico

das Escolas do Campo e estar inserido no cotidiano da escola.


http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1365
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1366
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1367
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1370
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1368
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1.4 Educacao Ambiental nas Diretrizes Curriculares da Educagcdo do Campo

A Educacdo do Campo no cenario brasileiro € uma tematica recente, com
algumas décadas de discussfes e interesses no desenvolvimento de politicas
publicas em favor dos sujeitos do campo. Até pouco tempo, as discussdes
ressaltavam as questfes relacionadas a Educacdo Rural para indicar a educacéo
qgue advinha em escolas frequentadas por filhos de agricultores, caicaras, faxinais,
quilombolas, ribeirinhas, ilhéus ou assentados de reforma agraria.

A concepcdo de rural representa uma perspectiva politica presente nos
documentos oficiais, que historicamente fizeram referéncia aos povos do campo
como pessoas que necessitam de assisténcia e protecdo, na defesa de que o rural é
o lugar do atraso. “Trata-se do rural pensado de uma légica economicista, elaborada
para atender as necessidades do capital e ndo como um lugar de vida, de trabalho,
de construgéo de significados, saberes e culturas” (BRASIL, 2002, p. 03).

Nesse viés a Educacdo Rural defende a ideia de que todos devem ser
educados para o trabalho, garantindo o lucro das producbes, para atender as
necessidades do capital, consequentemente, a concentracdo da renda e da terra
sem respeitar 0s saberes e 0s espacos de vivéncia do sujeito do campo. No Parecer
CEE/CEB 1011/10-PR, se refere a ela como “...] baseada em uma concepcao
educacional que nega a existéncia das caracteristicas que sao peculiares da vida do
campo, sua cultura e saberes nos territorios rurais, ndo a diferindo do tratamento
adotado na educacdo urbana” (PARANA, 2010, p. 02).

Contrapondo a Educacao Rural surge a Educacdo do Campo com um novo
olhar para a Educacdo realizada nas areas rurais, fundamentada em algumas
situacdes como: primeira situacao se refere a chamada Educacdo Rural que, para
alguns autores como Caldart (2005, 2010); Molina (2005) possui principios e
diretrizes que se articulam com a légica mercadolégica de producédo do agronegdcio,
negando a existéncia de um campo de vida, culturas e saberes. A segunda situacao
se refere a0 momento em que movimentos sociais de base popular passam a
guestionar as politicas publicas educacionais praticadas pelo Estado na concepcéo
da Educacédo Rural, propondo um rompimento com essa concepc¢ao, fazendo surgir
a concepcdo da Educacdo do Campo. E a terceira situagdo, j& num momento

histérico mais atual, refere-se a concepc¢do da Educacdo do Campo como proposta
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contraria & Educacao Rural, sendo absorvida, em algumas realidades, pelo Estado a
Gestéo de Politicas Publicas Educacionais.

De acordo com Ferreira e Branddo (2011) a Educacdo do Campo, diferente
do modelo neoliberal de educacédo, contribui com a construcdo de uma memoria
coletiva, do resgate da identidade do homem do campo por meio da educacéao,
criando o sentimento de pertencimento ao grupo social ao qual a educacdo do/no
campo esta inserida. A concepcdo de campo tem o seu sentido cunhado pelos
movimentos sociais no final do século XX, em referéncia a identidade e cultura dos
povos do campo, valorizando-os como sujeitos que possuem lagos culturais e
valores relacionados a vida na terra, caracterizada pelo jeito peculiar de se
relacionarem com a natureza, o trabalho na terra, a organizacdo das atividades
produtivas, mediante trabalho dos membros da familia, cultura e valores que
enfatizam as relagcdes familiares e de vizinhangca, que valorizam as festas
comunitérias e de celebragcédo da colheita, o vinculo com uma rotina de trabalho que
nem sempre segue o relégio mecanico.

A escola na modalidade de ensino de Educacdo do Campo é definida pela
“[...] vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes” (BRASIL, 2002, p. 37).

Essa mudanca de olhares em relacdo a educacdo dada nas &reas rurais
permite aos governos, na gestdo de politicas publicas educacionais voltadas aos
sujeitos do campo, deslocar o foco da dimensdo econdmica do territério que é uma
visdo tipica da Educacdo Rural, para uma concepcdo de Educacdo do Campo
multidimensional do territério englobando cultura, identidade, relacdes
socioambientais, organizacfes politicas entre outras manifestacdes das realidades
vividas.

Assim, ao usar a expressdo campo ao invés de rural, segundo Caldart (2002),
remete a uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho camponés e das lutas
sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia do trabalho
com a terra. Afirma que uma educacdo que seja no e do Campo € politica e
pedagogicamente vinculada a sua histéria, a sua cultura e as suas causas sociais e
humanas.

Em relagdo ao conceito de educagdo no e do campo, “Inclui o termo DO
campo e ndo PARA o campo" (CALDART, 2002, p. 27) por “[...] tratar-se de uma

educacdo dos e ndo para os sujeitos do campo”, construida pelos e com os sujeitos
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do campo. Diz respeito a uma educacao que deve ser no e do campo. Ainda explica
que o prefixo ‘no’ é relativo ao direito que o povo tem de ser educado no lugar onde
vive; e ‘do’ campo, indica o direito dessa educacgao ser pensada do lugar e com a
participacdo desses sujeitos, vinculada a cultura e as suas necessidades humanas e
sociais, materializando a construgdo de um projeto politico pedagdgico especifico,
partindo da realidade para uma educagdo emancipatéria e formacdo humana como
direito.

Este movimento, que comegca com 0S movimentos sociais e suas historicas
realidades de negacdo e se concretiza no surgimento de diretrizes no estado do
Parana especificas ao atendimento escolar dos sujeitos do campo, “[...] provoca uma
ruptura com a légica da Educacdo Rural, trocando o termo Rural por Campo,
formando assim, a Educacdo do Campo. Desta forma, a Educag¢do do Campo faz a
critica a praxis da Educacdo Rural, negando-a em sua esséncia” (PARANA, 2010, p.
04).

No final dos anos de 1990, espacos publicos de debate sobre a Educacéo do
Campo foram efetivados, e as discussdes tomaram forca com a realizacdo dos
seguintes eventos: | ENERA (I Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria -1997) e a | CNEC (Conferéncia Nacional por uma Educacéo
Bésica do Campo -1998). Nesses eventos ocorre contraposicdo a concepcdo de
Educacdo Rural, sinalizando a mudanca conceitual que se expressa também na
mudanca de denominacao de Educacao Rural para Educacéo do Campo.

No | ENERA foi langcado o desafio de pensar a educacdo publica a partir do
mundo do campo, levando em conta 0 seu contexto, sua cultura especifica, a
maneira de conceber o tempo, 0 espagco, 0 meio ambiente e o modo de viver, de
organizar a familia e trabalho. Assim, foi langcada uma nova agenda educacional que
contemplava a Educacdo do Campo.

Na concepcdo da Educacdo do Campo passa a considerar as diferentes
territorialidades dos sujeitos do campo, vinculadas as suas praticas diferenciadas de
economia, suas manifestacdes culturais, politicas e socioambientais.

Apés inumeras reivindicacdes e debates, foi aprovado pelo Conselho
Nacional de Educacéo e pela Camara de Educacdo Basica o primeiro documento
gue apresenta um conjunto de principios e procedimentos para as Escolas do

Campo. Trata-se das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
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do Campo Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002, que marca
oficialmente o movimento em torno da Educacgdo do Campo no Brasil.

No artigo 2° da Resolugcdo CNE/CEB n° 1/2002, diz que estas Diretrizes, com
base na legislacdo educacional, constituem um conjunto de principios e
procedimentos que visam a adequar o projeto institucional das Escolas do Campo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéao Infantil, o Ensino Fundamental e
Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a Educacéo
Indigena, a Educacéo Profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de Professores
em Nivel Médio na modalidade Normal.

Nos anos de 2005 a 2006, ocorre a construcdo das Diretrizes Curriculares
Estaduais da Educacédo do Campo do Estado do Parana que significou um marco na
afirmacdo da educacdo como um direito universal, como forma de auxiliar o
professor a reorganizar sua pratica. Foi elaborada com o propésito de torna-la mais
proxima da realidade dos sujeitos do campo, gerar sentimento de pertencimento dos
envolvidos na Educacdo do Campo, e encontrar na escola um trabalho educativo
gue faca sentido em suas vidas.

Neste contexto o estado do Parand comeca a movimentar-se em torno da
proposta de Educacdo do Campo e ocorreram 0s encaminhamentos da legislagéo
que daria sustentacdo para o trabalho com Educagdo do Campo nas escolas
publicas junto com o Conselho Estadual de Educacdo, e nos espacos legais da
SEED.

Dentre estes documentos apresentam-se a Resolugdo n° 4783 de 28 de
outubro de 2010 - PR da SEED, que reconhece a Educacdo do Campo como uma
“Politica Publica Educacional voltada ao atendimento escolar das populagdes rurais
nas Escolas do Campo com vistas a garantir e qualificar o atendimento escolar aos
diferentes sujeitos do campo, nos diferentes niveis e modalidades de ensino da
Educacéo Basica” (PARANA, 2010, p. 02).

O Parecer CEE/CEB n° 1011/10 - PR da SEED institui normas e principios
para a implementacdo da Educacdo Béasica do Campo no Sistema Estadual de
Ensino, assim como, define a identidade da Escola do Campo pelo contexto
sociocultural no qual esta inserida, entendendo este como trabalho com a terra,
moradia e producdo da vida cultural centralizada nas relagdes sociais vividas no

campo, e a Instrucdo Conjunta n° 001 de 29 de novembro de 2010 -
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SEED/SUED/SUDE - PR que objetiva a garantia e a qualidade no atendimento
escolar.

Segundo as Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo do Campo (2010),
entender o campo como um modo de vida social, contribui para afirmar a identidade
dos povos que ali vivem, para valorizar o seu trabalho, a sua histéria, o seu jeito de
serem, 0S seus conhecimentos, a sua relagdo com a natureza e como ser da
natureza. A educacdo no meio rural historicamente € associada ao natural, ou seja,
considerado o espac¢o no qual o homem esta em contato direto com a natureza.

As préticas em Educacdo Ambiental em espacos rurais devem estar
pautadas no entendimento da problematica ambiental no contexto das relacdes
naturais e sociais, indo para além de um ecossistema natural, para um espaco de
relacfes socioambientais historicamente constituidos.

As Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo do Campo do Parana,
afirmam que a producéo cultural no campo deve se fazer presente na escola. "Os
conhecimentos desses povos precisam ser levados em consideracao, constituindo
ponto de partida das préticas pedagdgicas na escola do campo” (PARANA, 2006,
p.31).

Da mesma forma, a escola ndo pode reduzir o processo pedagdgico as
discussbes da realidade camponesa, desconsiderando a interdependéncia campo-
cidade. No entanto, a Educacdo do Campo do Parana tem a premissa de ser
educacdo pensada, a partir do lugar onde o aluno vive e com a sua participacao,
vinculada a cultura e as suas necessidades humanas e sociais. Sendo assim, as
Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo Campo denotam um importante
instrumento para nortear a construcdo de uma Educacédo do Campo de qualidade.

Nessas Diretrizes criaram-se eixos tematicos com o intuito de elencarem as
probleméaticas centrais a serem focalizadas nos conteddos escolares. Esses
contetdos tém relacdo com os relatos dos professores nos diversos encontros
realizados no estado e com a concepc¢édo de Educacdo do Campo presente nestas
Diretrizes. Séao eles: cultura e identidade; interdependéncia campo-cidade, questao
agraria e desenvolvimento sustentavel; organizacdo politica, movimentos sociais e
cidadania. Uma das proposicOes deste documento é desenvolver a "cultura de
indagacbes” com a intencdo de superar o modo tradicional, autoritario e

enciclopédico do fazer pedagdgico.
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Com a finalidade de emergir debates as Diretrizes Curriculares Estaduais da
Educacdo do Campo do estado do Parana (2006) indicam conteddos a ser
contemplada na Educacdo do campo que estdo fortemente ligados a Educacédo

Ambiental, e séo listados no quadro abaixo:

Quadro 07 - Conteudos apresentados nas DCEs do Campo do Parana
ACORDO COM A DCE DO CAMPO DO PARANA (2006)

a) a diversificacdo de produtos relativos a agricultura e o uso de recursos
naturais;
b) a agroecologia e 0 uso das sementes crioulas;
C) a questao agraria e as demandas historicas por reforma agréria;
d) os trabalhadores assalariados rurais e suas demandas por melhores
condicdes de trabalho;

e) a pesca ecologicamente sustentavel;

f) o preparo do solo;
Fonte: PARANA, 2006.
Elaboracéo: SCHMITT, 2016.

Como alternativa metodoldgica para a organizacao dos 'saberes escolares’ as
Diretrizes Curriculares Estaduais do Campo do Estado do Parana (2006) sugere que
as Escolas do Campo tenham como principios pedagoégicos a investigacdo e a
interdisciplinaridade e considerem os saberes escolares em dois planos: os saberes
da experiéncia trazidos pelos alunos e os saberes da experiéncia trazidos pelos
professores, somados aos especificos de cada area do conhecimento e aos gerais.
Esse repensar a organizacdo dos saberes escolar intenciona que se efetive a
valorizacdo da cultura dos povos do campo ha escola, isto €, que estejam presentes
nos conteudos especificos a serem trabalhados.

Ao considerar os saberes das experiéncias trazidas pelos alunos e
professores € importante que esses saberes sejam mediados pela teoria, e assim
valorizar os conhecimentos cientificos como forma mais avancada para a
compreensao da realidade, capaz de sistematizar e socializar esse conhecimento.

Essas DCEs (2006) sinalizam que a reorganizagdo desses saberes pode se
dar de duas formas: A primeira forma ocorre no interior das diferentes disciplinas da
Base Nacional Comum (Lingua Portuguesa, Artes, Educacéo Fisica, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Ensino Religioso, Lingua Estrangeira Moderna,
Biologia, Fisica, Quimica, Sociologia e Filosofia), para articular os contetudos

sistematizados com a realidade do campo e responder alguns questionamentos
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como: que conteudos culturais dos povos do campo devem estar presentes nas
disciplinas para que instrumentalizem os alunos a compreenderem o mundo em que
vivem? Quais sdo os saberes dos povos do campo, que precisam integrar 0s
curriculos das disciplinas?

A segunda forma ocorre pela criagdo de disciplinas para compor a parte
diversificada da matriz curricular. O coletivo que contribuiu na construgcdo destas

Diretrizes acredita que:

[...] entender o campo como um modo de vida social contribui para
auto afirmar a identidade dos sujeitos do campo para valorizar 0 seu
trabalho, a sua historia, o seu jeito de ser, 0s seus conhecimentos, a
sua relacdo com a natureza e como ser da natureza. Trata-se de
uma valorizacdo que deve se dar pelos proprios povos do campo,
numa atitude de recriacéo da histéria (PARANA, 2006, p. 26).

No contexto explicitado, salienta-se a importancia do papel da Educacao
Ambiental enquanto pratica educativa capaz de mediar o processo de transicado
ambiental que estd ocorrendo no mundo rural, através de um amplo conjunto de
praticas baseadas nos temas propostos pelas Diretrizes Curriculares da Educacao
do Campo do Parand, que levem ao equilibrio da sociedade - natureza.

Desta forma, € importante que possamos conhecer 0s saberes da pratica ou
da experiéncia dos professores, pois eles nos fornecerdo pistas necessarias para
entender como os professores produzem o contexto de seu trabalho pedagdgico e
responder quais conteudos especificos relacionados aos saberes dos povos do
campo estdo contemplados dentro da Educacdo Ambiental praticada nessas

escolas.



Il - A EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS DO CAMPO NO NUCLEO
REGIONAL DE FRANCISCO BELTRAO - PR

Hoje, mais do que nunca, os homens
precisam esclarecer teoricamente sua
pratica social, e regular conscientemente
suas a¢bes como sujeitos da histéria. E
para que essas acdes se revistam de um
carater criador, é necessario, também
hoje mais do que nunca, uma elevada
consciéncia das possibilidades objetivas e
subjetivas do homem como ser pratico, ou
seja, uma auténtica consciéncia da praxis.

(VASQUEZ, 1990)

2.1 Especificando o processo

As Escolas nas éareas rurais tém sido historicamente marginalizadas na
construcdo de politicas publicas. Suas demandas tém pouca visibilidade como
objeto de estudo e na formulacdo de propostas pedagdgicas condizentes com essa
realidade, evidenciando a necessidade de uma Escola do Campo que apresente
finalidades de ensino diferentes das escolas localizadas nas areas urbanas.

Assim as DCEs do Campo adotam a concepcao de escola como o local de
apropriacdo de conhecimentos cientificos construidos historicamente pela
humanidade e local de producédo de conhecimentos em relacdes que se dao entre o
mundo da ciéncia e o mundo da vida cotidiana buscando a superacdo da
fragmentacao e fragilizacdo das praticas reprodutoras de uma sociedade marcada
pelo cientificismo cartesiano (PARANA, 2006).

Utilizamos como area de pesquisa as 45 Escolas do Campo pertencentes ao
Nucleo Regional de Educacgédo de Francisco Beltrdo - PR localizado no sudoeste do
estado do Parana. Este Nuacleo abrange 20 municipios: Ampére, Barracdo, Bela
Vista da Caroba, Bom Jesus do Sul, Capanema, Enéas Marqgues, Flor da Serra do
Sul, Francisco Beltrdo, Manfrinépolis, Marmeleiro, Pérola do Oeste, Pinhal de Séo
Bento, Planalto, Pranchita, Realeza, Renascenca, Salgado Filho, Santa lzabel do
Oeste, Santo Antdnio do Sudoeste e Veré.

Dos 20 municipios pertencentes a supervisdo do Nucleo Regional de

Educacdo (NRE) de Francisco Beltrdo, trés deles ndo possuem Escola do Campo,
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apenas um estabelecimento na area urbana séo eles: Bela Vista da Caroba, Pinhal
de S&o Bento e Renascenca, identificados no mapa 01, na pagina 48.

O Nucleo Regional tem como atribuicdo atender as questdes relacionadas a
educacdo no ambito de sua competéncia na regido de sua abrangéncia, bem como
acolher os profissionais e a comunidade nas diversas situacfes relacionadas ao
espaco da Educacéo.

As 45 Escolas Estaduais do Campo citadas nesta pesquisa’ estdo localizadas
na area rural dos municipios, e sdo frequentadas por filhos de agricultores,
assalariados, boias-frias, arrendatérios, contemplando uma diversidade de sujeitos
que a integram.

Essas Escolas alteraram sua nomenclatura para 'do’ Campo mediante o
Parecer CEE/CEB n° 1011/10 da Secretaria Estadual de Educacédo do Parana que
define a identidade das Escolas do Campo, que é “[...] determinada pelo contexto
sociocultural no qual estd inserida, entendendo este como trabalho com a terra,
moradia e producdo da vida cultural centralizada nas relagdes sociais vividas no
campo” (PARANA, 2010, p.14).

S&o orientadas segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do
Estado do Parana (2006), respaldadas nas Diretrizes da Educacdo Béasica (2008),
que reconhecem o modo proprio de vida social do sujeito do campo em sua
diversidade e que se constitui em identidade prépria a serem observadas nos
diversos sistemas de ensino. Fundamentada na Pedagogia Historico Critica.
Historico, porque nesta perspectiva a educacédo também interfere sobre a sociedade,
podendo contribuir para a sua transformacdo. Critica, por ter consciéncia da
determinacao exercida pela sociedade sobre a educacédo (SAVIANI, 2005).

A Pedagogia Historico Critica € adotada na rede publica do estado do Parana,
que por sua vez, define a escola enquanto uma instituicdo socializadora do saber

sistematizado, produzido e acumulado historicamente pela humanidade.

" As escolas participantes da pesquisa sdo: E. E.C. Agua Boa Vista, E. E.C. Nossa Senhora.
Aparecida, E. E.C. Teotdnio Vilela, E. E.C. Antbnio Francisco Lisboa, E. E.C. Duas Barras, E. E.C.
Pinheiro, E. E.C. Rui Barbosa, E. E C. Pinhalzinho, E.E.C. Vista Alegre, E. E.C. Paulo Freire, E. E.C.
Rui Barbosa, Colégio E.C. Bom Jesus, E. E.C. Duque de Caxias, E. E.C Sao Valério, E. E.C Castelo
Branco, Colégio. E.C. Flor da Serra, E. E.C. Anunciagédo, E. E.C. Nova Estrela, E. E.C. S&o Pedro, E.
E.C. Duque de Caxias, E. E.C. Km 10, E. E.C. Rodolfo G. da Silva, E. E.C. Nova Riqueza, E. E.C.
Deodoro da Fonseca, E. E.C. Regente Feijo.



Mapa 01 - Localizacdo da &rea de Pesquisa

ESCOLAS DO CAMPO NOS MUNICIPIOS PERTENCENTES
AO NUCLEO REGIONAL DE FRANCISCO BELTRAO - PR

25°40"

LEGENDA
- Municipios com Escola do Campo

Escala 35km
- Municipios sem Escola do Campo - ~4~

52°30"

Elaboracédo: GERON, G.; SCHMITT, E.; 2016.
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As Diretrizes Curriculares da Educagédo do Campo pressupde a formacéo de
sujeitos criticos, responsaveis, criativos e participativos, que trabalham
conhecimentos cientificos, historicamente produzidos pela humanidade, através do
desenvolvimento humano, social e politico, dentro de uma perspectiva de conhecer,
compreender, relacionar e aplicar esses conhecimentos, tendo condi¢cdes de fazer
uma analise critica da sua realidade e na Educac&o Popular (PARANA, 2006).

A concepcdao popular cré que o espaco escolar tem como funcédo produzir um
saber de classe, original e auténtico, que sirva aos interesses das camadas
populares e cujo eixo de abordagem seja determinado predominantemente pela
problematica social mais ampla, e que “[...]priorizem em seus projetos pedagdgicos
a agroecologia e a economia sustentavel” (PARANA 1011/2010, p.18), assim
também a Instrucdo Conjunta N° 001/2010 — SEED/SUED/SUDE - PR, em seu
artigo 8°, diz que cabera a direcdo e equipe pedagdgica da escola organizar com a
comunidade escolar, atividades e conteddos significativos ao contexto
socioeconémico, politico, cultural e socioambiental, considerando as orientacdes
vigentes da SEED.

Com o objetivo de compreender os aspectos que caracterizam a Educacao
Ambiental na pratica pedagogica na instituicdo escolar do Campo e considerando a
necessidade de constituir a aproximagdo com o0s professores que atuam nas
Escolas do Campo do NRE de Francisco Beltrdo, optamos pelo questionario,
buscando conhecer as praticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental na Escola do
Campo. Para obtencdo dos dados estabelecemos o desafio de enviar 10
questionarios para cada uma das escolas pesquisadas. O questionario (APENDICE
A) € composto por nove questdes assim apresentadas: 1. Localizacdo da escola; 2.
Vinculo empregaticio; 3. Tempo que leciona na Escola; 4. Formacao académica; 5.
Ano da concluséo; 6. Disciplina que leciona na Escola do Campo; 7. Conhecimento
do trabalho da Educacdo Ambiental na escola; 8. Trabalha com a Educacdo
Ambiental na disciplina que leciona; 9. Levantamento de sugestdes para a Educacéo
Ambiental no Campo. A analise e interpretacdo dos dados estdo expostas em forma
de tabelas, gréaficos e quadros.

Foram enviados 450 questionarios (APENDICE B), via malote do NRE para
os professores das disciplinas escolares que atuam na Educacdo Basica das 45
Escolas do Campo pertencentes ao NRE de Francisco Beltrdo — PR. Das escolas

pesquisadas, o total de 132 professores, representando 34% dos professores
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pesquisados, de 25 escolas responderam os questionarios. O questionéario foi
enviado em agosto de 2015 e a coleta dos mesmos ocorreu em outubro do mesmo
ano.

Mesmo com muito empenho para estabelecer o contato com as direcdes
dessas escolas por e-mail, e a disponibilizagdo do malote do Nucleo de Educacgéo
para o envio e retorno dos questionéarios, algumas dire¢cdes ndo deram atencao a
pesquisa. Nao a divulgaram entre os professores, ficando em algumas escolas no
esquecimento ou sem énfase. Também, outro motivo de 48,7% dos questionarios
(248 questionarios) nado retornarem e 17,3% (70 questionarios) retornarem em
branco se atribui a falta de tempo dos professores para respondé-los, e muitos, por
nao estarem envolvidos com a tematica Educacdo Ambiental, tornando-se um
assunto pouco atrativo para se posicionarem a respeito do mesmo.

A tabela 01 identifica as 25 Escolas do Campo que pertencem ao Nucleo
Regional de Educacédo de Francisco Beltrdo, onde os professores participaram da
pesquisa devolvendo os questionarios respondidos, e 0 nUmero de participantes por

escola.

Tabela 01- Escolas e professores participantes da pesquisa®

N° de Escolas que os
L e ElE E.E.C professores responderam NP EIE % de
Municipios C por o Professo
Municipio  due 0s questionarios res QR
P R Q.
Ampére 04 02 E. E.C. Agua Boa Vista 08 6,1
E. E.C. Nossa Sra. Ap. 08 6,1
Barracéo 04 01 E. E.C. Teotbdnio Vilela 09 6,8
Capanema 05 04 E. E.C. Ant°. Fco Lisboa 06 4,5
E. E.C. Duas Barras 04 3,0
E. E.C. Pinheiro 04 3,0
E. E.C. Rui Barbosa 08 6,1
Enéas 02 02 E. E C. Pinhalzinho 04 3,0
Marques E.E.C. Vista Alegre 04 3,0
Fco. Beltréo 01 01 E. E.C Paulo Freire 04 3,0
Manfrinépolis 01 01 E. E.C Rui Barbosa 03 2,3

® Nota: E. E.C= Escola Estadual do Campo; R.Q.= responderam questionarios; QR= questionarios
respondidos.
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Continuacgéo

Marmeleiro 01 01 Col. E.C. Bom Jesus 02 1,5
Pérola 02 01 E. E.C Castelo Branco 05 3,8
D'Oeste
Planalto 04 02 E. E.C Duque de Caxias 03 2,3
E. E.C Sao Valério 09 6,8
Realeza 02 01 Col. E.C Flor da Serra 10 7,6
Salgado Filho 01 01 E. E.C. Duque de Caxias 07 53
Santa Izabel 05 03 E. E.C Anunciacdo 06 4,5
do Oeste E. E.C Nova Estrela 05 3,8
E. E.C Séo Pedro 05 3,8
Santo Ant® do 06 03 E.E.C.Km 10 04 3,0
Sudoeste E. E.C Nova Rigueza 02 1,5
E. E.C Rod. G. da Silva 01 0,8
Veré 03 02 E. E.C Deod. da Fonseca 08 6,1
E. E.C Regente Feijo 2,3
03
Total 41 25 132 100

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracdo: SCHMITT, 2016.

Os municipios de Bom Jesus do Sul, Flor da Serra do Sul e de Pranchita ndo
aparecem na tabela por que os professores das Escolas Estaduais do Campo (EEC)
nao devolveram os questionarios.

Buscamos conhecer como esta a Educacdo Ambiental nos Projetos Politicos
Pedagdgicos das Escolas do Campo do Nucleo Regional de Educacédo de Francisco
Beltrédo- PR. Utilizamos o site <diaadiaeducacao> da SEED -PR, onde as escolas os
disponibilizam, consultando os projetos dessas 45 Escolas do Campo. Verificamos
gue os Projetos Politico Pedagogico (PPP) dessas Escolas foram redigidos nos
altimos 4 (quatro) anos.

Para compreender com mais propriedade em quais conteudos os professores,
trabalham com a Educacdo Ambiental, selecionamos a Disciplina de Geografia,
devido os assuntos elencados pelos professores nos questionarios, para verificar
como enfocam a Educacdo Ambiental e se relacionam os conteludos e a pratica
pedagogica com assuntos do Campo. Entrevistamos no ano de 2016, 5 (cinco)
professores da disciplina de Geografia escolhidos de forma aleatdria dos municipios
que compdem o Nucleo Regional de Educacdo de Francisco Beltrdo- PR e que

trabalham na Escola do Campo. Atribuimos nomes ficticios para garantir a
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privacidade dos professores entrevistados permitindo mais liberdade de exposicéo
nas suas falas.

Utilizamos a entrevista semi-estruturada com 10 perguntas (APENDICE B). 1.
Tempo que trabalha com a disciplina de Geografia; 2. Trabalha Educacdo Ambiental
nos contetdos de geografia; 3. Em quais contetdos; 4. Como seleciona esses
conteuldos; 5. Como trabalha a Educagdo Ambiental nesses contetdos; 6. Quais 0s
resultados, contribuicbes e mudancas na vida do aluno; 7. Realiza atividade de
Educacdo Ambiental pratica ou de Campo; 8. Atividades de Educacdo ambiental de
forma interdisciplinar; 9. Importancia em trabalhar com Educacéo ambiental; 10.
Quais as dificuldades encontradas para a realizacdo da Educacdo Ambiental nas

aulas.

2.2 Perfil do profissional das Escolas do Campo

O Parecer CEE/CEB n.° 1011/2010 do estado do Paranda, estabelece a
identidade das Escolas do Campo embasadas no tripé: Escola — Sujeitos —
Localizagdo. Define que € aquela que se localiza no perimetro rural e nos distritos
dos municipios e recebem sujeitos oriundos do campo, tais como: pequenos
agricultores, assentados, acampados, meeiros, posseiros, arrendatarios,
quilombolas, faxinalenses, boias-frias, entre outros inseridos em comunidades
caracterizadas pela especificidade do modo de vida e trabalho com a terra.

Sao considerados, segundo as DCEs do Campo do estado do Parana, como
sendo aqueles sujeitos que possuem caracteristicas do campo. Essa classificacao
leva em consideracdo que as Escolas do Campo foram cadastradas como campo,
por ficarem em area rural ou atender os alunos vindos do campo em sua totalidade,
e por possuirem caracteristicas do campo (PARANA, 2006).

Dessa forma, ha consenso na definicédo e é confirmada também na Resolucéo
CNE/CEB n° 1/2002 das Diretrizes Operacionais por uma Educacdo Basica nas
Escolas do Campo do Governo Federal, que em seu artigo 2°, paragrafo anico
expoe:

A identidade da Escola do Campo é definida pela sua vinculacdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade
e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza

futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel da sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as
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solucdes exigidas por estas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. 01).

Historicamente estas escolas sofreram pela deficiéncia no suprimento de
professores, para atender os alunos, das mais variadas disciplinas. Os 132
professores das Escolas do Campo que responderam oS questionamentos S&ao
58,33% efetivos da Secretaria Estadual de Educagéo que, fazem parte do quadro
préprio do magistério (QPM), e 41,67% sao professores do Processo Seletivo
Simplificado (PSS), que possuem contrato temporario. Este fato gera nas Escolas do
Campo muitas reclamacdes resultantes da rotatividade de professores, dificultando a
continuidade de trabalhos iniciados no ano letivo. Essa rotatividade de professores
gera uma ruptura no processo pedagoégico da escola. Mediante esta realidade o
ideal seria que a Escola do Campo possuisse um quadro de professores que
conhecesse e reconhecesse a realidade dos alunos das areas rurais. Em relacéo a

essa questao podemos considerar que:

Sabemos que um dos determinantes da precariedade da educacéo
do campo ¢é a auséncia de um corpo de profissionais que vivam junto
as comunidades rurais, que sejam oriundos dessas comunidades,
gue tenham como heranca a cultura e os saberes da diversidade de
formas de vida no campo. A maioria das educadoras e educadores
vai, cada dia, da cidade a escola rural e de la volta ao seu lugar, a
cidade, a sua cultura urbana. Consequentemente, nem tem suas
raizes na cultura do campo, nem cria raizes (ARROYO, 2007, p.
169).

Coadunando com o pensamento de Arroyo, é fator relevante que as praticas
pedagdgicas atendam as necessidades e especificidades dos alunos da Escola do
Campo, conforme prevé as Diretrizes Operacionais e Curriculares do Campo de
2002. Para gue isso ocorra é necessario que o professor crie raizes na cultura do
campo, assim como conheca a vida dos povos da comunidade em que a escola esta
inserida, sua realidade e necessidades.

O tempo que lecionam nas Escolas Estaduais do Campo, também é fator de
reflexdo, pois retrata que muitos dos professores que trabalham nas Escolas do
Campo sao profissionais que estdo ha pouco tempo em contato com as
particularidades desse tipo de modalidade educacional. E possivel observar na

tabela seguinte:
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Tabela 02- Tempo de servi¢o prestado em Escola do Campo

Tempo que lecionam na Escola do Campo % M
professores

01 a 03 anos 46% 61

04 al0 anos 27% 35

Mais de 10 anos 26% 34

N&o responderam 01% 02

Total 100% | 132

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracdo: SCHMITT, 2016.

Os dados nos mostram que dos professores pesquisados, quase a metade,
esta até 3 (trés) anos atuando na Escola do Campo. Na maioria das vezes assumem
as aulas remanescentes, e por falta de opcao, séo obrigados a trabalharem em um
contexto desconectado de suas realidades. Permanecem trabalhando nelas até se
estabelecerem nas escolas urbanas, assim nao se fixam na Escola do Campo e tao
pouco, conseguem desenvolver uma pratica adequada a realidade da escola.

O Censo Escolar de 2012 mostra que, no estado do Parand, um grande
namero de professores ministra aulas em escolas urbanas e do campo. Menos de
10% é professor apenas em escolas situadas em zona rural, esse fato reforca a
possibilidade de permanéncia do curriculo urbano em Escolas do Campo.

Arroyo (2007) cita que o agravante estd no desenvolvimento da mesma
pratica pedagdgica tanto nas escolas urbanas, como na do campo, nao
reconhecendo as peculiaridades do lugar e do sujeito do campo, E fundamental que
o professor que atua na Escola do Campo reconheca as especificidades
educacionais e sociais condizentes com a localizacao geogréfica e as caracteristicas
dos sujeitos para os quais ela existe.

Caldart (2002) se refere a Escola do Campo é referida por ndo como um tipo
diferente de escola, mas sim, como a escola que reconhece e ajuda a fortalecer os
povos do campo como sujeitos sociais, que também podem ajudar no processo de
humanizagéo do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua historia, seu trabalho,
seus saberes, sua cultura e seu jeito.

O Parecer CEE/CEB n°1011/2010 da SEED do Parana prevé que em casos
especificos, em funcdo da dificuldade de deslocamento em territorios rurais, o poder
publico deve oferecer condicdes materiais e/ou financeiras que subsidiem o

deslocamento dos profissionais da educacao que atuam nas Escolas do Campo,
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fortalecendo a sua permanéncia e evitando a rotatividade dos mesmos. Por mais
que prevé o auxilio, na realidade isso ndo acontece.

Concomitante a isso, € possivel perceber que a maioria dos professores que
trabalham na Escola do Campo sao professores que concluiram sua graduacao nos
altimos 5 (cinco) anos, conforme os dados do grafico 01 que demonstra o periodo de
formacao dos professores pesquisados.

Gréfico 01- Ano de concluséo da graduacao dos professores

2010-2014
2005-2009
2000-2004
1995-1999
1990-1994
1984-1989

Cursando

Nao responderam

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracéo: SCHMITT, 2016.

Assim como as licenciaturas ndo foram preparadas para embasar 0s
professores para trabalharem nas Escolas do Campo, os professores com mais
tempo de atuacgédo, estdo habituados a seguir 0 mesmo curriculo e praticas exercidas
nas escolas urbanas ndo permitindo uma prética partindo do lugar e de acordo com
a realidade do sujeito do campo, reproduzindo conteldos e praticas habituais.

Grande numero desses profissionais que se formaram nos ultimos cinco anos
séo, na sua maioria, 0s mesmos professores que assumem as aulas nessas escolas
por ser a Unica opcdo de escolha, ndo porque tenha alguma afinidade com a
realidade do campo.
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A Diretriz Curricular do Campo do estado do Parand que orienta as acdes
para as Escolas do Campo cita que, "[...] os professores saem dos bancos
escolares, dos cursos de licenciatura, sem ter estabelecido qualquer discussao
sobre 0 modo de vida camponés, pressupondo que o modo de vida urbano
prevalece em todas as relagdes sociais e econdmicas brasileiras" (PARANA, 2006,
p. 23). O documento considera que, durante a graduagdo, o conhecimento
pertinente a Educacdo do Campo ndo € considerado importante a ponto de ter
espaco curricular. Embora existam graduacfes especificas em licenciatura do
campo, em algumas universidades, a maioria dos cursos de licenciatura nao trata.

Outro agravante é a incerteza epistemoldgica nas praticas pedagdgicas,
justificadas pelo fato que o modelo educacional nas Escolas que agora assumiram a
nomenclatura ‘ do Campo’, vém de longa data e as mudancas séo lentas. Da mesma
forma, a maioria dos cursos de formacgédo continuada ofertados pela SEED nao
valoriza a Educagcdo do Campo e nédo oferece uma proposta diferenciada de estudo
para os professores que nelas atuam, correndo o risco de transferir para o0 campo o
modelo aplicado nas cidades sem considerar as especificidades daquele contexto.

Caldart (2002) afirma que na maioria das vezes os professores que lecionam
nas Escolas do Campo sao professores com pouca formacéo/ escolarizacdo. Essa
afirmativa ndo se confirma na realidade dos professores das Escolas do Campo
pesquisadas. Um dado importante levantado € de que todos os professores
lecionam disciplina condizente com sua graduacao.

Do total de professores que participaram da pesquisa respondendo o0s
questionados, apenas 02 (dois) sdo académicos.

O maior nimero de professores que participaram da pesquisa, respondendo
ao questionario, foram os professores das disciplinas de Ciéncias (24 professores),
Historia (17 professores), Geografia (16 professores), atribuimos essa
representatividade pela propria natureza das disciplinas que as identifica com as
guestbes ambientais, e letras/portugués (24 professores) e matematica (18
professores), por serem 0s que possuem 0 maior numero de aulas por turma nas
escolas. Ainda Arte (9 (nove) professores), Educacédo Fisica (8 (oito) professores),
os Pedagogos que trabalham no Programa Mais Educacao (7 (sete) professores),
Espanhol/inglés (5 (cinco) professores), Quimica (3 (trés) professores), Filosofia (1

(um) professor).
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O Gréfico 02 permite visualizarmos a representagdo do numero de

professores por graduacdao (disciplinas) que responderam o questionario.

Gréfico 02- Graduacéo dos professores pesquisados
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Fonte: Pesquisa de Campo, 2015.
Elaborac&o: SCHMITT, 2016.

2.3 A Educacdo Ambiental na Préatica Pedagdgica da Educacdo do Campo

A Educacdo Ambiental € o termo que, historicamente, se convencionou dar as
praticas educativas e pedagdgicas relacionadas a questdo ambiental. E a unido do
campo da Educacdo com o campo Ambiental, que anuncia o contexto e a acao
pedagogica desta pratica educativa. Loureiro (2002) a define como uma préaxis

educativa e social.

A Educacdo Ambiental € uma préaxis educativa e social que tem por
finalidade a construcéo de valores, conceitos, habilidades e atitudes
gue possibilitem o entendimento da realidade de vida e a atuacgéo
licida e responsavel de atores sociais individuais e coletivos no
ambiente. Nesse sentido, contribui para a tentativa de
implementacdo de um padrdo civilizacional e societario distinto do
vigente, pautado numa nova ética da relagdo sociedade-natureza
(LOUREIRO, 2002, p. 69).
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A préxis € um conceito central para a educagdo e, particularmente a
Educacdo Ambiental, uma vez que conhecer, agir e fazer parte do ambiente deixa
de ser um “[...] ato tedrico-cognitivo e torna-se um processo que se inicia nas
impressdes genéricas e intuitivas que vai se tornando complexo e concreto na
praxis” (LOUREIRO, 2006, p. 148).

A educagdo que contempla a préxis se constitui em ato politico de
transformacédo da realidade. E através do processo de reflexdo-acéo-reflexdo que
surge a praxis, estimulando os sujeitos para a reflexao critica, desenvolve condi¢des
objetivas para a acao consciente de transformacé&o social. Implica, pois, a acdo e a
reflexdo dos homens sobre o mundo para transformé-lo. “A Educagdo Ambiental
gue realiza suas intencionalidades pela praxis passa a desenvolver uma atividade
material humana, consciente, empenhada em promover movimentos de
transformacao do mundo natural e social” (LOUREIRO, 2006, p. 148).

A Educacdo pensada no contexto da Escola do Campo desperta a
necessidade de uma Educacdo Ambiental que desenvolva o processo reflexdo-
acao-reflexao, isto €, uma praxis onde a Educacdo Ambiental é baseada na ética,
como a proposta por Carvalho (2014), convocando-o a reconhecer a alteridade®, a
integridade e o direito a existéncia ndo apenas com vistas ao uso do ambiente, mas
como lugar de convivéncia.

A Educacdo é Ambiental quando manifesta a sua finalidade, sua intencao.
Toda educacdo estd em um ambiente, mas ndo quer dizer que ela seja ambiental
enquanto ela ndo manifestar sua praxis educativa embasadas no saber ambiental.
‘A EA exige a criacdo de um saber ambiental e sua assimilagao transformadora as
disciplinas que deverdo gerar 0s conteudos concretos de novas tematicas
ambientais” (LEFF, 2001, p. 211). O saber ambiental questiona os paradigmas
dominantes do conhecimento e constréi novos objetos de estudo, é uma prética
social eminentemente politica.

Loureiro e Layrargues (2001) escrevem que, a partir da década de 1990, a
Educacdo Ambiental brasileira abandona o perfil inicial predominantemente
conservacionista, e reconhece a dimensao social do ambiente. A partir desse

momento historico, ja ndo é mais possivel se referir genericamente a Educacao

°A definicdo da palavra alteridade tem o prefixo latino alter, que significa outro, ou seja, colocar-se no
lugar de outro na relagéo interpessoal, em didlogo com o outro. A pratica da ética da alteridade se
conecta tanto entre individuos, quanto entre grupos, bem como entre individuo e a natureza
(Carvalho, 2014).
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Ambiental sem ter clareza de um posicionamento politico-pedagdgico que referencie
0s saberes e as préaticas pedagogicas realizadas. O carater politico da Educacao
Ambiental se refere ao reconhecimento das diferentes formas como a sociedade se
organiza e se relaciona com a natureza e de como se posiciona diante dessa
organizagdo, assim essa relagcdo pode atender a diferentes fins na sociedade e
diversas posicoes.

Alguns atores escolhem um determinado caminho, outros escolhem
um caminho diferente: uns creem ser determinante o
desenvolvimento da afetividade e sensibilidade na relacdo com a
natureza, outros entendem que é fundamental conhecer os principios
e fundamentos ecoldgicos que organizam a Vida. Alguns tém forte
expectativa no auto-conhecimento individual e na capacidade de
mudancga do proprio comportamento em relacdo a natureza, outros
estdo seguros que € preciso articular o problema ambiental com suas
dimensGes sociais e politicas, entre outras possibilidades.
(LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 6).

Mediante os diferentes posicionamentos dos atores ambientais surgem as
varias concepc¢des. Sauvé (2005) identificou 15 diferentes concepcdes/ correntes de
Educacdo Ambiental com véarias denominacgfes: Corrente Naturalista/ Experiencial;
Corrente Conservacionista/ Recursista; Corrente Sistémica; Corrente
Cientifica; Corrente Humanista; Corrente Resolutiva; Corrente Moral/Etica; Corrente
Holistica; Corrente Biorregionalista; Corrente Praxica; Corrente Critica social,
Corrente Feminista; Corrente Etnografica; Corrente Eco educacao (Ecopedagogia ou
Pedagogia da Terra) e Corrente para a sustentabilidade.

A Educacdo Ambiental também é um espaco de disputa em que diversas
concepcBes de mundo, de sociedade e de educacdo a perpassam e se divergem;
tais divergéncias derivam de distintas visbes de mundo que orientam diversos
projetos de sociedade e de educacao.

Conforme Layrargues e Lima (2011) existem atualmente trés
macrotendéncias como modelos politico-pedagdgicos para a Educacdo Ambiental: a
vertente conservadora, a vertente pragmatica e a vertente critica. Suas principais

caracteristicas podem ser visualizadas no quadro seguinte.



Quadro 08- Macro tendéncias politico-pedagoégico de Educacdo Ambiental
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A vertente
conservadora

Se expressa nas correntes conservacionista,
comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecologica e do
autoconhecimento. “Apoia-se nos principios da ecologia, na
valorizacdo da dimensao afetiva em relacdo a natureza e na
mudanca dos comportamentos individuais em relacdo ao
ambiente” (LAYRARGUES; LIMA, 2011, p.8). Acredita ser
possivel resolver os problemas ambientais por meio da difusao
de informacbes e de educacdo para o meio ambiente,
desenvolver novos comportamentos com relacdo a natureza
através da sensibilizacéo e da afetividade.

Apresenta-se distanciada das dindmicas sociais e politicas.
Vincula a Educagdo Ambiental a “pauta verde”. Baseia-se na
visdo ambiental e n&o social reduzindo os humanos a
condicdo de causadores e vitimas da crise ambiental,
desconsidera qualquer recorte social. E orientada pela logica
de um pensamento sistémico (LAYRARGUES, 2002) e pela
conscientizacdo ecologica.

A vertente
pragmatica

Abrange as correntes da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel e para o Consumo Sustentavel, € expressdo do
ambientalismo de resultados, e do ecologismo de mercado
que decorrem da hegemonia neoliberal. A atencdo antes
focada na questdo do lixo, coleta seletiva e reciclagem dos
residuos, se ampliam para a ideia do Consumo Sustentavel,
evidenciando o0 esgotamento de recursos naturais,
visualizando a necessidade do combate ao desperdicio e
incentivando a reciclagem. A pauta educativa se aproxima da
esfera da produgcdo e consumo, embora voltada
exclusivamente aos recursos ambientais sem quaisquer
consideracdes com a dimenséo social.

A vertente critica

Unem as correntes da Educacdo Ambiental Popular,
Emancipatéria e Transformadora no processo de gestdo
ambiental. Embasa-se no pensamento Freireano, nos
principios da Educacéo Popular, da Teoria Critica, da Ecologia
Politica, em autores marxistas e neomarxistas. Inclui no
debate ambiental a compreensdo politico-ideoldgica dos
mecanismos da reproducao social, “e que a relacdo entre o ser
humano e a natureza é mediada por relagbes sécio-culturais e
de classes historicamente construidas. Busca o enfrentamento
politico das desigualdades e da injustica socioambiental”.
(LAYRARGUES; LIMA, 2011, p. 9). Trazem um
posicionamento pedagdgico que problematiza os contextos
societarios em sua interface com a natureza.

Fonte: LAYRARGUES; LIMA, 2011; LAYRARGUES, 2002.
Organizacdo: SCHMITT, 2016.

A institucionalizacdo da Educacdo Ambiental ocorreu primeiramente por meio

do sistema ambiental ligado as questbes das ciéncias naturais, e nao do

educacional, o que influenciou decisivamente nas praticas escolares. Ela retira do
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campo ambientalista os elementos de sua identidade e formacao. Sobre sua relacéo
com o campo educacional, sua finalidade, seu saber e préatica, a “Educacao
Ambiental tem particularidades préprias que lhe atribuem um “ethos”*®
relativamente diferenciado do campo ambientalista” (LIMA, 2011, p. 04; CARVALHO,
2001, p. 85).

A Educagdo Ambiental conservadora teve forte influéncia do ethos das

especifico,

ciéncias naturais, que fundamentou as primeiras conferéncias ambientais mundiais,
no sentido de que se utilizou das teorias, dos conceitos e da visdo de mundo
biologizante (LIMA, 2005).

No inicio a visdo conservadora, tinha como meta o despertar de nova
sensibilidade humana para com a natureza, orientada pela conscientizacao
ecoldgica, desenvolver a légica do ‘conhecer para amar, amar para preservar,
baseando-se na ciéncia ecolégica. Conforme Lima (2005); Guimardes (2005);
Layrargues e Lima (2011) esse fato se da, baseado na crise ambiental, que, em seu
momento inicial, estava focado na destruicdo da natureza, e 0S primeiros a se
pronunciarem sobre as mudancas e 0sS impactos ambientais resultantes dessa
destruicdo foram os cientistas naturais em detrimento de outros profissionais das
ciéncias humanas e sociais, 0 que levou a Educacdo Ambiental destacar aspectos
naturais e ecoldgicos dos problemas ambientais em vez dos aspectos sociais,
politicos, econémicos e culturais.

Essa separacdo entre os aspectos biologicos e ecoldgicos, e os aspectos
politicos e sociais da crise ambiental € um dos argumentos centrais da Educacéo
Ambiental critica que, destaca o caréater estrutural e civilizatério da crise ambiental e
a necessidade de respostas transformadoras tanto politicas quanto éticas da
guestao.

A Educagcdo Ambiental Pragmatica, conforme Layrargues e Lima (2011)
apoia-se na Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel, que € uma expressao
utilizada pelo ambientalismo de resultados. Tem suas raizes no ecologismo
fundamentado no capitalismo neoliberal instituido na década de 1980 e 1990, que se
evidencia em muitos programas e projetos e nas politicas publicas de educacédo. O

pragmatismo na Educacdo Ambiental induziu a significativas implicagdes,

1% Ethos, palavra de procedéncia grega, e possui como definicdo com relagdo aos habitos adquiridos
por uma comunidade, € o que distingue um grupo social e cultural dos outros, sendo assim uma
identidade social. Fonte: http://www.portaleducacao. com.br/pedagogia/artigos/50285/significado-de-
thos#ixzz4F9nQleYM
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decorrentes dos processos sociais instaurados, direcionando para medidas
paliativas, como consequéncia reproduziram dicotomias e reducionismos na
Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental critica, transformadora e emancipatéria, €
caracterizada como aquela que exerce atitude critica diante dos desafios criados
pela crise civilizatéria. Parte do principio de que a forma como se vive nédo
corresponde mais as necessidades de mundo e de sociedade. Por isso é preciso
criar novos caminhos (LOUREIRO, 2004c).

A concepcao dialética de educacéo, influenciada pela pedagogia libertaria e
emancipatéria de Paulo Freire, vista como atividade social de aprimoramento pela
aprendizagem e pelo agir, vinculadas aos processos de transformacdo societéria,
almeja a ruptura com a sociedade capitalista e formas alienadas e opressoras de
vida.

“Vé o “ser humano” como um “ser inacabado”, ou seja, em constante
mudanca, sendo exatamente por meio desse movimento permanente
gue agimos para conhecer e transformar e, ao transformar, nos
integramos e conhecemos a sociedade, ampliamos a consciéncia de
ser no mundo” (LOUREIRO, 2004c, p.68).

Leff (2001) defende ser necessario pensar na racionalidade ambiental, na
busca pelo saber ambiental, 0 que significa que esse saber emerge como uma
reflexdo sobre a construcdo social do mundo em que vivemos. O saber sobre um
ambiente que ndo é a realidade visivel, mas sim, um conceito da complexidade
emergente onde se reencontram o0 pensamento e o mundo, a sociedade e a
natureza, a biologia e a tecnologia, a vida e a linguagem.

O uso do termo socioambiental passou a ser utilizado para enfatizar a
dimenséao social na discussdo ambiental. Esse termo tem se popularizado, tornando-
se indispensavel ao se falar de Educacdo Ambiental pensada do ponto de vista da
problematica interacdo entre sociedade e natureza.

E possivel relacionar Educacdo Ambiental as praticas e concepgdes
diferentes, e que possuem posicionamentos politicos pedagdgicos distintos. De
acordo com Loureiro e Lima (2007), na maioria das vezes, € a partir de trabalhos
realizados numa perspectiva conservadora, que a Educacdo Ambiental vai

encontrando seu espaco e lancando suas raizes nas escolas.
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Diante desta afirmacédo se evidencia a importancia de que a Educacao
Ambiental seja vista a partir da compreensédo da sua necessidade e importancia no
contexto educacional.

Como o foco desta pesquisa € o olhar para a perspectiva da realidade da
Escola do Campo buscando conhecer como a Educacdo Ambiental se apresenta
nas praticas pedagdgicas realizadas nessas escolas, dos 132 professores sujeitos
da pesquisa, 130 responderam que existem atividades de Educacdo Ambiental.
Enquanto 02 (dois) declararam que ndo sabiam se existia.

No contexto das 25 Escolas do Campo, 10 escolas, utilizam no trabalho com
Educacdo Ambiental o Programa Mais Educacédo, do Governo Federal. Deste
Programa adotam a atividade de Agroecologia/Canteiros Sustentaveis que
contempla um dos Macros campos desse Programa.

Verificamos o0 motivo dessas escolas se referirem a Horta Escolar
Sustentéavel. De acordo com o representante do NRE (IGD, 2015) responsavel pelo
setor de Educacdo Bésica, as Escolas escolheram a atividade Horta escolar e/ou
comunitaria por fazer parte do Macro Campo Educacdo Ambiental do Programa
Mais Educacdo. InUmeras escolas implantaram o Programa Mais Educag¢do com
vistas aos investimentos financeiros que o Programa do Ministério da Educacédo
ofertava. Na maioria das vezes, trabalhados com a finalidade de produzir parte dos
alimentos para a merenda escolar, sendo ali o lugar da Educacdo Ambiental. Além
da producdo de alimentos, por meio de oficinas séo realizadas atividades de
ornamentacdo da escola, com a criacdo de canteiros de flores feitos de pneus e
garrafas PET, jardinagem e paisagismo, compostagem, Agroecologia e
sustentabilidade.

Dentre as escolas, 02 (duas) citaram que usam o ‘Circuito Tela Verde ' que é
um Projeto do MMA, que oferece videos com diversos temas ambientais e
atividades para ser executada por alunos. O projeto Tela Verde atende a demanda
por materiais pedagoégicos como multimidias sobre a teméatica socioambiental. A
proposta é promover a reflexdo e sensibilizacdo do publico e estimular a producgéo
de materiais audiovisuais informativos pelas proprias comunidades, ampliando os
espacos de debate acerca das questdes socioambientais. Desde 2009, o Circuito
Tela Verde seleciona videos de tematicas socioambientais e os distribui para
espacos exibidores por todo o Brasil e, atualmente, para alguns pontos no exterior.

Os espacos exibidores recebem kits, contendo adesivo e cartaz de identificacdo do
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espaco, guia orientador da mostra, com sinopses e informacgfes dos videos, e
midias de DVDs, trazendo filmes de teor critico e temas variados como residuos
sélidos, consumo sustentavel, biodiversidade, populacfes tradicionais, mudancas
climéaticas e etc. Nas Ultimas trés edicées foram distribuidos cerca de cinco mil kits™*.

Em 01 (uma) escola é adotado o uso de Tema Gerador. Tema Gerador.
Método de alfabetizacdo de adultos que emergiu do pensamento Paulo Freire que
tomou as palavras geradoras como metodologia, conferindo-lhe o papel de "tema
gerador" (FREIRE, 1993). E o tema ponto de partida para o processo, por emergirem
do saber popular, os temas geradores sdo extraidos da pratica de vida dos
educandos, substituem os contetdos tradicionais e sdo buscados através da
pesquisa do universo vocabular. E importante destacar que o carater politico da
pedagogia freireana se faz presente, de forma radical, nos temas geradores; isto €,
“temas geradores sO sdo geradores de acdo-reflexdo-acdo se forem carregados de
contelidos sociais e politicos com significado concreto para a vida dos educandos”
(TOZONI-REIS, 2006, p. 71).

Apesar do trabalho com tema gerador ter enfoque interdisciplinar, em nenhum
momento, se refere a existéncia da interdisciplinaridade na escola. A
interdisciplinaridade € um elo entre o entendimento das disciplinas nas suas mais
variadas éreas. A interdisciplinaridade n&o dilui as disciplinas, ao contrario, mantém
sua individualidade. “Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das
multiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as
linguagens necessdrias para a constituicdo de conhecimentos, comunicacdo e
negociacao de significados e registro sistematico dos resultados” (BRASIL, 1999a, p.
89).

Para que ocorra a interdisciplinaridade néo se trata de eliminar as disciplinas,
mas de torna-las comunicativas entre si, concebé-las como processos historicos e
culturais, necessérias a atualizacdo quando se refere as praticas do processo de
ensino e aprendizagem. O trabalho interdisciplinar precisa partir da necessidade
sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar, compreender, intervir,
mudar, prever, algo que “[...] desafia uma disciplina isolada e atrai a atencao de mais
de um olhar, talvez varios” (BRASIL, 1999a, p. 78).

nE possivel conhecer seu teor acessando o site <http://www.mma.gov.br/mma-em-numeros/circuito-
tela-verde>.



Nas respostas dos professores aparecem Varios assuntos referentes
Educacdo Ambiental trabalhados na escola, com expressivo destaque para
questdo do lixo e a horta escolar. Os assuntos estdo relacionados no gréfico

seqguir:
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Gréafico 03- Assuntos de Educacdo Ambiental trabalhados nas Escolas do

Campo do Nucleo Regional de Francisco Beltrao
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Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracéo: SCHMITT, 2016.

A questdo do lixo foi apontada como o assunto principal de Educacgao

Ambiental, o mais trabalhado nas Escolas do Campo, consolidando-se como tema

privilegiado em diversas atividades pedagodgicas de Educacdo Ambiental.

Layrargues (2002) cita que muitos programas e projetos de Educacéo

Ambiental sdo implementados na escola de modo reducionista em relagdo ao lixo.

Apenas fazem a coleta seletiva de lixo e algumas atividades de reciclagem,

negligenciando uma reflexdo critica e abrangente a respeito da sociedade de

consumo, do consumismo hedonista, do industrialismo, do modo de producao

capitalista e dos aspectos econdmicos da questao do lixo.
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Os temas/assuntos citados para a Educacdo Ambiental na escola se

relacionam com a vida no campo, e estdo direcionados a ela, com vistas a realidade

local. No entanto, esses assuntos, na escola, sofrem forte influéncia do pragmatismo

gue cerceia 0s projetos e programas ambientais oferecidos pelo poder publico, que,

de certa forma, aprisiona e aliena o pensamento critico, onde se adota e ensina

medidas paliativas a problemas ambientais pontuais muitas vezes de forma

descontextualizada e de acordo com a hegemonia dominante (LAYRARGUES,

2002).

Perguntados sobre como os assuntos referentes a Educacdo Ambiental sdo

trabalhados, as respostas dos professores ndo apresentam a metodologia adotada,

apenas citam que estd associada aos recursos didaticos que subsidiam a

metodologia adotada. Os recursos foram relacionados na tabela a seguir:

Tabela 03- Metodologia de como os conteudos séo trabalhados

Recurso didatico/ metodologia N°/ Indicacbes | %

Nos conteltdos das disciplinas 44 16%

Uso de textos e leitura 36 13%

Palestras e aula expositiva 34 12,5%
Por meio de video, slides e filmes 32 11,7%
Pesquisas 19 6,9%
Conscientiza¢ao 17 6,2%
Projetos 16 5,8%
Producao textual, cartazes, painéis e maquetes 12 4,4%
Visitas técnicas 08 2,9%
MuUsicas, poemas e poesias 08 2,9%
Debates 07 2,6%
Livro didatico 07 2,6%
Leitura de imagens e fotografias 07 2,6%
Caminhada ecol6gica 04 1,5%
Trabalho em grupo e socializacao de trabalhos 04 1,5%
Datas comemorativas: dia da Agua, do Rio 03 1,1%
Trabalhos manuais, desenho e pintura 03 1,1%
Teatro 02 0,7%
Feira de ciéncias 01 0,4%
Nao respondeu 10 3,6%
Total 274 100%

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracdo: SCHMITT, 2016.

As respostas evidenciam o0 uso dos

recursos didaticos habituais e

convencionais no trabalho com a Educagdo Ambiental, principalmente, por meio de
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textos e leituras. Também ha destaque para o uso de palestras, videos, slides e
filmes. Ainda por meio de pesquisas e projetos. Mas, ndo € possivel a interpretacdo
real da postura politica pedagdgica adotada e dita. Porém sédo percebidos alguns
indicativos de Educacdo Ambiental como aquela que conscientiza, higieniza e
embeleza o ambiente.

Os assuntos citados associados aos recursos didaticos apontam para o
Pragmatismo dos Programas e Projetos e da Educacdo Ambiental Tradicional
Convencional expressa na vertente conservadora, comportamentalista, da
Alfabetizagdo Ecolégica e do autoconhecimento. “Apoia-se nos principios da
ecologia, na valorizagdo da dimenséo afetiva em relacdo a natureza e na mudanca
dos comportamentos individuais em relacdo ao ambiente” (LAYRARGUES; LIMA,
2011, p. 8).

A Educacdo Ambiental que se apresenta € predominantemente convencional,
tedrica, fragmentada e em modalidade, conforme aparece nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Ambiental que sdo: 1) projetos; 2) disciplinas especiais; e 3)
insercao da tematica ambiental nas disciplinas (BRASIL, 2013).

As préticas de Educacdo Ambiental emancipatdria ou critica ndo sao
pontuais, e sim, idealizadas no cotidiano escolar e ligadas as questdes da
comunidade e do seu entorno tendo como questdo significativa uma problematica
ambiental.

Assim, a questdo observada € de que se desenha uma armadilha
paradigmatica, citada por Guimaraes (2004), que ocorre quando os professores nao
guestionam e nem problematizam as causas profundas da crise ambiental,
desenvolvem acdes educativas reconhecidas no cotidiano escolar como Educacao
Ambiental e que, tendem a reproduzir o fazer pedagdgico da Educacéo convencional
distanciando-se da visdo critica e criativa no processo pedagogico, produzindo
dominantemente uma Educagdo Ambiental conservadora. Ou seja, limitados por
uma compreensao de mundo moldada pela racionalidade hegeménica.

De acordo com Neves (2002), o Estado educador usa de uma pedagogia da
hegemonia, pela qual, e por meio do aparelho estatal, influencia diretamente na
sociedade civil, sob o discurso de estar desenvolvendo sua fungédo e, assim,
direciona uma formacdo que tende a naturalizar a forma de exploragdo de uma
classe sobre outra. Ao nos referirmos ao Estado educador, apontamos 0 mesmo

enquanto mantenedor da educacéo publica, que propde uma educacao na logica do
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capital. Por mais que, em algumas circunstancias, apresente em suas propostas
educacionais um discurso de uma pedagogia de cunho revolucionario, como forma
de apaziguar cobrancas da sociedade civil. Porém, mantém a educacao na logica do
capital, numa perspectiva hegemonica e ndo contra hegemaonica.

Brigger (1999) chama de adestramento ambiental, o ato de produzir,
reproduzir e legitimar a hegemonia do pensamento que assegura as necessidades
de mercado da sociedade industrial capitalista, e desconsidera uma formacéo plena
e libertadora.

Para Guimaraes (2004), a Educagcdo Ambiental para ser critica deve estar em
sintonia com os interesses das classes populares e essa concepc¢éo de Educacéo é
realizada mediante a pratica social, inserida na realidade socioambiental. Nao pode
ser reduzida a transmissdo de conhecimento ou estar voltada simplesmente para as
mudangas comportamentais individuais, por meio de uma Educacdo Ambiental
convencional, pois ndo deve se esperar que a soma de mudancgas individuais resulte
na transformacéo automatica da sociedade.

A Educacdo Ambiental na vertente critica, transformadora e emancipatoria,
apresentada por Loureiro (2004c), a interdisciplinaridade, complexidade, praxis e
criticidade, sdo consideradas como instrumento necessario a superacdo da
fragmentacao e fragilizacdo das praticas da Educacdo Ambiental, reprodutoras de
uma sociedade marcada pelo cientificismo cartesiano. Isso requer dos professores
uma postura de percepcdo dos fatos da sua realidade, com vistas a promover
readequacdes que contribuam para o cumprimento de sua intencionalidade.

Para a Educacdo Ambiental critica, a emancipacéo é a finalidade primeira e
tltima de todo o processo educativo que visa a transformacdo de o modo de vida;
“[...] a superacdo das relacBes de expropriacdo, dominacdo e preconceitos; a
liberdade para conhecer e gerar cultura tornando-nos autdbnomos em nossas
escolhas” (LOUREIRO, 2007, p. 69).

No quadro a seguir, had alguns indicativos para a compreensdo das

diferencas da Educacao Ambiental Transformadora da Convencional:
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Quadro 09 - Educacédo Ambiental Transformadora e Convencional

Caracteristicas: Educacéo
Ambiental Convencional/
Tradicional

-Centrada no individuo,
humano integral e harmonico.
-Reproduz o dualismo natureza-
cultura, com uma tendéncia a aceitar
a ordem social estabelecida, sem
critica as suas origens historicas.
-Transformacdo da pessoa pela
ampliagdo da consciéncia.

- Educacéo entendida enfaticamente
em sua dimensao individual,
baseada em vivéncias praticas de
sensibilizacao, com a
secundarizacao ou baixa
compreensao de que a relacdo do eu
com o mundo se da por mudltiplas
mediacdes sociais;

- Educacao como ato
comportamental pouco articulado a
acao coletiva e a problematizacao e
de transformacéo da realidade de
vida, despolitizando a  praxis
educativa.

- Biologizacdo do que é social pela
diluicho da nossa especificidade,
simultaneamente biolégica e social
na totalidade natural, ignorando-se,
assim, que essas relacdes se dao,
atualmente com predominio do
capitalismo explorador.

- O Homo sapiens fica reduzido a um

no ser

organismo biolégico, ‘associal’ e
‘ahistorico’.

- Responsabilizacao pela
degradacdo posta em um ser

humano genérico, idealizado, fora da
histéria, descontextualizado
socialmente.

Fonte: LOUREIRO, 2004c, p.80-82.
Elaborac&do: SCHMITT, 2016.

Caracteristicas: Educagdo Ambiental
Transformadora

-Centrada nas pedagogias
problematizadoras do concreto vivido, no
reconhecimento das diferentes
necessidades, interesses e modos de
relacbes na natureza que definem os
grupos sociais.

- O “lugar’ ocupado pelos grupos sociais
como meio para se buscar novas sinteses
indicando caminhos democraticos,
sustentaveis e justos para todos.

-Educacgéo enquanto processo permanente,
cotidiano e coletivo pelo qual agimos e
refletimos, transformando a realidade de
vida, rompendo com as praticas sociais
contrarias ao bem-estar publico, a equidade
e a solidariedade.

-Busca redefinir o modo como ndés nos
relacionamos, com as demais espécies e
com o planeta, (alteridade).

-Baseia-se na critica e autocritica constante
e na acdo politica como forma de se
estabelecer movimentos emancipatérios e
de transformacéo social.

-N&o dissocia teoria e prética; subjetividade
e objetividade; simbdlico e material; ciéncia
e conhecimento popular; natural e cultural;
sociedade e ambiente.

-Politizacdo e publicizacdo da problematica
ambiental na qual o individuo, em grupos
sociais, se transforma e transforma a
realidade.

- Tem na participagcdo e no exercicio da
cidadania principios para a definicdo
democratica de quais sdo as relacbes
adequadas ou vistas como sustentaveis a
vida planetaria em cada contexto historico.

A premissa que nao pode ser ignorada na Educacdo Ambiental
Transformadora é a sua finalidade/ intencionalidade, ter clareza da opcao politico-
pedagogica que referencia os saberes e as praticas educativas realizadas. A

Educacdo Ambiental que realiza suas intencionalidades pelas praxis passa a
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desenvolver uma atividade material humana, consciente, empenhada em promover

movimentos de transformac¢&o no mundo natural e social.
2.4 Perspectiva dos Professores com a Educacdo Ambiental

Perguntado aos professores sobre as perspectivas para a Educacao
Ambiental da Escola do Campo, dos 132 professores, 26 professores nao
responderam, e 106 opinaram. Agrupadas as respostas em conteudos,

metodologias e recursos compde 0s quadros que segue:

Quadro 10 — O trabalho com Educacao Ambiental do Campo

Conteudos/ temas (0 que?)

- Agrotéxico e saude

- Desmatamento no municipio

- Defensivos agricolas

- Conscientizagéo do uso de inseticidas e herbicidas
- Conscientizacao do perigo do uso de agrotoxicos

- Conscientizag&o na preservagao do meio ambiente
- Conscientizacao para evitar o éxodo rural

- Conscientizar sobre coleta de residuos soélidos

- Conscientizar os alunos de como fazer uma composteira
- Conscientizar sobre reflorestamento e reciclagem de lixo
- Conscientizacdo sobre a caga e pesca ilegal,

- Conscientizac&o dos alunos sobre o destino do lixo
- Cuidados com o meio ambiente

- Trabalho com horta e compostagem

- Adubacéo organica

- Agroecologia

- Poluigéo e contaminacgédo da agua

- Preservacgao das nascentes dos rios

- Cuidado com a terra, agua, sementes crioulas

- Protecdo da agua, da flora e do solo

- Protecéo de fonte

- Agricultura organica

- Problemas ambientais causados pelo homem

- Agricultura sustentavel,

- Construcéo de cisternas

- Manejo agricola

- Desperdicio agricola

- Produgé&o de produtos orgéanicos

- Cuidado com as propriedades

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaborac&o: SCHMITT, 2016.
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Os professores sugerem assuntos-temas- conteudos especificos relacionados
a vida e a Escola do Campo para serem trabalhados na Educagdo Ambiental.
Demonstram preocupac¢ao com a vida no campo e com as praticas nas propriedades
agricolas. A énfase dada nas sugestfes esta na necessidade de conscientizagao.

Os assuntos/conteudos sugeridos para trabalhar a Educagdo Ambiental
orientam para problemas locais existentes, demonstra tratar de assuntos referentes
a agricultura ligados ao capital. Os assuntos-temas-contetdos vao além da escola,
apresentam a necessidade do envolvimento da comunidade e seu entorno, desta
forma evidenciando a fung&o social da Escola do Campo. Existe relevancia dos
temas relacionados a agricultura para o trabalho da Educagdo Ambiental na Escola

do Campo.

Quadro 11 - Sugestbes dos professores para Metodologias- praticas
pedagodgicas para a Educacdo Ambiental na Escola do Campo

-Viagem

-Visitas as propriedades dos alunos baseadas em temas

-Transporte para realizar passeios

-Aula de campo

-Visitas de pesquisa

-Visitas técnicas

-Roda de conversa, debates

-Teatros sobre a realidade global

-Escolas com horta escolar e a partir delas trabalhar Educacdo Ambiental
-Estudos de caso sobre a importancia de se cuidar do meio ambiente
-Trabalhos direcionados aos valores culturais

-Atividades do Agronegdcio que promove a permanéncia do homem no campo
-Incentivar a permanéncia das familias no campo

-Atividades no contra turno que envolva praticas de Escola do Campo como:
zootecnia, agronomia, empreendedorismo rural.

-Desenvolver com o0s alunos modelos de desenvolvimento rural para a
conservagao dos recursos naturais

-Tema gerador para trabalhar da teoria até a pratica na propriedade dos alunos
-Oficinas para trabalhar o reaproveitamento de materiais reciclaveis

- Coleta do lixo reciclavel onde ainda néo ocorre

-Parceria com as universidades para ensinar a protecao de fonte

-Cursos de Agroindustria

-Cursos de formagéao para os docentes

-Mais aprofundamento nos assuntos relacionados ao meio ambiente

-Aliar a teoria a pratica

-Transformar o conhecimento empirico em ciéncia

-Valorizar o cotidiano

-Trabalhar com dados da comunidade escolar

-Valorizacéo do espaco pelo homem do campo

-Envolver a comunidade escolar
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continuagéo

-Resgatar sementes crioulas e fazer a troca
-Amostra de trabalhos produzidos nas escolas
-Trabalhos agroecologicos

-Incentivo maior para quem tem areas preservadas

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracdo: SCHMITT, 2016.

Como metodologia, 0s professores relacionam a necessidade do
envolvimento da comunidade, a valorizacao do cotidiano e da cultura do campo na
pratica pedagogica. Apresentam praticas relacionadas as propostas pelas diretrizes
da Educacdo do Campo, mas em contrapartida é possivel verificar a presenca forte
da educacéo rural.

Sugerem como metodologia cursos sobre conhecimentos técnicos
relacionados a grandes propriedades de terra como é o caso do agronegocio,
zootecnia, agronomia, empreendedorismo rural, agroindustria. Também propdem
cursos de agroecoldgica, por condenarem a producdo centrada na monocultura, na
dependéncia de insumos quimicos e na alta mecanizacdo da terra, além da
concentracdo de terras produtivas, a exploracdo do trabalhador rural, precarizacéo
das condicdes de trabalho no campo e o consumo nao local da respectiva producéao.

As préticas agroecoldgicas, assim como o resgate das sementes crioulas
sugeridas pelas DCEs do Campo do Parana de 2006 como conteddos a ser
trabalhados na Educacdo Ambiental, podem ser vistas como praticas de resisténcia
da agricultura familiar, perante o processo de exclusdo no meio rural e de
homogeneizacdo das paisagens de cultivo. Essas praticas se baseiam na pequena
propriedade, na forca de trabalho familiar, em sistemas produtivos complexos e
diversos, adaptados as condicdes locais e ligados a redes regionais de producao e
distribuicdo de alimentos.

Outras indicacdes se referem a necessidade de envolver a comunidade, pela
necessidade de um saber para a agricultura familiar e a agroecologia diferente do
agronegdcio. Muitos professores que trabalham na Escola do Campo declaram que
falta clareza das questfes subjetivas que diferenciam essas praticas. Apresentam a
necessidade de aprofundamento sobre as questdes ambientais relacionadas ao
Campo. Assim, sugerem cursos de formacéo para os professores, necessidade de
aliar a teoria a pratica, também citam a necessidade de parceria com as

universidades para trabalharem determinados assuntos.
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Enfatizam as aulas de campo e visitas as propriedades, como metodologia de
pratica de Educagdo ambiental. Alguns se referem a atividades ou aulas de campo,
outros, a referéncia é para aula de campo ndo como aula, mas como um dia de
passeio, porque, muitas vezes, séo feitas sem um objetivo estabelecido e sem a
problematizacdo dessa acdo. Também o uso da horta escolar aparece com
destaque para a Educacdo Ambiental. Sugerem ainda como metodologia a pratica

de palestras.

Quadro 12- Palestras para a Educacdo Ambiental na Escola do Campo

-Palestras sobre os assuntos de Educacédo Ambiental

-Palestras sobre Educacao Ambiental pelas universidades

-Palestra de conscientizacdo

-Palestra aos proprietarios rurais para maior comprometimento em relacdo as
guestdes ambientais

-Palestra com profissionais especializados

-Palestra sobre adubacéo organica

-Palestra de culinaria que reutilize os restos de alimentos

-Palestras sobre destino das embalagens dos agrotéxicos, e incentivo a evitar seu
uso

-Participacdo da comunidade escolar em palestras

-Trabalhar Educacdo Ambiental com Palestras

-Palestras com pessoas da comunidade sobre as maneiras de preservacdo do
meio ambiente

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracdo: SCHMITT, 2016.

Os professores indicam como metodologia para o trabalho de Educacao
Ambiental o uso de palestras, que € uma pratica frequente usada nas escolas
guando pretendem tratar de determinados assuntos. Buscam por meio delas o
embasamento tedrico, desenvolver a sociabilidade e o interesse acerca de
determinados assuntos. Para isso, convidam para palestrar na escola um
especialista ou pessoa que tenha um conhecimento mais aprofundado sobre
determinado tema. As sugestfes de palestras aparecem com temas com conotacao

das necessidades da comunidade.



74

Quadro 13- Projetos para a Educacédo Ambiental na Escola do Campo

-Projetos que envolvam a comunidade em geral
-Projetos interdisciplinares com aulas praticas na casa dos alunos
-Projetos sustentaveis

-Projetos sobre meio ambiente

-Projeto junto as universidades

-Projeto de manejo agricola

-Projeto que envolva toda a comunidade escolar
-Projetos em parceria com as universidades

-Projeto de horta organica e jardinagem

-Projeto de ajardinamento escolar

-Continuacéo dos projetos do Programa Mais Educacao

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracdo: SCHMITT, 2016.

Para o trabalho com Educacdo Ambiental as escolas estdo habituadas a
desenvolver projetos tratando de algum tema ambiental durante o ano. Os projetos
sdo desenvolvidos devido a necessidade da escola apresentar atividade relacionada
a Educacdo Ambiental em seus documentos oficiais. Assim, 0s projetos da
Educacdo Ambiental ndo fazem parte efetivamente do contexto da Educacéo, das
praticas pedagogicas e dos contetudos. Trabalham a Educacdo Ambiental em sala
de aula como elemento turistico nas disciplinas, assim aparece como uma
formalidade.

Reconhecem a necessidade de integrar os alunos e a comunidade em
atividades de Educacdo Ambiental. Fazem referéncia sobre prover parcerias com as
Universidades para tratar da Educacdo ambiental. Focam no Programa Mais
Educacdo como o centro das praticas de Educacdo Ambiental, que o tem como um
ou o unico referencial nos proprios PPPs de pratica na Escola de Educacao
Ambiental.

As sugestdes de projetos indicadas pelos professores sao a¢cdes que a escola
pode organizar com seus pares para que acontecam. Elas demonstram
distanciamento de uma préatica pedagogica envolta pela Educagdo Ambiental.
Necessita que sejam pensadas dinamicas que vao possibilitar ao aluno se
apropriarem do patrimbnio cultural e cientifico, com vista as questdes
socioambientais, que se associem a experiéncia da pratica social ao contexto em

gue o aluno vive. Sobre os recursos didaticos:
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Quadro 14- Recursos Didaticos para a Educacdo Ambiental na Escola do
Campo

-Disponibilidade de materiais didaticos voltados a Educacao Ambiental no Campo
-Producédo de material (livro, apostila) com conteudos que tenham uma sequéncia
-Organizacdo de uma apostila com textos e questdes que estejam de acordo com a
realidade onde a escola estéa inserida

-Disponibilidade de apoio pedagogico

-Formacdes sobre Educacdo Ambiental na semana pedagodgica das escolas
-Videos, textos sobre a situacdo ambiental do nosso Planeta

-Materiais para trabalhar com alunos

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracdo: SCHMITT, 2016.

Citam a auséncia de materiais didaticos especificos para realizarem a
Educacdo Ambiental na escola, diferente do modelo que € ofertado nos programas e
projetos com destague para a questdao do desenvolvimento sustentavel trabalhado
nos programas desenvolvidos pelo governo em parceria entre as secretarias da
Agricultura, Meio Ambiente e Educacéo.

Pelo potencial que essas concepcfes tém em influenciar os educadores, na
escola e na pratica pedagogica, h4 necessidade de discutir criticamente o0s
conteddos implicitos nos diversos discursos de sustentabilidade apresentados e
confrontar as diferencas entre eles. Importa que o professor tenha clareza sobre os
modelos de educacédo disponiveis ou impostos, seus objetivos, interesses e valores,
seu publico preferencial e sobre as forgas que o governam (SAUVE, 1997).

Guimaraes (2004) cita que existe uma producédo tedrica consideravel sobre
Educacdo Ambiental, mas que essa producao ndo chega até os professores.

A fragilidade das praticas e as necessidades denunciadas pelos professores
para o trabalho de Educacdo Ambiental na Escola do Campo caracteriza a maneira
pela qual ela vem sendo desenvolvida, nas escolas, sem a problematizagdo e o
envolvimento de seus atores. Na maioria das vezes, descontextualizada de seu
ambiente, sem significados e valores fundamentais para o seu desenvolvimento na
Escola do Campo. Falta olhar para a Educagdo Ambiental nas Escolas do Campo.

A pratica dominante ainda é a convencional e tradicional que, ndo é dialética.
N&o permite ao sujeito do campo formacéo para sua emancipagao.

Os professores fazem algumas sugestbes para trabalhar a Educacgao

ambiental nas Escolas do Campo:
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Quadro 15- Sugestdes para a Educacdo Ambiental na Escola do Campo

- Uma disciplina especifica na matriz curricular e ndo apenas conteiddo nas
diferentes disciplinas

-Disciplina de Educacdo Ambiental

- Modificacdo da Proposta pedagdgica da Escola para que todos possam abordar
de forma clara o tema.

- Reestruturacéo do PPP e do PPC para que a Educacdo Ambiental seja abordada
em todas as disciplinas de forma efetiva.

- Utilizar didatica e préticas pedagogicas voltadas para a Educacdo Ambiental em
todas as disciplinas devendo aparecer no PTD (plano de trabalho docente)

- Todas as disciplinas contextualizar em suas aulas a EA

- Que a Educacao do Campo valorize suas tradi¢cdes, sua cultura e a propria Escola
do Campo.

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracéo: SCHMITT, 2016.

Os professores apresentam a necessidade da Escola do Campo reestruturar
os Projetos Politicos Pedagdgicos e as Propostas Pedagoégicas Curriculares
contemplando a Educacdo Ambiental na realidade do campo. Sugerem que apareca
explicitamente no Plano de Trabalho Docente de todas as disciplinas.

Sugerem a Educacdo Ambiental como uma disciplina, mas de acordo com a
Lei Federal 9795/99, indica que a inclusdo da Educacdo Ambiental no curriculo
escolar ndo deve ocorrer na forma de uma disciplina especifica, mas abordar de

forma integrada aos componentes curriculares.

2.5 A Educacao Ambiental nos Projetos Politicos Pedagdgicos

A organizacdo pedagdgica que envolve a escola, parte do Projeto Politico
Pedagdgico, onde o curriculo é o modo de organizar a préatica realizada num
contexto, segundo uma construcdo cultural, que supde a concretizacdo das
intencdes sociais e culturais atribuidas & educacéo escolar. E o meio de ter acesso
ao conhecimento a partir das condi¢cdes que se realizam e se convertem, numa
forma de entrar em contato com a cultura do outro (SACRISTAN, 2000).

O Projeto Politico Pedagogico tem como funcéo apontar a direcdo do trabalho
coletivo da escola, por meio de uma acgdo intencional, com o propésito definido
coletivamente. Por isso, além de pedagogico € também um projeto politico, pois, “[...]

7

€ politico no sentido de formacdo do cidaddo para um tipo de sociedade, e €&
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pedagdgico, no sentindo de definir as ac¢bes educativas e as caracteristicas
necessarias as escolas de cumprirem seus propositos e suas intencionalidades”.
(VEIGA, 1995, p.13).

Reside na dimensdo pedagodgica a real possibilidade da efetivacdo da
intencionalidade da escola. “O projeto politico pedagdgico, ao se constituir em
processo participativo de decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de
organizagcao do trabalho pedagodgico que desvele os conflitos e as contradigdes”.
(VEIGA, 1995, p.13)

E o resultado de pressupostos e de praticas que implicam em pensar o
conjunto da escola, os destinos da educacdo da Escola do Campo, indica o direito
dessa educacdo ser pensada do lugar e com a participacdo desses sujeitos,
vinculada a cultura e as suas necessidades, materializando assim a construcdo da
realidade para uma educac¢édo emancipatoria, de formagdo humana.

As atividades educacionais relacionadas ao desenvolvimento sustentavel e a
Agroecologia além de estarem contempladas nas Diretrizes Curriculares para a
Educacdo Ambiental brasileira, como na do estado do Parana, também, séo
consideradas prioridade nas Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo, nessas
duas esferas. Além disso, no Parecer CEE/CEB N.° 1011/2010 que trata sobre a
Educacdo do Campo no Parana, enfatiza que devem constar no Projeto Politico
Pedagogico das Escolas do Campo e estar inseridas no cotidiano da escola.

Para verificar como esta tratada a Educacao Ambiental nos Projetos Politicos
Pedagdgicos das Escolas do Campo do Nucleo Regional de Educacgéo de Francisco
Beltrdo, consultamos o0s projetos dessas 45 Escolas do Campo no site
<www.diaadiaeducacao> da SEED. Os PPPs foram redigidos nos ultimos quatro
anos, e pouco se refere a praticas de Educacdo Ambiental no seu contexto.
Aparece raras vezes como atividades extracurriculares, como Projetos de Educacéo
Ambiental. O que mais aparece sao as atividades do Programa Mais Educacéo -
Meio Ambiente: Horta Escolar e sustentabilidade ambiental. Os PPPs estédo
construidos no modelo do espaco urbano, com pouca énfase nas Diretrizes
Curriculares da Educacdo do Campo, assim como aos seus eixos tematicos.

Todas as escolas do NRE de Francisco Beltrdo tém um PPP, mas, em sua
maioria, nao tem clara a fungcédo da Educacao Ambiental na escola, nem sobre que
sujeito quer formar, quais valores e suas necessidades. Segundo o Coordenador

pedagogico do NRE, as escolas sao orientadas a reformularem seus PPPs
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anualmente e de acordo com a necessidade da Escola. A partir do ano de 2016
existe uma proposta pelo NRE de Francisco Beltrdo de que as Escolas do Campo
reorganizem seus projetos de acordo com a realidade do campo, adequando-0s as
DCEs do Campo do Paranad e conforme a Instrucdo Conjunta N° 001/2010 -
SEED/SUED/SUDE - PR, e INSTRUGCAO N° 007 de julho de 2010 - SUED/SEED -
PR, que instrui quanto a concepcéo e elaboracdo de Projeto Politico Pedagodgico e o
plano de trabalho docente.

Conforme as DCEs do Campo, os desafios no espaco rural, na atualidade,
levam a refletir sobre os seus desafios que vao desde embasar teoria e pratica com
vistas a sustentabilidade, constantemente ameacada pela expansdo da monocultura;
resgate da memoéria, e do patriménio cultural, dos saberes tradicional até o
reconhecimento e valorizacdo do campo como espaco do trabalho e da producédo da
vida, que promova a emancipacio dos alunos e suas familias (PARANA, 2006).

O PPP é um documento essencial para a estruturacdo de uma gestao
democratica, nas suas dimensfes politicas e praticas que possibilitam o
envolvimento e comprometimento de todos com a gestdo e a qualidade da
educacdo. A transformacdo da escola no campo em Escola do Campo parte da
construcdo do PPP para reconhecer a capacidade dos sujeitos do campo em (re)
pensar e (re)construir seu proprio devir com o olhar na realidade da comunidade
onde a escola esta inserida, refletindo coletivamente a escola com a familia, com os
professores, funcionarios e com os alunos.

A construcdo do PPP nao é por si s6, suficiente, nem garantia de mudanca na
pratica pedagdgica adotada na Escola do Campo. E necesséario o olhar mais
criterioso para a Educacdo do Campo, para a propria escola e para as praticas do

professor.



lIl - EDUCACAO AMBIENTAL NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DA ESCOLA DO
CAMPO

O saber s6 é cultural na medida em que
aparece para a crianga como criacao
humana e social. Isso quer dizer que o
saber ndo poderia ser ensinado sem que,
ao mesmo tempo, se ressaltassem sua
significagdo humana e social e seu modo
de elaboracdo humano e social.
(CHARLOT, 1979)

3.1 Dos Conteudos e as Disciplinas

A Escola do Campo precisa ir além da mudanga de nomenclatura, precisa
mudanca de postura e de suas praticas pedagodgicas. Para que se tenha resultados
proveitosos na pratica da Educacdo Ambiental, € necessario ter pressupostos que
orientem os trabalhos de modo a aliar a reflexdo teoricamente fundamentada a
pratica consciente e critica, e por consequéncia emancipatéria e transformadora.

Para isso, € indispensavel conhecer conteddos chaves da Educacéo
Ambiental, que associados a realidade do campo pela Educacdo Ambiental,
consideram os diferentes ambientes, a realidade local e sensibiliza para a
importancia das praticas socioambientais, conjuntamente com a necessidade de
estudos sobre os documentos e materiais direcionados a Educacdo do Campo e é
um dos critérios estabelecidos pelas DCEs do Campo.

Apesar da crescente tendéncia em reconhecer a Educagdo Ambiental como
alternativa emancipatéria e transformadora da sociedade, ela ainda nao esta
incorporada totalmente na pratica pedagogica dos professores. Confirmamos essa
verdade com os professores que trabalham Educacdo Ambiental na sua disciplina.
Do total dos 132 professores pesquisados, 115 deles disseram que trabalham,
10(dez) deles nao trabalham assuntos relacionados a Educacdo Ambiental e 7(sete)

nao responderam a questao. Vejamos:
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Gréfico 04- NUmero de professores que trabalham Educacdo Ambiental

ndo trabalham
. 8%

ndo responderam
5%

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracédo: SCHMITT, 2016.

Um numero expressivo de professores trabalha Educacdo Ambiental nas suas
disciplinas. A insercdo da Educacdo Ambiental nas praticas pedagodgicas dos
professores é importantissima, no entanto, nem todos os que estdo na Escola do
Campo entendem a Educacdo Ambiental como um processo educativo amplo,
permanente e necessario.

Fator essencial tanto para o0 posicionamento politico educacional
transformador do professor e do aluno, e da qualidade da educagéo, capaz de
questionar e confrontar os paradigmas dominantes, como para a construcdo de
novos saberes baseados no conhecimento.

Os assuntos/contetdos trabalhados com os alunos, bem como a metodologia
que adotam na Educacdo Ambiental, estdo representados nas respostas dos
professores de 11 disciplinas. Alegaram que trabalham a Educacdo Ambiental em
contetdos especificos da sua disciplina, nomeando os conteddos. Sobre a
metodologia, ndo descrevem sua pratica apenas a associam aos recursos didaticos

de forma genérica como se verifica nos quadros a seguir.
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Quadro 16 - Na Disciplina de Lingua Portuguesa

Conteudo/ Assunto/ Tema

-Reciclagem do lixo

- O verde na comunidade
-Agua

-Poluicéo dos rios
-Valorizacdo do Ambiente
-Troca de sementes e mudas
-Agricultura familiar
-Contemplacao da natureza
-Preservacéo ambiental
-Educacgdo Ambiental
-Sustentabilidade

Lingua Portuguesa

-Aquifero Guarani

-Dia mundial da Agua
-Agroecologia

-Uso indevido de agrotdxicos
-Horta organica
-Compostagem

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracdo: SCHMITT, 2016

Metodologia/ Recursos didaticos

-Intercalando nos conteudos
-Sensibilizac&o

-Debates

-Textos informativos
-Reflexao e orientacao
-Producéo textual
-Interpretacao de textos
-llustragbes, cartazes
-Poemas, musicas, poesias
-Pesquisa de campo
-Videos, painéis

-Charges, tirinhas

-Recorte e colagem
-Palestras, seminario

-Aula expositiva

-Género textual

-Reportagens

Os professores da disciplina de Lingua Portuguesa dizem que trabalham as

teméaticas ambientais, principalmente, nas aulas de leitura, interpretacéo e producéo

textual, em recitais de poesia, palestras e seminarios e em datas comemorativas.

Nos assuntos citados, aparecem principios comportamentalistas e do ecologismo,

com a finalidade de contemplacéo, preservacéo, conscientizagcdo e embelezamento.

Também demonstra elementos da Educacdo Ambiental trabalhados, com

énfase na perspectiva pragmatica. Apresentam os conteddos vinculados a horta

organica, compostagem e agroecologia trabalhada pelo Programa Mais Educacao

adotado por varias Escolas do Campo.



Quadro 17 - Na Disciplina: Lingua Estrangeira (Espanhol/ Inglés)
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Conteudo/ Assunto/ Tema

Metodologia/ Recursos didaticos

-Preservacédo do meio ambiente
-Reciclagem de lixo

- Consumismo

- Agua

-Agroecologia

-Poluicéo

-Leituras e Interpretacao de texto
-Vocabulario

-Charges, cartuns

-Histéria em quadrinhos

-Textos informativos e dissertativos

-Noticias

Lingua Estrangeira

-Contetdos quando aparecem no | -Filmes, video

Livro Didético -Coleta e separacéo de lixo

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracéo: SCHMITT, 2016

Os professores da disciplina de Lingua estrangeira (Espanhol/ Inglés)

trabalham as teméticas ambientais, principalmente, nas aulas de leitura e

interpretacdo de texto, por meio de escolhas dos temas, quando aparecem no Livro
Didatico. Apresentaram apenas o0 conteudo de agroecologia que se dirige
especificamente & Escola do Campo, e que estd relacionado ao Programa Mais
Educacdo. Focam a questdo do lixo e da reciclagem dos residuos. Citam o
Consumismo, no viés do esgotamento de recursos naturais. A pauta educativa se

aproxima da esfera da producdo e consumo, embora voltada exclusivamente aos

recursos naturais.

Quadro 18 — Na Disciplina de Matemética

Conteudo/ Assunto/ Tema Metodologia/ Recursos didaticos

- Problemas ambientais -Levantamento de dados

- Agua -Tabela e gréaficos
-Preservagédo Ambiental -Situagdo problema
-Estatistica -Pesquisa

-Sensibilizacéo -Textos informativos

Matematica

-Unidade de medidas -Nos contelidos

-Porcentagem

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracéo: SCHMITT, 2016



83

Os professores citam a gua como conteudo e os problemas ambientais, ndo
especificando quais contetdos da Educacdo Ambiental. A disciplina de Matematica
apresenta dificuldades em se relacionar com outras areas do saber. Por ser
disciplina das ciéncias exatas, 0s conceitos matematicos aparecem no sentido de
entender a matematica como uma ciéncia que interage com a realidade abstrata,
com um enfoque conteudista desconsiderando as questdes ambientais. Ha
dicotomia entre a matematica que é ensinada nas escolas e com aquela que é

utilizada na resolucdo dos problemas cotidianos.

Quadro 19 - Na Disciplina de Histoéria

Conteudo/ Assunto/ Tema Metodologia/ Recursos didaticos
-Revolucao Industrial -Fazendo relacdo com os
-Producgéo e reciclagem de lixo conteudos
-Residuos toxicos -Aula expositiva
-Degradacao da natureza -Maquetes
-Transformacdes do meio rural -Cartazes, Fotos
-Histoérico da Educacdo Ambiental -Textos, Charges

-Mudancas ambientais decorrentes da | -Videos

G evolucédo das civilizacdes -Leitura

‘O

.CIL) -Exploracdo ambiental -Debates
-Histéria agraria -Visitas

-Agricultura sustentavel

-Preservacao do meio ambiente

-Agua e agricultura

-Meio em que vivem

-Envolvimento do ser humano com a

natureza e sua evolugéo
Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracdo: SCHMITT, 2016.

A Educacdo Ambiental apresentada pelos professores, nos conteudos da

disciplina de Historia, sinaliza para as possibilidades de trabalho em direcdo a

Educacdo Ambiental com um olhar politico e econémico, tratada em contetdos
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especificos na pratica pedagobgica. E propicia para discussdes que integram as
probleméticas sociais e ambientais aos conteudos disciplinares vinculados ao
desenvolvimento da historia.

A disciplina escolar de Histéria apresenta um campo proficuo para o
desdobramento de ac¢bes relacionadas a Educacdo Ambiental. Os professore
indicam assuntos relacionados com a histéria da indastria, agricultura, mudancas
ambientais possibilitando um trabalho abrangente e critico sobre o desenvolvimento

dos problemas ambientais.

Quadro 20 — Na Disciplina de Educacéo Fisica

Conteudo/ Assunto/ Tema Metodologia/ Recursos didaticos

-Horta Escolar -Maquetes

-Meio Ambiente -Aulas recreativas
.§ -Tema da realidade dos alunos do -Atividades fisicas junto a natureza,
'-é Campo -Trilha ecoldgica, Rapel
l% -Desperdicio de agua -Debate e Palestra
§ -Reciclagem de lixo -Trabalho em grupo

-Meio natural -Limpeza da quadra

-Pesquisa na internet

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracdo: SCHMITT, 2016.

Na disciplina de Educacdo Fisica, citam conteuddos com tematicas
relacionadas a vida no campo, horta escolar, lixo e 4gua. Na Metodologia/ Recursos
didaticos direcionam-se para a corrente da Educacdo Ambiental ao Ar Livre.
Empregam atividades fisicas, esportivas, recreativas e educacionais realizadas em
contato com a natureza. Citam a atividade de Rapel e de trilha ecolégica como
pratica de Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental ao Ar Livre ou Educacdo sobre o Meio Ambiente se
centra em abordagens tedricas sobre a natureza, objetiva o desenvolvimento de
conhecimentos sobre interacbes do ser humano com o meio ambiente. Por sua vez,
a educacdo no meio ambiente utiliza os espacos naturais como uma fonte de

materiais para a realizagéo de atividades educacionais experienciais.



Quadro 21 — Na Disciplina de Arte

Arte

Conteudo/ Assunto/ Tema

-Releitura de obra de arte
-Reciclagem de lixo

-Leitura e analise de imagens

-Meio ambiente

-Datas comemorativas; Dia do Rio, da
Agua e do Meio Ambiente

-Festa das Sementes

-Vegetacgao

-Sustentabilidade
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Metodologia/ Recursos didaticos

-Nos conteudos

-Reutilizacdo de materiais
reciclaveis

-Uso de instrumentos musicais,
-Mdsica, teatro, poema
-Leitura de imagens

-Texto, Pintura, cartaz
-Desenhosl/ilustragbes

- Passeio

-Videos do Circuito tela verde
-Palestras

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.

Elaborac&o: SCHMITT, 2016.

Na disciplina de Artes, os conteudos apresentados pelos professores
denotam ligacdo com a vida do campo. Porém, apresentam caracteristicas da
influéncia pragmatica na escolha dos contetdos, a exemplo da reciclagem de lixo,
do circuito Tela Verde e da sustentabilidade. A metodologia apresentada € a
convencional. Nas artes, a adocdo da metodologia de educacéo visual, por exemplo,
propbe a andlise dos elementos por meio da observacdo do ambiente local. O
desenho também aparece na Educacdo Ambiental como uma importante alternativa
de registro do meio natural e da sociedade, além de um instrumento de informacéo.
Ainda fazem alusdo ao trabalho em datas comemorativas caracteristica da

Educacdo Ambiental Tradicional.

Quadro 22 — Na Disciplina de Filosofia

Conteudo/ Assunto/ Tema Metodologia/ Recursos didaticos

-Problemas ambientais - Nos conteudos

Filosofia

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracdo: SCHMITT, 2016.
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Na disciplina de Filosofia, apenas um professor respondeu as questdes, de
forma sucinta, declarou trabalhar nos conteudos de filosofia focando-a nos
problemas ambientais. A impressdo € que ndo ha um trabalho voltado para a
Educacdo Ambiental nesta disciplina pela auséncia de conteddos ou temas
elencados. A Disciplina de Filosofia possui tematicas abrangentes que proporciona a

abordagem das questbes socioambientais.

Quadro 23 — Na Disciplina/ Programa Mais Educacao — Pedagogos

Conteudo/ Assunto/ Tema Metodologia/ Recursos didaticos
-Plantio de arvores -Atividades do circuito tela verde
-Producgéo de Legumes, sementes e -Orientacgdo aos alunos
mudas -Programa Mais Educacao.

-Festa das Sementes

Pedagogia

-Canteiro sustentavel

-Horta escolar

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracéo: SCHMITT, 2016.

Nas respostas dos professores, identificamos que desenvolvem as atividades
no Programa Mais Educacdo' Programa que a Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) do governo federal incorporou em
seus desafios implantar a promoc¢éo da Educacao Integral. As atividades chamadas
de complementares fomentadas foram organizadas em macrocampos, dentre eles, 0
Meio Ambiente com duas opcdes de atividades: 1) COM-VIDAS Agenda 21 na
Escola — Educacdo para Sustentabilidade; 2) Horta escolar e/ou comunitaria
(agroecologia e canteiros sustentaveis).

A Agenda 21 recomenda, em seu capitulo 36, que trata da promoc¢do do
ensino e da sensibilizacdo publica, a reorientacdo do ensino para o desenvolvimento
sustentavel. Pensar globalmente, mas agir localmente é o lema para as acbes a

serem desenvolvidas também no a&mbito escolar.

20 Programa Mais Educacéo foi instituido pela Portaria Interministerial n.° 17/2007 e integra as
ac6es do Plano de Desenvolvimento da Educagado (PDE), como uma estratégia do Governo Federal
para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizacéo curricular, na perspectiva da Educacao
Integral. Disponivel em:

( http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passoapasso_maiseducacao.pdf)
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Os professores pedagogos que trabalham com o Programa relacionaram os
temas que desenvolvem no Programa. Os assuntos indicados estdo de acordo com
o Macrocampo Meio Ambiente relacionados a horta escolar / canteiros sustentaveis

onde ocorre a producdo de verduras e legumes, plantio de mudas de arvores e

atividades de coleta de sementes e a troca.

Quadro 24 — Na Disciplina de Ciéncias / Biologia

Conteudo/ Assunto/ Tema

-Conservacéao do solo

-Horta organica, Compostagem

Metodologia/ Recursos didaticos

-Nos conteldos

-Textos informativos

-Agroecologia -Videos
-Reciclagem de lixo -Debates
-Aterro sanitario -Cartazes
-Lixo orgéanico -Slides

-Preservagao ambiental
-Mata ciliar
-Qualidade da agua

-Uso de agrotoxicos

-Documentéarios
-Palestras
-Aulas expositivas

-Pesquisa de campo

®

S -Desmatamento -Entrevistas
©° . .

m -Recursos naturais -Experimentos
] -Biodiversidade -Leituras

IS L

5 -Controle biolégico -Maquetes

O -Ecossistema -Desenhos

-Aquecimento global

-Poluicéo

-Saneamento basico

-Equilibrio ecoldgico, Ecologia
-Dengue

-Questdes ambientais

-Préticas agricolas

- Assuntos vinculados a realidade

da escola

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracéo: SCHMITT, 2016.

-Trabalho em grupo
-Pesquisa em livros, artigos,
internet.

-Aulas de campo

-Plantio de mudas nativas
-Aula pratica

-Analise das propriedades

contextualizando na disciplina.
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Nas disciplinas de Ciéncias e Biologia, a Educacdo Ambiental ocorre
associada a natureza de seus conteudos que sdo temas de estudo como a ecologia,
a biologia, a biodiversidade, o meio ambiente e seus componentes. Na metodologia
alguns citam, além dos textos, leituras; e outros, que fazem experimentos e analise
das propriedades, essas metodologias ndo se evidenciam ao relacionarmos com 0s
conteudos citados.

Os assuntos citados nas disciplinas contemplam temas pertinentes a
Educacdo Ambiental na Escola do Campo, todavia, apresenta frequentemente o
sujeito descontextualizado do ambiente, fora do contexto, ndo favorecem a
compreensao dos diferentes modos de rela¢cées do sujeito consigo, com 0S outros e
com o meio (alteridade).

As praticas educativas se apresentam fragmentadas e distantes da realidade
dos sujeitos do Campo, com visdo ambiental reducionista. Nos assuntos citados
aparecem principios do ecologismo e elementos da Educacdo Ambiental

pragmatica.

Quadro 25 — Na Disciplina de Quimica

Conteudo/ Assunto/ Tema Metodologia/ Recursos didaticos
-Reciclagem de lixo, -Confeccao da Tabela Periddica
,S -Descarte correto de pilhas e com caixa Tetra Park
=
3 embalagens de agrotéxicos -Artigos
-Visita técnicas

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracéo: SCHMITT, 2016.

Na disciplina de Quimica, pelos contetdos relacionados, h& preocupa¢do com
a reciclagem e descarte de embalagens. Porém, ndo existe um contetdo ou
metodologia que nos possibilite enxergar se o posicionamento do professor é
socioambiental ou apenas em fungdo de um contetdo pontual. Ao tratar de visita

técnica ndo especificam o tipo.



Quadro 26 - Na Disciplina de Geografia

Conteudo/ Assunto/ Tema

Composicédo do solo

-Horta escolar

-Industria artesanal
-Preservagao do meio ambiente
-Manejo sustentavel
-Dejetos humanos
-Residuos solidos
-Reciclagem de Lixo
-Recursos hidricos
-Preservacéo das nascentes
-Mudancas climaticas
-Desmatamento

-Reflorestamento

Geografia

-Cddigo florestal
-Preservacgao dos recursos
naturais

-Decomposicao organica
-Plantas medicinais
-Agroecologia

-Alimentacéo saudavel
-Desenvolvimento sustentavel
-Agrotoxicos

-Meio Ambiente

-Degradacao Ambiental

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2015.
Elaboracdo: SCHMITT, 2016.

Os conteudos elencados pelos professores de Geografia sdo associados
area rural, alguns estdo associados a Geografia Fisica. A questdo do agrotoxico

um dos temas mais citados, seguido da composicdo do solo, dejeto humano
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Metodologia/ Recursos didaticos

-De acordo com o conteudo
-Analise do espaco

-Textos informativos
-Videos

-Fotos

-Leitura

-Seminarios

-Debates

-Pesquisa de campo
-Palestras

-Slides

-Aula de campo
-Reflorestamento das margens do rio
-Coleta seletiva de lixo
-Producédo de painéis
-Interpretacao de textos
-Andlise de imagens

-Charges

(] (N QJ‘
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agricola, recursos hidricos e mudancas climaticas. A metodologia € a de uso de
textos, leitura, palestra e aula de campo.

As disciplinas de Ciéncias/Biologia e Geografia foram as que mais
apresentaram conteudos com caracteristicas da especificidade do campo que
permitem inserir & tematica ambiental. Os assuntos citados nas duas disciplinas
apresentam similaridade de conteudos e meétodos. Ocorre pela caracteristica das
duas disciplinas ligadas a vida e sua dinamica. Na maioria das escolas, 0s
professores de Ciéncias/Biologia e de Geografia sdo responsabilizados pelo trabalho
com Educacao Ambiental.

Na relacdo dos conteudos apresentados pelos professores das disciplinas,
demonstra a possibilidade de ocorrer um planejamento de trabalho interdisciplinar
que sugere uma nova conexao entre os conhecimentos, e caminhar em torno de
convergéncias entre as areas do conhecimento tendo em vista 0S mesmos
conteudos/ temas/ assuntos estar representados em muitas dessas disciplinas. Na
realidade, a metodologia interdisciplinar ndo ocorre nas escolas, por esbarrar na
estrutura da organizacao curricular e escolar que se apresenta fragmentada.

O estudo das proposi¢cdes para o curriculo de Educacdo Ambiental, nas
Ultimas décadas, enfatiza a interdisciplinaridade como o principal principio a ser
observado no desenvolvimento do curriculo da Educacdo Ambiental no contexto da
Educacao Basica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental preveem ‘a
pratica educativa integrada, continua e permanente’ pautada na interdisciplinaridade.
Em complemento, a orientagcdo de que as questdes da Educacdo Ambiental sejam
trabalhadas através de abordagem transversal, ao longo do curriculo, o que pode
ocorrer através de metodologias envolvendo projetos de aprendizagem ou de
resolucdo de problemas e a insercdo da temética ambiental nas disciplinas, por
exemplo. Desse modo, a Educacdo Ambiental ndo seria conteldo de determinada
disciplina ou grupo de disciplinas, nem tampouco, uma disciplina especifica e ser
inserida como elemento ‘problematizador’ da Educagao Basica (BRASIL, 2014).

A interdisciplinaridade € um elo de comunicacdo entre os conhecimentos das
disciplinas, n&o de forma reducionista, mas de aprofundamento. ‘A
interdisciplinaridade surge para superar a fragmentacdo entre os conteudos, para

suprir a necessidade de articular teoria e pratica e devido a distancia dos
conhecimentos uns dos outros e da realidade” (FRANCISCHETT, 2005, p. 9).
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Implica num novo pensar e agir, articulando a teoria com a prética. Exige uma
nova postura que privilegia a abertura para a interagdo, mediada por conhecimentos
diversificados, ela ndo € apenas uma “[...] juncdo de conteudos, nem uma juncao de

métodos, muito menos a juncao de disciplinas” (FAZENDA, 1993, p. 64).

3.2 A Geografia e suarelagdo com a Educacdo Ambiental na Escola do Campo

Nesta sessdo, procuramos identificar os principais conteudos de Geografia
em que a Educacdo Ambiental é trabalhada na Escola do Campo no NRE de
Francisco Beltrdo e abordar a respeito das especificidades do conhecimento/
conteldo geogréfico, bem como da metodologia na pratica pedagdgica dos
professores com olhar socioambiental. Tanto as Diretrizes Curriculares da Educagao
Ambiental do Parana (2013), como as Diretrizes Curriculares da Educacdo do
Campo (2006) e as Diretrizes Curriculares da disciplina de Geografia (2008) trazem
a perspectiva de uma pratica pedagdgica direcionada para as questbes
socioambientais com enfoques semelhantes.

As DCEs da Educacdo Ambiental do estado do Parand, no artigo 14, inciso v,
direcionam a pratica educativa para ser trabalhada sob a perspectiva de constituir a
escola como um Espaco Educador Sustentavel. A temética dgua € um dos
destaques na Lei Estadual n° 17.505/2013, artigo 2° inciso IV, para o
desenvolvimento das atividades propostas a partir da 6tica socioambiental, onde a
escola deve visar o “[...Jfortalecimento do papel social da escola como espaco
educador sustentavel, a partir de sua atuacdo nos territorios fisicos e ambientais,
como instrumento de articulagéo e transformagao social” (PARANA, 2013).

Conforme as DCEs do Campo existe a necessidade de reflexdo dos desafios
da Escola do Campo embasando teoria e pratica com vistas ao reconhecimento e
valorizacdo do campo como espaco do trabalho e da producéo da vida, com vistas a
producdo de uma pratica pedagodgica que promova a emancipacdo dos alunos e
suas familias (PARANA, 2006).

As DCEs de Geografia explicitam o curriculo como configurador da pratica,
fundamentado na teoria critica, com orientagcdo politica curricular, voltado a
construcdo da sociedade mais justa, com oportunidades iguais a todos. Entende que

0s sujeitos da Educacgéo Basica devem ter acesso ao conhecimento produzido pela
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humanidade que, na escola, é veiculado pelos conteudos das disciplinas escolares.
Orientam que o professor, ao elaborar seu plano de trabalho docente (PTD),
considere os PCNs e as orientacbes curriculares da Secretaria de Estado da
Educacéo do Parana (PARANA, 2008).

O PTD funciona como um documento que identifica essas diferentes
orientagdes. E a forma como o professor se organiza para ministrar suas aulas,
seleciona os conteudos que ird ministrar e a metodologia mais adequada para cada
conteudo, representa a producéo individual do professor, adequada para a realidade
da escola, das turmas em que ele atua.

As DCEs de Geografia, do estado do Parana, apresentam conteudos
estruturantes e contelidos basicos®® a serem contemplados nos PTD dos
professores. “Entende-se por conteudos basicos os conhecimentos fundamentais
para cada série da etapa final do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
considerados imprescindiveis para a formacédo conceitual dos estudantes nas
diversas disciplinas da Educacdo Basica” (PARANA, 2008). Esses contetdos
basicos tiveram origem a partir da formacéo continuada realizada nos anos de 2007
e 2008 pelo Departamento de Educacdo Basica, denominado DEB lItinerante. Do
ano de 2004 a 2008, a SEED/PR promoveu inumeros encontros, simpdésios e
semanas de estudos pedagdgicos para a elaboracdo coletiva dos textos das DCEs,
momento em que o0s professores da rede publica de ensino do Parana participaram
desse processo de discussdo e construcdo coletiva. Esse momento foi parte
integrante de uma reformulag&o curricular que se desenvolveu durante 2003-2010. A
SEED/PR no ano de 2008 publica as DCEs representando o resultado dessas
discussoes.

Os conteudos basicos apresentados sdo abordados como ponto de partida
para a organizagao dos PTD, “[...] o professor podera acrescentar outros contetdos
basicos na proposta pedagdgica, de modo a enriquecer o trabalho de sua disciplina
naquilo que a constitui como conhecimento especializado e sistematizado”
(PARANA, 2008, p.92), atribuindo a responsabilidade ao professor trabalhar com
esses conteudos. No Plano de Trabalho Docente, os contetdos basicos terdo

abordagens diversas fundamentando-se nos conteudos estruturantes, quando

¥ Os contetidos das DCEs de Geografia podem ser encontrados no site diaadiaeducacdo da SEED-
PR, das Péaginas 93 a 98. No endereco eletrbnico:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_geo.pdf>
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necessério, serdo desdobrados em conteudos especificos, sempre considerando o
aprofundamento a ser observado para a série e etapa de ensino.

3.3 Conteudos e Metodologia na Educacdo Ambiental na Disciplina de
Geografia na Escola do campo

Para verificarmos com mais propriedade em quais conteudos de Geografia os
professores enfocam a Educagdo Ambiental relacionando com a realidade do
Campo, e como trabalham, entrevistamos no ano de 2016, cinco professores da
disciplina de Geografia escolhidos de forma aleatéria dos municipios que compdem
o Nucleo Regional de Educacéo de Francisco Beltrdo - PR.

Alguns professores™® de Geografia, sujeitos da pesquisa, relataram que

trabalham Educacdo Ambiental nos contetdos de Geografia, e justificaram:

(...) eu trabalho Educacdo Ambiental de forma mais ampla, néo
especificamente, abordando detalhadamente.

Vou dar exemplos, pode ser? Nos contetdos que trabalhamos com o
8° ano quando trabalhamos sobre a América, no ano todo, é
trabalhado o continente americano. Quando trabalhamos a América
do norte, apareceu a utilizacdo dos agrotéxicos e a influéncia que os
Estados Unidos tinham no uso do agrotéxico no Brasil. Entdo nds
tentamos a partir desse problema construir o contetdo sobre ouso do
agrotoxico na propriedade dos alunos (Professora Melania).

(...) de uma certa forma sim, dependendo do contetdo a Educacéo
Ambiental € abordada. Por exemplo, quando a gente trabalha com
relevo, quando a gente trabalha clima, vegetacdo, a gente trabalha
também com Educag¢do Ambiental sempre voltada para a realidade
do aluno. A gente sempre traz o tema, dizemos assim, relacionando
com o que ele tem ali na comunidade, com a realidade deles, tanto
com a propriedade onde eles vivem. Com 0 que tem no entorno da
escola, né. A hidrografia também, a gente trabalha a Educacé&o
Ambiental, a prote¢éo de rio, a Mata ciliar, né, a erosao, a poluicéo,
ali na comunidade como é uma regido basicamente agricola a gente
trabalha com o uso de agrotoxico, né (Professora Marina).

(...) eu trabalho solo, a questdo dos dejetos urbanos, a questdo do
lixo, né, a preservacdo dos recursos naturais, o desenvolvimento
sustentado °, s&o trabalhados esses contetdos porque a questéo do
meio ambiente € intrinseco a esse meio, € o cerne dessas tematicas,
né? Nao tem como vocé falar da questdo do solo sem abordar a

4 Usaremos nomes ficticios para a identificacdo dos sujeitos professores entrevistados para evitar
%ualquer con_strangimento _ _ N

Desenvolvimento sustentado é o mais evoluido na escala de atitudes empresariais em relagcao ao
meio ambiente. As organiza¢gfes que estdo nesta categoria promovem e asseguram o0 manejo de
seus processos e produtos do ponto de vista da saude, da seguranca e do meio ambiente, através
dos principios do desenvolvimento sustentado.
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guestdo ambiental, t4 intrinseco ao proprio contetdo. (Professora
Regina).

(...) mais diretamente quando eu trabalho os recursos naturais. né?
Eu trabalho com esses conteldos para mostrar para o aluno que os
recursos naturais sao finitos e que a questdo do uso, do manejo dos
recursos naturais € importantissimo para ele entender,
principalmente, da questdo da producdo e do consumo que esta
ligada com a matéria prima, que esta ligada com recursos naturais,
quando eu trabalho recursos naturais eu acabo enfocando isso.
(Professor Mario).

(...) em todos os conteldos que sdo pertinentes a geografia é
abordado a EA. Porque em todos os contetdos € abordado o tema
ambiental, ndo tem um conteldo especifico. A Educacdo Ambiental
tem que estar presente em todos os conteudos da geografia, eu
penso. (Professora Cassia).

De acordo com os professores, eles trabalham a Educacdo Ambiental nos
contetidos de Geografia: relevo, clima, vegetacéo, hidrografia, Continente Americano
e 0s agrotéxicos, erosdo, mata ciliar, poluicdo, solo, dejetos urbanos, lixo,
preservacao dos recursos naturais, desenvolvimento sustentado, recursos naturais.

A Geografia, enquanto disciplina, apresenta em seus conteldos estreita
relacdo com a Educagao Ambiental. Permite o estudo da relagéo entre os homens e
as questdes socioambientais, a analise dessa problematica e suas inter-relacdes
com os conteudos geogréficos. Ela tem papel importante na Educacao do Campo no
gue constitui a compreensao dos problemas ambientais do lugar, da paisagem, do
territdrio, do espaco vivido, se o0 professor construir um saber que possibilite ao
aluno conhecer o local e o global. Nesse sentido, é possivel compreender um
determinado conteldo a partir das interfaces que ele oferece. Ao contrario, ndo
acontece.

Os professores de Geografia selecionaram, na lista de contetdos'®, quais
utilizam em suas aulas associando a Educagdo Ambiental a Escola do Campo. A
lista foi organizada, com base nas respostas dos professores e encontram-se no

quadro a seguir:

'® Essa lista foi elaborada com base nas respostas coletadas nos questionarios dos professores de
Geografia das 45 Escolas do Campo do NRE de Francisco Beltrdo, que citam os temas/ contetidos
especificos de Educagdo Ambiental que utilizam em suas aulas. A lista de contetidos elencados pelos
16 professores de geografia, € a mesma que se encontra no quadro 25 no inicio desse capitulo.
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Quadro 27 - Conteudos/ tema de Geografia relacionados a Educacdo Ambiental
trabalhados na Escola do Campo

Professores entrevistados

CONTEUDOS

O—-—3T>»=Z
>Z—OMmM™DT
>—0nwn>X
— >0+

>Z—30>
>—zZ>»rm<Z

Composicao do solo X X X X

Horta escolar X

Industria artesanal

Preservacao do meio ambiente X X X

X

Manejo sustentavel

X| X| X| X
NP

X
X

Dejetos urbanos X
E agricolas

Residuos so6lidos

Reciclagem de Lixo

Recursos hidricos

Preservacdo das nascentes

Mudancas climaticas

X| X| X| X| X
X[ X| X| X| X| X

Desmatamento

X| X[ X| X| X
X X X| X| X| X| X

Reflorestamento

Caodigo florestal X

X
X

Sustentabilidade

Preservacao de recursos naturais X

Decomposicdo organica

Plantas medicinais

Agroecologia

Alimentacéo saudavel X

Desenvolvimento sustentavel

Agrotoxicos X X

x
x

Meio Ambiente

X| X| X| X
X
X
A O O W N N O N & W N N OO | D WO DN

X| X[ X| X| X| X

X| X| X| X
X[ X| X| X

Degradacdo Ambiental X

Outros, quais?

Fonte: Dados Pesquisa de Campo, 2016.
Elaboracéo: SCHMITT, 2016.




96

Os 5 (cinco) professores selecionaram, no quadro 27, os conteudos que
trabalham a Educacdo Ambiental e os principais selecionados foram: mudanca
climatica, desmatamento, agrotoxico e meio ambiente. Assuntos associados a
Geografia Fisica com destaque para os elementos naturais.

As DCEs do Campo do Paranad sugerem como um dos critérios para a
escolha dos conteudos a ser trabalhados pelos professores, € que estejam
associados a realidade do campo, identificando os diferentes ambientes, a realidade
local, e reconhecendo a importancia das praticas socioambientais. Essas DCEs
também apresentam contetdos (quadro 06), a ser contemplados na Educacdo do
Campo relacionados as questbes socioambientais, apropriados para emergir
debates (PARANA, 2006).

Os conteudos do quadro 06 (p. 43) diferem do quadro 27, por estarem
relacionados a Geografia Humana, Agraria, que se relacionam as questbes
socioambientais. Enfatizam contetdos especificamente ligados a vida no campo, ao
trabalho com a terra, a agroecologia, a sustentabilidade, identificacdo dos sujeitos, e
tipo de trabalho existente no campo, que permite que as questdes ambientais se
associem a realidade local.

A DCE do Campo do estado do Paranéa estabelece que a Geografia escolar,
assim como as demais disciplinas, tome como ponto de partida para a pratica
pedagogica, o conhecimento dos povos do campo, 0 seu cotidiano, considerando a
interdependéncia campo-cidade, a questdo agraria e o desenvolvimento sustentavel,
“[...]Jarticulando os contetidos sistematizados com a realidade do campo”. (PARANA,
2006, p. 45).

Essa orientacdo estabelece de onde deve partir a selecdo dos contetdos
escolares, e, como critério, o significado que ele tem para determinada comunidade
escolar. Essa selecéo requer procedimentos de investigacéo por parte do professor
desses conhecimentos de forma que “...] auto afirme os sujeitos do campo e
valorize seu trabalho” (PARANA, 2006, p. 24).

A Educacéo para os alunos do campo preconiza que ela ocorra por meio de
um curriculo que tenha como referéncia o lugar, o campo, sua riqueza e diversidade,
capaz de formar os homens e mulheres que nele vivem e trabalham dando sentido a
esse curriculo, reconectando escola-comunidade, ressignificando a teoria e a pratica

da educacgao da area rural, “[...] desta forma o campo passa a ser entendido para
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além da produgédo agricola, passa a ser um espago de produgdo de relagdes”
(CALDART, 2010, p. 89).

Assim, professor e aluno estardo envolvidos em situacBes de
aprendizagem que consideram o empirico, o reconhecimento do que
existe no lugar, os conhecimentos que o aluno traz consigo a partir
de suas vivencias, e a busca de teorizacdo destas verdades.
Contextualizando-as os alunos fazem as abstracbes necessarias,
trabalhando com os conceitos cientificos e desencadeando a
compreensdo que permite ir cada vez mais além, no sentido de
generalizar experiéncias particulares e entender a realidade de forma
mais ampla (CALLAI, 2001, p. 103).

Na préatica pedagodgica, a disciplina de Geografia deve desvelar essa
espacialidade das préticas sociais e ambientais baseadas nos saberes dos povos do
campo, desta forma, cabe a ela, por meio de seus contetdos, problematizar e
instrumentalizar o aluno para que conheca o lugar onde vive e dessa forma, ser
capaz de interferir na sua dindmica tornando a Geografia ndo mais como um
conhecimento distante, mas presente na sua prépria realidade.

Dentre os conteudos estruturantes nas DCEs de Geografia esta a dimensao
socioambiental que € um sub-campo da Geografia e, como tal, permite abordagem
complexa do temario geografico, porque “[...] ndo se restringe aos estudos da flora e
da fauna, mas a interdependéncia das rela¢cbes entre sociedade, elementos naturais,
aspectos econdémicos, sociais e culturais” (PARANA, 2008, p. 70).

A abordagem geografica deste conteudo estruturante destaca que o ambiente
nao se refere somente as questbes naturais, mas entende o ambiente pelos
aspectos sociais e econdmicos, relacionados aos problemas socioambientais
integrando as questdes da pobreza, da fome, do preconceito, das diferencas
culturais que sdo materializadas em um espaco geografico (PARANA, 2008).

A DCE de Geografia do Parana (2008) recomenda que, 0s conteddos sejam
organizados numa sequéncia que problematize as relacbes Sociedade - Natureza e
as relacdes Espaco — Temporais e que considere na abordagem dos conteudos
especificos, ao longo da Educacédo Basica a dimensdo socioambiental.

Assim, as DCEs do Campo do estado do Parana também estabelecem Eixos
Tematicos que sédo entendidos como problematicas centrais a serem focalizadas nos
conteudos escolares, demonstrado quais temas carecem de énfase no ambiente
escolar no campo. Os quatro Eixos teméticos da Educacdo do Campo séo: 1.

Trabalho divisdo social e territorial. 2. Cultura e Identidade. 3. Interdependéncia
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campo cidade, questdo agraria e desenvolvimento sustentavel. 4. Organizagdo
social, movimentos sociais e cidadania (PARANA, 2006, p. 35).

Esses eixos tematicos podem ser analisados paralelamente aos contetdos de
Geografia como norteadores para a problematizacdo, assim como para estabelecer
objetivos que motivem as escolhas dos conteddos e as metodologias para as
Escolas do Campo, sendo uma das proposi¢cdes das DCEs do Campo do Parana é
desenvolver a cultura de indagac6es com a intencédo de superar o modo tradicional,
autoritario e enciclopédico do fazer pedagogico.

No quadro que segue estdo os Eixos Tematicos das DCEs do Campo e 0s
Conteudos Estruturantes da DCE de Geografia:

Quadro 28 - Demonstrativo dos eixos tematicos da Educacdo do Campo e
conteudos estruturantes de Geografia

4 EIXOS TEMATICOS DA EDUCACAO
DO CAMPO

1. Trabalho: divisdo social e territorial 1. A Dimensdo Econémica do Espaco

Geografico

2. Cultura e Identidade 2. A Dimensao Cultural e Demografica

do Espaco Geografico

3. Interdependéncia campo cidade,
questdo agraria e desenvolvimento
sustentavel

3.A Dimensdo Socioambiental do

Espaco Geografico

4. Organizagao social, movimentos

4. A Dimensdo Politica do Espaco

sociais e cidadania Geografico

Fonte: PARANA, 2006; PARANA, 2008.
Elaboracdo: SCHMITT, 2016.

Para estabelecer o didlogo entre os eixos teméaticos da Educacdo do Campo e
0s conteudos estruturantes da disciplina de Geografia, € necessario enfatizar as
problematicas relativas aos locais onde os alunos estéo inseridos, sua realidade,
assim problematizar a leitura da realidade observando as questfes sociais e
ambientais. Porém, os professores ndo realizam essa integragdo entre 0s eixos
tematicos da Educacdo do Campo e os conteudos estruturantes da Disciplina de
Geografia na pratica apresentada por meio dos conteudos e as metodologias
adotadas.

Na organizacdo do trabalho pedagodgico, a Diretriz Curricular de Geografia

traz uma abordagem em relacdo ao conteludo especifico. D4 autonomia ao
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professor, diante do contetdo estruturante (conhecimento de grande amplitude) e
contetido basico’’ (temética), qual sera o recorte ou especificacéo que ira fazer, bem
como em qual perspectiva de analise ira aborda-los, de acordo com seus objetivos e
a realidade na qual a escola esta inserida (PARANA, 2008).

Deve levar em consideracdo o contexto em que a escola se encontra, porém,
garantindo o conhecimento universal, que € direito do aluno. O conteudo especifico,
por sua vez, vai estar presente no plano de trabalho docente do professor, o qual é a
producdo individual do mesmo; os temas especificos serdo delimitados no
planejamento de suas aulas, dai a importancia do discernimento do professor de
qual é a importancia para a vida escolar do aluno daquele recorte de conteudo
selecionado, bem como a perspectiva em que ele sera analisado. Ou seja, a partir
de qual contetdo estruturante e, principalmente, em que perspectiva politica e social
sera feita a abordagem do mesmao.

A selecédo destes conteldos precisa ser feita com o intuito de compreender a
realidade atual. Isso significa que os mesmos devem ser escolhidos e trabalhados
levando em consideracdo aquilo que se quer compreender através da
problematizagéo.

Os professores entrevistados relatam que selecionam os conteddos em que a

Educacdo Ambiental é tratada, conforme o que segue:

(...) os contetdos trabalhados nés selecionamos a partir das
diretrizes curriculares, né? A partir das diretrizes curriculares do
estado do Parana (Professora Melania).

(...) entdo como pra gente tudo é ‘fragmentadinho’, assim né, pelo
livro, entdo agora vamos estudar relevo, o clima, depois a vegetacéo,
eu acabo, quando a gente tem oportunidade de fazer o planejamento
com mais algum professor de geografia , quando a gente faz o plano
de aula, a gente elabora o conteudo, dai na medida do possivel que
eu consigo abordar junto com o assunto, né, mais sempre assim né,
seguindo o conteudo do livro, divide, aqui vai ficar o 1° semestre,
aqui vai ficar 0 2° e 0 3° trimestre (Professora Marina).

(...) entdo assim... a gente no inicio do ano faz o planejamento anual,
trimestral, de acordo com as disciplinas, os contetdos basicos,
estruturantes a gente vai selecionando de acordo com o que vem

" De acordo com as DCEs de Geografia do Parana entende-se por contetudos basicos os

conhecimentos fundamentais para cada série do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
considerados imprescindiveis para a formagdo conceitual dos alunos nas diversas disciplinas da
Educacdo Basica ( PARANA, 2008).
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meio pré-determinado pra gente trabalhar e de acordo com os
conteudos do livro didatico (Professora Regina).

(...) depende, quando trabalho recursos naturais renovaveis, nao
renovaveis, também quando trabalho no ensino médio a questédo do
Brasil fisico, ou seja, a questdo fisica do Brasil que envolve os
recursos naturais (Professor Mario).

(...) ah a partir de um conteddo béasico sdo determinados os
conteudos especificos e no PTD é pensada uma metodologia que vai
adotar para poder trabalhar todos os conteludos estruturantes,
trabalhar a questdo socioambiental, econbmica, politica, enfim todos
0s conteudos estruturantes dando uma abordagem nos conteldos
especificos (Professora Cassia).

Os professores tomam como base para a selecédo dos conteudos, as DCEs de
Geografia e o Livro Didatico, ndo citam as DCEs do Campo nem suas orientacdes
como parametro na selecdo dos conteudos. Isto demonstra a falta de olhar para a
Educacdo do Campo. Verificamos que 3 (trés) dos professores entrevistados
trabalham na Escola do Campo h4 menos de 2 (dois) anos, 1(um) trabalha ha
5(cinco) anos e outro ha 12 anos.

De acordo com a pesquisa de Mendes (2009), no ano de 2009 no NRE de
Francisco Beltrdo, dos 123 professores das Escolas do Campo entrevistados mais
de 50% desconheciam as DCEs do Campo do Parana. Esses dados indicam um dos
motivos porque os professores nao a utilizam nos seus planejamentos.

Os professores entrevistados deixam explicito que a sele¢do dos contetdos
esta vinculada aos assuntos tratados no Livro Didéatico, o que é bem enfatizado em
alguns discursos. Outra questdo relevante € que para a selecdo dos conteudos
nenhum deles referenciou que parte da realidade da escola e da vida dos alunos do
campo. Lembrando que as DCEs do Campo orientam que se adote como ponto de
partida para as praticas pedagogicas o conhecimento dos povos do campo, 0 seu
cotidiano, considerando a interdependéncia campo- cidade.

O Livro Didético € o principal material, sendo o Unico subsidio na pratica
pedagogica do professor. O problema esta no fato de que esses livros trazem visao
centrada nos conteudos, desprovidos de concepcdo formadora que busque a
autonomia do aluno do campo, porque priorizam exemplos urbanos somente. Séo
elaborados com uma visdo basicamente urbana de mundo e a linguagem adotada é
desprovida de fatores que contribuam para a formacdo da consciéncia critica do

aluno sobre a realidade e o seu contexto de vida.
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O Livro Didatico permite a constru¢cdo do conhecimento por meio dos textos
disponibilizados que, na maioria das vezes, retratam um conhecimento distante da
realidade e da necessidade do aluno da Escola do Campo. Vem impregnado de
ideologia urbana que nédo esta descolada dessas relagdes sociais, pois “[...] ndo ha
discurso sem ideologia” (BAKHTIN, 2004, p. 118).

Outro problema encontrado no Livro Didatico € a pouca ou a auséncia de
conteudos relacionados a questdo ambiental de forma critica ou apresentando seus
problemas sociais. O campo é tratado como uma area estritamente de producéo.
Sua paisagem é retratada apenas como areas produtivas, ndo mostram o espaco
rico em cultura. A relacdo com as areas rurais estd em apresentar os sistemas de
producdo agricola vinculado ao olhar economicista, dando destaque para a
agricultura moderna e seus complexos agroindustriais e do agronegécio. Dificilmente
tratam sobre os conflitos, problemas e limitacbes. Nem abrem debate sobre as
formas de dominacgédo, a expropriacdo, exploracdo, destruicdo e contaminacéo
ambiental.

Os conteudos programéticos da Geografia, presentes nos PCNs e refletidos
no Curriculo do estado do Parand, por si s6 ou associados ao Livro Didatico sdo
ineficazes para fornecer ao aluno uma visdo critica da questdo ambiental, que
envolve a realidade do campo, por estar desvinculados do conhecimento do lugar

onde vive o aluno. As DCEs de Geografia do Parana assim concordam:

Os conteudos disciplinares devem ser tratados, na escola, de modo
contextualizado, estabelecendo-se, entre eles, relacdes
interdisciplinares e colocando sob suspeita tanto a rigidez com que
tradicionalmente se apresentam quanto o estatuto de verdade
atemporal dado a eles. Desta perspectiva, propde-se que tais
conhecimentos contribuam para a critica as contradicdes sociais,
politicas e econbmicas presentes nas estruturas da sociedade
contemporanea e propiciem compreender a produgdo cientifica, a
reflexd@o filosofica, a criagdo artistica, nos contextos em que elas se
constituem (PARANA, 2008, p. 14).

O conhecimento apresentado em partes desconectadas sO tem sentido
guando analisado no processo de constituicdo da totalidade. Os professores retinem
conteudos de forma fragmentada, que, da forma como sdo apresentados, nao fazem
nenhum tipo de relagdo um com outro e com o contexto vivido.

Além disso, os conteudos especificos, a partir dos livros didaticos, nem

sempre conseguem por meio da linguagem utilizada dar conta de estabelecer uma
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transposicao didatica'® e, muito menos, de apresentar a articulagéo necesséria para
o desenvolvimento das relagcdes entre os contetdos especificos, os conteudos
basicos e estruturantes da DCE de Geografia para uma abordagem socioambiental.
“O Livro deve ser apenas um suporte, um instrumento de reflexdo estabelecido
através da interacdo entre aluno/professor na construcdo de um saber critico”
(SPOSITO, 2002, p. 297).

Isso significa dizer que no processo de organizacdo das praticas
pedagogicas, os conteudos tém papel central. A partir disso, a constru¢cdo dos
planos de trabalho do professor tem fundamental importancia. Ele ndo pode ser um
momento de apenas escolher os conteddos/ temas a serem trabalhados, bem como
a ordem em que 0s mesmos aparecerdo durante o ano letivo, ou pela mera copia do
indice de contetudos dos Livros Didaticos utilizados pelos professores da escola.

Chamamos a atencdo para a questdo da pratica pedagogica do professor,
para o fato de utilizar o Livro Didatico. Isso ndo o impede que ele se sirva de outros
recursos para apresentar os contetdos especificos aos alunos. E um instrumento,
sendo indispensavel, pelo menos necessario como complemento as atividades
didaticas pedagogicas.

Assim, o processo de aprendizagem de que trata a Educagdo Ambiental, ndo
pode ficar restrito exclusivamente a transmissao de contelddos, mas ser um processo
de aprendizagem gradativo, continuo e permanente, além de ser um processo
critico, transformador, criativo e politico, com a preocupacdo de construir
conhecimentos, a partir de discussdes e avaliacdes dos problemas da realidade da
comunidade em que vive o aluno do campo, valorizando sua cultura.

A definicdo dos contetdos disciplinares parte dos objetivos de formacéo
construidos no coletivo pelos sujeitos da escola.

Reafirmamos a necessidade de clareza sobre qual sujeito a escola busca
formar e quais sdo as ac¢bes que devem ser desenvolvidas nos conteludos
especificos ligados a Educacdo Ambiental, relacionada com o ensino da Escola do
Campo para se alcancar tal objetivo. Ndo podemos mudar a escola apenas

teoricamente, isto €, o PPP ou o PPC, sem o professor saber qual € o perfil de aluno

18 A transposicéo didatica é um procedimento através do qual se transforma o conhecimento cientifico
em conhecimento escolar, para que possa ser ensinado pelos professores e aprendido pelos alunos.
http: //www.educabrasil. com.br/transposicao-didatica/>. Acesso em: 17 de mar. 2017.
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que quer formar. A impressao € de que a escola do campo ainda ndo encontrou seu
caminho pedagogico.

As DCEs do Campo do PR sugerem como estratégias metodologicas o
dialogo, nas quais a indagacdo seja frequente, o que exige do professor estudo,
preparo das aulas que possibilitam relacionar os contetdos cientificos aos da vida,
aos do trabalho com a terra. Para organizar os saberes indica como alternativas: a)
como principios pedagogicos a investigacdo e a interdisciplinaridade; b) considera
0s saberes escolares em dois planos: os saberes da experiéncia trazidos pelos
alunos e os saberes da experiéncia trazidos pelos professores, somados aos
especificos de cada area do conhecimento e aos gerais( PARANA, 2006).

Os encaminhamentos metodoldgicos sdo alternativas para o processo de
apropriacdo e construcdo de conhecimentos gerais, pedagdgicos e de cada area.
Referem-se a valorizacdo dos sujeitos que estdo diretamente no ambiente da sala
de aula; a valorizacdo dos saberes da experiéncia; a uma educacgdo que supere a
dimensdo apenas enciclopédica e valorize a pratica social dos envolvidos no ato
pedagdgico (PARANA, 2006).

Tardif (2002) apresenta quatro saberes que constroem a profissdo do
professor: os saberes da formacado profissional: das ciéncias da educacdo e da
ideologia pedagdgica, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e os saberes
experienciais. O autor reforca a concepc¢éo dos saberes experienciais como saberes
surgidos na e pela prética, validados pelo professor e acoplados na constituicdo de
seu profissionalismo.

Na declaracdo dos professores entrevistados sobre como trabalham a

Educacdo Ambiental nos contetudos de Geografia, disseram:

(...) acho que a EA aparece nos conteludos a partir da relagdo que
tem com as diretrizes, logicamente, mas ela € trabalhada como uma
forma de aproximagdo com a realidade dos alunos, e essa
aproximacdo com a realidade a partir do contato que o aluno tem
diariamente com a terra, no caso com a educacdo do campo, é iSso
né, sempre procurando relacionar com a realidade global. Ndo pode
sempre ficar sé com a realidade local, sendo somente aquilo ndo vai
servir entdo ele precisa relacionar com o todo, com o contexto que
ele esta vivendo. (...) entdo nés tentamos a partir desse problema
construir o contetdo sobre o uso do agrotéxico na propriedade dos
alunos. Entdo pra isso eles entrevistaram os agricultores da
comunidade e, a partir das entrevistas com 0s agricultores eles
obtiveram resultados que, na propriedade acontecia o uso do
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agrotoxico em todas as propriedades a producdo orgéanica era
apenas para a familia, e a produ¢cédo com agrotoxico ia pra venda, t4?
A partir desse trabalho foram divididos em cinco grupos onde
trabalham a composi¢cdo do solo, que € um assunto de Educacgéo
Ambiental, no 1° ano do ensino médio. Essa questdo a gente
procurou trabalhar qual o tipo de solo que estd presente ali na
propriedade também (Professora Melania).

(...) tento relacionar com o relevo, vou estudar com eles o que é
relevo, antes estudei com eles o que é paisagem, a gente relaciona o
relevo com o que tem ali na escola, os relevos predominantes no
Brasil que é conteudo deles. Tento relacionar a cultura com o relevo,
se é relevo de planicie, vai plantar soja, vai plantar trigo, alguma
coisa que a gente consiga colher com a tecnologia, com as
maquinas, ja com determinado tipo de relevo vocé nao consegue
usar tal tecnologia tem que ser mais manual. (...) Tento relacionar,
vou ali no rio, vou ali na nascente, mostrando para eles a nascente
do rio, a erosdo, porque ocorre a erosdo. (...) a gente vai
selecionando o contelido e de preferencia s6 com a realidade deles
porque eles quase ndo conhecem a realidade, e assim o0 que o pai
produz, por exemplo, vaca de leite pra cria, eles dominam ali sobre o
leite, muitos deles tiram o leite antes de vir para a escola, entdo eles
conhecem aquele mundinho deles, a realidades deles, tanto é que
VOCé pergunta o0 que vocé quer fazer, vestibular na cidade, n&o, néo
vou fazer vestibular, vou ficar aqui na terra, vou continuar o que o pai
iniciou, eles ndo tém assim essa visdo de formacdo, entdo faca
agronomia que € o meio aqui ou veterinaria, eles ndo querem, eles
guerem trabalhar com o que o pai esta trabalhando, uma visdo bem
direcionada (Professora Marina).

(...) Trabalho Educacdo Ambiental a partir da leitura de textos
informativos. Gosto de iniciar os trabalhos a partir de uma leitura
informativa, também procuro valorizar o que o aluno sabe sobre o
assunto, o que ele traz, o que ele conhece por meio do que ele ouve
na sua casa, no seu dia a dia, nos meios de comunicagdo. Procuro
trazer videos informativos, que vao mostrando, ilustrando melhor a
aula e trabalho em grupo de pesquisa, gosto de trabalho em grupo
de pesquisa para verificar em outras bibliografias, além do livro
didatico deles eu trago material bibliografico, videos informativos e
pesquisa. (...) Bom quando eu trabalhei solo, eu iniciei questionando
com eles qual é a compreenséo que eles tinham do solo, e, qual a
func&o do solo para os seres vivos, usava bastante o conhecimento
prévio deles, porque é uma escola do campo e sabem muito mais
coisa do que a gente imagina porque faz parte do dia a dia deles.
Entdo depois fiz um trabalho com eles trazendo textos informativos
procurando comparar com o que traz o livro didatico também, assisti
uma video aula com eles, a gente fez assim, eles trouxeram de casa
o solo da horta, o solo que esta localizado numa floresta, o solo que
esta préximo, entdo a gente faz esse comparativo para verificar a
caracteristica do solo, porque essa diferenciacdo de cor, de textura e
0 que o0 ambiente em si contribuiu para que houvesse essa
diversidade, e o solo mais apropriado ao cultivo e por que é, porque
nao é? Procurando buscar a influéncia do ser humano na utilizacao
também dos diferentes tipos de solo (Professora Regina).
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(...) Por exemplo, quando eu vou trabalhar recursos hidricos,
Trabalho desde a origem, como se forma a bacia hidrografica, os rios
permanentes, o rio principal e acabo chegando até no uso desses
recursos, como por exemplo, na producao de energia, na agua para
a irrigacdo, na agua pra producdo de alimentos, das aguas virtuais
em tudo, acabo trabalhando de uma maneira, dependendo do
contetdo 2, 3,4 até 6 aulas para amarrar esses conteudos, de forma
desde o comeco pra ele entender até o final, por exemplo, quando
trabalho a questédo do ciclo da agua, como funciona o ciclo da agua,
porque a seca em determinadas regides. (...) dentro de Varios
conteudos trabalhamos a questdo da mata ciliar, inclusive levamos
os alunos da escola conhecer uma mata ciliar, da manutencédo de
rios, riachos. E também fizemos um estudo assim voltado para as
vegetacdes do Brasil que tinha e ainda existe algum resquicio dessa
vegetagdo, digamos ai e a amarracdo desses conteudos (Professor
Mario).

(...) eu procuro sempre utilizar, assim, algo mais atraente, dindmico,
€, pra gente ter uma maneira mais estimulante do aluno aprender, eu
utilizo de video, de imagens, eu trabalho bastante com as questdes
ludicas, videos, atividades praticas, enfim algo assim que sejam mais
visual e pratico, né, e que nao seja apenas na oralidade. (...) vou dar
um exemplo de uma atividade que eles gostam muito. Fiz uma trilha
grande que fica no centro da sala, no ambiente disponivel, a gente
vai no centro do espaco disponivel. Divido em quatro grupos, durante
esse percurso da trilha tem perguntas direcionadas ao aluno que
esta brincando, estd de comandante da turma e tem perguntas
direcionadas ao grupo, né? Dai eu utilizo ela para varios temas,
guando vocé trata sobre a questdo da poluicdo atmosférica,
aquecimento global, sobre agua, sobre a chuva acida, todos os
temas, os problemas ambientais, trabalha no 6° ano, trabalha a
questdo da América Latina, no 8° ano também, eu fiz um
guestionario sobre a chuva acida, os problemas ambientais na
América Latina, questdo dos agrotoxicos, entdo eu trabalho o
conteudo especifico em sala de aula, esclarecendo pra eles,
trabalhando com textos, imagens, videos, depois eles recebem um
guestionario, desse questionario eles respondem, na trilha quando
jogar o dado e cair na casinha que tiver a pergunta o que esta ali de
representante do grupo vai tirar uma pergunta, e a pergunta é feita a
ele ou a outro representante de grupo. Assim ele esta se inteirando
no assunto, estudando, porque se torna uma atividade divertida para
ele. Entdo eu utilizo essa metodologia da trilha em diferentes
conteldos ambientais ou ndo, mas geralmente a gente utiliza os
contetdos para uma sensibilizacdo quanto a problematica, sempre
direcionando eles pra solucéo de alguns problemas, ou a maneira de
tornar ele um aluno critico, que sabe do que esta acontecendo hoje
no Brasil, no municipio, no mundo enfim, e que seja participativo
também, uma forma de todos participarem. E ndo s6 essa, né, mas
vamos citar uma, tem varias atividades. Quando a gente trabalha
regime de moncdes, vou te dar o exemplo, né, trabalha no 8° ano,
continente asiatico, dai eu trabalho assim, conteddo, mostro a
imagem, 0 que acontece, dai uma atividade bem interessante que eu
uso la na quadra, com bola e uns panos mostrando quando acontece
a baixa pressdo no oceano, entdo € um jogo de vélei, né,
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representado de forma ludica, assim. Entdo eu gosto de trabalhar
dessa maneira com o0s alunos e vejo que eles gostam também.
Divido a quadra com uma corda como se fosse o limite entre oceano
e continente e uso um pano e uma bola, quando baixa a pressao no
continente, a bola simboliza as nuvens carregadas de umidade,
entdo quando baixa a pressdo no continente manda nuvens
carregadas de umidade para os continentes, quando ocorre ao
contrario é seca no continente. Uma maneira de visualizar e eles
conseguem entender muito facil isso (Professora Cassia).

O discurso, em direcdo a Educacdo Ambiental com vistas ao elo sociedade e
ambiente € limitado pelos professores. As professoras Melania, Regiane, e Céssia
destacam que nas suas praticas pedagoOgicas buscam a aproximagcdo com a
realidade dos alunos. Na fala delas sobressai a dimenséo da aprendizagem pautada
no conteudo basico, eles ndo descrevem a problematizacdo do conteudo de estudo,
apenas a técnica e recursos utilizados. Estdo nitidos equivocos sobre o que é
metodologia nas falas dos professores. H4 uma confusdo quando se trata de
definicbes, pois a mesma é confundida com postura, técnica, método e recurso, que
como vimos anteriormente sdo partes integrantes da metodologia e ndo sinénimos
seus.

A Educacdo Ambiental, pela maioria das atividades nas escolas, é entendida
como a busca por algumas solucbes técnicas conservacionistas, sem a
problematizacéo para resolver de forma simplista problemas ambientais complexos,
na fala dos entrevistados aparece a preocupacado com as questdes ambientais. Mas
as praticas estao fragilizadas.

Destacamos alguns problemas citados nas entrevistas: uso do agrotoxico,
reposicao de matas ciliares, reciclagem do lixo, assoreamento dos rios, esgotamento
do solo, plantio de é&rvores e outros, revelando uma visdo reducionista dos
problemas, sem uma contextualizacdo histérico-social desses problemas, ignorando
a discusséao sobre as suas causas.

N&do estamos dizendo que estas medidas ndo sejam também necessarias.
Mas que a educacao pautada na relacdo sociedade e ambiente compreende mais
do que isso, por meio de seus conteudos, problematizar e instrumentalizar o aluno

para que conheca o lugar onde vive e, dessa forma, sejam capazes de interferir na
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dindmica globalizante da problematica ambiental, levando em consideragdo os
saberes tradicionais'® das comunidades no entorno da escola.

Em meio as areas da educacdo, nenhuma tem uma convocacao tdo urgente
quanto a postura do professor diante da Educacdo Ambiental. Os pressupostos do
paragrafo anterior impelem a questionamentos relativos a como a realidade
cotidiana do trabalho das escolas se aproxima deste entendimento de como deve
ser a Educacdo Ambiental. De que forma os educadores trabalham questdes
ambientais em seu cotidiano? As escolas estdo abordando os temas de forma
questionadora, critica e complexa de modo a proporcionar a reflexdo sobre as
atitudes e provocar as mudangas de comportamento dos alunos como as propostas
pelas DCEs do campo, de Geografia e da Educacdo Ambiental? As respostas
aparecem como negando isto.

O objetivo da Educacédo Ambiental pautada em uma educacao socioambiental
na Escola do Campo é promover o0s saberes e capacidades necessarias a um
dominio dos varios campos da atividade humana, como condicdo para o
enfrentamento dos problemas ambientais e nas relagbes sociais, empregando
sentido e significado a essa acdo cujas estratégias metodolégicas sejam dialdgicas,
nas quais a indagacao seja frequente, exigindo do professor muito estudo, preparo
das aulas e possibilitando relacionar os contetudos cientificos aos do mundo da vida
gue os educandos trazem para a sala de aula.

Além da autonomia do professor para escolher o conteddo especifico, ele
necessita também de conhecimento tedrico, em relagcdo a concepcao politica da
Educacdo Ambiental. Esse conhecimento possibilita que o professor tenha uma
autonomia filosofica, a qual transcende o recorte do conteudo a ser trabalhado,
influenciando na sua préatica.

A proposta de Educacdo do Campo, como praxis da Educacdo Ambiental
adquire legitimidade ao estabelecer a relacao entre sociedade e natureza, o que nao
nos permite compreender as praticas pedagogicas como realidades independentes,
pois elas s6 fazem sentido a partir do modo como se associam aos cenarios sociais,
historicos e naturais. S&o constituidos em projetos politicos pedagodgicos e pela
pratica pedagogica marcada por intencionalidades.

% O conhecimento tradicional pode ser definido como o saber e o saber-fazer a respeito do mundo
natural e sobrenatural, gerados no d&mbito da sociedade n&o urbana/industrial (DIEGUES; ARRUDA,
2001).
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Nesse processo, 0s desenvolvimentos metodoldgicos da préatica pedagdgica
da Educacdo Ambiental, além dos saberes fundamentais para a atuagéo profissional
do professor, se ramificam em varias possibilidades de acordo com as percepcoes e
formacdes dos professores, influenciadas pelos contextos sociais da Escola do
Campo.

Cavalcanti (2012) estabelece que os saberes fundamentais a atuacao
profissional do professor podem ser sistematizados em: saber Geografia, saber
ensinar, saber para quem ensinar; saber sobre quem ensina; saber para que
ensinar; saber como ensinar. Assim, saber Geografia significa ter total dominio sobre
0 conteudo a ser ministrado; saber ensinar diz respeito ao ato de ensino como
fendmeno social e intenciona compreender o papel do professor como mediador no
processo de constru¢cdo do conhecimento; saber para quem ensinar implica em
conhecer teorias que fundamentam a identificacdo dos sujeitos da aprendizagem,
suas motivacdes, histéria e contexto de vida, é o que contribui para a compreensao
referente & subjetividade humana e ao entendimento dos alunos como sujeitos
sociais.

Segundo Arroyo (2011), o professor do campo deve ser sujeito ativo,
conhecedor da realidade do Campo, estar fundamentado na realidade dos
problemas ambientais e se contrapor as concep¢des dominantes na cultura social e
pedagogica inspiradora de propostas e politicas curriculares que ndo representam a
necessidade do sujeito do campo.

Ao contextualizar a Educacdo Ambiental no/do campo se rompe com a
condigdo curricular da escola urbana, indo para além da transmisséo de conteudos,
para um espaco de relacfes socioambientais historicamente constituidos capaz de
despertar uma visao critica transformadora no aluno com vista a alteridade.

Assim, se trata de formar um sujeito que saiba conteddos, mas
principalmente, que conheca sobre o mundo em que vive. Dai a importancia do
papel do professor. Muito mais do que abordar conteldos e conhecimentos
aparentemente prontos, mas sim problematizar, criando situagcbes nas quais 0s
alunos sejam provocados a colocar em questdo aquilo que ja sabem sobre o referido
objeto, pois “[...] € do confronto dessa dimensdo do vivido com o concebido
socialmente — os conceitos cientificos — que se tem a possibilidade de reelaboracéo
e maior compreensdo do vivido, pela internalizagdao consciente do concebido”
(CAVALCANTI, 2001, p. 148).



109

O professor deve ser aquele que dialoga em uma perspectiva critica com o
conhecimento, com as experiéncias que o aluno tem, instigando-os a buscar outras

formas de compreender e interpretar a realidade.

3.4 Praticas pedagogicas em Educacdo Ambiental

Sobre os resultados obtidos em relacdo aos seus alunos com as praticas

pedagogicas na Educacdo Ambiental. As indica¢des foram:

(...) acho que isso contribuiu para eles compreenderem a realidade
onde vivem e de que forma eles podem intervir nessa realidade. (...)
os resultados que nés tivemos com as familias dessa turma de 8°
ano foi que (...) os alunos descobriram que na comunidade existia a
producdo orgénica, porém determinado periodo, no entanto, essa
producdo organica ndo se sustentd (...) eles nado tiveram mais
incentivo para a producao organica, Entdo os alunos perceberam que
no inicio existiu a questdo da producdo organica, eles perceberam
gue os agrotéxicos estavam nos produtos para a venda, e que 0s
produtos utilizados por eles na alimentacdo diaria ndo utilizavam
agrotoxicos, sO que até ai existia uma contradicdo, que mesmo
aguele produto que esta na horta ele ndo vai agrotéxico, porque a
gente sabe que a producdo sem agrotoxico tem toda a questdo do
isolamento do veneno, e isso nao apareceu nas falas deles e
também eles perceberam que as midias estdo influenciando
diretamente no uso dos agrotoxicos, eles fizeram analise de videos
gue mostrava isso nitidamente, porque grandes empresas dizendo
gue responsaveis, que o veneno é bom, que o veneno vai deixar o
alimento melhor, que vocé vai produzir mais, o discurso é esse da
revolucdo verde de 1966, onde o slogan era que se todos
produzissem utilizando insumos agricolas e também tivessem na
propriedade, solucionaria o problema da fome no mundo, e a fome
até hoje nao foi solucionada. Esse discurso da revolucéo verde ainda
aparece na fala deles, por qué? Porque eles acreditam muito que, se
eles produzirem organico, eles ndo terdo alimento suficiente para
todas as pessoas, isso apareceu em todas as falas, entdo é algo que
a midia vem, eh, colocando isso na populacao e que ta bem presente
(Professora Melania).

(...) quando o assunto for ali da comunidade, que seja da realidade
deles, o resultado é sempre muito positivo por que além deles
dominarem o assunto, eles conhecerem, eles participam né? (...) o
resultado, por exemplo, € vocé tirar a verdura da horta, vocé vé a
alegria deles, isso aqui fui eu que produzi, ou eu que trouxe a
semente, acho que o resultado sempre positivo, eu acho que eles
tém, vendo as transformacdes na escola, no meio ambiente. Teve
um projetinho para plantar arvores para sombra, no lado da escola,
porque pegava muito sol na escola, na fachada, isso foi a cinco anos
atrds, muitos alunos ja ndo estdo mais ali, e tem alunos que ainda
estdo ali e que participaram do plantio das arvores, olha que
gratificante né? Se tem sombra agradeca porque fui eu que plantei,
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entdo assim né, o embelezamento da escola, também né, assim o
jardim, entdo eu acho que eles participam de uma maneira bem
positiva quando eles sdo convocados, nos projetos com eles, né.
Teve também com o Rotary sobre as sementes, né. A coleta das
sementes, nossa, foi muito interessante. Dai eles vieram aqui para o
parque né, para participar da partilha das sementes, veio a regido
inteira, eles participaram, vocé precisava de ver que graca, algo
diferente, e eles selecionando as sementes, e as sementes, eles ndo
adianta plantar essa semente na nossa regido. Foi bem interessante.
(...) tivemos um projetinho de ir para a estrada para tirar o lixo,
recolher o lixo que ndo era organico, né, o plastico, o isopor, nossa a
gente acabou recolhendo, para eles foi assim, o dia que nunca mais
se esqueceram, entdo sdo projetinhos, coisas que a gente acaba
fazendo com eles que sai de sala de aula, vocé acaba que abordado
todos os assuntos, também pertinentes com o dia-a-dia (Professora
Marina).

(...), mas de resultado mesmo concreto é a longo prazo, tento
incentiva alguns valores, mas resultado pratico mesmo acredito que
va acontecer a longo prazo se este trabalho for constante,
aumentando a intensidade do trabalho (Professora Regina).

Nado sei se teve resultado, pelo que observei teve alunos que
disseram que participaram com sua familia na recomposi¢do da mata
ciliar. (...) eu vejo assim que foi um resultado, l6gico que n&do foi um
resultado imediato, mas eu acredito que teve um resultado bom, que
ele tem esse conhecimento que ele tem que recompor a mata ciliar.
(...) Eu Acredito que o trabalho com Educagdo Ambiental, formacéo
da consciéncia, dessa geracao que ta vindo ai, € uma consciéncia de
saber da importancia da questdo do meio ambiente e dos recursos
naturais que nds seres humanos precisamos para sobrevivéncia,
entdo eu acredito sem sombra de duvida que eles vdo ter essa
consciéncia de preservar esses recursos, isso para que no futuro nao
haja, digamos assim, essa destruicdo em massa como a que houve
até o momento (Professor Mario).

(...) porque ndés sempre prezamos assim que todos os professores
trabalhem junto. Quando trabalhamos um tema, claro infelizmente é
na semana do meio ambiente, € no dia da arvore, € no dia mundial
da agua, né, mas todos os professores trabalham, seleciona textos,
videos para estar estudando juntos e depois é uma apresentacédo no
coletivo. A partir disso a gente percebeu que eles vém mudando o
modo deles agir, a escola, assim, é limpa, bem arborizada, sdo
alunos que eles respeitam, nesse projeto havia a contribuicdo de
todos. N&o importa se eles iam se sujar, se iam pegar na enxada,
eles se envolvem, eles se sentem participantes da escola, eles sdo
atuantes na escola, entdo sempre que a gente tem algum projeto
para desenvolver eles se envolvem. A gente percebe que se um
colega joga o lixo o outro ja corrige, a gente percebe assim que eles
ja estdo mais sensibilizados dessa questdo ambiental, preocupam-se
também com o futuro das geracdes em relacdo a agua, nos rios, a
guestao da mata ciliar, entdo sdo tudo coisas que refletem na escola,
gue refletem em casa, por ser uma escola do campo. (....) Estamos
em uma geragdo em que infelizmente o capitalismo que manda.
Entdo a educacdo do campo ela vem fazer uma reflexdo até onde
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isso € realmente o mais importante. E uma questdo de vocé
sensibilizar o aluno de que nossas acbGes hoje vao refletir
futuramente nas geracbes, e acho que é uma maneira deles
contribuir com nosso planeta, contribuir com nosso municipio, com
nosso lugar. Se todo mundo pensar de uma maneira mais ecolégica
com certeza vai resultar em um ambiente mais favoravel para a vida,
para a saude. E a Educacdo Ambiental é a maneira de conscientizar
eles sobre isso. E é na escola em que eles ouvem sobre isso, porque
geralmente em outros lugares que talvez eles vao, impera o dinheiro,
ndo importa as consequéncias que vai trazer. Nossa funcdo é
primordial, nessa questao ambiental, acho que, se néo for na escola,
nao vai ser em outro lugar que ela vai ser. (...) Acho que depois que
comecamos a trabalhar a EA tanto na sala de aula normal, quanto
nos projetos como no mais educagédo, eles mudaram muito no modo
deles agir, no modo de se alimentar, que com a horta escolar
perceberam a importAncia de consumir verduras, frutas, a
importancia de cuidar da saude, de cuidar do ambiente em que eles
vivem em sala de aula eles mesmos fizeram as lixeirinhas com
agueles galdo de massa corrida, com material reciclavel, a questéo
do consumismo, uma folha do caderno que rasga e joga no lixo, uma
folha que amassa para jogar no colega, isso a gente nao vé mais na
nossa escola, devido a questédo da conscientizacdo que eles tiveram,
ao longo dos anos foi conseguido, ndo cem por cento, tudo é parcial,
a gente sabe que muitas coisas tem para melhorar, mais ja percebe-
se uma melhora muito grande na maneira deles agir em sala de aula,
fora dela também. Eles mantem mais limpo o colégio (Professora
Cassia).

Os resultados apresentados pelos professores, nas suas praticas
pedagogicas, o enfoque foi para a busca de mudanca de comportamento, da forma
de agir diante das probleméticas apresentadas. Relataram que os alunos se
envolvem nas atividades propostas quando sao relacionadas com a realidade da
vida deles, da escola e da comunidade. Também destacam o desenvolvimento de
projetos como o0 meio mais produtivo de resultados. Os professores dizem que a

Educacdo Ambiental contribui para a vida dos sujeitos do Campo.

(...) acho que a Educacé&o Ambiental vai contribui para o aluno ndo s6
aprender a questdo da preservacdo ambiental. Mas o trabalho com
Educacdo Ambiental permite ao aluno a compreensao em relacdo ao
uso do agrotoéxico, (...) que vai fazer mal sim, ndo importa se esse
agrotoxico vai ser ou nao utilizado no alimento, ele j& tem uma
quantidade la presente no alimento, ndo significa que lavar bem a
embalagem ela ndo vai se proliferar, entdo eu acredito que o trabalho
com Educacdo Ambiental permite ao aluno, eh, conhecer essa
realidade, intervir nela e a partir dessa intervencdo na realidade, ele
entender que é o trabalho dele e também o trabalho do coletivo, que
vai contribuir pra sociedade e também pra essa questdo da
Educacdo ambiental, vendo ja na escola a importancia do trabalho



112

coletivo nessa questdo do ensino e também nessa questdo da
Educacédo Ambiental (Professora Melania).

(...) contribui pra que? pra respeitar a natureza, pra eles ter uma
consciéncia sustentavel, né, e que é dela que eles vao tirar os
elementos para a subsisténcia, eu acho assim de suma importancia,
saberem respeitar a terra, saberem respeitar as leis da natureza, né.
Porque a terra assim nos da a resposta. Por exemplo, é da terra que
eles vao viver, vao tirar o produto, é da terra que eles vao consegui
ter uma vida melhor, é da natureza, € da terra. Tanto da terra, da
agua, de todos os elementos da natureza (Professora Marina).

(...) eles mostram uma preocupacdo. Uma preocupacdo assim em
refletir quais as atitudes deles, da familia, da sociedade em si em
relacdo a preservacdo do meio ambiente. Quais as atitudes no dia a
dia deles podem estar buscando praticar ou nao praticar na
preservacdo do meio ambiente (Professora Regina).

Contribui para a manutencdo do que ainda tem, e também da
conservacéo e da preservacdo de nossos recursos para as geracoes
futuras, acredito que isso possa acontece, inclusive eu comento com
eles que a gente ndo deve jogar nem um pedacinho de papel no
meio ambiente, por sendo estamos contribuindo para a
contaminagdo do meio ambiente (Professor Mario).

Eu acho que sim. Voltado para conscientizacdo do aluno, pra ele
respeitar a natureza, né. A partir disso a gente percebeu que eles
vem mudando o modo deles agir, a escola, assim, é limpa, bem
arborizada, sdo alunos que eles respeitam, nesse projeto havia a
contribuicdo de todos. Ndo importa se eles iam se sujar, se iam
pegar na enxada, eles se envolvem, eles se sentem patrticipantes da
escola, eles sdo atuantes na escola, entdo sempre que a gente tem
algum projeto para desenvolver eles se envolvem. A gente percebe
gue se um colega joga o lixo o outro ja corrige, a gente percebe
assim que eles ja estdo mais sensibilizados dessa questédo
ambiental, preocupam-se também com o futuro das geracdes em
relacdo a agua, nos rios, a questdo da mata ciliar, entdo sao tudo
coisas que reflete na escola, que reflete em casa, por ser uma Escola
do Campo. (...) entdo a educagdo do campo ela vem fazer uma
reflexdo até onde isso é realmente o mais importante. E uma questio
de vocé sensibilizar o aluno de que nossas acdes hoje vao refletir
futuramente nas geracdes, e acho que é uma maneira deles
contribuir com nosso planeta, contribuir com nosso municipio, com
nosso lugar. Se todo mundo pensar de uma maneira mais ecolégica
com certeza vai resultar em um ambiente mais favoravel para a vida,
para a saude (professora Cassia).

Os professores apontam como contribuicdo da Educacdo Ambiental na
Escola do Campo a preservacdo do meio ambiente, a conservacao dos recursos
naturais, o respeito a natureza, a Educacdo Ambiental embelezadora, higienizadora
e sensibilizadora. Nao apresentam o papel socioambiental em relacdo a vida dos

sujeitos do campo, caracteristica da Educacdo Ambiental Critica, que busca a



113

transformacdo e a emancipagao do sujeito. Ndo mostram em seus discursos que
problematizam os contextos societarios, isto €, do grupo social ao qual fazem parte e
em sua interface com a natureza. Ainda sobre as mudancas na vida do aluno do

campo, responderam que:

(...) foi inicialmente por meio de esclarecimento para todas as
pessoas que estavam na atividade. (...) essa questdo do agrotdxico
que se tornou um problema de toda a comunidade para cuidar da
nossa saude especificamente (Professora Melania).

(...) Alguma mudanca sim. No geral, eles tém interesse, quando tem
0 projeto da horta da escola, eles participam trazendo sementes,
confeccionando mesmo a horta. O resultado, por exemplo, é vocé
tirar a verdura da horta, vocé vé a alegria deles, isso aqui fui eu que
produzi, ou eu que trouxe a semente, acho que o resultado sempre
positivo, eu acho que eles tem, vendo as transformacdes na escola,
no meio ambiente. Teve um projetinho para plantar arvores para
sombra, no lado da escola, porque pegava muito sol na escola, na
fachada, isso foi a cinco anos atras, muitos alunos ja ndo estdo mais
ali, e tem alunos que ainda estdo ali e que participaram do plantio
das arvores, olha que gratificante né? Se tem sombra agradeca
porque fui eu que plantei, entdo assim né, o embelezamento da
escola, também né, assim o jardim, entdo eu acho que eles
participam de uma maneira bem positiva quando eles s&o
convocados, nos projetos com eles , né. Teve também com o Rotary
sobre as sementes, né. A coleta das sementes, nossa, foi muito
interessante. Dai eles vieram aqui para o parque né, para participar
da partilha das sementes, veio a regido inteira, eles participaram,
VOCé precisava de ver que gracga, algo diferente, e eles selecionando
as sementes, e as sementes, eles ndo adianta plantar essa semente
na nossa regido. Foi bem interessante. (...) Tivemos um projetinho de
ir para a estrada para tirar o lixo, recolher o lixo que ndo era
organico, né, o plastico, o isopor, nossa a gente acabou recolhendo,
para eles foi assim, o dia que nunca mais se esqueceram, entdo sédo
projetinhos, coisas que a gente acaba fazendo com eles que sai de
sala de aula, vocé acaba que abordando todos os assuntos, também
pertinentes com o dia-a-dia (Professora Marina).

(...) sim, que muitas coisas que vai trabalhando em sala de aula e vai
fazendo essa associacdo. Realmente eles ddo esse retorno, eles
conseguem. (...) Os resultados, as mudancas vao ocorrer a longo
prazo, mas o que percebemos de imediato é que eles conseguem
relacionar o conteudo que a gente trabalha em sala de aula com
situacdes com o dia a dia deles. Eles colocam se vocé vai trabalhar a
guestao do agrotéxico, tem até que ter um certo cuidado porque vocé
tem que medir as palavras e explicar (...) porque fazem parte do dia a
dia deles. Entdo se vocé trabalhar a questdo do agrotéxico eles ja
falam, olha na minha casa acontece isso, como a gente podia fazer
para ser diferente, quando o mercado, que todo mundo produz
voltado para o mercado. Entdo se né&o for por esse caminho, como
poderia ser feito por meio de uma adubacdo verde, uma adubacéo
organica, quem é que utiliza, e ele tem bastante consciéncia, achei
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muito interessante , quando vocé vai trabalhar a producdo de
alimentos, e o uso de agrotoxico pra aumentar a producdo, entdo ele
tem essa nocao clara que quando é pra vender o produto, o adubo
guimico, por exemplo, quando pro uso da familia eles usam a
adubacdo orgénica, tem muita consciéncia, mas existe o que ai? A lei
do mercado, ndo é? Mas eles tém essa consciéncia, se vocé
pergunta por que vocé usa o adubo organico na horta? Porque nés
vamos comer aquele alimento, eles tém essa no¢do, uma no¢ao bem
boa sobre os prejuizos ao meio ambiente como um todo (Professora
Regina).

(...) eu digo assim, que essas mudancas acontecerdo ao longo da
vida desse aluno do campo, ndo é uma coisa que sera de imediato,
no Brasil, nos brasileiros, somos assim devagar, mas acredito sem
sombra de davida que para as préximas geracfes tera sim
mudancgas da leitura que os alunos fazem e que vai fazer das
guestdes ambientais, do meio ambiente, da fonte de agua, la do rio,
da mata ciliar, das matas, das Areas de Preservacdo Permanente,
toda aquela coisa, eu acredito sem sombra de duvida que isso esta
sendo construido a longo tempo, no momento o aluno de ensino
fundamental ndo tem ainda uma consciéncia digamos assim, muito
formada, mas que com o tempo ele vai amadurecendo isso e vai
digamos assim formando essa mentalidade de valorizar e conservar
0 que nos temos ai do meio ambiente (Professor Mario).

(...) ndo existe como dizer de certeza sim ou ndo. Mas a gente ja
percebe que a Educagdo Ambiental trabalhada nas disciplinas, e
também no periodo contra turno a maioria das criangas vem com
alegria contar que fizeram uma horta em casa, vem com alegria falar
gue o pai diminuiu a quantidade do uso do agrotdéxico, que eles
reflorestaram uma é&rea proxima ao rio, entdo eles chegam assim
contando que conseguiram de certa forma esclarece a familia a
necessidade dessa preservacdo do meio ambiente, talvez de uma
maneira ainda fraca, talvez de uma maneira ainda insuficiente, mas
ja percebe-se mudancas né? Mudancas até na maneira deles
pensar, porque as vezes 0 pai pensava que o lucro era apenas com
o plantio da soja, do milho, né? Ai ele conseguiu perceber nas aulas
das disciplinas, na matematica, na geografia que aquele pezinho de
limdo que ele tem |4, pode estar disponibilizando uma renda para a
familia, que a hortinha, né? Que esta la, que talvez pra eles nao
tivesse valor, ele poderia estar agregando valor, né? E isso ja muda,
né, na forma dele pensar, que apenas um produto vai sustentar a
familia, ndo ele pode ter uma diversidade muito grande de recursos
la no campo que ele nem sabe que existe (Professora Cassia).

As mudancas relatadas na vida dos alunos, apresentadas pelos professores,
demonstram que elas sdo por meio de resultados pontuais, sem a busca da
transformacdo da realidade, sem a politizacdo dos alunos da problematica
ambiental, por isso sédo lentas. Ndo é perceptivel pelos discursos a alteridade, a
equidade e a solidariedade na busca do bem-estar publico que séo caracteristicas

da Educacéo Ambiental transformadora.
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3.5 A aulade campo e interdisciplinaridade como prética pedagdgica

A aula de campo é uma atividade pratica importante para a aprendizagem.

Essa atividade tende a auxiliar a construcdo do conhecimento porque esclarecem,

de forma significativa, os fundamentos tedricos aplicados dentro da sala de aula,

além de transcender os objetivos.

O deslocamento realizado na atividade de campo proporciona a abordagem

de questdes pertinentes a Educacdo Ambiental. Segundo Pontuschka et al. (2007),

permite que o aluno e o professor se embrenhem em um processo de pesquisa, pois

mais importante do que dar conta de um extenso rol de conteado sem relacdo com a

vivéncia do aluno, é saber como esses contetdos sao produzidos.

Nas atividades de Educacdo Ambiental como pratica de campo o0s

professores comentam as que desenvolveram:

(...) Uma das atividades de campo foi a entrevista que os alunos
foram na casa dos agricultores. Eles elaboraram as perguntas e
foram realizar a entrevista. Existe essa atividade de campo. (...). Tem
a questado do projeto de meio ambiente, que tem uma professora que
esta realizando a questdo da Construgdo da horta na escola, a
compostagem, a questdo das plantas medicinais. Mas em geografia
de EA que eu trabalhei foi essa questédo dos agrotoxicos (Professora
Melania).

(...) foi desenvolvida também uma pesquisa, até eu nem participei,
mas a escola em fazer visitas nas casas, pra conhecer a realidade,
pra ver o que eles plantam, como eles vivem, quem trabalha na casa,
né? Se o pai planta. N@o visitaram todas as familias, mas a grande
maioria sim (Professora Marina).

(...) fomos fazer uma visita de campo, em uma propriedade de alguns
pais de nossos alunos, o projeto pratico que fizemos foi esse.
Também tivemos uma palestra informativa, uma palestra com um
6rgao da prefeitura que nao lembro o0 nome, primeiro passou toda a
informacdo técnica para as criangas, quando a gente foi para o
campo ja tinha todo um trabalho (Professora Regina, 2016).

(...) o que nos fizemos la foi uma coleta de lixo na escola e também
nas dependéncias da comunidade, do pavilhdo e da igreja, entdo
juntamos varios e varios sacos de lixo, garrafas pets e copos
plasticos, Entdo foi feita essa atividade pratica, também fizemos
visita em viveiro de mudas, pra eles ter esse conhecimento, pra
digamos assim, pra aprender que é importante preservar e néo
contribui com a questdo da degradacdo ambiental (Professor Mario,
2016).

(...) a gente faz assim, aula de campo, mas no entorno da escola. Até
entdo € complicado a disponibilizagdo de transporte. Visitas a uma
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horta hidroponica que foi feito em periodo contrario, visitas a uma
propriedade onde foi feita uma protecdo de fonte, no entorno da
escola fizemos uma caminhada observando o0s rios, mata ciliar,
declividade, assoreamento, por que ocorreu esse assoreamento. No
6° ano sobre o conteudo especifico de solos, fizemos uma
caminhada em uma propriedade proxima da escola para observar o
solo, o que €& mais possivel, gostaria de estar fazendo aulas de
campo, muito mais durante as aulas, mas é complicado porque as
aulinhas sado picadinhas, duas aulinhas, uma aulinha, entédo isso
também dificulta muito as aulas de campo que a gente sabe que
disponibiliza muito de tempo (Professora Cassia).

Os professores relatam suas experiéncias com a atividade préatica de campo.
A principio as atividades de campo ocorrem esporadicamente, na escola e em
muitas dessas atividades ndo houve a participacéo dos professores entrevistados.

A professora Cassia sinaliza alguns dos motivos porque nao utilizam com
frequéncia essa pratica pedagdgica. Dentre as dificuldades, aparece a questdo do
pagamento do transporte para esses deslocamentos, outro motivo é o tempo para a
execucao dessas praticas pelo contexto da organizacdo dos tempos escolares.

As atividades apresentadas foram as ja praticadas que sdo a saida da escola
para mostrar, na pratica, como fazer a protecdo de nascentes de 4gua para uso na
propriedade, chamada de protecdo de fonte. Esse trabalho faz parte do projeto
Sustentabilidade, contratado pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario e orientado
pelas secretarias Municipais da Agricultura e Empresa Paranaense de Assisténcia
Técnica e Extensédo Rural (EMATER).

Também a questdo da coleta seletiva de lixo que ja se incorporou a pratica
dos professores quando pensam em atividades praticas de Educacdo Ambiental.

Outra atividade que aparece, na fala da professora Marina, é a visita a
propriedade dos pais de alunos. Essa atividade esta ligada a necessidade de
reformulacdo dos PPPs das Escolas do Campo, onde as dire¢bes elaboraram um
questionario juntamente com o NRE para fazer um levantamento da realidade das
familias, conhecer a vivéncia delas para entdo organizarem a reconstrucao/
atualizacao e adequacao desse documento a Educagao do Campo.

Uma consideracdo é de que o trabalho de campo é uma atividade para o
aluno manifestar, questionar e redimensionar seus conhecimentos em dire¢do a
construgdo do seu intelecto e sua relevancia social. Outra, é que, os professores
precisam conhecer melhor as fungdes investigativas que estas atividades propiciam

para a Educacdo Ambiental em um viés critico, onde os alunos sdo motivados a
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pensar criticamente; dessa forma, confrontam informacgfes associando a aula tedrica
ao momento histérico, econdmico e social que estdo vivendo, assim o contexto da
Educacdo Ambiental na educacdo ndo muda somente pela pratica, mas requer uma
critica tedrica.

Também procuramos saber se ocorrem atividades de forma interdisciplinar.

(...) Entdo essa atividade do uso dos agrotoxicos foi de forma
interdisciplinar. Entdo em geografia foi feito as entrevistas, em
matematica, eles levaram questionarios para casa e a partir desse
guestionario os alunos responderam quais eram os alimentos que
usavam agrotéxico em casa e quais ndo usavam, quais alimentos
eram comprados em mercado, quais nao, isso foi em matematica de
forma interdisciplinar, isso apresentaram por meio de graficos e foi
apresentado no chamado encontro das disciplinas, onde a gente
apresenta o0s resultados durante o trimestre das atividades que
ocorreram nas disciplinas. Em portugués construiram charges sobre
agrotoxicos (Professora Melania).

(...) entdo, um dia por trimestre € apresentado, tem tipo assim, um
dia cultural na escola. Por exemplo, matemética, 0 que matemética
pode dividir com geografia e biologia sobre tal assunto, vamos supor,
por exemplo, sobre a erosdo, por exemplo, assim, 0 que matematica
pode interferir no assunto de erosdo, o que biologia entra, entdo a
gente acaba, cada disciplina pode contribuir uma com as outras, e foi
desenvolvido esse projeto. Por exemplo, foi desenvolvido, 0 meu
projeto foi sobre o Ciclo da agua, entrou o de ciéncias, entrou
geografia e entrou biologia. Cada uma ocupa 0 que podia
direcionando a disciplina sobre o ciclo da agua. Ja teve do primeiro
trimestre, do segundo e agora vai ter do terceiro. Dai os alunos
apresentam bem legal, interligados com as disciplinas. Isso é bem
produtivo também, porque vocé ndo vai estudar s6 geografia, mas o
que vocé pode aprender nas outras disciplinas. isso é bem
interessante (Professora Marina).

(...) temos uma metodologia aqui que é uma metodologia que busca
a interdisciplinaridade, a integracdo das disciplinas. Quando vocé
trabalha alguma coisa sobre o meio ambiente por exemplo. No
semestre passado fizemos um trabalho bem interessante sobre
protecdo de fontes, entdo foi a minha disciplina que é Geografia, a
disciplina de Ciéncias, de Portugués, varias disciplinas fizeram um
projeto conjunto (...) a gente ta conseguindo realizar aqui na escola,
entdo como essa metodologia de trabalho de campo se iniciou nesse
ano ta amadurecendo, essa com a minha participagdo aqui na escola
€ a primeira vez que a gente desenvolveu a professora de ciéncia
também faz, eu diria assim que ndo a Geografia em si, mas que
existe um trabalho voltado para o meio ambiente (Professora
Regina).

(...) ah, ocorre. Principalmente com os professores de biologia, entre
nés os professores, fizemos esse trabalho. Entdo quando se trabalha
0 meio ambiente o plantio de flores, ornamento, folhagem, também a
guestdo da producdo econbmica, exemplo no plantio de milho, o
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professor de matematica calcula quantos pés de milho déo por
hectare, isso ocorre (Professor Mario).

(...) Sim. Sim. Geralmente a gente faz em forma de projeto, né. Em
semana do meio ambiente, dia mundial da agua, dia da arvore, mas
em sala de aula todas as disciplinas trabalham, eu tenho certeza que
em todas as disciplinas é trabalhado a Educacdo Ambiental,
abordando né, nos conteudos especificos essa temética ja esta no
PPP da escola entdo a gente procura sempre trabalhar. Nos PTD os
pedagogos orientam os professores de estarem pensando de que
maneira vai desenvolver a EA em sua disciplina e em projetos
produzindo cartazes para expor ha comunidade, apresentacoes, ai a
gente faz o projeto e programa como vai desenvolver ele durante
aquela semana, ou daquele dia, enfim (Professora Céassia).

Ao comentar sobre as atividades interdisciplinares, na escola, os professores
relataram que ocorre entre algumas disciplinas, partindo da escolha de um assunto/
conteudo e cada professor focando sua area do conhecimento especifica. Aparecem
em forma de projetos em datas especiais como conta a professora Cassia, ou na
unido das disciplinas em torno de um assunto/problema comum, é o caso relatado
pela professora Melania quando tratam da questdo do agrotéxico enquanto
problema real.

A professora Regina menciona o projeto relacionado a protecéo de fonte, e a
professora Marina sobre a integracdo das disciplinas em torno do conteudo ‘erosao’.
Ja o professor Mario se refere a integracéo entre algumas disciplinas de acordo com
0 assunto relacionado.

Todavia, o enfoque interdisciplinar apresentado pelos professores aparece
mais como boa intencdo em propostas relacionada a Educacdo Ambiental. Existe
dificuldade de se efetivar devido ao tempo necessario para planejamento, selecao e
aprofundamentos para a realizacdo de tal proposta. A maioria dessas praticas o seu
enfoque sdo os conteudos e de forma desarticulada dos problemas ambientais
vivenciados pelo aluno, a forma mais segura para fazer a relacdo das disciplinas é
uma situacao real, uma problemética.

Tendo em vista a escola estar organizada de forma fragmentada, pela divisao
do conhecimento em disciplinas, o que se evidencia nos discursos dos professores,
ainda que seja um termo comum usado pelos professores, a interdisciplinaridade
tem sido entendida a partir de compreensdes parciais baseados nha

multidisciplinaridade e na pluridisciplinaridade, como a justaposicéo de conteudos.



119

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica (2013)
definem a multidisciplinaridade como aquela que expressa fragbes do conhecimento
e 0 hierarquiza. Constréi a sua explicacdo do fendmeno a partir das contribuicbes
que cada disciplina pode dar para o entendimento daquele fenbmeno especifico,
mas sem que haja um ponto de vista integrador, ja a pluridisciplinaridade € a que
estuda um objeto de uma disciplina pelo angulo de varias outras ao mesmo tempo.

De acordo com as DCEs de Geografia (2008) e as DCEs do Campo (2006),
sempre que possivel o professor devera estabelecer relagdes interdisciplinares aos
conteldos em estudo. Porém, sem perder a especificidade da disciplina. Nas
relagdes interdisciplinares, a teoria de cada disciplina escolar deve fundamentar a
abordagem do conteuddo em estudo, de modo que o aluno perceba que o
conhecimento sobre esse assunto ultrapassa os campos de estudo das diversas
disciplinas, mas que cada uma delas tem um foco de andlise propria. (PARANA,
2008, p. 76).

Kaercher (1999) afirma que a disciplina de geografia juntamente com as
outras disciplinas escolares, pode ser uma ferramenta valiosa para elevar a
criticidade ambiental dos alunos, pois nesta disciplina é possivel tratar de assuntos
intrinsecamente polémicos e politicos, quebrando a tendéncia secular da escola

como algo tedioso e desligado do cotidiano.

3.6 Trabalhar a Educacdo Ambiental na Escola do Campo

Todos os entrevistados acham importante trabalhar na escola com Educacao

Ambiental. Vejamos:

(...) eu acho importante trabalhar a Educacdo Ambiental pra gente
compreender o0 meio ambiente que estd ao nosso redor. Por mais
gue a gente, até eu tenha pouco trabalhado, observando os itens que
vocé apresentou, talvez a gente deve trabalhar mais pra entender um
pouco essa questdo de como preservar 0s recursos naturais, como o
agrotoxico interfere na nossa saude, como é feita a andlise dos
recursos hidricos, como é feita essa andlise e também a questdo da
composicdo do solo, que interfere diretamente no nosso cotidiano,
entdo acho que isso. (Professora Melania).

(...) entdo acho importante, e sendo Escola do Campo, todas as
disciplinas deveriam trabalhar, ndo sé nesse dia, apesar de que acho
gue a gente ja estd avancando, acho que todas as disciplinas
deveriam, porque temos que ver |4 na frente, porque a gente
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depende do meio ambiente, acho que a gente teria um mundo bem
melhor (Professora Marina).

Eu acho importante. Penso alids que a gente nem trabalha como
deveriamos trabalhar de forma mais concreta, deveria trabalhar de
forma mais palpavel, porque a questdo do meio ambiente é a
manutencdo da nossa propria vida, ndo pode pensar o meio
ambiente isolado do préprio ser humano, a gente é parte integrante,
entdo trabalhar o meio ambiente é trabalhar todos os aspectos da
vida, seja animal, vegetal. E muito importante (Professora Regina).

Sim, eu acho muito importante. Porque nds estamos numa sociedade
de consumo, uma sociedade que valoriza 0 que se tem e sabemos
gue o Planeta Terra hoje tem se consumido mais do que se pode, as
estatisticas dizem que no volume que t4 indo de consumo precisa
uma média de trés planetas, entdo eu acho importante trabalhar
Educacdo Ambiental para que os alunos saibam usar e usar com
consciéncia. Eu comento com os alunos usar uma calca jeans até
gue dé para usar, e com isso haveria menos produgcdo e com isso
havera menos uso dos recursos naturais, acredito que ha essa
possibilidade e essa importancia em trabalhar a Educagdo Ambiental.
Costumo trabalhar muito o aquecimento global com os alunos,
enfatizo a questdo das conferéncias internacionais e até comentei
com eles que as conferéncias internacionais pelo que tenho
observado elas ficam no papel, ndo t4 havendo na pratica, porque
noés vivemos no mundo capitalista, no mundo capitalista ele quer
lucrar, fico preocupado muito com as consequéncias disso, €
catastrofica, da produgdo em massa e do aquecimento global, entdo
né, se nos fizermos nossa parte pelo menos noés temos una
consciéncia tranquila voltada para o meio ambiente (Professor
Mario).

(...) muito importante. Porque é a maneira que se tem hoje de
conscientizar nosso aluno que as nossas atitudes hoje vao responder
por consequéncias ou beneficios futuramente. Nao pensando no
imediatismo, no agora, mas no futuro, ndés possuirmos esse cuidado
com esses recursos hidricos que temos hoje, a questdo das areas
florestais, da necessidade de se manter, a questdo da eroséo, que
até entdo utilizava-se areas muito ingremes de qualquer maneira,
Nnao se pensava que existiam técnicas para evitar a erosdo. Tudo
isso a gente vai esclarecendo para os alunos e é na Educacédo
Ambiental que ela é trabalhada, né, é mais especificamente na
disciplina de geografia e de ciéncia e ela vai esclarecer muitas coisas
para aquela crianga que futuramente vai ser ela que vai estar
gerenciando la no campo, né, e que pode estar mudando a forma
dos pais pensarem, a forma deles agir, 0 que € o correto, como pode
ser feito (Professora Cassia).

Os professores acreditam que a Educagcdao Ambiental pode trazer resultados,
influenciando as decisdes dos alunos. Apesar de alguns deles fazer referéncia ao
pouco tempo dedicado ao trato das questdes ambientais, reconhecem que a pratica

pedagogica tem papel relevante na formacéo do aluno e que o grau de envolvimento
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com as questfes ambientais refletird na vida e no futuro. Acreditam em resultados a
longo tempo.

Para Layrargues (2009) é preciso considerar a mudanca social na Educacao
Ambiental, e isso ocorre quando se assume 0 compromisso por uma educac¢ao com
responsabilidade e requer uma reelaboracdo conceitual, essa mudanca embasara a
pratica do professor integrando as questdes ambientais aos conteudos trabalhados.

Os professores também expbem as dificuldades que encontram para

realizarem a Educacdo Ambiental nas suas aulas.

(...) tenho ainda dificuldade para trabalhar Educacdo Ambiental. Pela
visdo que foi construida que parece que a ideia que a gente tem de
Educacdo Ambiental que ficou é s6 a questdo da reciclagem de lixo,
e nao é so isso, a Educacdo Ambiental envolve o todo, tudo que esta
Nno nosso meio, € 0 meio ambiente, sdo os recursos hidricos, € 0s
agrotoxicos, a questdo dos desmatamentos, das mudancas
climaticas, isso € Educacdo Ambiental, mas mesmo assim a
dificuldade aparece (Professora Melania).

(...) Dentro das minhas aulas nem consigo trabalhar, dependo do
contetdo que eu tenho que trabalhar, ndo tem como ficar
trabalhando Educacdo Ambiental, se ndo esta relacionado com
assunto que esta ali no livro. Se eu for trabalhar Educacdo Ambiental
ndo consigo dar conta do conteddo. Mas eu gostaria de me
aprofundar mais, mas também ndo consigo porque tem que cumprir
ali com o contetdo, né? Até o final do ano o aluno tem que ter visto
no minimo a maioria do que foi planejado para ele, entdo eu acredito
gue se de repente a escola fosse integral trabalharia, daria tempo,
trabalharia de maneira correta, mas tem que se preparar para
vestibular. (...) Porque assim na escola a gente ndo tem laboratério
de geografia, tem laboratério de informatica, mas ndo tem internet,
sdo dois, trés computadores que funcionam, vocé nao pode ir com
uma turma que vamos supor tem cinco computadores, mas ndo tem
internet, é dificil vocé trabalhar em um laboratério de informética
como esse, porque tudo que vocé leva de diferente para a sala de
aula tem que levar pronto, porque vocé nao consegue trabalhar na
escola com recursos é a tv multimidia, mas assim, para vocé
desenvolver uma pesquisa com eles vocé ndo consegue. E quando
VOCé precisa alguma coisa de internet tem que usar a da secretaria
gue é outra internet, que ndo é a que os alunos tém acesso pra vocé
consegui encontrar alguma coisa (Professora Marina).

(...) entdo o que eu acho dificil de trabalhar € que o trabalho
precisava ser mais voltado para a parte pratica. Ndo sei se com a
utilizacdo de materiais, ou com mais visitacbes, porque a parte
tedrica a gente tem desenvolvido bem. Tanto ali a pesquisa, enfim o
gue falta é a parte préatica que ndo sei se deve acontecer mais visitas
a campo, teria que ter um laboratério, ndo sei, da forma que vem
sendo feita € a metade do trabalho, precisa ser feito mais, acho que
isso dificulta, acho que € a parte pratica em que o aluno consiga
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sentir melhor, e se apropriar melhor daquele conceito, além da parte
tedrica, na pratica também (Professora Regina).

(...) ndo temos assim grande dificuldade. O que ndo temos na escola
€ material didatico, ou seja, revistas, livros que fale, 0 que temos ja
estd ultrapassado, uns as leis ja mudaram o codigo florestal, tem que
ficar procurando e o nosso tempo € curto, enfim uma outra parte nés
ndo encontramos dificuldade, teria que ter uns livros didaticos com
esses assuntos diretamente para os alunos lerem, ter esse material
em mao, ja os livros didaticos na parte ambiental sdo muito restrito,
eles colocam um titulo e algum paragrafo, e isso ndo da um
conhecimento pro aluno. Ndo é uma coisa bem esmiucgada, entdo na
verdade os livros didaticos, na geografia na verdade em todos os
assuntos, se vocé ficar s6 no livro didatico, fica umas aulas
decadentes, pois o0s conteddos ali sdo abordados muito
superficialmente, entdo eu penso assim que devia ter uma cartilha,
ou um livro exclusivo la pra as Escolas do Campo s6 sobre as
guestbes ambientais, ou uma revista ou um livro.

Sou um defensor ativo da Educacédo Ambiental tenho meus filhos e
me pergunto que mundo meus netos vao encontrar (Professor
Mario).

(...) a questdo da disponibilidade de tempo, que é a questdo mais
complicada, temos uma carga horaria, que na minha opinido
insuficiente, duas aulinhas no 6° ano, trés aulinhas nas demais,
insuficiente para a gente trabalhar toda essa tematica que
pertinente para trabalhar o conteddo em cada série e junto abordar a
tematica ambiental. Eu acho que a carga horaria de geografia é
insuficiente pra gente trabalha da maneira que gostariamos, com a
metodologia, com praticas, que para eles é de grande importancia,
mas é insuficiente. E a principal dificuldade que a gente tem, a
insuficiéncia de materiais para uma experiéncia em sala de aula, a
dificuldade de transporte para uma aula de campo. S&o recursos
financeiros que muitas vezes também dificultam, né, uma pratica
mais eficiente, talvez. Uma dificuldade também que a gente percebe,
€ que as leis chegam de uma maneira imposta, como a lei de
implementacéo da Educagdo Ambiental nas escolas, porém ndo sao
disponibilizados cursos aos professores, capacitacdes, né,
direcionadas a essa tematica, muitas vezes acaba sendo apenas um
‘colocar no papel’, vocé tem que colocar no papel que é feita a
Educacdo Ambiental, mas esclarecimentos, capacitacdes eu acho
também que é uma caréncia muito grande das escolas. Na Escola do
campo também a gente percebe que se precisa esclarecer muito
qgual é a funcdo da Escola do Campo, porque muitas vezes a gente
sabe que apenas 0 nome nao é o suficiente, precisa direcionar todos
0s conteudos nessa questdo do campo, mas a carga horaria € muito
pequena, é pouca carga horaria para vocé poder trabalhar tudo isso,
todos os conteudos especificos que a crianca precisa saber, como
uma escola normal, uma escola da cidade e mais os contelidos da
Educacéo do Campo. (...) como teve um pai que um dia questionou,
ele poderia estar tirando o filho dele da escola do campo, porque ia
trabalhar s6 coisas do campo, e se o filho quisesse fazer um
vestibular, e no ENEM, como ele iria se fossem trabalhar s6 assuntos
relacionados com o campo. Entdo ha uma falta de informacéo para
0s pais, uma falta talvez de esclarecimento para os professores, para

D D~ D
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a comunidade em si, qual que é a funcédo da Escola do campo, como
fazer para a gente conseguir agregar todo esse conteudo, que é
fundamental para a crianca apreender, dentro de um periodo de
tempo tdo curto que ele estd la na escola. (...) Professores que
atuam na cidade e no campo, né, as vezes ele ndo conhece a
realidade da escola do campo, e ai cai de paraquedas na escola, e
ele tem que adaptar o conteudo que ele trabalha na cidade com a
abordagem da escola do campo, sem ter uma formacdo, uma
capacitacdo, sem ter materiais diferenciados e disponiveis. Nada é
disponibilizado de maneira diferente. E ele tem que fazer isso e
muitas vezes, acaba sendo s6 no papel, s6 no plano que anexa la a
tal de Educacdo Ambiental, a tal de Educacdo do Campo, mas na
préatica ndo consegue (Professora Céassia).

Dentre os problemas/ dificuldades para trabalhar Educacdo Ambiental em
suas aulas, os professores destacam varias questdes. A professora Melania fez
referéncia sobre a influéncia nas suas aulas das praticas pedagdgicas da Educacao
Ambiental tradicional/ convencional pragmatica e que essa tendéncia os professores
tendem a reproduzir por ter sido a forma que sempre vivenciaram ou aprenderam.
Cita como exemplo a questdo da reciclagem do lixo que € muito presente nas
escolas. Outra dificuldade apresentada é a questdo do tempo, que consideram
insuficiente para o planejamento e desenvolvimento dos contetdos previstos pelas
Diretrizes Curriculares relacionados com Educacdo Ambiental e a Escola do Campo.
Por isso, a professora Marina destaca que so6 trata das questdes ambientais quando
aparecem no Livro didatico, destacando o ‘conteudismo’ que permeia a pratica
pedagogica existente na escola.

Também apontaram a falta de recursos didaticos, como € o caso da internet,
que estéa disponivel de forma limitada para o uso com os alunos. Ha insuficiéncia de
materiais didaticos como livros, revistas, e a pouca énfase nos livros didaticos do
trato sobre as questdes ambientais e assuntos para a Escola do Campo.

Citam como dificuldade a necessidade de associar aulas praticas a teoria, 0
problema de transporte para uma aula de campo e a caréncia de recursos
financeiros disponiveis para atividades de Educacdao Ambiental.

Fazem referéncia as leis que sé&o impostas para o trabalho com a Educacao
Ambiental, no entanto, reclamam da necessidade de formagfes direcionadas aos
assuntos da Educacdo Ambiental para a Escola do Campo. Os professores
reconhecem a dificuldade de trabalhar, o que atribuem, principalmente, a falta de
formacao para realizar a Educacdo Ambiental na Escola do Campo em consonancia

com as DCEs do Campo, e a falta de conhecimento de documentos ja construidos
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que podem ser usados para a implementacdo da Educacdo do Campo. Essa
deficiéncia de formagdo € considerada a causa de uma Educacdo Ambiental
documental e néo real.

Ainda como dificuldade no trabalho na Escola do Campo se referem aos
professores, que trabalham na cidade e no campo, que precisam adaptar seus
conteddos a realidade da Escola do Campo e por ndo terem formagédo apenas
reproduzem as aulas em ambos os lugares.

Outra dificuldade é a falta de envolvimento da comunidade na escola e de
entendimento por parte dos pais sobre as praticas pedagogicas da Escola do Campo
qgue geram medo de que a diferenca de escola se torne em desigualdade de
conhecimento e oportunidades.

Pelas dificuldades levantadas, demonstra que os professores dessas escolas
estdo preocupados com a Escola do Campo e com a educacéo dos sujeitos que ali
vivem, assim o “[...] desafio que se impde hoje aos sujeitos da Educacéo do Campo
€ 0 da praxis: avancar na clareza teorica e de projeto para poder dar um salto de
qualidade na Iuta politica e nas praticas pedagogicas produzidas até
aqui’ (CALDART, 2004, p.11).

Existem avancos significativos no processo da educagdo do campo, mas
ainda ha um longo caminho a se percorrer. Existe uma Politica publica apenas nos
papéis, nos ultimos anos a Escola do Campo tem estado no esquecimento. SO a
mudanca de nomenclatura para ' do campo’, ndo € o suficiente. Necesséario € a
formac&o de um novo olhar para ela. E preciso quebrar paradigmas que existem na

pratica dos professores.



CONSIDERACOES

Uma questdo, em si, ndo caracteriza o
problema, nem mesmo aquela cuja
resposta € desconhecida; mas uma
guestao cuja resposta se desconhece e
se necessita conhecer, eis ai um
problema.

(SAVIANI, 1996)

Esta dissertacdo se desenvolveu com o intuito de compreender 0s aspectos
gue caracterizam a Educacdo Ambiental na pratica pedagogica na instituicdo escolar
do Campo. A Escola do Campo ndo é um tipo diferente de escola, mas evoca a
necessidade de uma prética voltada para a realidade dos povos do campo como
sujeitos sociais, com suas lutas, histoéria, trabalho, saberes e cultura.

A Educacdo Ambiental, na Escola do Campo se apresenta como uma area a
ser explorada pelo professor e integrada aos contetdos propostos pelas Diretrizes
Curriculares da Educacdo do Campo do estado do Parand e aos assuntos
socioambientais da vida do campo.

A pesquisa mostra que os professores trabalham com a Educacdo Ambiental
Convencional, fortemente influenciados pelo Pragmatismo, tratam as questdes com
objetivos em si mesmos, buscam respostas pontuais, sem relacdo com a dimenséo
complexa da problematica ambiental.

Geralmente os professores, na escolha dos conteldos para suas praticas
pedagogicas, ndo adotam os critérios propostos nas Diretrizes Curriculares da
Educacdo do Campo. Os temas/ conteldos sdo escolhidos de forma aleatéria, de
acordo com as Diretrizes Curriculares da disciplina e seguindo o que propdéem o
Livro Didatico. A pratica pedagdgica é pautada no uso do livro. Outro fato é que as
DCEs do Campo também orientam como alternativa metodoldgica para a escolha
dos conteudos, buscando empreender reflexdes acerca dos conflitos que emergem
das condicionantes historicos, politicos, sociais, culturais e ambientais, o que ainda
nao € um conceito relevante na pratica pedagogica dos professores. Assim o
grande desafio para a educacdo e os seus professores ndo € o de pensar em
conteudos/ tematicas cuja abordagem se justifica pela relevancia atual, mas sim, em

adotar posturas educativas criticas, reflexivas e coerentes com a formagéo para a
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emancipacdo. Necessita avancar em direcdo a Educacdo Ambiental, voltada a
praxis, ao processo reflexdo-acao-reflexdo, com um carater transformador das
desigualdades e da injustica socioambiental.

Outra premissa metodoldgica das Diretrizes é que as praticas pedagogicas
ocorram de forma interdisciplinar. Aparecem eventualmente em projetos referentes a
datas comemorativas, ou quando acompanha alguma iniciativa de trabalho por parte
das secretarias de meio ambiente, agricultura, IAP, EMATER, e SENAR. Algumas
vezes aparecem apenas para cumprir uma exigéncia documental da escola.

Existem contetdos semelhantes entre os citados entre as disciplinas, porém
abordados com o olhar da sua area de conhecimento. Essa constatacéo indica a
possibilidade da escola ampliar o desenvolvimento do trabalho interdisciplinar,
associando os conteudos da Educacdo Ambiental, aos saberes dos povos do
campo, articulando-os a realidade da Escola e a pratica pedagégica dos
professores, assim superando os modelos de Educacdo Ambiental fragmentados.

Outro fator citado € a adequacédo dos Projetos Politicos Pedagodgicos, dessas
escolas, a sua realidade e as demandas educacionais do campo, que segundo 0s
professores ainda nao foram alterados. Essa alteragdo documental contribui para
um novo olhar por parte da direcdo, equipe pedagdgica e professores sobre a
Escola do Campo, para o tipo de ensino ofertado, que fortalegca a escola com um
ensino diferenciado. Convém dizer que essa mudanca de paradigma pode ser um
dos argumentos a contribuir para frear o intenso processo de fechamento das
Escolas do Campo, que se intensificam pelo estado do Parana.

Apesar de todo aparato legal que qualifica o discurso social, politico,
ambiental e educacional da Escola do Campo e da Educacdo Ambiental o que
percebemos na prética, € que este discurso ndo esta garantido e ndo se concretiza,
pois s6 com leis e diretrizes ndo se efetivam novas praticas pedagégicas nem se
promove a mudanca social que se almeja.

A Escola do Campo precisa ir para além da mudanca de nomenclatura.
Precisa mudanca de postura e de praticas pedagogicas. Para que se tenham
resultados significativos na pratica da Educacdo Ambiental, € necessario ter
pressupostos que orientem esses trabalhos de forma a aliar a reflexdo teorica
fundamentada a uma pratica consciente, critica, emancipatéria e transformadora,

assumindo o compromisso por uma Educacdo Ambiental com responsabilidade
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social. Para isso requer uma reelaboracdo conceitual, que embasara a préatica do
professor integrando a ela aos conteudos trabalhados.

Também ndo se pode pensar em mudar a escola apenas teoricamente no
Projeto Politico Pedagogico. Isso vai além, o professor precisa ter claro que aluno
quer formar. Os professores ndo demonstraram clareza na opg¢do politico-
pedagdgica, que referencia os seus saberes e as préticas educativas, nem a
finalidade/intencionalidade evidenciada na auséncia da pratica pedagodgica
problematizadora. Pratica capaz de instrumentalizar o aluno para conhecer o lugar
onde vive de modo a identificar potenciais de mudanca e interferindo na dindmica
globalizante das probleméticas ambientais. Entendemos que a formacédo politica
pedagogica do professor, se apresenta em sua intencionalidade e finalidade e € o
gue caracteriza decisivamente suas praxis.

A impresséo é de que a Escola do Campo ainda ndo encontrou seu caminho
pedagdgico. Precisa atingir a superacdo das propostas educativas ambientais
ingénuas, descomprometidas, social e politicamente. Precisa buscar atividades mais
consistentes e consequentes, comprometidas com a construcdo de sociedades mais
justas e solidarias.

Os professores reconhecem a dificuldade de trabalhar a Educagdo Ambiental,
atribuem dentre as dificuldades, principalmente, a falta de formacdo, de
conhecimento tedrico para realizar a Educacdo Ambiental na Escola do Campo em
consonancia com as DCEs do Campo, que o habilite a autonomia filoséfica, de
efetivar a relacéo dialética que transcenda o recorte do contetdo, a ser trabalhado,
para um espaco de relacdes socioambientais historicamente constituidos, buscando
solucbes, despertando uma visao critica transformadora com vista a alteridade e a
formacdo humana emancipatoria.

Os dados revelam a inexisténcia de cursos e a elaboracdo de materiais
pedagdgicos, no que tange a tematica tanto ambiental, quanto da Escola do Campo.
Isto explica a queixa dos professores em relacdo a deficiéncia de materiais didaticos
que embasem suas praticas pedagogicas em Educagdo Ambiental. Entretanto, é o
professor quem vai descobrir novos e potentes instrumentos de acéo e interpretacéo
na promocao de um ensino de qualidade. Isso requer a percepc¢ao dos fatos da sua
realidade, com vistas a promover readequacgdes que contribuam para o cumprimento
de sua intencionalidade. E indispensavel que o professor identifique os contetidos

chaves da Educacdo Ambiental, ligados a realidade dos sujeitos da Escola do
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Campo, mas também reconheca os diferentes ambientes, a realidade local, esteja
convencido da importancia das praticas socioambientais, e acima de tudo
problematize as situacdes que se apresentam.

A fragilidade das praticas pedagogicas e as necessidades denunciadas pelos
professores para o trabalho de Educacdo Ambiental na Escola do Campo
caracteriza a maneira pela qual elas vém sendo desenvolvidas nas escolas, sem
problematizacdo, envolvimento de seus atores, e descontextualizada de seu
ambiente, sem significados e valores fundamentais para o seu desenvolvimento.
Falta olhar com sentido e significado para a Educacdo Ambiental nas Escolas do

Campo.



REFERENCIAS

ACSELRAD, H. Justica Ambiental — novas articulacdes entre meio ambiente e
democracia. In: IBASE/CUTRJ/IPPUR-UFRJ: Movimento Sindical e Defesa do Meio
Ambiente — o debate internacional, série Sindicalismo e Justica Ambiental, vol.3. RJ,
2000.

ARROYO, M. Curriculo, territério em disputa. Petropolis: Vozes, 2011.
. M. G. Politicas de formacdo de educadores (as) do campo. Cad.
CEDES, vol.27, n® 72. Campinas, May/Aug. 2007.

ASSOCIAC;AO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 14724: Informac&o e
documentacéo: trabalhos académicos: apresentacéo. Rio de Janeiro, 2011.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Sédo Paulo: Hucitec, 2004.

BRANDAO, C.R. Aqui é onde eu moro, aqui nés vivemos: escritos para conhecer
e pensar e praticar o Municipio Educador Sustentavel. Brasilia: Programa Nacional
de Educacédo Ambiental, MMA, Diretoria de Educacdo Ambiental, 2005.

BRASIL. A implantacdo da Educacdo Ambiental no Brasil. Brasilia: MEC,
Coordenacéo de Educacdo Ambiental, 1998a.

Censo da educacao basica: 2012 — resumo técnico. Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira— Brasilia: Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2013.

. Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental. Thilisi,
Georgia, ex-URSS, de 14 a 26 de outubro de 1977. Documentos Oficiais. Secretaria
do Meio Ambiente — Coordenadoria de Educacdo Ambiental. Sdo Paulo, 1993.
Disponivel: http://www.ambiente.sp.gov.br/wp-
content/uploads/cea/Thbilisicompleto.pdf. Acesso 29/03/2016.

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988.

. Decreto 88.351/83. Politica Nacional do Meio Ambiente. Brasilia: 1983.

. Decreto Federal 4.281/2002. Regulamentacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental. Brasilia: MMA, 1999.

. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica. Brasilia:
MEC, SEB, DICEI, 2013.

. Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das Escolas do
Campo. CNE/MEC, Brasilia, 2002.



130

Educacdo Ambiental Por um Brasil Sustentavel. MMA, ME.
Documentos de Referéncia para o Fortalecimento da Politica e do Programa
Nacional de Educacdo Ambiental - ProNEA - Marcos Legais & Normativos, Orgdo
Gestor da PNEA. 42 edi¢&o. Brasilia, 2014.

. Lei Federal 9.795/99- Politica Nacional de Educacdo Ambiental.
Brasilia: DEA/ MMA, 1999b.

. Lei n®6.938/ 1981. PNMA. Brasilia: 1981.
. Lei n®9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).

52 ed. Biblioteca Digital — Céamara. Brasilia, DF, 1996. Disponivel em:
http://www.bd.camara.gov.br. Acesso em: 05 abr. 2016.

. OrientacBGes Curriculares para o Ensino Médio. Secretaria de Educacéao
Béasica. — Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Béasica, 2006.

Parametros curriculares nacionais: apresentagdo dos temas
transversais, meio ambiente / Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia:
MEC/SEF, 1998b.

. Par@metros Curriculares Nacionais: Ministério da Educacao, Secretaria
da Educacédo Média e Tecnoldgica. Ensino Médio. Brasilia, 1999a.

Parecer n° 226/87. Ministério da Educacdo. Inclusdo da Educacao
Ambiental nos curriculos escolares de 1° e 2° Graus. 1987

. Portaria Normativa Interministerial N° 17/ 2007. Institui o Programa Mais
Educacéo. Brasilia: 2007.

. Programa Nacional de Educagdo Ambiental. Ministério do Meio Ambiente
(PRONEA), Diretoria de Educacdo Ambiental; Ministério da Educacédo, Coordenacéao
Geral de Educacdo Ambiental. — 32, ed. — Brasilia: MMA, DF, 2005.

. PRONEA: Programa Nacional de Educacdo Ambiental. Brasilia, 1997.

Resolugcdo CNE/CEB 1/2002. Institui Diretrizes Operacionais para a
Educacao Béasica nas Escolas do Campo. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 9 de abril
de 2002.

. Resolug&o CNE/CP 2/2012. Ministério da Educacéo. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental. Diario Oficial da Uni&o, Brasilia, 18 de junho
de 2012.

. Resolucgéo n° 2/2012. Define diretrizes curriculares nacionais para o ensino
meédio. Ministério da educacdo, Conselho Nacional de Educacdo, Céamara de
Educacéo Basica, Brasilia, 30 de janeiro 2012.

. Vamos cuidar do Brasil com escolas sustentaveis: educando-nos para
pensar e agir em tempos de mudangas socioambientais globais. Ministério da


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%206.938-1981?OpenDocument

131

Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo, Ministério do Meio Ambiente. Brasilia, DF, 2013.

BRUGGER, P. Educagido ou adestramento ambiental? 22 edi¢do. Floriandpolis
(SC): Letras contemporaneas, 1999.

BRUNDTLAN, Comissdo. Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento: o nosso futuro comum. Universidade de Oxford. Nova lorque,
1987. Disponivel em: http ://eubios.info/BetCD/Bt14.doc. Acesso em 10 de fevereiro
de 2016.

CALDART, R. S. A educacédo do campo e a perspectiva de transformacao da
forma escolar. In: Munarim, A. et al. (org.). Educacdo do campo: reflexbes e
perspectivas. Floriandpolis: Insular, 2010.

, R. S. Contribuicdes para a construcdao de um projeto de Educacéo do
Campo. In: Articulacdo Nacional Por Uma Educacdo do Campo. Colecdo Por Uma
Educacdo do Campo, n° 5. Brasilia, DF: 2004.

, R. S. Educacdo do Campo: Identidades e politicas publicas. Brasilia, DF.
In: articulacdo nacional Por uma Educacdo do Campo, Colecdo Por uma Educacao
do Campo, n° 04, Brasilia 2002.

, R. ' S. Por uma educacdo do campo: tracos de uma identidade em
construcdo. In: MOLINA, M., ARROYO, M.; CALDART, R. (Org.). Por uma Educacéao
do Campo, 22 edi¢éo. Rio de Janeiro: Vozes, 2005.

CALLAI, H. C. A geografia e a escola: muda a geografia muda o ensino? Terra
Livre, S&o Paulo, n.16, p 135-152, 1°semestre/2001.

CARTA DE BELGRADO. 1975. In: Educagdo ambiental e desenvolvimento:
documentos oficiais. Secretaria do Meio Ambiente, Coordenadoria de Educacao
Ambiental, Séo Paulo: 1994. Disponivel em:
http://openlink.br.inter.net/jctyll/1903.htm. Acesso em 15 de dezembro de 2015.

CARVALHO, I. C. M. A Invencéo ecoldgica: narrativas e trajetérias da Educacao
ambiental no Brasil. Porto Alegre: UFRGS, 2001.

, I. C. Territorialidades em luta: uma anélise dos discursos ecoldgicos.
Série registros, n°® 9, p. 1-56, Sdo Paulo: Instituto Florestal, Secretaria do Meio
Ambiente, 1991.

. Repensando nosso olhar sobre as relacdes entre sociedade e natureza. In
Carvalho, I. C. M. Educacdo Ambiental: a formacdo do sujeito ecoldgico. 2 ed.
Colecao Docéncia em Formacgao. Sao Paulo: Cortez, 2014.

CAVALCANTI, L. de S. Geografia, escola e construcdo de conhecimento.
Campinas: Papirus, 2001.


http://eubios.info/BetCD/Bt14.doc

132

. O ensino de geografia na escola. Colecdo Magistério: Formacdo e
trabalho pedagogico. Campinas, SP: Papirus, 2012.
CHARLOT, Bernard. A mistificacdo Pedagogica: realidades sociais e processos
ideolégicos na teoria da educacgéo. Rio de Janeiro: Zahar, 1979.

CONFERENCIA DAS NA(;()ES UNIDAS SOBRE DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (RIO +20.): O Futuro Que Queremos. Universidade Federal de
Santa Catarina, 2012. Disponivel em: http :[lwww.mma.gov.br/
port/conama/processos/61AA3835/0-Futuro-que-queremosl .pdf. Acesso em 10 de
fevereiro de 2016.

DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARA TODOS: satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem, Jomtien, 1990. UNESCO, 1998.
Disponivel em: http: /lunesdoc.unesco.org/images/
0008/000862/086291por.pdf. Acesso em 10 de fevereiro de 2016.

DIAS, G. F. Educacdo Ambiental: principios e praticas. 92 ed. Sdo Paulo: Gaia,
2004.

DIEGUES, A. C.; ARRUDA, R. S. V. (Org.). Saberes tradicionais e biodiversidade
no Brasil. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2001.

FAZENDA, |. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa. Campinas, SP: 51
Papirus, 1993.

FERREIRA, F. de J; BRANDAO, E. C. Educacgio do Campo: Um olhar historico,
uma realidade concreta. X Jornada de Pedagogia da Universidade Estadual do
Parana, UNESPAR, Paranavai, 2011.

FRANCISCHETT, M. N. O entendimento da interdisciplinaridade no cotidiano.
Coloquio do Programa de Mestrado em Letras da UNIOESTE, Cascavel, 2005.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. 252 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.
. Pedagogia do oprimido. Séo Paulo: Paz e terra, 1993.

GUIMARAES, M. A formac&do de educadores ambientais. Campinas: Papirus,
2005.

, Armadilha paradigmética na educacdo ambiental. In: Loureiro, C.F. B.;
Layrargues, P.P. & Castro, R. S. de (org.). Pensamento complexo, dialética e
educacdo ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

HALL, C. A. S.; DAY J. W. Jr. Revisiting the Limits to Growth after peak oil.
American Scientist, v.97, p. 230-237. 2009. Disponivel em:

https://mahb.  stanford.edu/library-item/revisiting-the-limits-to-growth-after-peak-oil/
Acesso em 05/03/ 2016.


http://unesdoc.unesco.org/images/%20%20%20%20%20%20%20%20%200008/000862/086291por.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/%20%20%20%20%20%20%20%20%200008/000862/086291por.pdf

133

HERCULANO, S. Resenhando o debate sobre justica ambiental: producéo
teorica, breve acervo de casos e a criagdo da rede brasileira de justica ambiental. In:
Revista Desenvolvimento e Meio Ambiente, n°. 5, Editora UFPR, jan./jun. 2002.

KAERCHER, N. A. Desafios e Utopias no Ensino de Geografia. 32 ed. Santa Cruz
do Sul: EDUNISC, 1999.

LAYRARGUES, P.P. Educagédo ambiental com compromisso social: o desafio
da superacao das desigualdades. In: Carlos Frederico Bernardo Loureiro, Philippe
Pomier Layrargues, Ronaldo Souza de Castro (Orgs.). Repensar a educagao
ambiental: um olhar critico — Sao Paulo: Cortez, 2009.

LAYRARGUES, P. P, LIMA, G. F. C Mapeando as Macro — tendéncias Politico-
Pedagdgicas da Educacdo Ambiental Contemporanea no Brasil. In: A Pesquisa
em Educacdo Ambiental e a Pds-Graduagcdo no Brasil. VI Encontro Pesquisa em
Educacdo Ambiental. Ribeirdo Preto, setembro de 2011.

, P. P. O cinismo da reciclagem: o significado ideolégico da lata de aluminio
e suas implicacbes para a educacdo ambiental. In: LOUREIRO, Carlos Frederico
Bernardo. et al. Educagc&o ambiental: repensando o espaco da cidadania. 2. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2002.

. P. P. Para que a educacdo ambiental encontre a educacdo. In:
LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Trajetéria e fundamentos da educacéo
ambiental. S&do Paulo: Cortez, 2004.

LEFF, E. Epistemologia ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

. E. Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade e
poder. 4. ed. Petropolis: Vozes, 2001.

LIMA, G. F. da C. Crise Ambiental, educacdo e cidadania: os desafios da
sustentabilidade emancipatoria. In: LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P. P
CASTRO, R. S. (Org.). Educacdo ambiental: repensando o espaco da cidadania. 2.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.

. Educagdo Ambiental no Brasil: Formacédo, Identidades e Desafios.
Campinas, SP: Papirus, 2011.

. Questdo ambiental e educacéo: contribuicdes para o debate. Ambiente
& Sociedade, ano Il, n®5, 135-153, 1999.

LOUREIRO, C F. B. Educacédo ambiental critica: contribuicbes e desafios. In:
Vamos cuidar do Brasil: conceitos e praticas em educacdo ambiental na escola,
Brasilia: MEC, Coordenagédo Geral de Educagdo Ambiental: MMA, DEA: UNESCO,
2007.

. C F. B. Educacédo ambiental transformadora. In LAYRARGUES, Philippe
Pomier. (Coord.) Identidades da educacdo ambiental brasileira. Brasilia: Ministério
do Meio Ambiente, 2004c.



134

. C F. B. Educar, participar e transformar em educagdo ambiental. In:
Revista brasileira de educacdo ambiental Brasilia. Numero Zero (nov.2004). —
Brasilia: Rede Brasileira de Educacao Ambiental, 2004b.

. C.F.B. e LAYRARGUES, P.P. Educacdo Ambiental nos anos 90. Mudou,
mas nem tanto. In: Politicas Ambientais, 9(5): 6-7. 2001.

. C F. B. et al. Educacdo ambiental: repensando o espaco da cidadania. 2.
ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

. C. F. B &LIMA. M. J. G. S. A Educagdo Ambiental e a escola: uma
tentativa de (re) conciliacdo. In: Paz, R.J. (Org.). Fundamentos, reflexdes e
experiéncias em Educacdo Ambiental. Jodo Pessoa: Ed. Universitaria/UFPB, 2007.

. C F. B. Problematizando conceitos: contribuicdo a préaxis da Educacéo
Ambiental. In: LOUREIRO, C. F. B; LEROY, J. P. (Orgs.). Pensamento complexo,
dialética e Educacdo Ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

. C F. B. Trajetéria e fundamentos da educagdo ambiental. Sdo Paulo:
Cortez, 2004 a.

LUCA, A. Q. LACAZZI, S. M. SORRETINO, M. Um olhar politico para a educacao
ambiental do Programa Nacional De Educagdo Ambiental (ProNEA). In: RUA. n°
22. Volume 1 — ISSN 1413-2109 — Junho/2016.

MENDES, M. M. A Escola do Campo e seu Significado: O Ponto de Vista de
Professores e Professoras da Rede Estadual de Educacdo do Parana. Dissertacao
de Mestrado. UFPR. Setor de Educacdo. Programa de POs-Graduacdo em
Educacéo. Area de Concentracdo: Cultura, Escola e Ensino. Curitiba, 20009.

MOLINA, M. C. Por Uma Educacédo do Campo: Contribuicdes para a Construcao
de Um projeto de Educacédo do Campo. Brasilia, 2005.

NEVES, L. M. W. Educacdo e politica no Brasil de hoje. Colecdo Questdes de
Nossa Epoca. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

PARANA. Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo. SEED, Curitiba, 2006.

. Diretrizes Curriculares de Geografia. Secretaria de Estado da Educacao.
Diretrizes Curriculares da Educacao Basica — Geografia. Curitiba: SEED-PR, 2008.

. Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacéo Basica. SEED: Curitiba,
2008.

. Deliberagdo n° 04/13, de 12 de novembro de 2013. Estabelece as Normas
Estaduais para a Educacdo Ambiental no Sistema Estadual de Ensino do Parana.
2013. Disponivel em: http://sites.uepg.br/ Acesso em out. 2016.



135

. Instrucdo Conjunta N° 001/2010. Instrui estratégias necessarias para a
elaboracao e a implementagcéo de um plano de trabalho integrado — da Educacao do
Campo — voltadas a Escola do Campo do Parana. SEED/SUED/SUDE, 2010.

. Instrucdo n° 007 / 2010. Instrui quanto a concepcao de Projeto Politico
Pedagdgico. SUED/SEED, 2010.

. Lei n°® 17.505/2013. Politica Estadual de Educa¢do Ambiental. Diario Oficial
do Parana n° 8875, Curitiba, PR, 11 de Janeiro de 2013.

. Parecer CEE/CEB N.° 1011/10. Normas e principios para a implementacao
da Educacao Basica do Campo no Sistema Estadual de Ensino do Parana. Curitiba.
2010.

. Resolucédo n° 4783/2010. Institui a Educacdo do Campo como Politica
Publica Educacional. Curitiba. 2010.

PONTUSCHIKA, N. N. et al. Para ensinar e aprender Geografia. Sdo Paulo:
Cortez, 2007.

SABBAGH, R. B. Gestdo ambiental. In: Cadernos de Educacdo Ambiental, n°16.
Secretaria do Meio Ambiente, Sado Paulo. 2011.

SACRISTAN, J. G. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

SAUVE, L. Uma cartografia das correntes em Educacdo Ambiental. In: SATO,
M.; CARVALHO, I. C. M. (Orgs.). Educagao Ambiental. Porto Alegre: Artmed, 2005.

. Educacdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel: uma analise
complexa. Revista de Educacao Publica, vol.10, jul /dez, 1997.
Disponivel em:
http://www.projetosustentabilidade.sc.usp.br/index.php/por/Biblioteca/Documentos/E
ducacao-Ambiental/EDUCACAO-AMBIENTAL-E-DESENVOLVIMENTO-
SUSTENTAVEL-uma-analise-complexa. Acesso: 10 de junho 2016.

SAVIANI, D. Educacédo: Do Senso Comum a Consciéncia Filoséfica. Campinas, Sao
Paulo: Autores Associados, 1996.

. D. Pedagogia Histérico-Critica: Primeiras aproximacdes. 9. ed. Campinas:
Autores Associados, 2005.

SORRENTINO, Marcos. Educagdo Ambiental como Politica Publica. Educagéo e
Pesquisa, Sao Paulo, v.31, n.2, p.285-299. 2005.

SPOSITO, M. E. B. As diferentes propostas curriculares e o livro didatico. In:
Nidia Nacib Pontuschka; Ariovaldo Umbelino de Oliveira. (Org.). Geografia em
Perpectiva: ensino e pesquisa, V.1. Sdo Paulo: Contexto, 2002.



136

TARDIF, M. Saberes Docentes e Formacao Profissional. Petropolis, RJ: Vozes,
2002.

TOZONI-REIS, M. F. de C. Temas ambientais como “temas geradores”:
contribuicbes para uma metodologia educativa ambiental critica, transformadora e
emancipatoéria. Educ. rev. n°27, Jan./Jun. 2006.

UNESCO. Resoluc¢ao n°254/ 2002. Década da Educacdo das Nac¢bes Unidas para
um Desenvolvimento Sustentavel - 2005-2014: documento final de implementacao n°
57. Brasilia: UNESCO, 2005.

VAZQUEZ, A. S. Filosofia da préaxis. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

VEIGA, A., AMORIM, E. e BLANCO, M. Um retrato da presenca da Educacao
Ambiental no Ensino Fundamental brasileiro: o percurso de um processo
acelerado de expansédo. Relatorio apresentado ao INEP/MEC. Brasilia: 2005.

VEIGA, |.P.A. Projeto Politico-Pedagdégico da Escola: Uma Construcao Possivel.
Campinas, SP: Papirus, 1995.

SITES CONSULTADOS

DICIONARIO INTERATIVO DA EDUCACAO. Disponivel em
<http: //www.educabrasil.com.br/transposicao-didatica/>. Acesso em: 17/03/2017.

MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE. Disponivel em
<http//www.mma.gov.br/mma-em-numeros/circuito-tela-verde>. Acesso 15/07/2016.

: Disponivel em <http://www.mma.gov.br/ responsabilidade-
socioambiental/agenda-21)>. Acesso em 21/03/2016.

PORTAL EDUCACAO. Disponivel  em: <http:  //lwww.portaleducacao.
com.br/pedagogia/artigos/50285/significado-de-thos#ixzz4F9nQleYM> Acesso em:
15/06/2016

PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/pronea3.pdf>.
Acesso em: 26/03/ 2016.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO (SEED) — ‘diaadiaeducacéo’ Disponivel
em<:http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_geo.pdf.>
Acesso em 03/03/2016.

SECRETARIA DO MEIO AMBIENTE E RECURSOS HIDRICOS. Disponivel em
<http: //lwww.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/coea/Tbilisi.pdf.> Acesso em
04/04/2016

. . Disponivel em
<http:/www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/agenda21/Agenda_21 Global_Sint
ese.pdf> Acesso em 21/03/2016.



http://www.educabrasil.com.br/transposicao-didatica/
http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/coea/Tbilisi.pdf
http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/agenda21/Agenda_21_Global_Sintese.pdf
http://www.meioambiente.pr.gov.br/arquivos/File/agenda21/Agenda_21_Global_Sintese.pdf

137

APENDICES
APENDICE A: Questionario de pesquisa com os professores do NRE de Francisco

Beltrdo que atuam na Escola do Campo

Francisco Beltrdo, 24 de agosto de 2015.

Estou cursando o Mestrado em Geografia na Universidade Estadual do Oeste do Parana
(UNIOESTE), e solicito sua contribuicdo para o desenvolvimento da minha pesquisa
respondendo algumas perguntas sobre sua atividade profissional e sobre as atividades
desenvolvidas de Educacdo Ambiental na Escola do Campo em que vocé trabalha. Suas
respostas contribuirdo para um diagnéstico sobre o trabalho de Educacdo Ambiental feito na
Escola do Campo pertencente ao Nucleo Regional de Educacéo de Francisco Beltrdo- PR.
Agradeco sua colaboragéo. Atenciosamente,

Estela Lidia Schmitt.

1- A Escola do Campo em que trabalha esta localizada em:
()Acampamento () Assentamento ( )Vila Rural () Distrito ( )Outros
2- Seu padrao é () QPM () PSS () Outros
3- H& quanto tempo leciona na Escola do Campo?

()01 a 03 anos ()04 a 10 anos () mais de 10 anos

4- Qual sua Graduagao?

5- Ano de concluséo

6- Qual disciplina vocé trabalha na Escola do Campo?

7-Tem conhecimento se é trabalhado Educagdo Ambiental na escola?
() Sim. O que?

Como?

() N&o. Justifique

8- Vocé trabalha Educagédo Ambiental na sua disciplina?
O qué?

Como?

(' )N&o. Justifique.

9) Vocé tem alguma sugestdo para o trabalho de Educacdo Ambiental para a Escola do
Campo?
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APENDICE B: Roteiro de Entrevista Semi-estruturada para 5 professores de
Geografia das Escolas do Campo do Nucleo Regional de Educacdo de Francisco
Beltrédo-PR.

Roteiro de entrevista com professores da disciplina de Geografia de 5 Escolas

do Campo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA — UNIOESTE
PROGRAMA DE MESTRADO EM GEOGRAFIA
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Publico alvo: Professores das Escolas do Campo do Nucleo Regional de Educacédo de

Francisco Beltrdo — PR.
Registro: audio gravado

Objetivo da entrevista: ldentificar os conteldos e as praticas pedagdgicas relacionadas a

O-

Educacdo Ambiental na Escola do Campo

Ha quantos anos trabalha com a disciplina de geografia na escola?

Vocé trabalha Educacdo Ambiental nos contetdos de geografia?

Em quais conteudos a Educacdo Ambiental € abordada? Por que nestes?
Como seleciona esses conteudos?

Descreva como trabalha a Educacdo Ambiental nesses conteddos?

Cite algum exemplo que vocé trabalhou Educacdo Ambiental nos contetdos
de geografia. Quais foram os resultados?

6.2- Vocé acha que o trabalho com Educagcdo Ambiental tem contribuido para
qgue na vida do aluno do campo?

6.3- Vocé percebe alguma mudanca na vida desse aluno? Justifique.

Sao realizadas atividades de Educacdo Ambiental praticas e/ou de campo?
Quais e como?

Ocorrem atividades de Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar? Quais e
como?

Vocé acha importante trabalhar na escola com Educagédo Ambiental? Por que?

10-Quais as dificuldades encontradas para a realizagcdo da Educacdo Ambiental

nas suas aulas?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante:

Sou estudante do curso de Mestrado na Universidade Estadual do Oeste do
Parana (UNIOESTE) de Francisco Beltrdo. Estou realizando uma pesquisa sobre a
Educacdo Ambiental nas Escolas do Campo, cujo objetivo é compreender aspectos
que caracterizam a Educacdo Ambiental na préatica pedagdgica nas Escolas do
Campo do Nucleo Regional de educacéo de Francisco Beltrdo — PR.

Sua participacdo envolve uma entrevista, que sera gravada se assim vocé
permitir, e que tem a duragéao aproximada de 30 minutos.

A participacdo nesse estudo € voluntaria e se vocé decidir ndo participar ou
quiser desistir de continuar em qualguer momento, tem absoluta liberdade de fazé-
lo.

Na publicacdo dos resultados desta pesquisa, sua identidade serd mantida no
mais rigoroso sigilo. Serdo omitidas todas as informacdes que permitam identifica-lo
(a).

Mesmo néo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara
contribuindo para a compreensado do fendmeno estudado e para a producdo de
conhecimento cientifico.

Quaisquer duavidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo
Colegiado do Mestrado em Geografia da UNIOESTE, fone (46) 3520 4845.

Atenciosamente

Estela Lidia Schmitt - Mestranda Local e data

Consinto em participar deste estudo.

Nome e assinatura do participante Local e data



