UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

WILIAN CARLOS CIPRIANI BAROM

DIDATICA DA HISTORIA E CONSCIENCIA HISTORICA: PESQUISAS NA POS-
GRADUACAO BRASILEIRA (2001-2009)

PONTA GROSSA
2012



WILIAN CARLOS CIPRIANI BAROM

DIDATICA DA HISTORIA E CONSCIENCIA HISTORICA: PESQUISAS NA POS-
GRADUACAO BRASILEIRA (2001-2009)

Dissertacao apresentada como
requisito parcial para a obtencdo do
titulo de MESTRE no Curso de Pds-
Graduacdo em Educacdo — Mestrado,
Setor de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes, da Universidade Estadual de
Ponta Grossa.

Orientador: Prof. Dr. Luis Fernando
Cerri.

PONTA GROSSA
2012



WILIAN CARLOS CIPRIANI BAROM

DIDATICA DA HISTORIA E CONSCIENCIA HISTORICA: PESQUISAS NA POS-
GRADUAGCAO BRASILEIRA (2001-2009)

Dissertacdo apresentada ao Programa de POs-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, para obtencéo do titulo de Mestre.

Ponta Grossa, de de 2012.

Prof° Dr Luis Fernando Cerri
Doutor em Educacao
Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof® Dr Prof. Dr. Névio de Campos
Doutor em Educacao
Universidade Estadual de Ponta Grossa

Prof° Dr Pedro Spinola Pereira Caldas
Doutora em Historia
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro



RESUMO

Com este trabalho buscamos contribuir & area da Didatica da Historia. Para tanto,
recorremos a uma andlise das pesquisas académicas — teses e dissertacfes — em
torno do Ensino da Historia, a fim de se identificar como o conceito de Consciéncia
Historica vem sendo empregado. Para o caso desta pesquisa, 0 viés tedrico com o
qual conceituamos consciéncia historica refere-se a peculiar matriz germanica, a
partir da trilogia intitulada Teoria da Historia do filosofo J6rn Risen. Neste sentido,
construimos um primeiro capitulo no qual nossa compreensdo dos conceitos
risenianos € apresentada, assim como uma possivel inter-relacdo entre estes
conceitos em torno do eixo Ensino. Ao segundo capitulo coube um olhar sobre os
dados empiricos a se identificar como estes conceitos estdo sendo utilizados nas
pesquisas que versam sobre o ensino da Histéria. Ndo nos propusemos a tarefa
normativa de julgarmos as apropriacdes destes conceitos e teoria subjacente, mas
sim, de apontarmos as tendéncias e possibilidades que foram encontradas, formas
de interpretacdo da teoria e contribuicdes especificas no processo de instituicdo da
area da Didatica da Historia, para seguidamente tracarmos uma visao panoramica e
de movimentacdo da area da ciéncia da Didatica da Histéria. Estas pesquisas
analisadas foram tomadas como documentos, ‘vestigios’, intengcdes de
grupos/individuos, que por vez se relacionam em sociedade, 0 que nos insere na
categoria de pesquisa documental. Foram trinta e quatro trabalhos académicos

analisados, sendo dez teses e vinte e quatro dissertagdes.

Palavras-chave: Didatica da Historia, metodologia de pesquisa, a consciéncia

historica, a teoria da Historia.



ABSTRACT

With this work we seek to contribute to the area of Didactics of history. To do this, we
use an analysis of academic research — theses and dissertations — around the
teaching of history, to identify how the concept of historical consciousness has been
used. For the case of this research, the theoretical bias with which conceptualize
historical consciousness refers to the peculiar array Germanic, from the trilogy
entitled theory of history of the philosopher Jérn Risen. In this sense, built a first
chapter in which our understanding of the concepts presented, as well as risenianos
is a possible interrelation between these concepts around axis teaching. The second
chapter was a look about the empirical data to identify how these concepts are being
used in research on the teaching of history. Do not set ourselves the task of judging
these appropriations regulatory concepts and underlying theory, but yes, naming
trends and possibilities that were found, forms of interpretation of theory and specific
contributions in the process of establishment of the area of Didactics of history, for
then we trace a bird's-eye view and handling of this area. These studies examined
were taken as documents, ' traces ', intentions of groups/individuals, which in turn
relate in society, which inserts in the category of documentary research. Thirty-four

academic works were analyzed, being ten theses and twenty-four dissertations.

Keywords: Didactics of history, research methodology, historical consciousness,

theory of history.
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A ciéncia conhece um Unico comando:
contribuir com a ciéncia.
(Bertold Brecht)



INTRODUCAO

O ensino da Histéria vive hoje uma conjuntura de crise, um descompasso
entre as multiplas e diferenciadas demandas sociais e a incapacidade da instituicdo
escolar em atendé-las. Uma crise de sentido, de finalidade, de fungdo. Assim
escreveu Elza Nadai, no inicio da década de 1990, ao buscar interligar o
desenvolvimento cientifico da Historia as praticas escolares (NADAI, 1993).

A expressao “crise”, em seu texto, ndo denota uma visdo negativa ou de
decadéncia, mas sim de transi¢cdo entre um momento de modelo Unico e padrao,
definido como “histéria historicista” (NADAI, 1993, p. 144), hegembnico em suas
implicacdes ao ensino da Histdria, para um momento no qual a unidade da ciéncia
da Histéria ja ndo existe mais, o que também possibilita como consequéncia a
multiperspectividade tedrica e metodoldgica ao ensino da Historia.

Como podemos afirmar que ha uma relacdo entre o modo de fazer a ciéncia
da Histéria e o ensino da Histéria, também podemos aqui inserir a compreensao de
que o desenvolvimento cientifico também se relaciona com a sociedade em que esta
inserido. Ou seja, a0 mesmo tempo em que 0 cenario internacional e nacional
discutiam o estatuto da Hist6ria, sua cientificidade - com uma discussao longa neste
processo de desfragmentacdo da unidade da ciéncia da Histéria, aos moldes do
século XIX - internamente o acontecimento gradual do fim da Ditadura Militar
também solicitava uma nova funcéo ao ensino da Historia.

O modelo até entdo vigente, uma Histéria baseada em herois, batalhas,
nacao e espirito civico, perdeu sua serventia direta numa sociedade democratica e
globalizada. O novo cenario de reciproca dependéncia entre os paises, somado aos
grandes acontecimentos tecnolégicos dos meios de comunicacédo, que uniu culturas,
politicas e acontecimentos, ndo encontrou eco no ensino escolar da Historia, que
ainda rememorava e rememora o passado de tal forma a ser um exemplo estatico
ao presente.

Assim, podemos afirmar que essa Historia tida como “hegeménica”, essa
maneira de recuperar o passado em funcédo do presente, nas praticas escolares dos
dias de hoje convive com outras perspectivas, que vem desenvolvendo novas
funcbes ou compreensfes do que seja 0 ensino da Historia. Neste universo, a

discusséo sujeito versus estrutura parece balizar estas novas proposi¢coes, nas
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perspectivas que enfatizam o papel da cultura, da estrutura econdomica, da
identidade, da memoaria ou da subjetividade.

Desta pluralidade de possibilidades, oriundas de teorias e metodologias
diferentes®, uma vertente tedrica em especial, baseada nas contribuicées do teérico
aleméao Jorn Rusen, vem ganhando crescente atencao por parte de pesquisadores,
grupos de estudos e eventos relacionados ao ensino da Historia.

N&do pretendemos levantar a questdo da originalidade do pensamento
riseniano em nosso texto. Convém aqui, entretanto ressaltarmos que seus trabalhos
vém apresentando um grande poder de sintese, que, além de articular de modo
estruturante grandes conceitos da teoria da Historia dos séculos XIX e XX, também
possuem uma intencao clara de articular a ciéncia da Histéria com a dimenséo da
vida humana préatica. Ou seja, uma proposicdo tedrica que além de tematizar o
pensamento histérico em sua dimensé&o cientifica, também problematiza o cotidiano
das pessoas, a presenca do passado em suas acoes, a formacédo de uma cultura
histérica e como ela é capaz de refletir na constituicdo de identidades.

Estas contribuicdes, ancoradas principalmente nos conceitos de Consciéncia
Historica e Didéatica da Histéria, vem sendo apropriadas crescentemente por
pesquisas brasileiras nos ultimos anos. Ou se buscam inserir intencionalmente num
movimento internacional, perspectivando a forma da utilizacdo destas contribuic¢des,
ou rearticulam-se com outras teorias, experiéncias e intencées, ndo atentas a um
modelo padronizador.

Em meio a esta questdo, como — e por qué — a teoria riiseniana vem sendo
apropriada pelas pesquisas educacionais da area do ensino da Histéria, é que
buscamos desenvolver a presente dissertacao.

Contudo, buscaremos inicialmente separar estes possiveis grupos,
analisando obra a obra, individualmente. Uma amostragem de 24 dissertacdes e 10
teses. Esperamos tecer tendéncias no trato da teoria, 0 que, consequentemente,
pode vir a identificar tracos comuns e dissidéncias nestes grupos. Nao pretendemos
gque o pré-conhecimento destas unidades conduzam nossas analises. Porém,
consideramos ser mais coerente com nosso proprio método empirico indutivo este

esclarecimento, pois reconhecemos a existéncia destes grupos, em torno de

1 o AL L

Ou ao menos a apropriacdo destas no a&mbito escolar por parte dos professores, materiais didaticos ou
normativas que regem o ensino, a exemplo das presengas tedricas da Nova Historia, Nova Historia Cultural e
Nova Esquerda Inglesa nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica do Estado do Parana.
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orientadores e universidades — explicitaremos esses dados ao longo do texto — e
além disto, o avanco do conhecimento cientifico se da a partir das articulagdes em
sociedade dos agentes envolvidos, seja nos espacos de publicacbes seja de
exteriorizacbes destes conhecimentos, métodos e interpretacdes da teoria
riseniana.

O que esperamos encontrar ao final dos nossos esfor¢cos é um diagnostico do
momento histérico em que vivemos, com relacdo a area de pesquisa sobre 0 ensino
da Historia, principalmente no que se refere a este paradigma da Matriz Disciplinar
da Histéria, em que internamente participa o0 conceito de consciéncia histérica,
tomado nacionalmente a partir do viés germanico.

Esperamos também, apresentar a diversidade existente como algo a ser
capaz de influenciar e redimensionar rumos, com relacdo aos grupos que
atualmente realizam pesquisas a partir deste aporte tedrico. Como também,
propiciar um olhar para o lado, pois como pesquisadores - e, na maioria das vezes,
também docentes - acabamos por ndo ter o tempo que gostariamos para este
empreendimento.

Antes de continuarmos, e tracarmos 0 passo a passo da presente pesquisa,
gostariamos aqui de retornar ao texto de Nadai (1993) e melhor caracterizarmos
este modelo “hegemdnico”, também definido como “tradicional”, do ensino da
Historia que vem sendo combatido nacionalmente nas trés ultimas décadas — sendo
a recente perspectiva tedrica da Consciéncia Historica uma dessas formas de
combate.

Suas caracteristicas se encontram gestadas no século XIX, na Franga, em
meio aos movimentos de laicizacdo da sociedade e de constituicdo das nacdes
modernas (NADAI, 1993, p. 144). No interior da ciéncia da Historia, a unido entre o
discurso enciclopédico (da histéria filosofica), a doutrina do progresso e a
elaboracdo metodoldgica, enquadrou a histéria nos padrdes das ciéncias naturais,
devendo ser vista como “‘uma matéria que deve ser estudada, um patriménio de
textos, de fontes, de monumentos que permitem a reconstituicao exata do passado”
(NADAI, 1993, p. 145).

Esta influéncia francesa na instituicAo da disciplina da Histéria no Brasil
acabou por induzir o estudo da histéria da Europa Ocidental como a verdadeira
Historia da Civilizagdo. O estudo da pétria ganhou relativo espago, com biografias de

= ”

homens ilustres, de datas e de batalhas, uma “Pedagogia do cidadao” e para o caso
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brasileiro, um estudo evolutivo da Colbnia a Republica, sustentado nos grandes
feitos dos personagens ilustres da Histéria do Brasil.

A republica brasileira trouxe consigo, espelhada no caso francés, a
preocupacdo com a formacdo da nacéo e da nacionalidade®. Uma unidade do povo
em torno de uma histéria em que

[...] procurava-se negar a condicdo de pais colonizado bem como as
diferencas nas condicBes de trabalho e de posigcédo face a colonizacédo das
diversas etnias. Procurou-se criar uma ideia de nacdo resultante da
colaboracdo de europeus, africanos e nativos, identificada as similares
europeias. A dominacdo social (interna) do branco colonizador sobre o

africano e indigena bem como a sujeicdo (externa) do pais-col6nia a
metrépole ndo foram explicitadas. (NADAI, 1993, p. 149)

Neste sentido, para aquela intencdo, o passado recuperado garantia o
equilibrio harmonioso, sem violéncia e conflitos, entre os mais diversos grupos
sociais para a construcdo da sociedade democratica sem preconceitos. A escola
cumpria entdo um papel de legitimar e difundir esta concep¢do de péatria, nacao e
nacionalidade, um espaco oficial na qual os Unicos agentes visiveis do movimento
social eram o Estado e as elites.

O resultado desta abordagem, durante décadas, foi a construcdo de uma
compreensao limitada da realidade social brasileira a ponto de realmente acreditar-
se que o Brasil € o exemplo para 0 mundo de harmonia apesar das diferencas
sociais, econdmicas e culturais. O que fez, por exemplo, com que intelectuais
precisassem assumir uma postura de descontentamento aberto e publicar ao mundo
gque esta aparente democracia nao existia e nunca existiu, a exemplo de Florestan
Fernandes e sua preocupacéo pontual com as desigualdades sociais entre negros e
brancos, na década de 1960°.

No interior da ciéncia da Histéria, no Brasil podemos apontar como inicio de
uma transformacdo deste modelo “tradicional” a Iinsercdo dos professores

estrangeiros aos quadros das universidades recém-criadas do Rio de Janeiro e Séo

% Sobre a preocupacio com a nacionalidade no periodo imperial ver GUIMARAES, Manoel Salgado. "Nagéo e
Civilizacdo nos Trépicos: o Instituto Histérico Geografico Brasileiro e o projeto de uma histéria nacional".

Estudos Histdricos, n.1, 1988. Rio de Janeiro, FGV. Disponivel em:
<http://bibliotecadigital.fgv.br/ojs/index.php/reh/article/viewArticle/1935>.
3

Ver FERNANDES, Florestan. O negro no mundo dos brancos. 2°edi¢do revista. S8o Paul: Global, 2007.
Esta obra concentra inimeros ensaios escritos ao longo da década de 1960, com a finalidade de “descortinar” a
realidade brasileira, exteriorizar a inexisténcia de uma democracia racial, em resposta a intengdo da Unesco de
usar 0 caso brasileiro como material de propaganda, exemplo de sociedade multirracial e democratica. Estas
preocupacdes ja se enunciavam nas falas de Florestan Fernandes nas conferéncias que ocorreram no Uruguai na
década de 1950.
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Paulo. Influéncias francesas e americanas conduziram a novas bases 0s objetos,
métodos, e, por conseguinte, o ensino da Historia.

Essa reformulacdo, segundo Nadai, atinge a escola ao propor o papel
formador critico da disciplina, embasado numa preocupacédo mais abrangente com
relacdo aos fundamentos cientificos da Histéria e praticas pedagdgicas (NADAI,
1993, p. 155). Coincidiu também com o momento histérico de alargamento da escola
secundaria, década de 1960, em consequéncia das modificacbes sociais
acarretadas pela Segunda Guerra Mundial. Um contraste € gerado entre a educacao
elitista e demais setores da sociedade que ganhavam acesso a educacdo. Um
periodo de positivas e diversificadas experiéncias, segundo a autora, mas que foi
logo cerceado pelo acontecimento da Ditadura Militar (NADAI, 1993, p. 156). A
dialética marxista entdo renova a producado histérica como método de abordagem e
temas de pesquisa voltados ao social, como escravidao, economia, campesinato, a
condicdo social da mulher, da classe trabalhadora. Definitivamente, “o conceito de
historia alarga-se para incorporar temas e assuntos antes nao valorizados e
considerados menores” (NADAI, 1993, p. 157). Em sua sintese do periodo,

A propria historiografia brasileira passou por uma releitura: buscou-se a
identidade nas diferencas — de espaco, de formacdo, de organizacdo, de
histéria, de lutas e de resisténcias. O regional e a histéria local foram cada
vez mais estudados em suas imbricacbes no nacional e no social, em
diversos programas de pds-graduacdo que se distribuiram pelo espago
brasileiro. Esta vasta producdo, contudo, ficou em grande parte restrita as

academias, ndo atingindo o grande publico consumidor. Seja pela situagéo
de ditadura, seja pelo controle asfixiante da censura. (NADAI, 1993, p. 157)

Ainda, a negacao ao estatuto de autdnoma, chegando a ser retirada dos
curriculos escolares, ajudou a aumentar o distanciamento entre a historia académica
e as salas de aula, entre a preocupacdo metodizada do passado e a utilizacdo que
se faz dele na vida pratica. Novamente, o ensino de Historia se relaciona a ideologia
de um Estado militarizado, ndo democratico, na intencéo de formar individuos doceis
e obedientes. Um esvaziamento do sentido critico e contestador em defesa de um
espirito civico.

Ao longo da década de 1980, em meio ao processo gradual de abertura
democratica, ocorreu a emergéncia de multiplas propostas curriculares em todos os
Estados da Federacdo. O mote romper com o “ensino tradicional” e garantir a
‘renovagdo do ensino da Historia” (CARDOSO, 2008, p. 157) tornou possivel a

abertura de novas maneiras de recorrer ao passado, sua ligacdo com o presente,
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abordagens e metodologias. Esta diversidade também coincidiu com as mudancas
internas a area da ciéncia da Historia, a nivel internacional, nas Ultimas décadas, a
exemplo da micro-historia ou da tendéncia narrativista, que acabou por tornar ainda
mais complexa a tarefa de ensinar. Diante de uma grande variedade e possibilidades
no campo da ciéncia da Histéria, carecendo, por vez, de uma Teoria estruturante da
Historia, o sentido da histéria passa a ser entdo questionado. Cerri (2001) expde
num conjunto de questdes esta angustia,
[...] por qué, para quem, desde quando, respondendo a que necessidades,
contra 0 qué ou quem, ao lado de quem o fazemos? Qual o sentido, enfim,
do nédo desprezivel investimento social que existe hoje em torno da histéria,
gue envolve financiamento de pesquisa, manutencdo de departamentos
universitarios e seus professores, formagdo e manutencdo de um exército
de professores de Histéria acolhidos para desempenharem a misséo de
desenvolver um conhecimento cujo espaco esta considerado nos curriculos
escolares, mobilizacdo de um complexo empresarial de distribuicdo do
conhecimento histérico, que vai de editoras de livros académicos, de livros

de divulgagéo para o grande publico e de livros académicos, de conteldos
digitais nas mais diversas midias? (CERRI, 2001, p. 95)

Em meio a este emaranhado de possibilidades, recuperando aqui o conceito
de “crise” apresentado no inicio de nosso texto, é que a influéncia alemd vem se
fazendo presente, com uma compreensao mais abrangente do conceito de Didatica
da Historia.

A partir da premissa de que o que a academia produz ndo é o que a escola
efetivamente ensina, ndo sendo, portanto, um espaco de depdésito de conhecimentos
ja prontos e acabados, mas sim de cultura propria, de criagdo e recriacdo de
conhecimentos, o conceito Didatica, Unterrichtsmethoden — como cole¢do de
métodos — ou Lehrkunst — como arte de ensinar — perdeu seu significado
(CARDOSO, 2008, p. 157). Precisou ser mais abrangente, Geschichtsdidaktik, como
utilizado pelos alemées Klaus Bergmann, JOorn Risen, Bernd Schénemann e Hans-
Jurgen Pandel, ndo se resumindo ao estudo da melhor maneira de se transferir um
conteudo, mas sim, como um estudo que parte de dentro da Ciéncia da Historia e
compreende os seus fundamentos no cotidiano, que busca identificar a relacdo que
existe entre uma sociedade e seu passado. A escola, inclusa neste processo, passa
a ser local onde se evidencia a cultura historica de uma dada sociedade, como ela
experimenta e interpreta seu mundo, sua autocompreensao, sua subjetividade. Esta
cultura seria a expressao da propria consciéncia histérica, que aqui merecem

algumas ressalvas em sua breve conceituagao.
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Cerri (2001) e Cardoso (2008) defendem que este conceito ndo possui um
significado Unico ao longo da historiografia, mas € um sinbnimo de consciéncia
politica, estado de consciéncia, inerente ou ndo a existéncia humana, fenébmeno ou
nao da modernidade, condicdo da existéncia, elemento de insercdo de um individuo
a uma sociedade, consciéncia da temporalidade, ou fundamento de todo
pensamento historico, este conceito se mostra bastante complexo.

Uma Didética que se fundamenta neste conceito tem por compreensao o fato
de o homem se relacionar com o0 seu passado de forma variada na intencdo de
atribuir sentido as suas ac¢des presentes. Uma significacdo coletiva do tempo que
implica na identidade do sujeito, na manutencdo do grupo, numa sensacado de
pertencimento (CERRI, 2001, p. 101).

Cultura historica, por sua vez, pode ser apresentada como a outra face da
moeda, da consciéncia histérica, nas expressdes de Cardoso (2008, p. 159). Se a
consciéncia histérica desenvolve-se como um “constructo individual’, durante
processos de internalizacdo e de socializacdo, a cultura histérica desenvolve-se no
processo oposto, de externalizacao e de objetivacao.

Risen define com mais detalhes o conceito de cultura histérica em dois
textos, que aqui valem a pena serem recuperados, “Qué es la cultura historica?:
Reflexiones sobre uma nueva manera de abordar la historia” (RUSEN, 1994) e
“Como dar sentido ao passado: questbes relevantes de meta-histdria” (RUSEN,
2009). Reconhecendo a abrangéncia do termo cultura, demarca a especificidade ao
definir como campo da cultura histérica o estudo das “imagens histéricas” que estao
presentes no agir cotidiano das pessoas. De um modo mais ilustrativo, em seu
primeiro texto, temos o seguinte paragrafo,

[...] la 'cultura histérica’ sintetiza la universidad, el museo, la escuela, la
administracion, los medios, y otras instituciones culturales como conjunto de
lugares de la memoria colectiva, e integra las funciones de la ensefianza,
del entretenimiento, de la legitimacion, de la critica, de la distraccién, de la

ilustracion y de otras maneras de memorar, en la unidad global de la
memoria histérica. (RUSEN, 1994, p. 02)

Fundamentando o exemplo de Cardoso (2008, p. 159), a cultura histérica
também pode ser definida como a préaxis da consciéncia historica, ou seja,
realizacdo pratica da subjetividade humana. Um passado trazido ao presente de
modo a satisfazer um dado interesse e orientar para um futuro (RUSEN, 1994, p.
04).
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Em seu texto posterior, ao aprofundar seus estudos interculturais, Rusen
novamente enfatiza e atribui explicacées a este conceito. Cultura histérica que seria
entdo a totalidade daquilo que se refere ao passado, que permeia uma dada
sociedade, e que de certo modo os orienta, pode ser um conceito melhor
compreendido a partir de uma divisdo instrumental, aos moldes dos tipos ideais
weberianos (RUSEN, 2009, p. 172). Ou seja, um conceito que pode ser subdividido
em dimensdes, sendo elas: politica, estética e cognitiva.

No que se refere a dimenséo politica, podemos compreender o passado que
de certa forma se mostra presente e que € utilizado como legitimacdo de certa
ordem, reivindicado por determinados atores politicos que buscam fundamentar sua
identidade. Um exemplo citado é o da genealogia.

A dimenséo estética refere-se a forma como um dado conteudo historico afeta
0os sentidos humanos. Os dados em si ndo mobilizariam a orientagdo do agir
presente se ndo se apresentassem de tal forma que envolvessem 0S NOSSOS
sentidos. Ou nas expressfes de Risen, o conhecimento histérico precisa empregar
“modelos narrativos” para se tornar um discurso capaz de mobilizar o agir (RUSEN,
2009, p.172). Exemplos citados sdo dancas, muasicas, poesias, celebracdes, rituais,
museus, etc.

Por fim, a dimensédo cognitiva refere-se a possibilidade de um dado contetudo
do passado ser compreendido e significado pelo presente. Assim, uma narrativa
mitica possui uma dimensdo cognitiva, como também o tem um conhecimento
moderno do passado elaborado cientificamente.

Estas trés dimensodes se inter-relacionam, sendo dependentes uma da outra
na intencdo de gerar um sentido as acfes presentes. Assim, a presenca do passado
numa dada sociedade, que pode se manifestar das mais variadas formas — filmes,
instituicbes, genealogias, costumes, etc. — sempre contempla em si estas trés
dimensdes. E 0 que nos interessa neste momento, € que o discurso académico,
regulado cientificamente, ndo esta fora de uma dada cultura histérica, também é
internamente contido por interesses politicos, sensibilidade estética, potencialidade
cognitiva e criado a partir de um dado ponto normativo, definido culturalmente.

Aqui incluimos tanto a historiografia, como também os trabalhos que
analisaremos referentes ao ensino da Histéria. Um conceito que se relaciona
diretamente com a ideia reelaborada de Didatica da Histéria introduzida no Brasil

pelo viés germanico.
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Uma pesquisa didatico-histérica, dessa forma, entende que o que ocorre no
interior da sala de aula é apenas parte de um todo mais amplo, que engloba todas
as elaboracdes da Historia sem forma cientifica. Ou seja, se pretendemos pesquisar
acerca da formacéo historica dos alunos, temos de partir da premissa de que cabe a
escola apenas parte desta formacao, e que precisamos considerar cada vez mais o
papel dos meios de comunicacao, da familia e do meio imediato em que o aluno vive
(CERRI, 2001, p.107). Somente assim, podemos alcancar a relacdo possivel entre a
Historia ensinada e a consciéncia historica dos alunos.

Assim, a area da Didéatica da Histéria - que antes realizava o papel
intermediario entre dois universos distintos, a ciéncia e o ensino da Historia - vém se
desenvolvendo e realizando pesquisas compreendendo a Histéria no interior do
ambiente escolar como parte da sociedade, que reivindica o passado como forma de
orientacdo do presente, e que também possui uma maneira propria de
utilizar/significar/construir esta historia.

Ainda mais amplo do que esta relacdo imediata com a educacdo escolar, o
conceito de Didéatica da Historia pode ainda assumir a funcdo de “meta-teoria”
(SADDI, 2011), uma reflexdo sobre a préxis historiografica, e como ela capacita a
ciéncia histérica para o aprendizado histérico, para oferecer sentido sobre a
experiéncia do tempo. Uma autorreflexdo que busca explicitar os elementos que
atuam de forma implicita no trabalho cotidiano do historiador. Uma maneira de tornar
a Ciéncia da Historia util para o desenvolvimento da orientacdo temporal na vida
pratica (SADDI, 2011, p. 04).

Neste mesmo sentido, com um papel estendido sobre a Ciéncia da Histéria,
Bergmann (1990) estrutura a area da Didatica da Histéria a partir de trés tarefas:
empirica, reflexiva e normativa. Em linhas gerais, possui as funcfées de investigar
como se dao os processos de ensino-aprendizagens de Histéria; formacao dos
individuos, grupos e sociedades; analisa os fatores didaticos imanentes da prépria
ciéncia da Histéria e investiga o significado real desta para a vida cultural, praxis
social de seu tempo; e, entre outros, investiga como se representa/expde a Histéria
no contexto social e meios de comunicacéo.

De um modo simples, a extenséo do conceito de Didatica, articulando cultura
histdrica e consciéncia histdrica, vem possibilitando aos historiadores um meta olhar
sob suas praticas, e uma compreensdo de inter-relacdo entre a universidade e a

sociedade como um todo. Como um discurso a mais na sociedade, o conhecimento
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histérico cientifico realimenta e relaciona-se com outros discursos existentes, e que
na relacdo de ensino-aprendizagem, no interior do ambiente escolar, devem ser
considerados. Dessa forma, esta hova compreenséo reloca a posi¢ao do historiador,
do anterior Olimpo intocado detentor da verdade suprema sobre o passado, a uma
posicdo mais modesta de individuo pertencente a uma sociedade, que possui
interesses e necessidades, e que também €& influenciado pelos
discursos/representacdes que existem no contexto social sobre a Historia.

Assim, em meio a muitas metodologias, correntes tedricas, conceitos,
necessidades e caréncias de sentido, as obras de JOorn Risen vém sendo
crescentemente reivindicadas nas pesquisas educacionais brasileiras que se
referem ao ensino da Histdria, e que aqui nos propomos analisar. Estas obras, que
se realizam sob os ditames da racionalidade cientifica, também expressam uma
dada cultura histérica, uma maneira pontual de compreender a utilizacdo do passado
como forma de orientacdo, e colaboram com uma delimitacdo a nivel nacional do
campo de interesse da Didatica da Historia. Campo que segue em processo de
instituicdo e busca por legitimidade em meio as areas consolidadas da Histéria e da
Educacao.

Como parametro de cientificidade do que estamos realizando, escolhemos
para o primeiro capitulo esclarecer nossa compreensdo a respeito da teoria
riseniana. A partir de nossas ideias, incluida no trabalho como componente do
préprio método, estando, portanto sujeita a criticas, acreditamos poder analisar
estes trabalhos académicos a ponto de realizar comparacgdes, dissidéncias com
relacdo a teoria, tendéncias e possibilidades.

Assim, para este capitulo, trés discussdes serdo realizadas: contextualizacao
da teoria da Histéria de Jorn Risen, as contribuicdes da obra Razao histérica, e a
dimensao ensino presente em sua teoria.

A primeira discussao buscara localizar Jorn Rlsen e sua teoria em meio aos
dialogos possiveis de sua época, de construgdo e de desconstrucéo de teorias que
implicaram em seu posicionamento de defesa do caréater cientifico da producdo do

conhecimento histérico, e em sua concepcao de ciéncia articulada a vida pratica®.

4 ; oo S s O s

Escolhemos localizar o pensamento riiseniano em meio as discussdes internas do campo da Histéria. Outra
possibilidade seria realizar essa mesma contextualizacdo em meio as transformacdes e discussdes do campo
pedagdgico das Gltimas décadas.
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Na segunda discusséo, a partir da obra Razéo histérica, que baliza 0 nosso
recorte temporal de escolha dos trabalhos académicos (2001 a 2009), dada a sua
publicacdo no Brasil em 2001, buscar-se-4 desenvolver os seguintes conceitos:
teoria da Histéria, consciéncia historica, narrativa historica, tradicdo e “crise”. Assim
como, a distincdo entre as formas de pensamento histérico comum do pensamento
historico em sua dimenséo cientifica. Dentre estes conceitos, atentamos ao conceito
de narrativa, compreendendo que, assim como apresenta RUsen em sua matriz
disciplinar ao se referir a construcdo do conhecimento historico cientifico e sua
ligacdo com a esfera da vida prética, as teses e dissertagcbes que selecionamos
também se apresentam enquanto “forma”, como “narrativas” especificas que
reivindicam a regulacdo metddica na intencéo de satisfazer interesses/caréncias.

Ou seja, nesta discussdo, ao mesmo tempo em que estamos esclarecendo
nossa compreensao sobre o conceito de narrativa, filtro com o qual analisaremos
sua utilizacdo pelas pesquisas académicas no capitulo seguinte, também
compreendemos estas proprias pesquisas como “narrativas” construidas no interior
de uma dada cultura historica.

Por fim, a terceira discussdo do capitulo buscara articular as categorias
anteriores em torno do eixo ensino, ou seja, como Risen em sua teoria da Historia
concebe o0 ensino da Histéria, o processo de formacdo, a necessidade da
didatizacdo, e sua concepcdo que integra educacao e ciéncia, caracteristica que
vem a influenciar de modo paradigmatico tanto a producao historiografica atual como
também as pesquisas em educacao no campo da Histéria.

O segundo capitulo sera responsavel pela parte empirica da pesquisa, a
analise dos dados. Para tanto, esclarecera o caminho metodoldgico, os critérios de
selecéo das teses e dissertacdes e 0s procedimentos de coleta. Propiciara, assim,
uma visdo geogréfica destes materiais a partir do apontamento das universidades e
orientadores envolvidos, como também, uma ideia de apropriacéo temporal da teoria
riseniana tomada estatisticamente. Caracteristicas que achamos necessarias para
melhor complementar e introduzir a andlise interna das obras.

Na sequéncia deste capitulo adentraremos nas especificidades de cada
trabalho, identificando tendéncias no trato com a teoria, colabora¢des para o campo
da Didética da Historia, formas de apropriacdo dos conceitos, ao mesmo tempo em
gue costuraremos discussOes referentes aos grupos e universidades. Um olhar

atendo que buscara nao perder de foco a dimensao politica, estética e cognitiva das
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obras, embora ndo se atenha explicitamente a catalogar as obras nestas trés
dimensfes. Ainda, se desenvolverdo apontamentos referentes a maneira como
estas obras se inter-relacionam dadas as suas proximidades tematicas e
metodoldgicas, e como podem vir a se relacionar em perspectivas futuras.

Em meio a esta andlise das obras, propusemos o conceito de cartografia do
conhecimento cientifico na ilustracdo de como atualmente se configuram as inter-
relacGes destes trabalhos. Um conceito que, em nossa opinido, remete apenas a um
estagio inicial da producdo do conhecimento cientifico, devendo ser superado nas
praticas futuras de pesquisa no processo de qualificacdo e avanco da &rea da
Didatica da Historia.

Em Consideracfes Finais, ndo tivemos o costume de realizar apontamentos
futuros ou analises gerais e interpretativas dos dados empiricos dos documentos
analisados, haja vista que naturalmente foram ocorrendo ao longo do corpo do
segundo capitulo. Preferimos manter esses apontamentos nos locais onde se

originaram, em meios as discussdes e interpretacdo dos dados.
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CAPITULO |
A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA: A TEORIA DA HISTORIA DE
JORN RUSEN E SUA RELACAO COM O ENSINO DA HISTORIA

1.1 CONTEXTUALIZANDO O OBJETO DE PESQUISA: A TEORIA DA HISTORIA
DE JORN RUSEN ENTRE A MODERNIDADE E A POS-MODERNIDADE®

Podemos iniciar nosso trabalho de contextualizacdo da teoria da Historia de
Rlsen a partir de alguns apontamentos sobre sua trajetoria intelectual.

Jorn Rlsen estudou Historia, Filosofia, Pedagogia e Literatura alema na
Universidade de Col6nia. Em 1966, concluiu sua tese sobre a teoria da Historia de
Johann Gustav Droysen, um dos representantes teéricos do historicismo alemao®.
Nos anos seguintes, lecionou Filosofia e teoria da Histéria em diversas
universidades alemas. Sendo que, em 1974, a Universidade de Ruhr, em Bochum,
oferece-lhe a catedra em Histdria, onde permaneceu até suceder Reinhart Koselleck
na Universidade de Bielefeld, em 1989. Entre 1994 e 1997, esteve na diretoria do
Centro para Pesquisa Interdisciplinar em Bielefeld. Tornou-se presidente do
Kulturwissenschaftliches Institut, em Essen, em 1997, onde continuou seu trabalho
sobre a consciéncia historica e o pensamento historico, iniciado no periodo em que
lecionou em Ruhr, além de estudos comparativos internacionais sobre consciéncia
historica e historiografia, a Historia da cultura histérica e a teoria da ciéncia das
culturas. Aposentou-se em 2007, como presidente do Kulturwissenschaftliches
Institut, onde atualmente permanece como pesquisador sénior coordenando um

projeto de pesquisa sobre o humanismo na era da globalizacdo (WIKLUND, 2008).

> Abrimos margem para a possibilidade de pluralidades: modernidade(s) e pds-modernidade(s).

6 Nao pretendemos entrar na grande discussao acerca do conceito “historicismo”, o que demandaria mais do que
uma nota de rodapé. Reconhecemos a polissemia em torno do conceito, o que dificulta qualquer tentativa de
definicdo consensual. De modo breve, indico aqui duas possibilidades de defini¢do: historicismo alemao como o
movimento intelectual encampado pela Escola Histdrica Alema no século XIX, que abriu novas perspectivas
para a definicdo do método histdrico e para a autonomia da Historia ao lado das demais ciéncias humanas (\Ver
apresentacdo de Julio Bentivoglio em DROYSEN Johann Gustav. Manual de Teoria da Histéria. Petrépolis:
Vozes, 2009, p.07); e um modo de pensar que considera a Histéria como um conhecimento especifico dos
tempos passados, distintos do conhecimento do tempo presente, mas que coloca aqueles em perspectiva com este
e com o tempo futuro, regulado metodicamente (vale dizer cientifica) mediante a operagdo mental da
compreensdo (MARTINS, Estevdo Rezende. Historicismo: o Util e o desagradavel. IN: VARELLA, Flavia
Florentino et al (org.). A dindmica do historicismo: revisitando a historiografia moderna. Belo Horizonte:
Argvmentvm, 2008, p. 17/18).
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Como forma de demarcacao instrumental de seu ambiente intelectual, como o
faz Wiklund em seu texto Além da racionalidade instrumental, torna-se conveniente
relacionar Risen a uma geracdo de intelectuais que cresceu depois da guerra, e
adotou a democracia e o iluminismo como “estrelas-guias”. Nascido em 1938, da
mesma geracdo de Jurgen Habermas e dos fundadores da Histéria social praticada
em Bielefeld, Jirgen Kocka e Hans-Ulrich Wehler. Geracdo que buscou na
modernidade, no iluminismo e no historicismo, questdes que dessem conta de tracar
rumos ou explicacdes a instabilidade dos novos horizontes que a metade do século
XX apresentava.

Um contraponto a esta disposicdo da geracdo de Risen pode ser
apresentada na geracdo anterior, de importantes intelectuais como Reinhart
Koselleck, Hermann Libbe e Odo Marquard, ligada a um conservadorismo cultural e
de heranca classica greco-romana, o que os fez rechagar a “americanizacéo” da
Alemanha ocidental nos anos de 1950 e 1960. Esta geracao teria percebido de
maneira mais intensa as contradicdes entre o0 que era a Alemanha e o0 que passou a
ser apods a sua divisdo, caracteristica que, sendo definidora, no minimo significante
do sentimento “cético”, de desilusdo, despolitizagédo e realismo desta geragao.

Retornar para antes de Risen também nos possibilita apontar duas outras
tendéncias que Ihe foram contemporaneas. Apresentando significativas
semelhancas, dois dos professores de Koselleck e Liubbe, Hans-Georg Gadamer e
Joachim Ritter, foram referéncias na linha Ritter-Schule, de caracteristica
hermenéutica, de analise histérica de conceitos, embasada em Aristoteles e Hegel,
com tendéncias ao conservadorismo cético. A contraposicdo a esta tendéncia pode
ser representada pela escola de Frankfurt, que se inspirou em Kant, Marx, Freud e
Nietzsche, com inclinacbes socialistas, de analises sociolégicas como parte de
emancipacgao e transformacéo social (WIKLUND, 2008, p. 22).

Um quadro inicial como este se faz necessario quando, no ruir das grandes
narrativas e projetos tedricos que propunham o futuro como expectativa,
provenientes dos ataques das tendéncias pés-modernas ao longo do século XX, em
especial a sua segunda metade, nos faz perguntar onde se localizava Risen neste
periodo e como sua posterior teoria da Historia pode se relacionar com estas
questdes e correntes.

Wiklund localiza Risen para além da teoria critica e da sociologia histérica,

mas com fortes ligacbes a Habermas, que pode ser apresentado como herdeiro da
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escola da Frankfurt (WIKLUND, 2008, p. 23). De seus aprofundamentos em
Droysen, Rusen traz um diferencial em sua teoria, bases fundadas no historicismo
alemao, que em varios sentidos foi critico do iluminismo, ao compreender a razao
como historicamente situada’ (WIKLUND, 2008, p. 23). Ao voltar o olhar para o
século XIX, Rusen diferencia-se de seus contemporaneos o que 0 enquadra
tipicamente como o lider tedrico da escola de Bielefeld, no qual método e ciéncia
passaram a ser questdes novamente visitadas diante das mudancas econdmicas,
tedricas e metodoldgicas que em especial a segunda metade do século trouxe a
Historia.

O que se inicia na Alemanha é um retorno ao historicismo — do qual Risen
compartilha de alguns insights, como também da Histéria social —, que foi duramente
desafiado por novas questfes tedricas e mudancas sociais e culturais, que exigiram,
por vez, uma reformulagéo da Teoria Geral da Historia (WIKLUND, 2008, p. 24). Ao
mesmo tempo, um novo paradigma de ciéncia social da Histéria, com construcfes
tedricas importadas das ciéncias sociais, métodos de explicacdo geral,
interpretacdes criticas de condi¢cfes estruturais ndo intencionais também merecem
destaque como contexto da teoria de Rlsen. Este novo paradigma é visualizado
também no texto A teoria da Historia de Jorn Risen de Assis (2010), que o data
entre 1900 e 1940.

Com a multiplicacdo das estratégias de pesquisa histérica e pluralizacao das
teorias e métodos empregados na ciéncia da Historia, Assis refere-se a aproximacao
da ciéncia da historia as Ciéncias Sociais, conduzida primeiramente pela escola
francesa dos Annales, e seus representantes Marc Bloch e Lucien Febvre (ASSIS,
2010, p. 10). Nesse grupo, os estudos historicos renovaram os objetos de pesquisa,

deixando de lado temas tradicionais como Estado e eventos politicos, ao se priorizar

7 Sobre a influéncia de Droysen na teoria da Histdria de Riisen, além do texto utilizado em nossa dissertagao, A
teoria da Histéria de JOorn Risen, Arthur Assis também possui um outro texto significativo na coletanea de
textos de Estevdo de Rezende Martins, intitulada A historia pensada: teoria e método na historiografia europeia
do século XIX. Ao apresentar a texto de Droysen, sobre a ambiguidade da histdria de ser arte e ciéncia, e de seu
fundamento enquanto ciéncia a partir do trato das “fontes”, Arthur Assis aponta como originalidade do
pensamento de Droysen sua sintese de filosofia da histéria, teoria do conhecimento, metodologia, e teoria da
historiografia. Além de sua compreensdo da historiografia como resultado de uma cogni¢do empirica, e nao
especulativa, e sua metodologia representada na formula “compreensdo mediante pesquisa”. Ver em MARTINS,
Estevao de Rezende. A historia pensada: teoria e método na historiografia europeia do século XIX. Sdo Paulo:
Contexto, 2010, p. 31-37.
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temas como transformacdes econdmicas, praticas culturais e estruturas sociais®.
Esta mudanca de objetos, que consigo trouxe uma nova metodologia e concepc¢des
de documentos historicos e de tempo historico, tornou insuficiente qualquer teoria da
Histéria que se fundamentasse no pressuposto de uma unidade do “método
histérico”. De acordo com Assis, a teoria da Historia de Risen surge em resposta a
este estado de desconforto causado a ciéncia da Historia.

Com o fim da caracteristica tipica tradicional da unidade a priori de método e
objetos, a histéria do século XX desmembra-se em perspectivas e estratégias
diversas que, na visao de Rusen (2001, p. 27), precisam ser compreendidas e
teorizadas a partir de uma visdo de conjunto da disciplina historica. A
multiperspectividade que a historia ganhou no inicio do século precisa ser levada em
consideracao pelo método histérico, como critério de cientificidade. Ou nas palavras
de Assis, “Com sua matriz disciplinar, Rusen propde um conceito que pretende
permitir a assimilagdo das diferencas entre as correntes historiograficas
contemporaneas e favorecer a percepg¢ao da identidade que lhes € comum” (ASSIS,
2010, p. 11).

Dessa forma, a teoria da Historia de Risen ndo poderia ser teoria de um novo
paradigma, da escola de Bielefeld, mas sim uma teoria capaz de lidar com diferentes
paradigmas da ciéncia da Historia, como o historicismo, o positivismo, 0 marxismo, a
hermenéutica e a histéria social. Dai sua preocupacéo com o0s principios formais que
sdo comuns aos estudos historicos em todas as suas variantes. Ou seja, como
herdeiro de Habermas, o trabalho de Risen cumpre uma fungcdo comunicativa e a
razdo possivel na historia deriva dessa base de possibilidade de comunicacao entre
escolas historiograficas e vertentes metodologicas do trabalho com os documentos.

Além dessa transformacéao interna da histéria que ocorreu no inicio do século,
a teoria da Historia de Risen ainda pode ser apresentada como resposta aos
desafios da pés-modernidade, que remete diretamente ao dialogo historico entre o
realismo obijetivista e o construtivismo radical.

Neste momento, faz-se pertinente um retorno a Habermas (1990) e ao préprio

Rusen (1997, p. 80-101) numa caracterizacdo aqui estratégica e instrumental da

8 Sobre a emancipagdo da Histéria, da Filosofia e Literatura, e sua aproximacao o estatuto de cientifico ver
REIS, José Carlos. A historia entre a filosofia e a ciéncia. 3°ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006. Nesta obra
Reis busca identificar elementos da filosofia que permaneceram nas tentativas da Historia enquanto ciéncia. De
acordo com o autor, a Historia efetivamente se separa da Filosofia com a escola dos Annales.
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modernidade e pos-modernidade, o que nos auxiliara na compreensdao da
importancia da teoria da Historia de Risen, em especial, do papel inovador que
ocupa o sentido (Sinn) em sua teoria.

Habermas e Risen se complementam no momento em que buscam explicar
e compreender estas duas tendéncias historicas. Seja a partir da ideia de que a
modernidade é um projeto inacabado (Habermas), ou a partir da teoria de que a pés-
modernidade traz questdes inegaveis a modernidade, sem negar seus pressupostos
essenciais (Rusen).

O conceito de modernidade aqui recuperado refere-se ao texto de Rusen, e
sua definicdo ampla do termo ao incluir questdes sociais, culturais e econémicas. Ou
seja, podemos definir modernidade inicialmente como um “contexto de vida
contemporanea” que vem sofrendo alteracdes no século XX. No plano econémico,
modernidade é sinbnimo de crescimento constante do bem-estar por meio do
avanco da industrializagdo. No tocante a vida social, uma sociedade moderna é uma
sociedade caracterizada por principios de igualdade, e modernizacdo significa um
desenvolvimento historico que conduz a uma igualizacdo progressiva das relacdes
entre as pessoas. No plano politico, modernizacao significa “democratizacdo”, uma
forma democréatica de organizacdo politica (RUSEN, 1997, p. 81). Por fim, no
tocante ao conhecimento e sua produgdo, modernizagao significa “racionaliza¢ao”.
Assim define Rusen esta dimensé&o do conceito modernidade,

Modernidade quer dizer que o homem desenvolveu a capacidade de
organizar a vida humana conforme conhecimentos e descobertas devidas a
racionalidade e a pesquisa cientifica. Essa capacidade foi combinada com a
promessa de erigir por via da racionalizagdo o império do homem (regnum
hominis). Corre que entrementes estamos vivenciando um fenémeno
oposto. Temos a sensacdo de estar perdendo progressivamente as fontes

do sentido e da significancia de nossa propria vida. As fontes do sentido e
do significado na vida cultural estdo secando. (RUSEN, 1997, p. 82).

Curiosamente, esta definicAo a partir das quatro dimensfes citadas —
dimensédo econbmica, da vida social, da politica e do conhecimento — acaba por nédo
contemplar diretamente uma preocupacao/dimensdo estética, caracteristica t&o
comum no decorrer da teoria riseniana. Esta particular atencdo a forma, ao como as
coisas se apresentam/sensibilizam, que em muito colabora, por exemplo, na
estruturacdo dos conceitos de cultura historica, didatica da Historia e narrativa
histdrica, coloca Risen na esteira do pensamento kantiano. A dimensao estética

como componente vivo e independente, capaz de despertar ndo apenas sentimentos
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e emoc0Oes, mas também representacdes intelectuais, num processo que interliga as
nocdes de interioridade e de exterioridade, parece ser uma heranca consideravel
das “Criticas” de Kant — Critica da Razéo Pura, Critica da Razdo Prética e Critica da
Faculdade de Julgar, que, contudo, ndo se evidencia nesta abrangente definicdo da
modernidade.

E inegavel a importancia deste conceito a Riisen, se tomarmos a Trilogia
como referéncia, mas fica-nos aqui a curiosidade a este respeito, um conceito
gestado a partir das contribuicbes de Kant, ao relocar o posicionamento do sujeito,
em sua relacdo com a sociedade, e propor uma nova moral em substituicdo a
anterior ética provinda dos pensamentos cosmoldgicos das culturas da antiguidade,
das teologias religiosas cristds de sua época, e também do contemporaneo
utilitarismo aleméao (FERRY, 2010, p, 75). Neste sentido, ao direcionar seu olhar para
0 sujeito, em meio a esta discussdo moral, a obra de Kant também responde as
discussdes em torno dos critérios do belo que ocorreram no século XVIII, seja pelo
classicismo francés ou empirismo inglés. Ou seja, ao arquitetar e buscar
compreender as transformacgfes sociais de seu momento histérico, que, por vez, &
diretamente responsavel pelas transformacdes decorrentes que Risen define como
modernidade, Kant colabora ao destacar o papel da dimensdo estética como
aspecto sensivel da humanidade do homem, em seu momento histérico de inverséao
das relacBes entre humanidade e divindade, finitude e infinitude, subjetividade e
objetividade (FERRY, 2010, p, 131).

Portanto, em meio a sua arquitetura da modernidade, Kant considera e insere
como pauta de preocupacado a dimensao estética, por isso, nossa duvida por ela ndo
compor uma dimensdo propria na definicdo de Risen. Poderiamos ainda apontar
outras semelhancas entre Kant e Risen, como por exemplo, os conceitos de
“esclarecimento” (KANT, 1985) e “consciéncia histérica”, o destaque ao sujeito, a
utilizagcado do “entendimento” como orientagdo para o agir, ou a nao-distincdo entre
exterioridade e interioridade, mas isso foge ao propdsito deste texto. O fato é que
Rusen, assim como todo o século XIX e XX, necessariamente tiveram de partir de
Kant, seja para nega-lo ou para apoia-lo.

Exposta esta nossa breve angustia com relagcdo ao conceito, retornamos aqui
a caracterizacdo de modernidade por Risen. A modernidade recebeu ao longo

século XX duras criticas do pés-modernismo:
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[...] a vis@o pos-moderna de que a industrializacdo e seu crescimento estdo
a nos levar a uma catastrofe ambiental; como na préatica ndo evidenciamos
uma “igualizagdo” das pessoas, mas sim verdadeiros abismos entre grupos,
classes sociais, paises e continentes, a exemplo do ja tradicional conflito
Norte-Sul e sua versao mais nova, o Leste-Oeste; e como no ambito politico
“‘democratizacdo” em escala mundial vem revelando uma onda de
desrespeitos ao direito do homem e do cidadao, e, consequentemente, as
multiplicidades culturais vém sendo englobadas num processo de
homogeneizagao cultural. (RUSEN, 1997, p. 81).

Ainda, com relacdo a dimens&o conhecimento, no que se refere ao seu
processo de racionalizacdo e cientificidade, as criticas que a pds-modernidade
direcionou sdo muito bem ilustradas por Habermas, que aqui trazemos em nossa
discusséo.

Em sua obra Pensamento pds-metafisico, Habermas realiza uma analise da
Filosofia do século XX e como ela deve a modernidade seus temas principais.
Mesmo se tratando de campos diferentes, Histéria e Filosofia, a formacao e teoria de
RiUsen encontra amparo nas discussfes filosoficas, o que pode por nés ser
cuidadosamente aproximado para aqui melhor esclarecer e contextualizar o
pensamento de Risen.

Da obra, reivindicamos o primeiro capitulo denominado Retorno a
metafisica?, e ndo mais do que isso, uma vez que ela adentra na teoria do agir
comunicativo de Habermas que ndo aprofundaremos neste trabalho. Este capitulo
nos apresenta como a pos-modernidade da quatro duros golpes no pensamento
metafisico da modernidade: o pensamento pos-metafisico, a guinada linguistica, o
modo de situar a raz&o e a inversao da teoria frente a pratica.

Destes quatro apontamentos de Habermas, destacamos aqui as discussdes
referentes ao posicionamento da razéo.

Neste sentido, acerca do novo tipo de racionalidade metddica que se impde
desde o século XVII, o que levara ao abalo do privilégio do conhecimento filoséfico,

apresenta Habermas sustentando a diferenciacéo da Filosofia com a ciéncia,

O pensamento totalizador e, ao mesmo tempo, auto-referente, que
procurava compreender o todo da natureza e da histéria tinha que
comprovar-se e fundamentar-se como filoséfico — seja aduzindo argumentos
de fundamentacdo Ultima ou através da auto-explicacdo do conceito
abrangente. De outro lado, as premissas que servem como ponto de partida
das teorias cientificas contam como hipétese e tém de ser fundamentadas a
partir das consequéncias — seja através da confirmagéo empirica ou através
da coeréncia com outros enunciados ja aceitos. (Grifo nosso) (HABERMAS,
1990, p. 45)
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Neste sentido, o conhecimento cientifico que se inaugura com a modernidade
ganha tamanha autonomia propria que se desvencilha do conhecimento filoséfico a
ponto de calcar na racionalidade metodica, no processo, 0s critérios préprios de
validade do conhecimento®. Ainda nas palavras do autor, “as realizagdes teéricas em
seus contextos préaticos de formacao e de aplicagdo despertam a consciéncia para a
relevancia dos contextos cotidianos do agir e da comunicagédo” (HABERMAS, 1990,
p. 43), abrindo margem ao deslocamento das atencbes filoséficas da relacdo
homem-natureza para a verificacdo dos enunciados validos.

Em outras palavras, a razdo tida como organizadora dos contetudos do
mundo, que seja como totalidade racional em si mesma - seja do mundo, seja da
subjetividade formadora do mundo - recebe uma critica ao encolher-se e resumir-se
a fins e procedimentos. Reduzindo-se ao aspecto formal, a validade dos contetudos
passou a ser medida pela validade dos resultados. E a ciéncia da natureza, com seu
método cientifico, fechou-se em si mesma, o mundo externo ganhou validade a
partir das relacées de enunciados, e coube a Filosofia submeter-se. O modelo
cientifico de producdo de conhecimento, em especial das ciéncias da natureza, se
tornou referéncia quase que exclusiva as outras areas. Ciéncia passou a significar
método de ciéncia natural, o que gerou um padrdo Unico de validade do
conhecimento, 0 que, por sua vez, causou um desconforto as ciéncias humanas no
final do século XIX, e suas inUmeras tentativas de aproximar-se ao discurso
cientifico, seja via historicismo, positivismo, Circulo de Viena, ou até mesmo seus
questionamentos e busca de especificidades do conhecimento historico, em suas
aproximacdes com as ciéncias sociais.

O fato € que a Filosofia, que em muito explicava a histéria com visdes gerais
e universais, ndo teve mais espaco neste novo universo cuja referéncia uUnica
passou a ser a ciéncia. Habermas apresenta uma saida a Filosofia ao atribuir-lhe o
papel de intérprete entre a cultura especializada da ciéncia, da técnica, do direito, da
moral, e a comunicativa cotidiana do mundo da vida.

Esta solugcéo de Habermas justifica o papel da Filosofia em sua teoria do agir

comunicativo. No momento, ndo nos cabe questionar, pois acreditamos que a

Sobre os critérios proprios de validade do conhecimento histdrico cientifico, ver RUSEN, Jorn.
Narratividade e Objetividade na Ciéncia Historica. Traducdo de René Gertz. In: Estudos Ibero-Americanos,
Porto alegre, PUC-RS, v. XX1V, n. 2, dez. 1998, p. 311-335.
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Filosofia reintroduzida na histéria a partir de Risen vem se mostrando promissora
com relacdo a didatica da Historia, fazendo-se de modo muito aproximado com este
papel enunciado por Habermas. Das discussGes de Habermas, ficamos entdo aqui
com suas contribuicbes acerca do acesso objetivo ao mundo, como o modelo
cientifico e sua ideia de “razao procedural” que ganhou destaque no final do século
XIX e inicio do XX, e como isto implicou em relagBes de enunciados.

Neste sentido, apOs termos observado como as mudancas do século XX
implicaram transformacées internas e externas no conceito cientifico de Histéria®,
ainda podemos acrescentar mais duas questdes que contextualizam a teoria da
Historia de Jorn RUsen: a guinada linguistica e a micro-histéria.

A teoria de RiUsen também foi apresentada na obra de Assis como forte
resposta a “virada linguistica” do século XX, em especial, como critica aos autores
Roland Barthes, Paul De Man, Hayden White e Jacques Derrida. Autores que podem
ser denominados poés-modernos e que defendem o carater autorreferencial da
linguagem. Sobre estes,

Com isso, eles contribuiram decisivamente para a problematizacao geral
das relagbes entre linguagem e realidade. No contexto especifico da
discussdo sobre Histéria e historiografia, tal perspectiva serviu de base, por
exemplo, a critica relativa as ficcdes da representagédo factual” (White,
2001). Essa critica pode ser reformulada positivamente no argumento
segundo o qual o passado é somente acessivel por meio de estruturas
linguisticas, as quais auxiliam na construcdo da realidade histérica. O
reconhecimento da construtividade subjacente a qualquer abordagem

histérica do passado humano implicou um concomitante esboroar das
fronteiras entre historiografia e Literatura. (ASSIS, 2010, p. 12)

Para Hayden White a Historia ndo passaria de um género literario e seus
conteudos seriam determinados, em Ultima instancia, pelas estruturas de enredo
caracteristicas de uma cultura*.

Assis define a teoria de Risen como, em certa medida, também narrativista,
uma vez que reconhece na narrativa o fundamento mais elementar da historiografia.

Contudo, a relagéo existente entre as narrativas historicas e a “realidade histérica” é

10 . . - L . L
Ou seja, como as mudancas sociais, econémicas e culturais implicaram na reelaboracdo metddica dos

Analles; na multiperspectividade da Historia; em questionamentos com relacdo a razdo; e na ciéncia enquanto
modelo de referéncia, o que implicou numa compreensdo de natureza externa cujo acesso se da via caminho
metodoldgico.

1 . . - x s S . L
“Obviamente, considero essa visdo — da relagdo entre a historia contada historicamente e a realidade histérica

— equivocada, ou melhor, mal concebida. Estorias, como declaragdes factuais, sdo entidades linguisticas e
pertencem a ordem do discurso.” WHITE, Hayden. Enredo e verdade na escrita da historia. IN: MALERBA,
Jurandir. A histéria escrita: teoria e Historia da historiografia. Sdo Paulo: Contexto, 2009, p. 191-211.
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diversa daquela observada na pos-modernidade. A narrativa histérica revela uma
forma de realismo distinta do realismo literario. Ou seja,
[...] o fato de as narrativas histéricas rememorarem a experiéncia do
passado por meio de representacdes da continuidade temporal — as quais

ao mesmo tempo sustém a formacgéo de identidades no presente — confere
a historiografia uma caracteristica especifica. (ASSIS, 2010, p. 13)

Ou ainda nas palavras de Wiklund, a critica de RiUsen as versdes narrativistas
pés-modernas se faz por ndo se diferenciar as narrativas como constituicdo ou
interpretacdo do passado entre as narrativas como representacdo, e ainda por
reduzir a realidade a uma expressao textual,

A tendéncia do narrativismo textualista em reduzir tudo que nado pertence
aos eventos do passado a texto e ficcdo parece meramente repetir a diviséo
objetivista entre sujeito e objeto, representacéo e realidade, ao invés de

reconceitualizar a ideia de realidade e conhecimento histéricos. (WIKLUND,
2008, p. 31)

Este novo paradigma da linguagem, que toma como ponto de partida as
condicbes de compreensdo de expressfes gramaticais, constituiu um corte na
producdo e compreensdo do conhecimento histérico. A partir dele, os sinais
linguisticos, que antes serviam apenas como instrumento e equipamento das
representacfes, passaram a adquirir uma dignidade prépria. Na Filosofia, a
“consciéncia transcendental” encarnou-se na a¢do e na linguagem. Na Histéria, o
texto historiografico fora resumido, equiparado ao texto literario e fora apresentado a
partir de uma qualidade estética®?.

A virada da historiografia em direcdo a hermenéutica, também gera
implicacdes de nivel metodoldgico e se relaciona diretamente com a micro-historia,
ou nas palavras de Risen, com as contraimagens do passado. Ou seja, mesmo com
a autonomia alcancada pela ciéncia e seu método préprio, a pés-modernidade
realiza criticas ao método especificamente cientifico, ao propor restituir a “dignidade
do passado”. O que faz balangcar um dos principais pilares da modernidade: o
método.

A proposta da “descrigdo densa”, a partir das contribuicbes do antropélogo

Clifford Gertz, propde no campo da Histéria um acesso ao passado diferenciado em

12 A exemplo das obras de Jacob Burckhardt. (RUSEN, 1997: 94).
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oposicdo as construcdes tedricas do método cientifico'®. O passado passou a ser
compreendido ausente de estruturas genéticas, que de certa forma atribuiam sentido
aos acontecimentos numa perspectiva linear. Os historiadores passaram a nao se
interessar mais pela reconstituicdo das condicdes estruturais da vida no passado,
em favor da defesa da “vida real” das pessoas. Nas palavras de Rusen,
[...] eles se concentram no modo pelo qual as pessoas vivenciaram e
interpretaram seu mundo peculiar. Pesquisam a consciéncia que as
pessoas tinham de suas condi¢cdes de vida e procuram com isso restituir-
Ihes uma autonomia cultural no trato com seu préprio mundo, diferente do
nosso. No tocante ao método, a estratégia paradigmatica dessa nova

aproximacdo da autoconsciéncia e autocompreensdo das pessoas € a
historia oral (oral history). (RUSEN, 1997, p. 93).

Este posicionamento, aliado a esta metodologia, busca dar énfase ao sujeito
e suas percepcoes da realidade. A estrutura deixa de ser determinante, como era
nos estudos que buscavam identificar o seu movimento, 0 que gera
consequentemente uma nao-linearidade dos acontecimentos do passado com o
presente, entrando em crise o conceito moderno de “progresso”.

Em nome das “vitimas da modernizacdo”, sobretudo camadas sociais
inferiores, os historiadores voltaram seus olhares no intuito de compreender o que a
histéria moderna fez questdo de apagar, em nome de uma histéria politica e de
grandes herdis. Nas palavras do professor Astor Anténio Diehl, a modernidade gerou
“custos sociais e culturais”, que ndo seriam vistos como obstaculos, mas como
objetos de reconstrucao historica via metaficcdo e intertextualidade. Este trabalho
historiografico gerou um descompasso entre as anteriores explicacdes gerais e
estruturantes, o que colaborou com a fragmentacéo das representacdes e objetos do

passado,

Sem duvida, os processos de modernizagdo geram custos sociais e
culturais, apresentados através da historiografia das representacdes
fragmentadas. Portanto, ja que a sociedade e o0 coletivo estariam
fragmentados (fracionados e muitas vezes hostis entre si), a tendéncia
basica é um retorno ao individuo e ao sentido da subjetividade. Assim,
existe uma forte perspectiva de individualizacdo do presente e do passado.
(DIEHL, 2008, p. 50)

Descrigdo densa: "uma hierarquia estratificada de estruturas significantes em termos das quais os tiques
nervosos, as piscadelas, as falsas piscadelas, as imitagdes, os ensaios das imitagdes sdo produzidos, percebidos e
interpretados, ¢ sem as quais eles de fato ndo existiriam (...)” e “Isso ignifica que as descri¢des das culturas
berbere, judaica ou francesa devem ser calculadas em termos das constru¢Ges que imaginamos que os berberes,
0s judeus ou os franceses colocam através da vida que levam, a formula que eles usam para definir o que Ihes
acontece.” (GEERTZ, 2008: 05, 11).
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O retorno ao individuo, a subjetividade, gerou “microtemas" historicos,
pontuais, que na visdo de Risen, pouco se relacionam com o presente, sendo
contraimagens do proprio presente. A exemplo da histéria do cotidiano, da
intimidade, das bruxas, dos feiticeiros, dos loucos, dos vadios, dos homossexuais,
dos gestos significativos e individualizados, tais como o medo, a clandestinidade, o
desejo, a angustia. Ainda nas palavras de Diehl, a historia “daquilo que
historicamente foi jogado na lata de lixo pela ciéncia formal” (DIEHL, 2008, p. 50).

Ainda nas palavras de Rlsen,

(a micro-histéria) Ela é contraposta a macro-histéria como sendo a forma
mais moderna de representar a histéria. Apresenta-se um individuo isolado
como Menéquio, ao invés de uma sociedade ou classe; fala-se de um
segmento biogréafico ou apenas de alguns dias ao invés de uma época ou
de uma longa evolucéo; analisa-se um dia ao invés de um século, uma

pequena aldeia no lugar de um pais ou reino. Esses sdo os objetos da
historiografia pds-moderna. (RUSEN, 1997, p. 92).

Por fim, gostariamos de finalizar esta discussdo, retornando aos
apontamentos deixados em aberto num momento atras de nossa discusséao, ou seja,
a indagacdo acerca do realismo objetivista versus o construtivismo radical,
apontando como a teoria de JOrn Risen colabora neste sentido, e em que medida
ela aferia as concepc¢des modernas e pos-modernas da ciéncia da Historia.

A relagdo realismo-construtivismo, como aponta-nos Wiklund, refere-se a
tradicional relacdo sujeito-objeto presente na divisdo entre o passado em si mesmo
e 0 passado como € para nos.

Criticas ao realismo referem-se a impossibilidade do pesquisador atingir o
passado em si mesmo, ser imparcial e livre de preferéncias e valores (WIKLUND,
2008, p. 27). Aprofundando esta questdo, Wiklund retoma a critica kantiana,

uma forma interessante de critica ao objetivismo e representacionalismo
parte do insight kantiano de que, que, para que haja todo e qualquer objeto
de experiéncia, nos necessitamos de conceitos que englobem tais objetos
como objetos, para além de serem meras impressdes humanas flutuantes.
Para entender o que experimentamos, precisamos de conceitos que deem
ordem ao que percebemos. Aparte dos conceitos apriori de entendimento,
hd uma necessidade de conceitos empiricos de entendimento e de
esquemas conceituais produzidos pela imaginacdo. Tais conceitos e

esquemas ndo sdo dados pela natureza, mas formados e criados pela
consciéncia em sua relacdo com as aparéncias. (WIKLUND, 2008, p. 28)

Posteriormente a criticas como esta, a ideia de uma consciéncia constitutiva,
tornou possivel a consolidacdo das narrativas histdricas nas quais as ideias

produzidas pela consciéncia ndo se separam da realidade, ou sujeito do objeto. Isto
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nao significa que a realidade objetiva ndo exista, ou que o conhecimento € o0 que se
bem entender, descambando para um relativismo. Mas, que a realidade depende do
sujeito que constitui sentido em sua relagdo com as aparéncias.

“‘Na teoria de Rusen, a consciéncia constitutiva é a consciéncia histérica”,
afirma Wiklund. O conteddo da consciéncia historica de Risen é constituido e
moldado pela narrativa histérica, que conecta a interpretacdo do passado, a
compreensao do presente e projeta um futuro. Neste sentido, compreendem-se as
criticas anteriores ao narrativismo textual que, de modo simplista, desconsidera esta
relagcdo com a consciéncia constitutiva.

Ao considerar esta conexdao temporal, passado-presente-futuro, Rlsen
avanca numa discussao maior e geral referente ao “sentido” (Sinn) da Historia. Na
modernidade, - que se compreendia sentido como ideia de um objetivo positivo ou
uma direcdo, a realizacdo de valores e metas, caracteristica tipica das grandes
narrativas histéricas, que se abalaram diante das criticas p6s-modernas - Risen
vem propor um sentido que parte do sujeito, em meio a uma cultura historica, a partir
de sua consciéncia histérica, e projeta um futuro.

Este futuro, ou até mesmo este passado reconstruido, ndo seria algo que se
planeja ou manipula, uma vez que esté diretamente ligado as caréncias e interesses
do sujeito. Uma critica a concepc¢ao hegeliana de sentido teleolégico na Histéria, ou
até mesmo aos modelos de ciéncia da Histéria — marxismo ortodoxo e positivismo —
gue se propuseram a criar leis e analisar a Histéria como estritamente algo
objetivo™®.

O passado passa a ter um sentido a partir de sua interpretacdo no presente.
Contudo, para se evitar um subjetivismo radical, ha de se considerar os elementos
objetivos da realidade, ou seja, antes de comegarmos a construir 0 passado, SOomos
construidos por ele. Assim como, de certa forma, sua presenca condiciona-nos ao
futuro. Ou nas palavras de Wiklund, “nés e nossa situagdo somos parcialmente o
resultado das agdes e intengdes do passado” (WIKLUND, 2008, p. 34). Assim sendo,
a teoria da consciéncia histérica de RlUsen ganha destaque ao possibilitar a
compreensao do processo, da inércia, o que implicara no sujeito a “identidade”,

como orientagdo temporal.

14 . . , . o . N .
Esta discussdo sera retomada ao indicarmos algumas das contribui¢des da obra “Reconstruc@o do passado”,
segundo volume da trilogia, mais adiante em nosso texto.
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Propondo, entdo, um balanco entre o realismo e o0 construtivismo, o sentido
ndo é inteiramente objetivo, tampouco subjetivo. E, acrescentando, numa narrativa
historiografica, o sentido dependera também das intencbes e expectativas do
publico-alvo, o que resultara num processo de didatizac&o.

Estariamos vivendo numa crise de orientagdo, num contexto em que as
grandes teorias foram duramente fragilizadas, junto com a ideia de “progresso’,
linearidade dos acontecimentos e tempo histérico; e a Histéria fragmentou-se em
micro temas que passaram a explorar o exotico, o diferente, o significado local e
atemporal. A teoria de RiUsen, neste sentido pode colaborar, ao propor a consciéncia
historica como orientadora e constituidora da identidade humana.

Realizando um balanco entre modernidade e pos-modernidade, Rusen afirma
gue algumas criticas pos-modernas devem ser levadas a sério. A multiplicidade das
histérias, junto a ideia de multiperspectividade da Historia, devem ser defendidas em
virtude do ganho de conhecimento gerado, contudo, necessita-se de uma
representacdo mental da unidade da experiéncia historica, a fim de se evitar o
relativismo. Deve-se considerar que organizamos os fatos histéricos em concepcdes,
e junto disso defender a evidéncia empirica do passado, como forma de relagdo com
a objetividade historica. As percepcdes dos homens do passado, suas interpretacfes
e compreensOes da realidade, devem prevalecer, o que, de certa forma, nos impede
de simplesmente impor nossa compreensdo sobre suas realidades. Como também,
o valor da subjetividade humana na interpretacdo do passado deve ser reconhecida
como ponto de partida, a se reivindicar o conhecimento do passado. No que se
refere aquilo que deve ser descartado, Risen é enfatico em afirmar que é a
"descricdo densa" como método historico.

Neste sentido, abrimos caminho a teoria da Historia de Risen, sua defesa do
carater cientifico da Historia, seu método, representado pela “matriz disciplinar’, e a

relacdo de sua Teoria com o ensino da Historia.

1.2 ATEORIA DA HISTORIA DE JORN RUSEN

A Teoria da Historia de Risen pode ser sintetizada na trilogia intitulada
Fundamentos de uma teoria da Historia, publicada na Alemanha ao longo da década
de 1980, mas que no Brasil fora lancada apenas na ultima década, sob traducéo dos

professores Dr. Estevdo Chaves de Rezende Martins e Asta-Rose Alcaide, da
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Universidade de Brasilia. A editora da universidade UnB lancou estes trés textos em
dois momentos distintos: em 2001, o primeiro volume foi lancado sob o titulo de
Raz&o Historica: os fundamentos da ciéncia histérica, ganhando sequéncia apenas
no ano de 2007, com os titulos Reconstrucdo do Passado: os principios da pesquisa
historica e Historia Viva: formas e fungdes do conhecimento historico.

Estas obras se complementam e estruturam a teoria de Rusen, abrangendo
desde a presenca do pensamento histérico na vida pratica, sua metodizacdo e
regras na esfera cientifica, e, por fim, o questionamento das formas como este
conhecimento cientifico se apresenta e retorna como orientacdo na vida pratica das
pessoas.

Buscaremos, neste momento, atentar e inter-relacionar alguns aspectos desta
grande teoria, iniciando pela obra Razéo histérica, tomando como referéncia sua

propria organizacao interna e ideias principais.

1.2.1 Qual é a funcao de uma teoria da Historia?

O primeiro capitulo, denominado “Tarefa e fungdo de uma teoria da Histéria”,
busca responder a duas questdes: o que é considerado, pela Teoria, como
“principios” da ciéncia da Historia? e, que funcao possui uma teoria que reflete sobre
esses principios em sua relacao direta com a teoria da Historia?

Por “Teoria da Historia”, compreende Risen ndo um meio a se chegar a
empiria, mas sim uma metateoria da Ciéncia da Histéria. Ou seja, um olhar
distanciado sobre a pesquisa historica e historiografia, sobre as “experiéncias
acumuladas”, um pensar sobre o pensamento histérico. Ao relocar o conceito “teoria”
a uma condicao para além da pesquisa historica, Risen busca colocar em questédo a
prépria pretensdo de racionalidade da ciéncia da Historia e identificar sobre o que se
sustenta o conhecimento historico que se pretende cientifico. A teoria da Historia,
por ele definida como uma concepgao de teoria tomada no seu sentido “classico”,
que subentende a procura por “determinagdes racionais” na analise que se faz de
qualguer conteudo, est4 desta forma atrelada a ideia de “razdo” que, por vez, é a
pretensdo com a qual se legitima qualquer conhecimento cientifico. Neste sentido,
Rusen elege a “raz&o” como for¢ca motora do pensamento histérico na Historia como
ciéncia, definindo como racional todo pensamento historico que se exprime sob a
forma de uma argumentacgédo (RUSEN, 2001, p. 21), que em muito se assemelha as

ideias de raz&o e comunicacao trazidas por Habermas no item anterior.
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Ao refletir sobre a praxis, € no quotidiano do historiador que Risen encontra
os reais fundamentos do pensamento historico. Estes fundamentos, que passam a
ser denominados como “principios”, sdo elementares, gerais e comuns a todo ser
humano, o0 que caracteriza a consciéncia histérica como uma constante
antropolégica. Ele diferenciard ao longo desta obra o pensamento histérico do modo
de pensar cientifico, mas diz ser apenas uma questdo de método — que sera
retomado mais adiante — , uma outra modalidade do pensamento, e ndo uma
superacao da primeira forma de pensar. Desta maneira, cabe a Teoria da Histéria
identificar e analisar estes principios que fundamentam o pensamento historico, que
antes de ser a forma de pensar do historiador em seu trabalho metddico e
disciplinado é a forma de pensar comum a todo ser humano no exercicio de seu
cotidiano, no enfrentamento de situacfes diversas, quando precisa se orientar no
tempo.

Partindo assim do cotidiano, a teoria proposta por Rusen busca integrar as
duas dimensdes existentes no oficio do historiador: a da “ciéncia especializada” e da
“vida pratica”. Como inseparaveis, e nao estaticas, estas dimensbes nao se
estancam em ambientes dispares, compondo um Unico sistema dindmico, no qual o
conhecimento produzido retorna ao meio social onde foi produzido como orientagao
da vida prética. Ou seja, a Teoria da Historia parte da reflexdo do trabalho pratico do
historiador, baseia-se nele e possui para ele significado™.

Esta sistematizacdo do conjunto de principios explicativos da ciéncia da
Historia foi por Risen denominado de matriz disciplinar, expressdo emprestada de
Thomas Kuhn'®. A opcéo de Riisen por este autor indica uma visdo dinamica da
ciéncia e, portanto, historica, quanto a compreensdo dos modos de producdo e
legitimacdo de conhecimento cientifico ao longo do tempo. Organizados em
separado, como estratégia metodologica para facilitar a compreenséo, identificacdo
e estabelecimento de sentido entre suas inter-relagbes, assim como o0 modo

especifico pelo qual tanto o pensamento histérico, em geral, quanto a historiografia

> Podemos até dizer mais, a teoria da Histdria parte das necessidades da vida cotidiana, de uma esfera nédo

especializada do pensamento, da qual o historiador participa como pessoa. O reforco aqui é a ideia de que a
ciéncia ndo é a superagdo do senso comum, mas a metodizacdo de alguns dos seus componentes. Ou seja, ndo se
trata de uma divisdo entre ndo-saber e saber, mas entre saberes distintos que podem se relacionar
produtivamente.

6 Termo cunhado por Thomas Kuhn em 1962, em seu posfacio criado para a tradugdo japonesa da obra A
estrutura das revolugdes cientificas. Neste posfacio, Kuhn busca desenvolver inlimeras questdes criadas com o
impacto de sua obra, em torno do conceito de “paradigma”. Riisen ndo meramente aplica o conceito de Kuhn,
mas parte dele para “descrever o objetivo especifico da reflexdo de uma teoria da Historia” (RUSEN, 2001: 29).
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académica, em particular, constituem sentido sobre a experiéncia do tempo, sao
cinco os principios assim denominados: Interesses, ldeias, Métodos, Formas e
Funcoes.

Jorn Risen acredita ter encontrado os fundamentos do pensamento histérico,
de tal maneira que se torna possivel organizar um sistema capaz de abarcar desde
a origem desta forma especifica do pensamento até sua interdependéncia com o
campo da pesquisa historica e da historiografia. Esta tentativa de abranger todos os
elementos essenciais presentes na producdo de historias pelos historiadores
profissionais representa uma solugao aos impasses que, nos anos 1980, marcaram
o debate sobre Historia e o conhecimento histérico. De acordo com Arthur Assis, a
matriz disciplinar de RUsen integrou pontos de vista discordantes, ao tentar

[...] superar uma concepcéo estreita de objetividade — a qual, confiante nos
métodos de pesquisa como meios infaliveis para descortinar as verdades
escondidas nas fontes, sempre tende a recalcar o tema da representacéo
histérica — quanto oferecer uma alternativa & visdo radicalmente
construtivista e narrativista de historiografia, que n&o esclarece

satisfatoriamente a natureza da relagdo entre escrita e pesquisa historicas.
(ASSIS, 2010, p. 14)

E esse duplo proposito que norteia Riisen em sua definicdo dos cinco
principios fundamentais que compdem a matriz disciplinar, conceito este que
apresenta ndo apenas uma descricdo objetiva dos fundamentos da ciéncia da
Historia, mas que também, em certa medida, apresenta ideais normativos implicitos.
Estes principios serdo aqui descritos como uma cadeia interdependente de
elementos que se tornam visiveis a luz de dois postulados existenciais: o de que os
seres humanos vivem no horizonte do tempo e o de que o pensamento histérico esta
relacionado com a administracdo da experiéncia temporal (ASSIS, 2010, p. 15). Ou
seja, por agirem e sofrerem de acordo com intencdes formadas a partir das
representacdes que cultivam acerca da natureza e do mundo social, os seres
humanos sempre estdo diante de caréncias existenciais de orientagéo cultural.

Desta forma, como primeiro principio da matriz disciplinar estéo os interesses.
E o ponto de partida do pensamento histérico enquanto ciéncia, e instaura-se na
caréncia humana de orientagéo do agir e do sofrer os efeitos das acdes no tempo™*’.

Diante da necessidade do presente, o ser humano recorre ao passado, um “passado

! “Interesses sdo determinadas caréncias cuja satisfacdo pressupde, da parte dos que as querem satisfazer, que
esses ja as interpretem no sentido das respostas a serem obtidas (...) caréncias fundamentais de orientacdo da
pratica humana da vida no tempo, que reclamam o pensamento historico; caréncias de orientagdo que se
articulam na forma de interesse cognitivo pelo passado”. (RUSEN, 2001: 30)
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rememorado”, que se converte em referéncia para a consolidacédo de sua identidade
no presente (RUSEN, 2001, p. 66). Caréncias de orientacdo que se articulam na
forma de interesse cognitivo pelo passado.

Este passado reivindicado pelo presente torna-se “historia” na medida em que
€ uma interpretacdo, uma reflexdo especifica sobre o passado, e que atribui
“sentido” a orientagdo da vida humana pratica. Os significados produzidos no
processo de transformacdo das caréncias em interesses estdo articulados com
referenciais supremos, que na matriz disciplinar aparece com a denominacao ideias.
“Elas organizam a interpretacdo que os homens tém de dar, de si mesmos e do
mundo, ao quererem agir (ou modificar esse mundo)” (RUSEN, 2001, p. 32).
Formam “modelos de interpretacdo”, aos quais se integram as experiéncias do
passado as proprias experiéncias do tempo presente, que constitui uma perspectiva
orientadora do agir, ou nas palavras de Riusen, o passado passa a ser
“‘experimentado”.

Neste momento, RiUsen introduz a possibilidade do pensamento historico
constituir-se em sua modalidade cientifica. Sobre as ideias, este constructo
interpretativo das experiéncias do passado, € que se faz necesséaria a consequente
rigorosidade do método, como regra da pesquisa empirica. E o interesse pelo
passado que passa a ser organizado e transformado em saber histérico com
contetido empirico (RUSEN, 2001, p. 33). Sendo assim, o método, como terceiro
principio da matriz disciplinar, apresenta-se como ponto médio entre o homem,
motivado por caréncias, e as experiéncias concretas (fontes) do tempo passado.
Estas “regras da pesquisa empirica”, assim com os outros principios da matriz, néo
sd0 necessariamente consequentes um do outro, cronologicamente. O método €
capaz de influenciar também o modo pelo qual as perspectivas (ideias) séo
concebidas, e, desta forma, novas ideias podem ser formadas.

Apontados estes trés principios, RiUsen estende sua matriz disciplinar para
além dos interesses que se tornam conhecimento empirico mediante pesquisa. Nao
se esgota ai 0 processo de criagdo do conhecimento histérico cientifico. O
conhecimento obtido pela pesquisa precisa ser apresentado de acordo com uma
forma especifica: o texto escrito. Como quarto fundamento, a forma ndo é uma
simples resultante dos demais principios, devendo-se atribuir a ela importancia

equivalente aos interesses, ideias e método. Retornaremos a esta discussdo mais
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adiante em nosso texto, ao buscarmos relacionar a teoria de Riisen com o ensino da
Historia.

Como ultimo principio fundamentador da Historia como ciéncia esta(édo) a(s)
funcdo(des). Novamente retornando a dimenséo da “vida pratica”, Rusen apresenta-
nos como o0 conhecimento adquirido mediante pesquisa e organizado
historiograficamente se relaciona com esta vida pratica. Como resposta a uma
pergunta, o conhecimento produzido retorna a sociedade de modo a dar satisfacéo
as caréncias de orientacdo, servindo como orientacdo existencial a vida pratica.

Esta matriz disciplinar que fundamenta a ciéncia da Histéria, no seu
paradigma atual, e sobre a qual se debruca a Teoria da Historia € apresentada na

obra a partir do esquema abaixo.

Figura 1: Matriz disciplinar

Meétodos

/ (regras da pesquisa empirica)
Formas

Idéias (de apresentacdo)

(perspectivas orientadoras
da experiéncia do passado)

(Ciéncia especializada)

(Vida prética)

Interesses
(caréncias de orientagdo no

. Fungoes
tempo, interpretadas)

(de orientac@io existencial)
Esquema da matriz disciplinar da ciéncia da Histéria (Risen, 2001, p. 35).

Apresentando estes cinco principios, Risen segue na obra e busca apontar
funcbes gerais para a teoria da Historia: como ela pode se relacionar com o estudo
da Historia, com a pesquisa histérica e com a historiografia.

Apresentando a vantagem de esclarecer o contexto em que se relacionam a
ciéncia da Historia e a vida pratica dos homens, e como a Historia pode orientar esta
vida pratica, a teoria da Histéria proposta por Risen entrelaca a Histéria produzida
ao seu tempo, esclarecendo a necessidade que existe dela ser sempre reescrita.

N&o existe, portanto, uma pretensdo de Histéria que seja atemporal, como verdade
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absoluta ou real representacdo do fato. Como resposta, a histéria produzida esta
diretamente ligada aos interesses e caréncias de sua €poca, que, por vez, novos
interesses podem também superar funcdes vigentes, reivindicando do pensamento
histérico a mudanca de perspectivas orientadoras.

Tomando esta contribuicdo como eixo central, a teoria da Histéria cumpre ao
estudo da Histoéria a funcao de profissionalizacéo didatica dos historiadores. Insere-
0os ao estudo da Historia a partir exatamente de discussfes referentes a
especialidade desta disciplina, sua funcédo e limites, o que permite uma melhor
combinacdo entre disciplinas diferentes, ao tornar inteligivel a necessidade e a
capacidade de complementacdo da Historia. Contribui também com a discussao
objetivismo versus subjetivismo citada anteriormente, no qual o estudioso da Histéria
nao precisa mais reprimir sua subjetividade, mas aprender a ordenar suas caréncias
e inseri-las de forma compativel com a cientificidade do conhecimento histérico. Ela
ainda deve contribuir na gestdo de materiais de pesquisa, incluindo ai o saber
histérico do estudioso como critério de escolha destes materiais, como também
auxiliar na formacéo de uma reflexdo articulada entre as questdes colocadas, fontes,
historiografia, procedimentos metddicos e sobre os efeitos de orientagdo dos
resultados esperados. Uma reflexdo deste tipo proporcionaria ao estudante o
controle sobre o essencial do material pesquisado, ndo caindo no erro de trabalhos
extensos demais, em escritas sem espontaneidade (“pesadas”), meras obrigacoes,
gue se esfacelariam em inUmeras questfes e pouca satisfacdo aos interesses e
caréncias iniciais.

Ainda a pesquisa histdrica e historiografia, a teoria da Histéria pode contribuir
ao teorizar sobre a articulacdo das perspectivas (ideias) as regras metodicas, e ao
produto intelectual produzido, a historiografia.

Rusen apresenta-nos a possibilidade de no fluxo do tempo o conhecimento
historico ganhar um determinado aprofundamento e qualidade. Ou seja, ndo é um
simples estruturar-se e reestruturar-se de caréncias e ideias ao longo do tempo, mas
sim quando estas mudancas se ddo mediante argumentacao. O fazer do historiador
€ um processo racional, mas que precisa de um olhar externo, a teoria da Historia,
capaz de identificar quando e como se da, em meio a discussdes argumentativas de
historiadores, uma mudanca nos fundamentos da ciéncia capaz de produzir um

ganho na qualidade do conhecimento historico, um “progresso cognitivo”.
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Além disso, a teoria desempenha uma funcdo racionalizadora da pratica
textual, de modo que o ganho gerado pela pesquisa ndo se perca no momento da
elaboracdo textual. Assim, a apresentacdo historiografica ndo € um resultado
imediato da pesquisa, mas um processo préprio no qual a questdo do publico-alvo
deve ser considerada. A racionalizagéo oriunda da pesquisa ndao pode ser resumida
em imagens estéticas, ou recursos de convencimento. O texto deve buscar capacitar
seus destinatarios a abordar a interpretacdo do passado que lhes € oferecida
usando seu entendimento proprio, de modo a satisfazer suas caréncias.

Além dessas trés questbes postas a Teoria da Histdria, Risen ainda
apresenta uma quarta contribuicdo de carater um tanto distante das anteriores e que
incide diretamente sobre o meio educacional.

Por formacao histérica refere-se a todos os processos de aprendizagem em
que “Historia” é o assunto, mas que nao visa a obtencado de competéncias de carater
profissional. Cita como exemplo o ensino de Histdria nas escolas, a influéncia dos
meios de comunicacdo de massa e a Historia como influéncia pratica na vida dos
adultos. Como funcao didatica de orientacdo, a teoria da Historia coloca em questdo
a necessidade de didatizacdo do conhecimento produzido pela ciéncia da Historia, ja
que a apresentacdo historiografica dos resultados de pesquisa nado foi
intencionalmente redigida para ensinar Histéria e formar a consciéncia histérica.
Colocando em evidéncia o fato de que “as perspectivas orientadoras e os métodos
da pesquisa histérica sdo totalmente distintos das perspectivas orientadoras e dos
métodos do ensino da Historia” (RUSEN, 2001, p. 50) - que neste segundo caso S&o
teorias do aprendizado histérico que explicam o processo evolutivo da consciéncia
histérica nos adolescentes, por meio de regras de procedimento de comunicacao -
Rusen aponta-nos duas questdes importantes: a primeira de que “é na comunicagao
que se forma, intencionalmente, a consciéncia histérica” (RUSEN, 2001, p. 51), e a
segunda € que, por existir esta diferenca entre as areas — disciplina cientifica e
aprendizagem da Histéria — deve existir uma disciplina cientifica especifica que se
ocupe do ensino e da aprendizagem da Histéria: a didatica da Historia.

Apresentadas estas consideracbes gerais acerca da Teoria da Historia,
consideracdes que embasardo toda a trilogia, a obra Raz&o histodrica parte para seus
préximos dois capitulos. O primeiro que busca realizar uma analise sobre o
pensamento histérico e o seu enraizamento na vida préatica e o segundo que busca

identificar como se da a constituicdo metddica da ciéncia da Historia. Desta obra,
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que nos d4 margem a iniUmeras discussdes, destacaremos aqui brevemente apenas
algumas questbes que podem, direta ou indiretamente, se relacionar com a
educacdo. Desdobraremos apontamentos referentes aos conceitos de consciéncia
histérica, narrativa, tradicdo e humanidade na andlise destes dois capitulos.
Externamente a obra inseriremos também o conceito de “crise” presente em seu
texto Como dar sentido ao passado? (RUSEN, 2009), pois acreditamos também

colaborar numa melhor articulacdo destes conceitos.

1.2.2 A constituicdo do pensamento histérico e sua ligagdo com a vida pratica
Ao retornar a discussao sobre os fundamentos do pensamento histérico,
Rlsen apresenta-nos o conceito de consciéncia historica, ja anteriormente citado na
obra, mas que neste momento € definido nos paragrafos transcritos abaixo.
Tenciono, pois, analisar 0os processos mentais genéricos e elementares da
interpretacdo do mundo e de si mesmos pelos homens, nos quais se

constitui 0 que se pode chamar de consciéncia historica. (RUSEN, 2001, p.
55)

[...] quando se entende por consciéncia historica a suma das operacdes
mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolugéo
temporal de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica no tempo. (RUSEN, 2001, p. 57)

Nestes dois paragrafos a ideia de consciéncia esta atrelada ao que é comum
e fundamental no ser humano diante da necessidade de interpretar as experiéncias
do tempo. Estes “processos mentais” de interpretagéo referem-se as articulagbes do
pensamento na finalidade de criar um entendimento sobre o mundo e si préprio, de
modo que se possa tomar uma atitude intencional na vida pratica. O mundo e si
préprio, ndo podem ser tomados como dados puros e precisam ser interpretados,
medida necessaria com a qual o homem se relaciona com a natureza em funcéo de
suas intencdes e paixdes. Neste sentido, com seus objetivos buscando realizar sua
acdo, a partir de seu quadro interpretativo, 0 homem vai além do que € o caso, do
gue experimenta como mudanca temporal, como fluxo ou processo do tempo. Deste
modo, a consciéncia histérica € a combinacdo entre experiéncias do tempo e
intencdes no tempo, um trabalho intelectual realizado para que o homem possa agir
na sua vida pratica. Constituidora de sentido, a consciéncia é também capaz de

reafirmar e garantir a identidade, pois ao agir o homem busca dominar o tempo que
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€ experimentado de modo a ndo se perder na transformac¢do do mundo e de si
mesmo (RUSEN, 2001, p. 60).

Desta forma, Rlsen aponta a narrativa histérica como expressdo da
consciéncia histérica, mesmo afirmando ndo garantir se este conceito da conta de
sempre manifestar esta consciéncia®. No ato da fala, ou escrita, se estruturam as
operacfes mentais constitutivas da consciéncia historica. Esta narrativa, que é
histérica em oposicédo a possibilidade da ficcional, é apresentada como aquela que
deve possuir trés especificacdes: deve recorrer a lembrancas para interpretar as
experiéncias do tempo; articular passado-presente-futuro; e constituir a identidade
humana.

Assim, a partir de uma correlagcdo entre presente e passado, na qual o
recurso da lembranca € solicitado, o passado € recuperado de acordo com as
necessidades do presente, com as necessidades do agir humano. Ao agir o homem
atribui sentido as suas acbes e projeta-as para um futuro, tendo como critério
unificador destas trés dimensdes temporais o esforco que o homem faz diante do
tempo, de manter-se a si mesmo para poder viver.

Ao levantar como especificidade da narrativa historica o papel da memoéria e
sua ligacdo com o presente, Risen levantou também os cuidados de uma afirmacao
como esta no que se refere a Historia. Definido como subjetivismo e objetivismo —
discusséo ja tida no item anterior, mas que aqui trago a se identificar como ela se
apresenta na obra Razao historica —, existiriam dois caminhos que seriam possiveis
na construcéo e definicdo do que é a Histdria e como ela orienta a pratica a partir da
articulacdo da memoéria. No primeiro caso, a memaria do passado seria reivindicada
a partir de decisfes ja preexistentes de acdo, ou seja, seria sobreposta de ideias
valorativas, o que geraria como resultado alcancado pela consciéncia historica
meras confirmagdes “do que se tenciona realizar na vida pratica atual” (RUSEN,
2001, p. 71). No segundo caso, as experiéncias do passado condicionariam as
acOes do presente, ndo havendo espagos para interpretacdes que orientariam a vida
pratica. Como um estado de coisas que ja ocorreu, caberia apenas a consciéncia
histdrica, a partir da memoria, o desbravamento do passado ja ocorrido, que justifica

O presente.

18 ¢ ~ . . e . "
“E uma questdo aberta se e até que ponto o fundamento do conhecimento historico-cientifico na vida pratica

esta suficientemente coberto pelo conceito de narrativa. A consciéncia histérica se constituiria sempre mediante a
narrativa? Essa questdo ndo serd examinada aqui em pormenor.” (RUSEN, 2001: 61)
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Desta forma, o autor aponta a necessidade da Teoria da Histéria evitar tais
radicalismos ao definir o que € a Historia. Atribuindo a ela um carater “plastico”, deve
ser compreendida como nem uma coisa nem outra. Nem uma recuperacdo do
passado ao bel-prazer do presente, nem uma grandeza fixa e rigida que determina o
agir presente. O pluralismo do potencial interpretativo € apresentado como meio a se
garantir este carater “plastico” da Historia:

Uma posicdo mediana desse tipo poderia, em contraposicdo ao
decisionismo e ao objetivismo, chamar-se pluralismo do potencial
interpretativo da consciéncia histérica, que abriria um espago ndo arbitrario

de interpretacdo do pensamento histdrico. Tal pluralismo estabeleceria uma
relagdo equilibrada entre memoria e experiéncia. (RUSEN, 2001, p. 72)

Contudo, ndo seria possivel apenas pluralizar as versées do mesmo conjunto
de fatos, na intencdo de que o maior numero de posi¢cbes, caréncias e interesses
obtenham uma orientacdo histérica propria, pois este seria um pluralismo deficiente,
gue desconsideraria a questdo da verdade, e toda correlacédo de forcas, articulacdes
a interesses e busca por legitimidade que ocorre no interior da sociedade (RUSEN,
2001, p. 134).

Entretanto, para que o passado possa ser assim reivindicado, aos moldes
extremos ou a partir da posicdo equidistante, ele precisaria estar presente e
influenciar diretamente o agir humano. Neste momento, Risen entdo introduz o
conceito de tradicdo, de tal forma que o passado torna-se presente como um dado,
um fato da experiéncia.

A partir de sua ideia de que a Histéria ndo deve ser definida como produto da
interpretacédo ou da experiéncia, e sim como exatamente “o passado sobre o qual os
homens tém de voltar o olhar, a fim de poderem ir a frente em seu agir, de poderem
conquistar o seu futuro” (RUSEN, 2001, p. 74), o autor procura nos proprios feitos do
presente uma espécie de “pré-histéria”, capaz de constituir o sentido da narrativa
histérica, no qual o passado ainda ndo é consciente, e, dessa forma, ativamente
presente na vida pratica'®. Deste modo, a acdo humana ocorreria a partir de
pressupostos, e em cada acdo se encontrariam elementos de outras acodes

anteriores.

Y “gm uma pré-historia desse tipo, o passado praticamente se ofereceria a ser lembrado no presente,
apresentando-se — ainda antes de ser, como passado, conscientemente tornado presente pela narrativa — como
uma espécie de forma pré-passada (isto €, ativamente presente na vida pratica), de protonarrativa em que se
baseia qualquer narrativa histérica.” (RUSEN, 2001: 75)
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Como dados prévios, as acdes passadas influenciariam as acdes presentes, e
este passado que esta vivo no presente como forma de orientacdo € definido por
RiUsen como tradicdo. Um componente prévio do agir, que vem do passado para o
presente e influencia as perspectivas de futuro (RUSEN, 2001, p. 76). Na tradigao, ja
esta presente a orientacdo que a consciéncia histérica pode produzir mediante
esforco da narrativa.

Neste sentido, existe uma relacdo direta entre tradicdo, consciéncia historica
e narrativa. Contudo, esta ndo é uma relacdo dura e fechada. A tradicdo comumente
da sentido a narrativa produzida pela consciéncia historica, mas nao a determina. As
experiéncias do passado influenciam as acbes do presente, mas nao
completamente. A consciéncia histérica opera e elabora/reelabora uma interpretacao
do passado quando os dados provenientes da tradicdo ndo bastam para produzir
uma acgdo no presente. Assim como, quando o superavit intencional do agir humano
conduz a inten¢des do agir que vao além das intencdes tracadas para a vida pratica
atual. Em meio a mudancas, situacdes, descontentamentos, circunstancias, o agir
humano recorre a uma interpretacdo do mundo operada entdo pela consciéncia
histdrica, que vai além dos dados da tradicéo.

O passado, que esta presente na forma destas tradicées, ou como condicdes
que possibilitam o agir (instituicdes ou condi¢cdes econdmicas), ou até mesmo
simples vestigios (objetos enterrados), é reinterpretado pela consciéncia historica,
ganhando qualidade temporal propria, distanciando-se do presente rumo a um
passado consciente enquanto tal.

Num texto mais recente, Risen retorna ao conceito de tradicdo melhor
ilustrando-o numa relacdo com outro conceito que insiro aqui em nossas reflexdes, o
conceito de “crise” (RUSEN, 2009, p.170). Preocupado com as implicagcdes de uma
memoria pds-holocausto, o conceito de “crise” vem complementar a inter-relacdo
dos conceitos tradi¢do, consciéncia historica e narrativa histérica.

Pensar os dados prévios da tradicdo unicamente como uma orientagdo prévia
da consciéncia histérica, acabaria por gerar um sistema determinista, no qual nossas
acOes seriam conduzidas unicamente pelo movimento do passado que impulsiona o
presente. Esta histéria, os acontecimentos histéricos, as experiéncias histéricas dos
sujeitos, se daria sem nenhuma ruptura, fratura com o passado, ausente de “crise”, o
gue tornaria o trabalho da consciéncia histérica desnecessario, pois ndo conduziria a

acdes no presente. O que ndo parece ser a tbnica do pensamento riseniano, ja que
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0 conceito “consciéncia histérica” pressupde uma ideia de historicidade, uma tomada
de atitude consciente com relagdo ao tempo. Assim, mais importante do que a
“tradicdo” parece estar o conceito de “crise” na teoria de RUsen, elemento
necessario no processo de mobilizacdo da consciéncia histérica. O momento em
que a tradicdo, em certas circunstancias, deixa de fazer sentido ao presente,
solicitando dele uma resposta para além daquelas rotineiramente aceitas.
A histéria esta fundada em uma experiéncia do tempo especifica. E uma
resposta para a “crise” que deve ser tratada pela interpretacdo. O
argumento funciona também de outro modo: se desejamos compreender a
manifestagdo do pensamento histérico, devemos olhar para a crise, a
“critica” experiéncia do tempo que ele confronta. A crise constitui a
experiéncia histérica. Nao penso que a “crise” seja simplesmente uma

experiéncia sem nenhum sentido. A contingéncia sempre ocorre nos limites
de padrdes culturais de sentido e significado. (RUSEN, 2009, P. 170)

Risen ainda propde trés tipos de “crises” que produzem sentidos variados:
crise normal, critica e catastréfica. Séo ilustradas separadamente, como forma
‘pura”, no sentido weberiano, mas que ocorrem em formas mistas no interior da
historiografia e em todos os outros modos do pensamento historico. Brevemente,
podemos definir como “crise normal” um dado acontecimento que é explicado no
sujeito a partir de elementos culturais previamente dados. Os padrdes de
significancia da crise ja estdo dados pela cultura histérica, ocorrendo, apenas, um
reordenamento de elementos ja desenvolvidos e compreendidos. Uma “crise critica”
s6 pode ser resolvida se novos elementos forem articulados de modo a transformar
o potencial de orientacdo de sentido previamente existente na cultura histérica.
Nesse caso, novos padrdes de significados séo criados pela consciéncia historica no
processo de interpretacdo do passado. Para o caso do pensamento histérico
comum, um sujeito que se vé diante de um acontecimento que seu horizonte de
explicacbes ndo da conta de responder, precisando necessariamente inserir um
elemento explicativo novo. Por fim, a “crise catastréfica” se refere a um episodio
ocorrido de maior intensidade, no qual a propria consciéncia histérica se vé
impossibilitada de reorganizar interpretacées existentes ou articular novas. Como
resultado, a narrativa historica se silencia no que se refere & proposicdo de um
sentido histérico. Iniciando-se um periodo “traumatico”, que leva tempo até que surja
uma linguagem, uma reorganizagcao da cultura historica em longo prazo, capaz de
atribuir novo significado e inteligibilidade ao ocorrido, estendendo sobre ele uma

narrativa coerente.
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Estas trés “crises”, quando compreendidas no ambito do pensamento
historico cientifico, podem ser tomadas como recursos metodologicos da
interpretacéo histérica (RUSEN, 2009, p. 171). Nas palavras de Ruisen,

Sem os elementos de uma catéstrofe ndo haveria nenhuma crise realmente
desafiadora; e sem elementos de normalidade nenhuma crise critica ou
catastrofica poderia ser mesmo identificada como um desafio especifico,
sem falar da possibilidade de radicalmente mudar a percepgdo e
interpretacdo da historia. E exatamente o carater artificial desta minha

distingdo que pode torna-la atil para propositos comparativos. (RUSEN,
20009, p. 171).

Com esta divisdo do conceito de “crise”, além de possibilitar uma melhor
relacdo entre o conceito de tradicdo e consciéncia historica, 0 que nos esclarece
COmMo um sujeito se relaciona com o seu passado, posiciona-se com relacéo a ele, e
toma atitudes em direcdo a um futuro, também se refere a formas de atribuir sentido
no processo de interpretacdo histérica por parte dos historiadores, na construcao de
suas narrativas.

Para o primeiro caso, uma narrativa que pode vir a integrar as contingéncias
desafiadoras, explicando-as por seus elementos contextuais/culturais. No segundo
caso, uma narrativa que insere sobre o acontecimento um elemento além dos
dispostos no contexto cultural da época. E no terceiro, uma narrativa que busca
historicizar a propria experiéncia traumatica, podendo até assumir a auséncia de
sentido como possibilidade, inserindo na relacdo passado-presente-futuro o distlrbio
e a ruptura como caracteristica histérica, marcando os limites do sentido no
tratamento da experiéncia do tempo (RUSEN, 2009, p. 172).

N&o pretendemos adentrar mais nesta discussao, que avanca no problema do
holocausto e suas implicacdes na memoria e identidade do povo alemao, com o que
se estabelece um parametro provisorio para pensar o papel de processos
traumaticos na consciéncia histérica. Por ora, reconhecemos o grande acréscimo
gue o conceito “crise” trouxe a Teoria da Historia de Risen, melhor articulando dois
conceitos, tradicdo e consciéncia histérica, que nos textos da trilogia apareciam
articulados de duas maneiras: ou a consciéncia histérica tomaria os dados
provenientes da tradicdo como condicdo prévia, sentido prévio (RUSEN, 2001, p.
77), ou agiria sobre estes dados, sobre a tradicdo, no momento em que fossem
incapazes de possibilitar uma orientagdo suficiente, que dessem conta do superavit
intencional caracteristico do agir humano (RUSEN, 2001, p. 78). Ou seja, este

conceito possibilitou uma maior clareza na compreensdo de como a consciéncia
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historica opera sobre a tradicdo. Convém-nos, neste momento, retornarmos a obra
Raz&o histdrica, em nosso panorama sobre suas principais ideias, pois ela avanca
em direcdo a cientificizacdo deste pensamento que pode ser influenciado pela
tradicao.

Se anteriormente ele havia apresentado o0 pensamento histérico e o
pensamento histérico cientifico como modalidades do pensamento, agora ir4 buscar
ilustrar como esta distingéo se da no nivel da consciéncia historica, encaminhando a
discusséo presente em seu capitulo final, referente a metodizacdo do conhecimento
cientifico.

Pensar a Historia cientificamente, como ja foi citado anteriormente, significa
considerar a questdo da verdade na Historia. A versdo especificamente cientifica da
Historia diferencia-se das demais formas da consciéncia historica por suas
pretensdes de validade. “Verdadeiras” sdo as histérias nas quais as possiveis
dividas surgidas podem ser resolvidas com as razdes que elas fornecem (RUSEN,
2001, p. 87). As historias “cientificas” devem prevenir davidas ao fundamentar sua
credibilidade. Esta fundamentacéo ocorre quando expdem suas fontes, documentos,
condicdo de testemunha ocular, ao expor que os acontecimentos narrados possuem
significado para a vida pratica de seus destinatarios, quando o contexto de sentido
produzido por suas narrativas articulam-se de forma complementar e eficaz a
orientacdo da vida pratica de seus destinatarios (RUSEN, 2001, p. 92).

Neste sentido, buscando fundamentar a validade do conhecimento histérico
cientifico, Risen articula a ideia de ciéncia a ideia de método, inaugurando assim
seu Ultimo capitulo (RUSEN, 2001, p. 97).

1.2.3 O Pensamento Historico Cientifico

A regulacdo metddica € posta como caracteristica diferenciadora entre as
pretensdes de validade do pensamento historico cientifico do pensamento historico
comum. O modo metddico como se reivindica a verdade garante de forma continua
a fundamentacao das narrativas tidas como cientificas. Desta forma, Risen aponta a
necessidade do cuidado metddico em trés instancias: com relacdo a experiéncia,
com relacdo as normas, e com relacéo as ideias.

No primeiro caso, o pensamento histérico se faz cientifico ao se submeter, por
principio, a regra de tornar o contetldo empirico das histérias controlavel, ampliavel e

fiavel pela experiéncia (conceito compreendido como o que se pode e deve ser
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reconhecido, por qualquer um, como um dado empirico). Este processo é um
processo continuo, que cada época faz, o que atribui a histéria uma caracteristica de
relatividade.

Na relacdo com os dados empiricos, cada época busca satisfazer suas
caréncias e, imbuidos de suas tradi¢gfes, atribuem sentido as estas experiéncias. O
que solicita, através do método?’, que o fato seja artificialmente separado de seu
contexto temporal. Com efeito, o conteddo empirico das historias torna-se um
contetdo livre de valores (RUSEN, 2001, p. 105), o que quer dizer apenas que

[...] os fatos do passado, controlados e garantidos pela experiéncia, podem
ser inseridos em constelacdes historiogréficas diferentes, a que conferem
pertinéncia empirica, com (relativa) independéncia quanto as diversas

pretensées de validade normativa e narrativas daquelas. (RUSEN, 2001, p.
105)

No trato referente as normas, sdo normativamente pertinentes as historias
gue fundamentam o significado do passado, no presente, com normas que estdo na
base das intencdes determinantes do agir de seus destinatarios. Ou seja, cita
Risen, o exemplo da Histéria como luta de classe aos destinatarios que séo
oprimidos e buscam se libertar (RUSEN, 2001, p. 108). A regulagdo metddica com
relacdo as normas se da com a reflexdo sobre os referenciais. Cada histéria &
produzida a partir de uma perspectiva, e 0 esclarecimento desta perspectiva deve
estar contido na narrativa historica. E uma leitura do passado e n&do a Unica, ficando
claro que nenhuma consequéncia narrativa decorre do puro conteado empirico, mas
sim das respectivas normas atribuidoras de sentido. Para n&o cair num relativismo,
normas abrangentes ampliariam as perspectivas das histérias, garantindo uma
validade maior a estas historias.

Com relacdo as ideias, Rusen apresenta como fruto das ciéncias modernas, o
medo de narrar na producao do texto historiogréfico, expressao esta que vem sendo
substituida pelas expressées descrever, analisar e explicar (RUSEN, 2001, p. 109).
De acordo com o autor, estes conceitos ndo substituiriam a narrativa na busca pela
cientificidade do conhecimento histérico, podendo ser colocadas até mesmo como
modalidades da propria narrativa histérica. De todo modo, estas expressdes

demonstram diferentes formas de fundamentar a Histéria, diferentes teorias

20 N . « o . o

Devemos inserir aqui a observacdo de que a Matriz Disciplinar que Rlsen esquematiza néo vale para todos os
tempos, mas sO para a modernidade tardia e a p6s-modernidade, em que ha um método, porque hd uma ciéncia
especializada.
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histéricas (fios condutores atribuidores de sentido), que nos colocam a questédo da
possibilidade de metodizar esta atribuicdo de sentido que ocorre na producao
historiografica. A metodizacdo com relacdo as ideias refere-se ao isolamento
também artificial destas atribuicbes de sentido de seus conteudos empiricos e
normativos. Diferente das historias contadas de modo néo cientifico, nas quais suas
determinacdes de sentido sdo inseridas no fluxo da prépria narrativa, sem um
comprometimento com o seu esclarecimento, a Historia que se pretende cientifica
deve esclarecer suas teorias, sua atribuicAo de sentido, como -caracteristica
metodoldgica. O critério para se saber qual fio condutor produz melhor sentido é
novamente a capacidade de manter e consolidar identidades, sendo que
o ponto extremo dessa consolidagéo da identidade € a “humanidade”, como
suprassumo dos pontos comuns em sociedade, com respeito a qual os
diversos sujeitos agentes, no processo de determinagdo de suas proprias
identidades, determinam as dos outros de tal forma que estes se
reconhecem nelas. [...] conseguiu-se, assim, um principio com o qual a

instituicdo de sentido pelo conhecimento historico esta metodicamente
regulada. (RUSEN, 2001, p. 126)

Neste momento, Jorn Risen apresenta indiretamente sua pretensdo de um
humanismo em resposta aos atuais desafios interculturais. Uma concepcdo de
superacao do confronto entre o eu e o outro, uma ideia moderna de humanidade
universal, rompendo com o0s etnocentrismos numa vVvisdo transcendental de
valorizagdo do outro. Elegendo o humanismo como finalidade, como ponto de
referéncia a se consolidar identidades, Rusen acredita ter encontrado um critério
geral na metodizacdo com relacdo as ideias, finalizando assim sua discussdo em
torno do papel do método como fundamentador das pretensdes de validade do
conhecimento historico cientifico.

Em suma, para Risen, o controle metodoldgico garantiria ao conhecimento
histérico a objetividade, a preservacdo e utilizacdo da subjetividade, uma funcéo
orientadora e mantenedora da identidade, da humanidade, por via do
reconhecimento das caréncias e dos interesses da sociedade na qual emerge a
Historia enquanto ciéncia.

Para além da obra Raz&o historica, a discussdo sobre este controle
metodolégico efetivamente se desenvolve no segundo volume da trilogia,
Reconstrugcdo do passado. Nesta obra, podemos apontar como principal
preocupacao de RuUsen o desenvolvimento da teorizacdo das ideias e da

metodizacdo como sistema de regras norteadoras da averiguacéao e interpretacédo do
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contetdo historico. Em outras palavras, nesta obra Rlsen aprofunda dois dos
principios enunciados por sua Matriz disciplinar: ideias e métodos. Um meta olhar
sobre o trabalho do historiador, e como internamente a ele pode ocorrer (ou nédo) a
manutencdo dos interesses iniciais, das caréncias primeiras que motivaram o
pensamento histérico comum.

Mesmo sendo principios diferentes, sdo demonstrados como internamente
dependentes um do outro, de tal forma que a ideia influencia o método, e vice versa.
Nas palavras de Rusen,

O conhecimento histérico ndo é construido apenas com informacdes das
fontes, mas as informacgdes das fontes s6 sdo incorporadas nas conexdes
gue dao o sentido a Historia com a ajuda do modelo de interpretagcéo, que
por sua vez ndo é encontrado nas fontes. [...] Os modelos de interpretacéo,
gue o historiador aplica as fontes para fazé-las fluir e para revelar o
conteddo dos fatos, devem ser discutidos a base da configuracdo de suas

teorias, a forma pela qual correspondem aos principios da metodizagdo do
pensamento historico. (RUSEN, 2007b, p. 25)

Essa discusséo se aprofunda ainda mais ao discutir o papel da teoria historica
e dos conceitos historicos no processo de cientificizacdo do pensamento histérico.
Ao produzir a sua narrativa sobre o que ocorreu no passado, o historiador se vé
diante de uma escolha — perspectiva que provém de sua teoria histérica — entre
privilegiar a intencdo individual do sujeito ao produzir a agdo, ou privilegiar as
condicBes externas e estruturantes que condicionaram aquela acdo. Na opinido de
Rusen, ambas as perspectivas tém ganhos e perdas ao conhecimento histérico, e
que, dependendo do analisado, podem vir a se complementar. Esta forma de
explicacdo, que internamente se rearranja numa articulacdo prépria de conceitos e
categorias, dentro de uma constelagao tedrica, € o que define Risen como “modo
mais adequado a ciéncia da Histéria” (RUSEN, 2007b, p. 27). Uma explicacdo
cientifica, portanto, deve dar conta de indicar as razdes que fundamentam as acdes
dos sujeitos no passado. Dentro da historiografia, Rusen define como “nomoldgicas”
as teorias que privilegiaram as condigcbes externas e racionais que estruturam as
acbes humanas. Esta perspectiva, especificamente, busca criar leis que
regulamentam as a¢6es dos homens ao longo do tempo. Por “intencional”’, Risen
referiu-se as explicacbes histéricas que privilegiaram as intenc¢des individuais dos
sujeitos, via reconstrugao das razbes motivadoras, “de dentro para fora”, mediante a

‘compreensao’.
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O que estd em jogo neste processo de recuperagdo do passado, diz respeito
ao sentido que a Historia toma na narrativa do historiador. Haveria um sentido
universal que abrangeria todas as histérias? Seriam histérias individuais relativas e
gue nao se interconectam? Haveria um movimento da Historia, que deveria ser
captado pelo historiador, ou haveriam apenas intengdes individuais que gerariam
inimeras histérias? E o historiador que atribui sentido ao passado de acordo com
suas intencdes no presente, ou haveria um superavit de sentido nos préprios
documentos historicos analisados?

Sao questdes como estas que adentram no segundo volume da trilogia, e que
aqui apenas indicamos. O que nos importa neste momento, é que, para Rusen,
estes desafios gestados ao longo dos séculos XIX e XX a historiografia e a Teoria da
Historia, devem ser solucionados no campo da argumentacdo, das explicacdes
racionais, que busquem fundamentar o conhecimento produzido ndo apenas na
empiria dos documentos histéricos, mas sim na inter-relacdo entre as inten¢des do
historiador e os dados/sentido do documento, entre as inten¢des individuais das

pessoas no tempo e as condi¢cdes externas de seu momento historico.

1.3 TEORIA DA HISTORIA E O ENSINO

Neste momento de nossa reflexdo, com a intencdo de compreender a
dimensdo ensino na teoria de Jorn RUsen, a partir de nossa interpretacdo dos
conceitos até aqui desenvolvidas, recorreremos também a textos externos a trilogia.
No Brasil, o que se evidencia ainda é certa dificuldade com relacédo as traducdes da
lingua alema, o que faz com que os caminhos de traducdo também devam ser
considerados, ou seja, artigos de Risen encontram-se hoje no Brasil em lingua
inglesa, em espanhol e em portugués. Isto, de certa maneira, acaba criando certo
descompasso entre o tempo da criacdo das ideias e sua utilizac&o/interpretacédo aqui
no Brasil. De todo modo, alguns de seus textos, em formato de artigos, vem sendo
bem recebidos e amplamente utilizados, fator que buscaremos levar em
consideracao neste momento de nossa discussao.

Retornando ao ponto inicial, a obra que nos apoiamos no capitulo anterior,
podemos aqui colocar uma questdao: em que medida e por quais motivos a obra
Raz&o historica torna-se significativa para o ensino da Historia? Quais seriam as

preocupacdes com a educacao ali contidas e em que medida ela fundamenta outras
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colaboragbes consequentes? Na intencdo de respondermos a estas questdes,
retomaremos aqui duas caracteristicas da obra: o conceito de ciéncia e a tradigdo
como uma das formas de orientacdo da vida pratica.

Ao indicar e interligar a dimensdo da vida pratica a esfera da ciéncia
especializada, Risen apresenta-nos que o conhecimento histérico produzido na
academia nao se trata de um acontecimento isolado da sociedade, mas sim de uma
satisfacdo de interesses comuns e que partem da vida cotidiana das pessoas e que
deve retornar como funcédo orientadora na vida pratica. No tempo uma historia tem
sua credibilidade garantida na medida em satisfaz os interesses de uma
comunidade, e uma revisao historiografia ocorre quando ha um descompasso entre
o conhecimento produzido e a satisfacdo dessas caréncias,

A concepcao de matriz disciplinar como fundamento da ciéncia da Histdria,
proposta aqui, tem ainda a vantagem de uma dinamica temporal interna. Ela
permite esclarecer que, por que e como a Histéria tem de ser reescrita, a
cada vez que as condi¢cdes de vida dos homens a que se refere tenham
sofrido mudancas. (RUSEN, 2001, p. 37)

Podemos aqui tomar como exemplo a Historia que era produzida no Brasil no
periodo da Ditadura Militar e a necessidade de revisdo colocada pela década de
1980, uma revisdo também ao proprio ensino da Historia (PINSKY, 2009; SELMA,
1993). Neste sentido, o motor da transformacao historiografica é a demanda social.
A reviséo da historiografia ndo comecga na academia, mas na sociedade e ai se inclui
a escola, como local visivel destes descompassos.

Com sua matriz disciplinar, Risen apresenta-nos uma concepgao de ciéncia
que nao esta deslocada da sociedade, aos moldes do conceito de “ruptura® com o
senso comum de Gaston Bachelard (1996), guardando muito mais aproximacoes
com a “dupla ruptura” epistemologica de Boaventura de Souza Santos (SANTOS,
2010), na qual as preocupacfes que alimentam a producdo do conhecimento
cientifico ndo sdo internas a ciéncia, mas sim provenientes das caréncias de
orientacdo em sua esfera cotidiana. Esta informacdo torna-se pertinente neste
momento de nossa discussdo, uma vez que inclui a Histéria cientifica como
possibilidade, uma das possibilidades, de orientacdo e constituicdo de identidades
na vida pratica. O que nos permite pensar que, dentre os inimeros polos formadores

do pensamento historico, capazes de atribuirem sentido e orientacdo, a escola cabe
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o papel da insercdo do conhecimento metodizado como realimentacdo do
conhecimento cotidiano.

Contudo, ndo se esta falando de uma mera transposicdo do produto
historiografico, pois a “especializacdo decorrente da cientificizacdo da Histéria faz
com que o produto historiografico da pesquisa histérica ndo seja dos mais
apropriados aos processos de formagéo da consciéncia historica” (RUSEN, 2001, p.
49). E que, por causa dessa diferenca € necessaria uma disciplina cientifica
especifica que se ocupe do ensino e da aprendizagem da Historia, a Didatica da
Histdria. Abrindo frentes, Risen prop8e um engate entre a Histéria como ciéncia e o
ensino da Histdria que ocorre no interior das salas de aula, via uma disciplina
cientifica que parta da ciéncia historica. Ndo seria o universo da educacao
didatizando o conhecimento histérico, mas sim uma preocupacdo da Historia
enquanto ciéncia que compreende os seus fundamentos na vida prética.

A formacdo da consciéncia historica, e sua implicacdo na identidade do
sujeito, seria 0 objeto da Didatica da Historia.

Em seu texto Didéatica da Historia: passado, presente e perspectivas a partir
do caso aleméo, publicado no Brasil pela revista Praxis Educativa em 2006%, Riisen
aprofunda esta sua defesa da necessidade de uma interligacdo entre ciéncia e
ensino, a partir de uma retomada historica do desenvolvimento desta disciplina na
Alemanha nas ultimas décadas. O que se evidenciou foi uma aproximac¢ao gradual
entre 0s conhecimentos do campo pedagdgico com uma percepcao tedrica dos
processos e fungbes da consciéncia historica em geral (RUSEN, 2006). Esta
aproximacédo, que junto ao movimento de deslocamento da Histéria de um
posicionamento hermenéutico e historicista em direcdo a uma ciéncia social
histdrica, conferiu a didatica da Histéria uma expansédo do campo de atuagédo, com a
qual simpatiza Rusen,

Dadas estas orientacfes, as perspectivas da Histdria foram grandemente
expandidas, indo além de considerar apenas os problemas de ensino e
aprendizado na escola. A didatica da Histéria analisa agora todas as formas
do raciocinio e conhecimento histérico na vida cotidiana, pratica. Isso inclui
0 papel da Historia na opinido publica e as representacdes nos meios de
comunicacdo de massa; ela considera as possibilidades e limites das

representacOes histdricas visuais em museus e explora diversos campos
[...] (RUSEN, 20086, p. 12)

2 Original em ingles: RUSEN, J. The didactics of history in West Germany: towards a new self-awareness of
historical studies. History and Theory, Middletown, v. 26, n. 3, 1987.
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Esta extensdo das preocupacdes da Didatica da Historia encontra amparo e
fundamentacdo na discussdo sobre tradicdo presente na Razdo historica. A
expansao para além do universo escolar reflete — além da propria inter-relacéo entre
ciéncia especializada e vida cotidiana, como enunciado a pouco — a consideracdo do
pensamento histérico como uma constante antropoldgica humana, e que o passado
enquanto condicionante do agir, ou como condicionante da produc¢éo de sentido do
pensamento histérico comum, deve ser considerado no ambiente escolar. Este
passado entdo, no qual se assentariam as narrativas dos alunos, escaparia ao
ambito escolar, disseminando-se por toda a sociedade. Por isso, a didatica da
Historia aproxima-se de uma ciéncia social historica, se se quer alcancar seu
objetivo.

O pensamento histdrico teria seu sentido embasado, inconscientemente, no
passado que se oferece ao presente, de modo ativo, na vida pratica. Ou nas
expressdes de Rlsen, um agir humano nunca ocorre sem pressupostos. Este
passado, distribuido na sociedade, encontrar-se-ia no presente via tradicdo — suma
das orientacdes atuais do agir, has quais estdo presentes os resultados acumulados
por agbes passadas —, instituigbes, estruturas sociais — fatores condicionantes do
agir —, e como vestigios materiais do passado, que pouco orientam a vida prética, a
exemplo de tumbas e objetos enterrados (RUSEN, 2001, p. 83). O desafio que se
apresenta ao ensino da Histéria é o tornar consciente o passado enquanto tal, capaz
de efetivamente orientar em direcdo ao agir futuro. RlUsen entdo propde a articulacéo
da consciéncia histérica como superacao dos dados prévios da tradicdo. Ela partiria
da tradicdo, mas nao se basearia apenas nela.

A este respeito, ou a0 menos em consonancia com esta discussdo, em seu
volume intitulado Historia Viva, terceiro volume da trilogia, Risen busca retomar a
discussao referente a finalidade da didatica, o “aprendizado historico”, a partir da
afirmacdo de que cabe ao processo formativo o desenvolvimento de competéncias
da consciéncia histérica necessérias na orientacao pratica.

“Formacao” significa o conjunto das competéncias de interpretacdo do
mundo e de si proprio, que articula o0 maximo de orientagdo do agir com o
maximo de autoconhecimento, possibilitando assim o maximo de auto-
realizacdo ou de reforco identitario. (RUSEN, 2007a, p.95)

Aléem dos dados provenientes da tradicdo, que devem ser criticados pela

consciéncia historica, por “formacdo” Risen define também como o modo de
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recepcionar o saber historico proveniente da pesquisa. Como é possivel lidar com
este saber, tomar posi¢cdo quanto a ele, e utiliza-lo (RUSEN, 2007a, p. 101). Ndo se
trata de possuir o saber académico, mas de compreender sua forma, seus principios
cognitivos. Porém, ndo se refere unicamente a forma, como também ao conteudo,
experiéncias do tempo, uma compreenséo do potencial racional proveniente destas
experiéncias. Ou seja, no processo de desconstrucdo da tradicdo, de tornar o
passado consciente, 0s principios cognitivos que garantiram a racionalidade da
producao cientifica devem ficar claros no processo de formacdo. Contudo, formacéo
ndo é algo que se aprende, se possui e se usa. Neste sentido,
A formagéo historica é, antes, a capacidade de uma determinada
constituicdo narrativa de sentido. Sua qualidade especifica consiste em
(re)elaborar continuamente, e sempre de novo, as experiéncias correntes
gue a vida pratica faz do passar do tempo, elevando-as ao nivel cognitivo
da ciéncia da Histéria, e inserindo-as continuamente, e sempre se novo (ou
seja: produtivamente), na orientacéo histérica dessa mesma vida. Aprender
€ a elaboracdo da experiéncia na competéncia interpretativa e ativa, e a
formagdo historica nada mais é do que uma capacidade de aprendizado

especialmente desenvolvida. Essa capacidade de aprendizado histérico
precisa, por sua vez, ser aprendida. (RUSEN, 2007a, p. 94)

Ainda sobre este contato necessario com a experiéncia do passado no
processo de formacao, Risen reloca a discussdo objetividade versus subjetividade
que fez no ambito da cientificizacdo e metodizacdo do pensamento histérico (Razao
histérica) para esta outra dimensdo de formacdo do individuo (Histéria viva). Ou
seja, 0 contato com a experiéncia do passado, além de ampliar a orientacdo
histérica por recurso a fatos passados, num processo de ampliacdo temporal em que
0 presente e o passado sao relativizados, e constantemente contrastados, também
garante aos sujeitos em formagao novos espacos internos, um situar do “eu” em
meio a diversidade, um abandono do 6bvio, em meio a instabilidade da contingéncia,
num processo de ganho de liberdade no reconhecimento do “outro”, de todos os
outros (RUSEN, 2007a, p. 110). O que novamente traz a frente da teoria da Historia
riseniana a perspectiva da humanidade ja mencionada anteriormente na obra
Raz&o histérica (RUSEN, 2001, p. 126), ao se referir ao critério necessario a se
regular metodicamente os sentidos das historias, em meio as muitas perspectivas
existentes.

Esse duplo processo de aprendizado, externo e interno a partir do contato
com a experiéncia do passado, da-se por meio de trés operacdes distintas

artificialmente: experiéncia, interpretacdo e orientacdo. O aprendizado pode ser
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considerado histérico quando, como atividade da consciéncia histérica, produz uma
ampliacdo da experiéncia do passado humano, um aumento da competéncia para a
interpretacdo histérica dessa experiéncia e refor¢co da capacidade de inserir e utilizar
interpretacdes histdricas no quadro de orientagéo da vida pratica (RUSEN, 2007a, p.
110). Em nada valeria um amplo saber historico, sabido de cor, que ndo orientasse
para a vida pratica.

Esta eficiéncia de orientacédo, a capacidade das pessoas de constituir sentido
historico, a partir da interpretacdo de seu mundo e de “si” mesmas, € por Risen
definido como competéncia narrativa (RUSEN, 2007a, p. 104).

Dessa forma, ao ensino da Histéria pode-se dizer que cabe uma dupla
missédo: a de identificar a tradicdo presente nas narrativas, e a de inserir o educando
no processo continuo da racionalidade contida no conhecimento historico em sua
dimensdo cientifica, capaz de satisfazer interesses e orientar para o futuro.

Como complemento a esta questdo, o texto O desenvolvimento da
competéncia narrativa na aprendizagem histérica: uma hipotese ontogenética
relativa & consciéncia moral, publicado incialmente na revista Propuesta Educativa
de Buenos Aires, 1992%% e que aqui trago em sua versdo traduzida (RUSEN,
2010b), apresenta uma analise mais profunda do que seria esta competéncia
narrativa e como ela implicaria numa tipologia da consciéncia histérica.

Rusen reafirma neste texto a narrativa como sintese das dimensdes
temporais, que articularia as experiéncias do passado a valores interpretativos. De
modo conceitual, a competéncia narrativa pode ser definida como a

a habilidade da conciéncia humana para levar a cabo procedimentos que
dao sentido ao passado, fazendo efetiva uma orientacéo temporal na vida

pratica presente por meio da recordagio da realidade passada. (RUSEN,
2010b, p. 59)

Desta forma, esta habilidade de dar “sentido ao passado” por via da narragao,
seria composta por trés elementos: conteudo, forma e fungdo. O que implicaria
numa “competéncia de experiéncia’, uma habilidade de resgatar do passado sua
qualidade temporal; numa “competéncia de interpretagdo”, a habilidade para reduzir

as diferencas de tempo entre o passado, presente e futuro; e uma “competéncia de

22
Risen, Jorn. El desarrollo de la competencia narrativa em el aprendiaje historico. Una hipotesis ontogenética
relativa a la conciencia moral. Revista Propuesta Educativa, Buenos Aires, Ano 4, n. 7, p. 27-36. oct. 1992.
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orientacdo”, uma habilidade de usar o “todo” temporal, com seu conteudo de
experiéncia, como forma de orientagéo na vida pratica (RUSEN, 1992, p. 31).

Se na Histéria Viva, Risen estava se referindo ao processo de formagao no
qual elegeu como componentes da aprendizagem as operacdes da experiéncia,
interpretacdo e orientacdo, no presente texto, em que a ténica € uma analise sobre a
narrativa, RlUsen faz uma readequacdo desta discussao nas expressdes
“‘competéncias da narrativa”. O processo formativo de contato com as experiéncias
do passado manifesta-se narrativamente como uma “competéncia da experiéncia”, e
assim segue com 0s outros dois processos formativos. Esta discussdo também
aparece no primeiro volume da trilogia, nas preocupacdes com a cientificizacdo do
pensamento histérico comum, que implicaram em trés processos de metodizacao:
com relacdo as experiéncias, as normas e as ideias. Ou seja, podemos aqui ousar
em afirmar que existem trés pilares que fundamentam a teoria da Historia de Jorn
Rusen e que se repetem em suas preocupacdes: a experiéncia do passado, a
interpretacdo deste passado e o sentido produzido a partir desta interpretacdo. Esta
divisdo instrumental se evidencia na regulacdo metddica do trabalho do historiador,
na formacao do individuo dentro e fora da sala de aula, e na narrativa expressa por
qualguer pessoa ao mobilizar a consciéncia histérica, o que denunciara formas
diferentes de mobilizar o passado e produzir sentido.

Assim, Risen aponta para a existéncia de estruturas basicas que compdem a
construcdo deste sentido histérico, que se manifestariam em formas distintas de
mobilizar a memaria da experiéncia temporal e atribuir sentido ao presente. Na obra
Razdao histoérica estas formas sao indicadas como “tipos de geracéo de sentido”, que
ja no terceiro volume da trilogia, Historia Viva, aparecem como “constituicdo de
sentido”.

De modo breve, estas quatro tipologias sdo: modo tradicional, quando a
consciéncia histérica esta condicionada unicamente pelos dados da tradicdo, uma
repeticdo do modelo cultural vigente de modo inconsciente; modo exemplar, quando
substituimos as tradicdes por regras gerais e atemporais como substancia da
constituicdo de sentido pratico, as experiéncias do passado representam e
personificam regras gerais de conduta humana; modo critico, quando a consciéncia
histérica executa uma ruptura com os modelos culturais vigentes, numa negacéo de
sua validade, a partir de uma “contranarrativa” do passado; e o0 modo genético, no

qual a memoria histOrica ao recuperar as experiéncias do passado, insere nelas a
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possibilidade de mutabilidade, de se desenvolverem, ou seja, que a realidade
passada possui uma temporalidade, e que o0s modelos culturais podem se
transformarem, e que distintos pontos de vistas podem coexistir (RUSEN, 1992, p.
40).

Assim, a atribuicdo de sentido ao presente ocorre a partir de modos de
recuperacao e interpretacao das experiéncias do passado. Estes modos ndo seriam
padrbes evolutivos da consciéncia, mas que coexistiiam e seriam mobilizados
conforme a necessidade e situacdo em que a pessoa se encontra. Uma questdo a
ser considerada no ensino da Histéria, uma vez que propiciar experiéncias do
passado, que serdo interpretadas por um “quadro conceitual” pré-existente, nao
significa uma producdo previsivel de sentido. Existe, assim, a possibilidade do
educando “constituir” sentido conforme as ideias geradas, transitando dentre as
quatro tipologias da consciéncia historica.

Aqui encontramos pontos de contato entre 0o pensamento de Risen e do
filésofo alemao Friedrich Nietzsche. Estas tipologias indicadas pela teoria riseniana,
formas de recuperacdo e utilizacdo do passado, ja foram apontadas de modo
aproximado por Nietzsche (2003, p. 17) no final do século XIX, o que nos sugere
Rusen como um leitor de Nietzsche. Em sua obra Segunda Consideracéo
Intempestiva, Nietzsche parte exatamente do mesmo ponto em que parte Risen, ou
seja, a funcdo de orientacdo da Histéria para o presente. Podemos sintetizar esta
preocupacao de Nietzsche no paragrafo abaixo.

“Mas a pergunta ‘até que grau a vida necessita em geral do auxilio da
Historia?” € uma das perguntas e preocupagbes mais elevadas no que
concerne a salde de um homem, de um povo, de uma cultura. Pois, em

meio a um certo excesso de Historia, a vida desmorona e se degenera [...]"
(Nietzsche, 2003, p. 17)

Saber como o homem se relaciona com o seu passado, e em que medida ele
pode se tornar maior ou menor nesta relacdo, parece ser a tbnica do discurso
nietzschiano presente na obra. Haveriam, desta forma, situacdes em que a histéria €
pertinente ao vivente, contudo, ao mesmo tempo em que libertaria/conduziria o
individuo as acdes no presente, quando dosada em excesso, a Histéria viria a

cumprir um papel exatamente contrario. Em meio a uma Alemanha que padece de
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uma ‘febre histérica’ (NITZSCHE, 2003, p. 17)%, Nietzsche entdo sugere a
necessidade do esquecimento. Desvincular-se do passado, viver a-historicamente.
Uma medida radical, necessaria ao povo aleméao do final do século XIX.

Contudo, “o histérico e o a-histérico sdo na mesma medida necessarios para
a saude de um individuo, um povo e uma cultura” (NITZSCHE, 2003, p. 11), sendo
entdo a questdo fundamental, como impulsionar esta histéria a servico da vida.
Indicou trés situacdes em que a historia € pertinente ao vivente: quando ele age e
aspira; preserva ou venera; sofre e carece de libertacdo. Destas situagoes,
derivaram as seguintes tipologias: a Histéria monumental, a Histéria antiquéria, a
Historia critica, e a concepcgao plastica de Historia.

Ao agir no mundo o homem pode vir a buscar modelos de inspiracdo no
passado, mestres, batalhas, exemplos ao presente. Esta utilizacdo da Historia,
definida como monumental, possibilita ao individuo uma existéncia mais séria e
avida, que se fundamenta na superacdo do proprio presente, das proprias
fraquezas, a partir do entendimento de grandezas que ja foram possiveis num dado
passado. Podemos relacionar esta tipologia a Historia exemplar de Risen. Contudo,
neste processo de recuperacao do passado a servigo do presente, Nietzsche afirma-
nos a possibilidade deste passado ser formatado, conduzido, adequado, encaixado,
distorcido, numa forma universal que sirva de exemplo ao presente. Ou seja, ao se
criar icones/exemplos ao presente, podemos estar acabando com a individualidade
do passado (das situacbes, contextos, acdes). Conclui entdo Nietzsche, que a
Histéria monumental pode iludir por meio de analogias, similitudes sedutoras, o0 que
acaba por impelir os corajosos a temeridade, ao fanatismo (NITZSCHE, 2003, p. 22).

Outra tipologia de Nietzsche, Historia antiquéaria, refere-se aquelas pessoas
gue retornam ao passado na intencdo de preserva-lo, admira-lo. Tracam um
caminho Unico entre passado e presente, na intencéo de preservar as condi¢des sob
as quais o presente se tornou presente. A historia da cidade transforma-se na
Historia de si mesmo. Uma recuperagdo, autoidentificacdo com as coisas do

passado que ainda estdo presentes. Um constante firmar da identidade no

2 A partir da obra Histdria da “Consciéncia Histérica” de José Carlos Reis podemos relacionar o pensamento
de Nietzsche sobre a Historia diretamente ao sucesso contemporaneo da filosofia hegeliana, e a visdo de que o
passado caminhou no sentido do presente, sendo a Alemanha do final do XIX o ponto maximo da razdo ao longo
da Histdria. A “cultura historica”, a qual critica Nietzsche, refere-se a este éxtase em que vivia 0 povo alemdo,
em clima de realizagdo plena, de um passado digno de orgulho, de ser lembrado, necessario. Ver REIS, José
Carlos. Histéria da “Consciéncia historica” ocidental contemporinea: Hegel, Nietzsche, Ricoeur. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2011.
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movimento da historia, em sentido Unico, rumo ao presente, identificado nas festas,
ritos, regras e tradigbes. O “contentamento da arvore com suas raizes, a felicidade
de ndo se saber totalmente arbitrario e casual’, nas expressdes de Nietzsche
(NITZSCHE, 2003, p. 27). A critica a esta tipologia se refere a maneira como as
pessoas passam a justificar sua existéncia, como uma heranca, desculpados,
condicionados. H&A um excesso de veneracdo pelo passado, 0 que gera uma
hostilizacdo pelo novo, um enrijecimento do presente. Deste modo, a historia passa
a ndo servir mais para a vida no instante presente, ndo possibilita a superacao.
Podemos aproximar esta tipologia a Histoéria tradicional de Risen.

Neste sentido, surge a necessidade da Historia critica. De tempos em tempos,
o homem precisa explodir e dissolver um passado, ou uma maneira cultural de se
apropriar deste passado, em servico da vida no presente. A exemplo dos momentos
em que se criticaram privilégios, dinastias e castas. Nietzsche aponta como sendo
necessario, porém delicado este processo de abolir um passado em detrimento do
presente, pois somos 0 resultado de geracbes anteriores, mesmo sendo elas
aberracdes, ndo sendo possivel totalmente uma desvinculagcdo. Deve ser
considerado como um momento em que o passado é levado a um tribunal, a se
verificar em que medida ele est4 colaborando, ou continua colaborando com as
acOes no presente. Certa semelhanca com a Historia critica de Risen.

Portanto, a compreensao de Histéria plastica, refere-se a esta nova ligacao
que propde Nietzsche, entre uma dada cultura, uma época ou um povo e seu
passado. A evocacao do passado regulado pela manutencédo das acdes livres e
novas no presente. Nas palavras de Nietzsche, a Historia “evocada pela fome,
regulada pelo grau de suas necessidades, mantida sob limites pela forca plastica
que lhe é propria” (NITZSCHE, 2003, p. 32). Um conhecimento do passado desejado
a servico do futuro e do presente. Em certa medida esta tipologia complementa e
encontra eco na concepc¢do de historia genética de Risen.

Julgamos ser pertinente este retorno a Nietzsche, pois, além de propiciar uma
maior densidade ao contexto intelectual de Risen, também melhor fundamenta seus
conceitos. Ou seja, estas tipologias, de Nietzsche e Risen, quando colocadas lado a
lado, complementam-se mutuamente. Estas contribuicbes especificas de Nietzsche
sobre a Histéria vém a somar com a Teoria da Historia de Riusen, principalmente,
aos conceitos de “crise” e “consciéncia historica”. Como o passado pode sufocar as

acdes no presente, as acdes de um individuo ou de uma coletividade. Como uma
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dada cultura histérica, em determinado momento, deve ser questionada, criticada.
Como firmamos nossa identidade na conservacéo das tradicbes e como isso pode
nos impedir de ligar passado, presente e futuro. E, por fim, como a historia demais
também pode ser também prejudicial.

Se se quer pensar numa visdo ampla de Didatica da Histéria, cuja finalidade &
0 estudo da “consciéncia histérica”, acreditamos que aqui se desenvolveram alguns
dos elementos que compdem esta consciéncia histérica na teoria da Histéria de Jorn
Rusen. A relacdo entre a teoria da Historia e 0 ensino se deu na medida em que o
compreendemos como dimensao da ciéncia especializada da Historia, sua relacéo
com o cotidiano, com os interesses e com a orientacdo da vida pratica. Orientacao,
gue remete diretamente a ideia de identidade, implicou num processo de formacéo
gue passa pelo ambiente escolar, mas vai além dele uma vez que a tradicdo fora
reconhecida como componente da producdo de sentido. Como forma de
identificacdo do sentido produzido, a narrativa foi colocada como sintetizadora da
consciéncia historica, e meio capaz de expressar a relacdo com as experiéncias do
passado. E desta forma, implicou-se em formas de mobilizar a memdria do passado
como orientagdo ao presente. Uma resposta a esta questdo, Risen apontou na
construgcéo de uma “competéncia narrativa”, o que significaria de modo breve, que o
ganho de racionalidade da pesquisa histérica ndo se perca num processo que
transforme a Historia em algo estatico, a ser “depositado” no aluno. Além desses
aspectos, ha um mais pragmatico: a teoria de Rusen atribui “dignidade
historiografica” fundamentada para os estudos de ensino de Historia, permite que se
reivindiquem como estudos também histéricos, e ndo apenas pedagodgicos. A
legitimidade e a aceitacdo dos pesquisadores de ensino de Histéria entre
historiadores - por motivos varios - sempre foi um ponto de discérdia, e Riusen
contribui para a revisdo deste quadro no Brasil.

Feitos estes esclarecimentos, podemos partir para a identificacéo e analise da
utilizacdo que se faz da teoria da Historia de Jorn Riisen em pesquisas educacionais

brasileiras.
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CAPITULO I
AS PESQUISAS EDUCACIONAIS E O ENSINO DA HISTORIA

Enquadrando nosso esforgco de analise na tipologia de uma “pesquisa
documental”, ao recorrermos a algumas obras da bibliografia dos fundamentos da
metodologia cientifica, encontramos certa divergéncia entre as definicbes de
documento e pesquisa documental. Este movimento de padronizacao, de criacdo de
categorias, de tipos de pesquisas ndo se encontra facilmente resolvido no interior
das discussdes acerca da metodologia cientifica. Neste sentido, colocamo-nos numa
situacdo de escolha, ou de articulacdo das conceituacdes que mais colaboram em
nossa analise do objeto, ou em outras palavras, que mais nos instrumentalizam no
exercicio de nossas analises.

Equivocadamente, o que pode parecer neste momento é certa adequacao
instrumental entre aquilo que pretendemos realizar e os tipos de pesquisa que ja
foram identificados por estes pesquisadores da area da metodologia cientifica.
Consideramos que, junto ao conceito de pesquisa documental, internamente
encontra-se um conjunto de sentido de interpretacdo da realidade, da natureza e
origem do documento, 0 que resulta em como o pesquisador toma esta realidade
num processo de interacao.

Por documento, trés definicbes séo possiveis de ser aqui apresentadas:

— Definicao geral: documento como “todas as formas de tragcos humanos”, ou “toda
fonte de informacgao ja existente” (LAVILLE E DIONNE, 1999, p. 166 e 167). Uma
definicdo abrangente que se estende para além dos documentos escritos, a todo
vestigio deixado pelo homem.

— Definigdo por negacgdo: documento como uma “Literatura cinzenta”, entendidos
como néo convencionais e semipublicados, que ndo se encontram nos arquivos
“tradicionais” das bibliotecas (MATTAR, 2008, p. 169). Uma definicdo pela negacao
daquilo que é tradicional, convencional e publicavel.

— Definigdo temporal/estruturante: documento como “fontes primarias” (MARCONI e
LAKATOS, 2009, p. 177). Ao se relacionar no mundo, o homem registra a sua
passagem na forma escrita ou ndo escrita, e uma pesquisa que lidasse com estes
dados estaria lidando com documentos primarios. Esta definicdo divide as pesquisas

em aquelas que trabalham com os dados originais (“fontes primarias”), e com
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interpretacdes posteriores destes dados, como é o caso das pesquisas que se
basearam em documentos originais coletados por outras pessoas (“fontes
secundarias”).

Além destas definicbes encontradas que remetem a pesquisa, ao recorrermos
brevemente a Histdéria, o conceito de documento ganhou varias significacdes ao
longo do tempo. De sua origem do latim, documentum, derivado de docere, que
significa ensinar, passou posteriormente a conotacdo de “prova”’, largamente
utilizado pelo vocabulario legislativo (SILVA et al., 2009, p. 4555). Ainda de acordo
com estes mesmos autores, na concepcao positivista de Histéria, documento passou
a significar algo neutro, objetivo, prova que serve a comprovar fatos e
acontecimentos. A ideia de documento como “monumento” contrapde esta visao
positiva ao propor que o documento deva ser tomado no interior dos jogos de forca e
de poder (SILVA et al., 2009, p. 4556). Nado sendo traducdes ingénuas e isentas de
intencdes, mas sim expressao do vivido por um determinado grupo de pessoas em
um dado tempo e espaco.

Neste sentido, ao enquadrarmos nossa pesquisa como documental, temos
como compreensao que as teses e dissertacdes podem ser tomados como fontes de
informagdes e ao mesmo tempo “vestigios”, como apontam Laville e Dionne (1999).
Estédo inseridos num dado tempo e espaco, implicando em relagbes de poder, de
legitimacéo e aceitacdo do conhecimento cientifico produzido. E, ao mesmo tempo,
nao significam dados puros, externos e objetivos, mas que se relacionam com o
pesquisador na medida em que sdo tomados como objetos de analise. Ndo se
buscam veracidades nas “fontes primarias” das teses e dissertagdes, mas sim
compreender estes trabalhos académicos como resultados de um momento histérico
em particular, de discussdo em torno da estruturacéo da area da didatica da Historia,
e como o0 conceito de consciéncia histdrica de Jorn Risen esta presente.

Sendo assim, esta pesquisa ndo se enquadraria como exclusivamente
“pesquisa bibliografica”, pois ndo buscaremos nos documentos informacbes de
auxilio no intuito de construirmos um conhecimento teérico, como fazemos ao
recorrermos as bibliotecas na intencdo de nos relacionarmos com outros
conhecimentos produzidos referentes aos objetos de analise. Nado nos interessa
diretamente as informacbes resultantes dos dados “primarios” das pesquisas
realizadas, mas sim o fato delas manifestarem um interesse, um momento tipico e

uma forma com relacdo ao trato dos dados, ou seja, a utilizagdo do conceito de
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consciéncia histérica. Este material passa a ser tomado entdo como uma intencao
de uma época, de um determinado grupo, que em determinados espacgos buscam

produzir conhecimentos referentes ao ensino da Historia.

2.1 TRAJETORIA METODOLOGICA

Dado o avanco recente das tecnologias na area da comunicacdo, que vem
unindo e integrando os conhecimentos via internet, as universidades federais e
estaduais atualmente participam de um movimento de integragao crescente de seus
acervos culturais e intelectuais. Isso nos propiciou a possibilidade de entrar em
contato com grande parte das teses e dissertacdes que aqui analisamos.

No inicio do ano de 2010, no més de marco, realizamos a coleta e selecdo
destes materiais a partir dos seguintes procedimentos:
|.Google académico®®: ferramenta criada pelo site “Google” que busca de modo
abrangente compilar a Literatura académica disponivel na rede de internet e facilitar
sua pesquisa a partir de palavras-chave. No caso, a palavra “Jorn Rusen”.

Il.Selecdo do material: apdés a pesquisa, que gerou mais de cinco mil resultados,
entre teses, dissertacdes, artigos e citacbes, separamos as teses, dissertacdes e
artigos. Desta amostra, dividimos os trabalhos em dois grandes grupos — Histéria e
vida pratica e histéria e historiografia®. Dos inimeros trabalhos encontrados, muitos
deles se referiram a dimensao ensino da teoria da Histéria, com possiveis ligacfes a
vida prética, e outros, especificamente, a Histéria enquanto ciéncia, a metodizacéo
do pensamento cientifico. Os documentos que foram selecionados referem-se ao

grupo Histéria e vida pratica®®.

4 Definigdo propria do site Google para o Google Académico: “O Google Académico fornece uma maneira
simples de pesquisar literatura académica de forma abrangente. Vocé pode pesquisar varias disciplinas e fontes
em um s6 lugar: artigos revisados por especialistas (peer-reviewed), teses, livros, resumos e artigos de editoras
académicas, organizaces profissionais, bibliotecas de pré-publicagdes, universidades e outras entidades
académicas. O Google Académico ajuda a identificar as pesquisas mais relevantes do mundo académico.”
Disponivel em <http://scholar.google.com.br/intl/pt-BR/scholar/about.htm> Acesso em 11 de junho. 2011.

2 S, . . . . .
> Esta divisdo € meramente instrumental, pertinente como filtro diante do grande nimero de trabalhos

académicos encontrados. No interior da Teoria da Histéria de Jérn Risen, compreendemos que o0 ensino da
Historia participa da Histéria enquanto ciéncia.

Aqui justificamos a auséncia dos trabalhos do professor Estevdo de Rezende Martins em nossa analise.
Reconhecemos sua importancia no cenario nacional e seus esforcos no trato da teoria riiseniana na area da
Ciéncia da Histdria.
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lll.Plataforma Lattes: O conjunto de trabalhos, incluindo os artigos, nos ajudou a
mapear os orientadores e instituicdes envolvidas, 0 que nos permitiu encontrar
novos trabalhos, através do curriculo Lattes que cada orientador disponibiliza na

rede.

Quadro 1: Google Académico e complemento da plataforma Lattes

Recorte: de 2001 a 2009

Historia e Historiografia  Historia e Vida Pratica

ARTIGOS 46 29
DISSERTACOES 13 24
TESES 04 10
MONOGRAFIAS 01 00

Total de produc¢des encontradas em Google Académico e Plataforma Lattes

(Analise: margo de 2010)

No sentido de contribuir com um melhor diagndstico deste quadro nacional de
producdes académicas, ainda podemos rearticular estas informacdes em outros

graficos que nos apontardo informacdes geograficas e temporais.

Figura 2: Amostragem: Area da Histéria e Historiografia

® ARTIGOS  m DISSERTAGOES TESES ® MONOGRAFIAS
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0 | ||

2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009

ARTIGOS 0 0 0 1 1 5 1 12 1
DISSERTAGOES 0 0 0 1 1 4 4 1
TESES 0 0 0 0 2 0 0 1 1
MONOGRAFIAS 0 0 0 0 0 0 0 1

Distribuigdo temporal dos trabalhos referentes a area da Histéria e Historiografia.

Obs.: cinco artigos foram suprimidos por ndo apresentarem datas de publicacao.
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Figura 3: Amostragem: Area de Histéria e Vida Pratica

B ARTIGOS m DISSERTACOES TESES ® MONOGRAFIAS
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2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009

ARTIGOS 1 0 3 1 4 5 2 5 5
DISSERTACOES 0 0 0 0 3 2 6 4 9
TESES 0 0 0 1 1 1 2 2 3
MONOGRAFIAS| 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Distribuicdo temporal dos trabalhos referentes a area da Histéria e Vida Pratica.
Obs.1: Coincidentemente, como no grafico anterior, cinco artigos também foram suprimidos por ndo
apresentarem datas de publicacéo.
Obs.2: Ndo h& sobreposicdo de trabalhos. Os artigos, teses ou disserta¢gdes definidos como Historia e
Vida Pratica ndo se repetem ou estéo contidos no gréafico acerca da Histéria e Historiografia.

A partir dos gréaficos, podemos indicar certo atraso entre a data de publicacao
no Brasil da obra Razado historica (2001) e o interesse despertado nas producdes
académicas, com excec¢do do artigo Os conceitos de consciéncia histérica e os
desafios da Didatica da Historia (CERRI, 2001). Talvez pela complexidade da obra,
ou por ela ser polémica ao propor outro paradigma de ciéncia da Histéria. N&o
podemos realizar nenhuma afirmagdo concluinte acerca de uma mudanca
paradigmatica a partir desta pequena amostra, mas, ndo podemos negar sua
significAncia ao ganhar um crescente interesse por ambas as areas. Outra
informacdo que pode ser relevante, diz respeito a publicacdo dos dois ultimos
volumes da trilogia, que ocorreram no Brasil no ano de 2007, coincidindo com o
significativo acréscimo das publicacdes disponiveis na rede em torno da palavra-
chave “Jorn Rusen”.

Cruzando os dados dos dois gréaficos anteriores, somando suas respectivas
producdes académicas, temos 0 seguinte panorama de crescimento de interesse na

teoria de JOrn Risen:
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Figura 4: Comparacdo entre as publicacdes das areas da Histéria e Historiografia e
Historia e Vida Prética

18
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0 — :
2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009
W Histodria e Historiografia ® Histodria e Vida Pratica

Amostragem total distribuida temporalmente e rearranjada nas areas Histéria e Historiografia e
Histdria e Vida Prética.

Outra representacao destas informacdes diz respeito a localizacdo geogréfica
destas producbes. No mapa abaixo, delimitando por fim nossa amostragem,
suprimimos os artigos que citamos anteriormente pela dificuldade que encontramos
em localiza-los corretamente, jA que muitos eram identificados unicamente pelo
nome do autor, evento ou revista. Mas, de qualquer modo, alguns estados que
puderam ser identificados e nao apareceram no mapa abaixo, mas que
receberam/produziram/publicaram artigos referentes a area Histéria e Historiografia
foram: Rio de Janeiro, Ceara, Pernambuco e Paraiba. Com relacdo a area Histéria e
Vida Prética, apenas Sergipe. No mapa abaixo, a distribuicdo geogréafica de nossa

amostragem, portanto, apenas teses e dissertacoes.
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Figura 5: Distribuicdo geografica das teses e dissertacfes

HISTORIA E HISTORICGRAFIA

DOF UNE - 05 UNE - 02
GO UFG - 04

R3 UFRGE -02

FR LEM — 01 UFPFR — 1
5C UFSC - 01
MG LUFMG - 01

HISTORIA E VIDA FRATICA

PR UERG —10
UFFR - 10 UFFR - 04
UEL-02Z
IF UNICAMP - 01 UNICAMP - 04
UsP-01
LUNESF -1
OF UNE - 01

Trabalhos académicos distribuidos geograficamente.



70

Abaixo, segue a listagem dos professores orientadores que, a partir de nossa

amostragem, tiveram trabalhos de seus orientandos analisados:

Quadro 2: Orientadores e Instituicoes

Professores InstituicOes
Ana Heloisa Molina UEL
Celso Silva Fonseca UNB
Cristiano Biazzo Simon UEL
Ernesta Zamboni UNICAMP
José Augusto da Silva Pontes Neto UNESP
Luis Fernando Cerri UEPG
Maria Auxiliadora Schmidt UFPR
Maria Carolina Bovério Galzerani UNICAMP
Susana da Costa Ferreira UFPR
Tania Maria F. Braga Garcia UFPR

Tendo, portanto, recorrido ao Google Académico®’ e aos curriculos dos
professores orientadores em separado, e selecionado as producdes cientificas
referentes & area da Historia e Vida Pratica, construimos a seguinte amostragem
que sera analisada: 24 dissertacdes e 10 teses.

No momento, ja podemos apontar a partir do recorte encontrado, que a area
da Histdéria enquanto ciéncia vem expandindo suas publicaces em universidades
cada vez mais distantes, contrariamente a area da Histéria e Vida Pratica que se
encontra quase que exclusivamente nos estados do Parana e Sdo Paulo. Na pratica,
a teoria circula muito mais do que estas fronteiras engessadas das publicac6es
institucionais, seja via artigos/ teses/ dissertacdes impressos ou disponiveis na rede
de internet, seja via eventos nacionais, regionais e locais que sempre contam com
os deslocamentos dos pesquisadores interessados, que ao compartilhar suas
experiéncias conhecem novas teorias.

Ainda, outra reorganizacdo de ideias € possivel ao verificarmos que o0s

orientadores destes trabalhos nem sempre se restringem unicamente as instituicoes

2 Em suas buscas, o Google Académico também varre o banco de teses e dissertagdes da Capes. Ver
http://colecao.capes.gov.br/espanhol/paginalnicial/googleAcademico.htm e
http://scholar.google.com.br/intl/pt-BR/scholar/help.html.
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que efetivamente publicaram estas teses e dissertagbes. Um mesmo profissional
atualmente pode contribuir de modo diverso em vérias universidades, revistas,
grupos de estudo, laboratérios, palestras ou conversas informais ao longo da rede
da internet. O que queremos propor, € que esta aparente cartografia do
conhecimento cientifico — esta espécie de circulo concéntrico pontual em que a
ciéncia é feita, via de regra com forte influéncia dos orientadores, que indicam direta
ou indiretamente um conjunto de conceitos e teorias, e que também tem seus nomes
citados por seus alunos realimentando o poder de dialogo do grupo frente a outros
grupos e instituicbes — com o uso da internet vem se expandindo para além das
cidades, estados, por vez paises. O que visivelmente sugere um descontrole, uma
desordem, uma liberdade do conhecimento cientifico ao se desvincular da instituicdo
de origem, vem se mostrando que, na pratica, nas sele¢cbes de trabalhos em
eventos, revistas ou admissdo em cursos de pds-graduacdo novamente o nucleo do
circulo se manifesta, ao obrigar os jogadores da ciéncia a seguir as regras que
foram formuladas e sdo — no momento — aceitas pela maioria. Ou seja, a internet
ndo mudou as relacdes de poder existentes na propagacao da ciéncia, apenas se
forneceu meio capaz de imprimir novas dinamicas: além de difusora do
conhecimento, tornou-se também palco de disputa de interpretacfes, teorias e
conceitos®.

Este fendmeno, que por ndo encontrarmos palavras melhores denominamos
de cartografia do conhecimento cientifico, sera colocado em questdo a partir de
nossa analise desta estrutura existente, porém desmontada. Ou seja, analisaremos
cada obra singularmente. Acreditamos que, a partir de uma visdo panoramica, as
semelhancas e proximidades poderéo ser ou ndo entéo reagrupadas.

Neste sentido, ndo nos isentamos da parcialidade ao verificar a presenca da
teoria da Histéria de Jorn Risen em outros trabalhos académicos. Falamos de um
ponto, de um local na sociedade, por isso acreditamos ser coerente e necessario o
primeiro capitulo desta dissertagdo, assim como 0s constantes retornos a teoria

riseniana como forma de fundamentacdo. Uma tentativa de insercdo da

28 Compreendemos que a ciéncia se encontra na sociedade e que sua instauragdo como legitima, ou “ciéncia
normal” nas expressdes de Kuhn, depende da inter-relagdo de duas dimensfes: interna e externa a ciéncia. Quem
desenvolve esta discussdo € Boaventura de Souza Santos (2010) em seu capitulo acerca do desenvolvimento da
sociologia critica da ciéncia. Em nossa pesquisa, compreendemos a importancia da dimensdo externa a ciéncia,
contudo, escolhemos como objeto de analise como a teoria da consciéncia histérica vem sendo solicitada pela
Didatica da Histéria em suas pesquisas educacionais. Portanto, a maior parte do tempo estaremos
intencionalmente atentos a dimensao tida como “interna” ao desenvolvimento cientifico.
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subjetividade como elemento vivo do método. O que em Ultima instancia
acreditamos definir como cientifico para esta dissertacdo € a maneira argumentativa

como as afirmacdes irdo se construir.

2.2 TENDENCIAS E POSSIBILIDADES NA AREA DA PESQUISA DO ENSINO DA
HISTORIA: A PRESENCA DO CONCEITO CONSCIENCIA HISTORICA NAS TESES
E DISSERTACOES

Ao voltarmos a nossa atencdo aos conceitos empregados, estamos sobre
uma linha ténue entre duas funcdes/possibilidades que cabem aos conceitos no
interior de uma pesquisa teérica. De um lado, a ideia de que muitas vezes o conceito
por emergir de uma teoria, sempre deve pressupor esta teoria ao ser reivindicado.
Sua utilizacéo, entdo é feita de modo consciente ao entender que ao se empregar
um conceito também se evoca uma teoria implicita. Por outro lado, a fungdo como
ferramenta instrumental, deslocada de seu contexto, como ponte que da acesso a
novas possibilidades, por sua vez coloca em questao/revisdo a prépria teoria (ZEN,
2004, p. 17). Quando utilizado de modo estratégico, pode vir a fortalecer uma nova
teoria ao contribuir significativamente na nova argumentacao gerada no processo de
apreenséo da realidade.

Assim, diante destas duas possibilidades, que muitas vezes coexistem, como
observado em muitas das teses e dissertacdes, escolhemos como foco para o
desenvolvimento deste capitulo a primeira opgéo.

Identificamos no capitulo anterior a inter-relacdo entre os conceitos tradicéo,
crise, consciéncia historica, narrativa historica e identidade. Poderiamos também
inter-relaciona-los aos conceitos de formacdo, cultura historica e aprendizado
histérico. Tendo como pano de fundo, ainda, o conceito de Didatica da Histéria. Um
sistema estruturante de conceitos que busca tornar inteligivel a relacdo existente
entre o sujeito, suas a¢bes no presente, e o passado. Desta forma, a andlise que
fazemos sobre a utilizacdo da teoria riseniana tem como linha condutora ndo a
relacdo destes conceitos com outras teorias, mas sim a condicdo de dependéncia
que existe entre os proprios conceitos no interior da Teoria da Historia proposta por
Rusen.

Também ndo nos propomos a tarefa normativa de atribuir valores as

apropriacbes destes conceitos e teoria, mas sim, na sequéncia, apontarmos as
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tendéncias e possibilidades encontradas, na intengédo de tragcarmos seguidamente
uma visdo panoramica.

Neste sentido, podemos dividir artificialmente nossas analises em trés
grandes grupos: Consciéncia Histérica, Constituicdo de Sentido e Narrativa
Historica; Didatica da Histéria, Tradicdo, Crise e Formacdo; e Pluralidade da

experiéncia historica e Pluriperspectividade como estratégia de pesquisa.

2.2.1 Consciéncia Histérica, Constituicdo de Sentido e Narrativa Histoérica.

Neste topico selecionamos questbes que direta ou indiretamente sugerem
tendéncias com relacédo ao conceito de consciéncia historica.

Pensamento histérico como sindnimo de consciéncia histérica ou o seu
correlato, como ndo sinbnimo, pode ser aqui colocado como a primeira das
tendéncias possiveis.

A partir da tese de Oliveira (2006, p. 176), em uma nota de rodapé que
informava que naquela pesquisa consciéncia historica e pensamento histérico eram
tomados como sindnimos, esta possibilidade passou a ser evidenciada também
indiretamente em outros trabalhos. Estas aproximagdes se dao na medida em que,
na pratica, no texto dissertativo, estes conceitos sdo empregados com quase
idéntica finalidade, ndo havendo uma preocupacao com suas definicdes. Um poderia

perfeitamente ser substituido pelo outro, como se percebe nos exemplos abaixo.

Dessa forma, torna-se fundamental pensar um Ensino de Histéria que,
considerando essas caracteristicas, ndo abra mdo do desenvolvimento da
consciéncia histérica, nem do compromisso com o processo de desenvolver
a racionalidade histérica, com sujeitos jovens e adultos, de modo que a
Histéria possa ser uma orientagdo para a vida. (HICKENENBICK, 2009, p.
35)

Ao tomar as ideias histéricas de pessoas envolvidas com a EJA,
principalmente os alunos, como objeto de pesquisa, pensou-se em
possibilidades para um ensino de Histéria que, ao desenvolver o
pensamento histdrico dos alunos, possa cumprir a sua funcao social, de
modo que a Histdria possa ser uma possibilidade para a orientacdo da vida
pratica. (HICKENENBICK, 2009, p. 19)

Na conversa com esses autores e projetos surgiram questdes que levaram
a preocupacdo sobre como a escola e o professor de Historia podem
explorar ou estdo explorando os museus e 0s objetos para o ensino da
Histéria, que teria como finalidade formar na crianga/aluno a consciéncia
historica. (ALAMIR, 2009, p. 38)



74

Por fim, buscou-se discutir a possibilidade de beneficios advindos da
utilizacdo da aula-visita ao museu na aprendizagem de Histéria, na
formacao do pensamento histérico de criancas/alunos e na relacdo com o
ensino de Histéria na escola. (ALAMIR, 2009, p. 12)

Nas pesquisas evidenciadas, os trabalhos que n&o consideraram estes
conceitos sindnimos precisaram defini-los com maior clareza. Este processo de
definicdo, na maioria das vezes, se fez a partir de citacbes da prépria trilogia,
contudo, de forma unilateral, ou seja, os trabalhos que se propuseram a esclarecer
estes conceitos, o fizeram unicamente a partir do conceito de consciéncia historica.

[...] a suma das operagBes mentais com as quais 0s homens interpretam
sua experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de
forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo
[...] o modo pelo qual a relagdo dinamica entre experiéncia do tempo e

intencdo no tempo se realiza no processo da vida humana. (RUSEN, 2001,
p. 57)

Este trecho de “Razao Historica” presente, a titulo de exemplo, no trabalho de
Bernardo (2009, p. 26) é um dos mais citados da obra de Risen. O que nos sugere
ser o conceito de pensamento histérico o conceito menos claro, que por vez carece
de uma conceituacdo profunda a ponto de conduzir as praticas/pesquisas a novos
horizontes. Por enquanto, entdo, pensamento histérico vem, em muitos dos casos,
na pratica textual, assumindo o mesmo significado de consciéncia historica a partir
da citacdo acima.

Quando se destoa desta possibilidade, se faz a partir da distincdo existente
na trilogia entre o pensamento histérico comum e o pensamento histérico cientifico.
E desta discussédo, apresentar o pensamento histérico como produto da consciéncia
histérica.

Embora Riisen defenda que todo o pensamento histérico, em todas as suas

variantes, o que inclui a ciéncia da Historia, € uma articulagdo da
consciéncia historica [...] (KUSNICK, 2008, p. 58)

Contudo, esta distingdo, ou o0 seu inverso, a ideia de que a consciéncia
histérica emerge do encontro entre o0 pensamento histérico cientifico e o
pensamento historico geral (SOBANSKI, 2008, p. 29; EIDAM, 2009, p. 75-76),
acabam por nao influenciar ou reconduzir as pesquisas a caminhos diferentes. O
que, na pratica, novamente unem estes conceitos, com interpretacées muito

proximas.
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A trilogia de RiUsen nao colabora muito com esta questdo, pois, em seu
interior, parece ser o conceito de pensamento historico uma questdo ja resolvida,
sem um momento especifico para conceituacdo. A maneira como se refere a este
conceito, chega a ser realmente capaz de gerar dubias interpretagcdes. Num
momento ele assume como uma categoria universal, um tipo ideal, como um

conceito geral, “todo pensamento histérico — o que inclui a ciéncia da Historia — é

uma articulagéo da consciéncia histérica” (RUSEN, 2001, p. 56 — grifo nosso). Seria
ele um produto da consciéncia, tomando a consciéncia histdrica como “processos
mentais genéricos e elementares de interpretacdo do mundo e de si mesmos”
(RUSEN, 2001, p, 55). Mobilizar-se-ia a consciéncia no intuito de se gerar um
produto capaz de orientar a pratica: o pensamento histérico. Contudo, na parte
conclusiva da obra Histéria Viva, por varios momentos estes dois conceitos
aproximam-se como sindnimos. A mesma maneira como se referia a consciéncia
Histéria na obra Razdo histérica, aparece agora na utilizacdo do conceito
pensamento historico. Sobre estes dois conceitos podemos apontar: “A critica a
utopia, pelo pensamento histérico [...] 0 pensamento histérico dirige esse superavit
sob a forma de questdo a memodria [...] 0 pensamento histdrico interpreta o presente
a luz do passado (RUSEN, 2007a, p. 141); “O pensamento historico faz do presente
um outro de seu passado, em cujo reflexo aparece um possivel futuro” (RUSEN,
2007a, p. 143); “a alteridade da consciéncia historica €, por assim dizer, o arranque
cultural que os homens precisam dar, para conseguir ir além das condicfes dadas
de seu agir’ (RUSEN, 2007a, p. 143); “A consciéncia supera essas circunstancias ao
constatar que foram outras, antes de se terem tornado o que sdo no presente”
(RUSEN, 2007a, p. 143).

Ou seja, efetivamente neste momento da obra ha uma semelhanca entre
estes conceitos. Mas qual seria a importancia disso para o0 nosso trabalho de
pesquisa? O que estamos colocando em questdo, em JUltima instancia, € a
compreensao ou ndo da consciéncia historica como algo universalmente humano,
ou como um fim a se chegar, um estado de consciéncia. O que acabaria implicando
em praticas de pesquisas diversas, funcdes do ensino da Historia também diversas.
Este raciocinio nos possibilita a proxima tendéncia observada.

Podemos indicar como segunda tendéncia a possibilidade da consciéncia
historica ser ou ndo (ou em que grau) manipulada no interior do ambiente escolar.

Muitas das pesquisas que trabalham com esta possibilidade, partem da premissa de
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gue esta consciéncia pode ser transformada/formatada a partir das acdes realizadas
pela propria pesquisa. O que acaba por sugerir uma mudanca de pratica, seja nas
acOes docentes, seja nos materiais didaticos, na intencdo de se alcancar/ formar
esta consciéncia historica.

Normalmente estas pesquisas sao compostas de dois momentos, uma
verificacdo do estagio inicial da consciéncia, antes da interferéncia, seguida de nova
verificacdo logo apos a interferéncia realizada. Neste sentido, a consciéncia historica
sendo possivel de manipulacdo, pode ser formada (BONIFACIO, 2005, p. 198),
produzida (MEDEIROS, 2005, p. 1), cultivada (FURMANN, 2006, p. 71), elaborada
(SOBANSKI, 2008, p. 24), desenvolvida (CASTEX, 2008, p. 27), ampliada
(FERNANDES, 2007, p. 55). Uma compreenséao que propde como funcédo do Ensino
da Histéria a colaboracdo no desenvolvimento da consciéncia histérica. E esta
colaboracdo seria passivel de ser administrada e conduzida pelo processo
educativo.

Uma contraposicao esclarecida a este manuseio da consciéncia histérica nao
foi encontrada nas pesquisas. O que se evidenciou foi um singelo abandono da ideia
de consciéncia como quase um “estado de consciéncia”’, uma meta, para se adotar
uma compreensao de consciéncia como uma estrutura de pensamento, inerente a
todo ser humano,

E preciso clarificar, porém, que os processos de consciéncia histérica s&o
diferentes da constituicdo de saberes docentes. A consciéncia histérica
lanca luzes para a complexidade e ambivaléncia dos saberes docentes,
mas ndo é a mesma coisa. Ela permeia a constituicdo dos saberes ao
mobilizar conhecimentos e memérias e articula-los as projectes realizadas
pelos sujeitos da pesquisa sobre o papel do professor de Histéria. Estas
memoarias, proje¢des e conhecimentos estdo conjugados com o contexto em
gue vive o professor (que ndo se restringe ao tempo imediato, mas aos
diversos passados e futuros que permeiam uma mesma situacdo). Os
processos de consciéncia histérica seriam parcialmente responsaveis por
atribuir sentido a esta complexa interligacdo de tempos, fornecendo

coeréncia aos saberes constituidos nas praticas. (PACIEVITCH, 2007, p.
14)

Em outras palavras, a consciéncia histérica tem, a partir de nossa analise,
de ser considerada como uma estrutura estruturada e estruturante, como
uma funcdo geradora e organizadora das formas como 0s agentes
adquirem e usam a experiéncia histérica. Neste tocante ela esta sujeita, em
sua formacdo aos elementos estruturais que lhes sdo imanentes e aos
processos externos que exercem pressdo sobre sua configuragdo.
(KUSNICK, 2008, p. 54)
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Estes dois trabalhos lidaram com o conceito de consciéncia histérica na
intencdo de, ou desvendar o sentido da Historia a partir das ideias dos alunos
(KUSNICK, 2008), ou como séao formadas as identidades dos professores a partir de
suas narrativas, que resulta da mobilizacdo das suas consciéncias (PACIEVITCH,
2007). Ou seja, de finalidade a consciéncia historica passou a ser entendida como
meio. Como essencial a todos os seres humanos, ndo se trata de desenvolver, criar
ou ampliar, mas sim de identificar como ela expressa a ligacdo do sujeito com o
passado, e como as suas acfes podem estar atreladas ao sentido gerado por esta
relacdo. Trata-se de uma apropriagdo do conceito com carater analitico, e ndo
normativo, como constituidor, imediatamente, de objetivos educacionais.

Assim, dois caminhos estdo se anunciando em torno do conceito de
consciéncia histérica. O que também implica em duas concepc¢des com respeito a
finalidade do ensino da Histéria. A Histéria no ambiente escolar deve formar a
consciéncia histérica do aluno, ou a consciéncia histérica cultural/social do aluno
deve ser levada em consideracdo na sua producdo de sentido na vida pratica,
inclusive na prépria compreensdo da Histéria ensinada no ambiente escolar. O que
nao significa que estas duas possibilidades n&o possam coexistir, ou se articular.
Mas que, como ponto de discérdia entre estas duas possibilidades parece estar a
dualidade saber X n&o saber, consciéncia X ignorancia, cabendo a escola a
promocao/desenvolvimento desta consciéncia.

Estes caminhos sO estdo se estruturando por compreenderem que a
instrumentalizacdo, ou ndo, da consciéncia histérica € possivel gracas a uma
manifestagdo externa que ocorre: a maneira cComo 0S seres humanos recorrem ao
passado e produzem sentido ao presente. O que nas expressfes de Rusen,
apresenta-se como ‘“constituicbes de sentido” (2001, p. 59) ou “tipologias da
consciéncia historica” (1992: 32).

Dessa forma, na intencdo de medir/mensurar/qualificar a consciéncia
histdrica, as pesquisas estdo adotando como estratégia operacional a identificacao
destas tipologias — tradicional, exemplar, critica e genética (Ver capitulo anterior). O
gue nos permite colocar aqui como terceira tendéncia possivel. Assim como na
tendéncia anterior, identificamos duas maneiras de se apropriar desta contribuicao
da teoria ridseniana: uma que pressupde uma evolugdo entre estes tipos de
consciéncia, uma linearidade subentendida a partir de uma ideia de progresso

necessario, e outra que compreende as tipologias como possibilidades de
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reivindicacdo e utilizacdo do passado, ndo sendo, portanto, um padrdo de
desenvolvimento evolutivo.

Os trabalhos que partem da premissa evolutiva, ndo o fazem explicitamente.
Parece haver ainda no interior das producdes académicas certo receio pos-
positivismo em utilizar os conceitos de “evolucdo”, “progresso” e até mesmo
‘narrativa”. Contudo, se o instrumento metodoldgico realiza um antes-depois da
intervencdo, podemos afirmar que persiste, em alguma instancia, uma premissa
evolutiva. A pesquisa espera conduzir as ideias dos alunos (leia-se consciéncia
histérica) a um estado “mais complexo” do que apresentado inicialmente. Assim, se
antes apresentava uma consciéncia tradicional/ exemplar, apds a interferéncia da
pesquisa, espera-se propor uma maneira deste aluno chegar a uma consciéncia
genética, ou a uma atribuicdo genética de sentido.

Compagnoni (2009) traz em sua dissertacdo contribuicdes significativas
acerca da utilizagdo do museu como ferramenta mobilizadora do pensamento
histérico. Para tanto, enquadra-se nesta categoria evolutiva da consciéncia historica,
mesmo que em nenhum momento esclare¢a esta pressuposi¢cdo. Ao comparar duas
turmas, em dois passeios distintos a museus, a partir das narrativas dos alunos,
enquadra suas producdes de sentido nas categorias rdsenianas, 0 que
indiretamente sustenta a vontade de descobrir um modo de conduzir os alunos a

uma consciéncia genética,

Quando se comparam as narrativas do primeiro estudo, realizadas por
alunos da 52 série, com as do segundo estudo, feitas por criancas da 42
série, percebe-se que as narrativas do primeiro estudo apresentam
tendéncias a um tipo de narrativa com indicios de consciéncia historica
exemplar, enquanto no segundo tém-se elementos de uma narrativa
tradicional. As narrativas com indicios criticos e ontogenéticos, em ambas
as séries, ndo aparecem com frequéncia. No entanto, Rusen (1992) chama
a atencdo para o fato de que quando se observa diariamente ao redor e
guando se ouvem as pessoas, 0s modelos tradicionais e exemplares sao
mais frequentes, e os criticos e ontogenéticos sdo mais raros. Nas escolas,
guando se ensina Histdria, as formas tradicionais e exemplares séo as que
mais aparecem nos curriculos. J& as criticas e a ontogenética requerem, por
parte de professores e alunos, um grande esforco.

(..

Detectou-se, na pesquisa, durante a leitura das narrativas do primeiro e do
segundo estudos, que a maioria das narrativas aparece com indicios
tradicionais e exemplares; raras sao as que mostram indicios criticos ou
ontogenéticos. No entanto, é importante o fato da aula-visita ao museu
provocar nas criancas/alunos a capacidade de narrar a histéria. Nessas
narrativas surgem indicios de consciéncia histérica, que possibilitam que o
professor aprofunde durante o ensino de Histéria, uma perspectiva
pedagégica que conduza a inverter o processo de ensino/aprendizagem
"tradicional", que se traduz na adaptacdo da crianca ou do estudante as
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necessidades da ordem existente, de suas exigéncias técnicas ou de sua
ordem politica e ideologica. (COMPAGNONI, 2009, p. 108)

A expressdo “surgem indicios de consciéncia histérica” também sugere a
compreensao da consciéncia histérica em sua dualidade presenca X auséncia, como
ja indicado anteriormente.

De maneira muito proxima, Moimaz (2009) realiza criticas a forma tradicional
de ensino®, que favorece a criacdo da constituicdo exemplar de sentido, também
reivindicando ao ensino da Histéria o papel de promover e desenvolver no aluno
outras formas de consciéncia.

Ao tratar o conhecimento histérico como resultado do processo de
investigacdo sobre o passado, valorizando diferentes sujeitos histéricos e
suas relagbes, permitimos a constituicdo da consciéncia histérica genética,
na medida em que se articula a compreensdo do processo histérico as
permanéncias e as transformacdes temporais e se favorece a compreensao
do contexto social. A discussdo acerca da consciéncia historica, realizada
por Risen, contribui para esse trabalho na medida em que nos faz pensar
sobre a necessidade de se estudar teorias e metodologias que possibilitam

inserir o aluno em atividades investigativas e reflexivas, permitindo entédo
“conhecer historicamente”. (MOIMAZ, 2009, p. 34)

Parece existir uma compreensao de que uma vez levado a esta categoria, 0
individuo ali permaneceria, ou estenderia esta forma de pensar e recorrer ao
passado a outras situacdes do cotidiano.

Diferente deste posicionamento, encontramos a utilizacdo das tipologias da
consciéncia histérica como um auxilio na compreensao do momento histérico em
gue vivemos.

Pacievitch (2007), Theobald (2007) e Pla (2009), que também recorreram ao
enquadramento das opinides dos professores e alunos na tipologia da consciéncia
histérica, realizaram uma andlise da consciéncia ndo propriamente do individuo, a
consciéncia de um sujeito que pode ser manuseada, mas sim coletiva, o reflexo de
um grupo, de uma época, de uma sociedade.

Em primeiro lugar, conclui-se que a forma de atribuicdo de sentido
predominante entre os professores entrevistados é a genética, seguida pela

critica e, em Ultimo lugar, pela exemplar. A consciéncia histérica genética
aparece como organizadora global das narrativas, sejam as histéricas em

29 Outra questdo ainda pode ser posta, a premissa hipotética de que parte Moimaz (2009) de que existe uma
relagdo direta entre método de ensino e estimulo a uma ou outra forma de producdo de sentido histérico. Seu
trabalho, embora relacione o uso (“adequado”) de imagens em sala de aula e o desenvolvimento da consciéncia
genética, ndo fundamenta, ou comprova a afirmacao feita, premissa da qual parte, de que o ensino aos moldes
“tradicionais” favorecem a formagdo da consciéncia tradicional, ou exemplar.
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sentido lato, sejam as individuais. A consciéncia historica critica predomina
nos momentos em que se fala de organizacdo politica brasileira e de
estrutura educacional. A consciéncia histérica exemplar fica resguardada
para o entendimento da Histéria ensinada. Tanto as formas criticas quanto
as exemplares surgem como auxiliares ou complementares numa narrativa
maior de carater genético. O predominio desta se observa na forma como
os professores trabalham sua Pessoalidade perante a Conjuntividade,
guando interpretam o passado como Idade Passada-Presente e projetam
um Futuro-Presente. (PACIEVITCH, 2007, p. 176)

A categorizacdo de elementos das ideias histéricas dos professores do
“Grupo Araucaria”’ na tipologia de consciéncia histérica de Rusen (1992):
tradicional, exemplar, critica e genética, permitiu verificar que varios
professores expressam ideias que transitam entre varios tipos de
consciéncia histdrica e uma presenca consistente de ideias com elementos
de consciéncia histérica do tipo genético. A constatacdo de uma mudanca
estrutural na consciéncia histérica em curso no “Grupo Araucaria”, manifesta
em suas ideias, fruto do percurso de conhecimento e apropriacdo dos meios
de producdo, producdo de conhecimento, publicagdo dos resultados e
reconhecimento da produgdo por encontros cientificos da Area de Histéria
nacionais e Internacionais como: Encontro Nacional da ANPUH -
Associacdo Nacional dos Professores de Histéria; ENPEH —Encontro
Nacional de Pesquisadores de Histéria; Perspectivas do Ensino de Histéria
e Jornadas Internacionais de Educacéo Histérica s@o caracteristicas do que,
para Gramsci, seria a profissdo de intelectual. (THEOBALD, 2007, p. 112)

A forma de producdo de sentido predominante na consciéncia histérica do
entrevistado de Agronomia € a genética. Dentre as trés questdes, todas as
respostam assinaladas aparem com esse tipo de consciéncia histdrica
genética. Esta forma de produgcdo de sentido segundo Assis (2004 apud
Pacievitch 2007) é a mais adequada para a modernidade. A orientagdo da
vida pratica se da pela interpretacdo das mudancgas, as quais ndo sao
certas ou erradas, nem mesmo interminaveis, € o movimento e a propria
mudanca que d&o seu significado. (PLA, 2009, p. 115)

Ou seja, novamente parece estar em questdo a compreensao que se tem de
consciéncia histérica, seja ela fim ou meio de um processo educativo.

Uma quarta tendéncia possivel, diz respeito a identificacdo pratica destas
producdes de sentido, via narrativa historica.

Ha certa convergéncia entre as pesquisas com relacdo a esta questdo. A
narrativa histérica vem sendo compreendida como o resultado intelectual mediante o
gual e no qual a consciéncia historica se expressa empiricamente, nas expressoes
do proprio Risen (2001, p. 61).

Seja na intengcdo de formar uma consciéncia, ou diagnosticar a sua
existéncia/forma, a narrativa vem sendo utilizada pelas pesquisas educacionais
desta amostragem. As atribuicdes/ressignificacdes de Rlsen ao conceito, ou seja,
sua condicdo de unir passado-presente-futuro, recorrer a lembrancas e atribuir

sentido sobre as experiéncias do tempo, o que implica huma no¢do, ou manutencao,
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de Identidade (RUSEN, 2001, p. 62-66), vem instrumentalizando as pesquisas
educacionais na area do ensino da Historia.

Este conceito diversificou as pesquisas em micro campos: a narrativa dos
professores, dos alunos, da comunidade escolar, dos manuais didaticos, das
propostas curriculares, das pinturas histéricas, dos quadrinhos, de filmes, das
musicas, das obras literarias, dos meios de comunicacdo, dos politicos, da
historiografia, do movimento Sem Terra, comunidade de imigrantes, etc. Destes
campos, extraiam-se as narrativas histéricas que seriam analisadas pelos
pesquisadores, ou seriam meios promotores, auxiliadores, na elaboracdo das
narrativas histdricas dos alunos.

Como mencionado anteriormente, um conceito pode ser reivindicado de modo
estratégico, como ferramenta, o que ndo implicaria na utilizacdo de sua teoria de
origem, como ocorre nos trabalhos de Fortuna (2008) e Fernandes (2007). Da teoria
riseniana, recortaram-se 0S conceitos de consciéncia historica e Didatica da
Historia, na intencdo de produzir uma discussao tedrica que ndo, necessariamente,
remeteu ao aprofundamento das discussdes em torno da consciéncia historica, aos
moldes da inter-relagdo dos conceitos risenianos. O que nd&o nos permite aqui
apresentar como uma tendéncia, mas sim como uma utilizacdo instrumental de sua
teoria. Narrativa, nestes trabalhos tornou-se sindnimo de discurso, ou estilo textual —
forma de conduzir o texto dissertativo ou os filmes analisados.

Diante dessa plasticidade do conceito da narrativa, ainda podemos fazer
algumas outras observacdes quanto as formas de abordagens dos pesquisadores.
Na intencéo de captar a constituicdo de sentido da experiéncia no tempo (RUSEN,
2001, p. 65-67), que se expressa em forma de narrativa, preferencialmente recorreu-
se ao texto escrito dos entrevistados. Provocados por questbes, 0s pesquisados
tinham de responder dissertativamente, o que gerou indmeros textos a serem
analisados, identificados ou ndo, com o conceito de narrativa histérica riiseniano.
Esta identificagdo se fez a partir da articulacdo entre o dado empirico — a estrutura
textual, suas palavras, expressées, temas, temporalidades — e a teoria pré-existente
no pesquisador a respeito das tipologias da consciéncia histérica. Em nenhum dos
casos, 0 dado empirico questionou a teoria existente, ou se tomou a teoria como
hipotese, passivel de refutacao.

Com relacdo a estes questionarios que foram direcionados aos entrevistados,

podemos aqui dividi-los enquanto forma:
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e Escolha de sentido: por vezes apresentavam um conjunto estruturado de
palavras, com um significado/sentido atribuido a priori pelo pesquisador,
cabendo ao entrevistado selecionar, escolher ou articular estas possibilidades
de frases e, na sequéncia, justificar esta escolha (FURMANN, 2006;
MIRANDA, 2004).

e Empregabilidade de uma palavra especifica: andlises pontuais sobre a
utilizacdo de palavras/ ideias, ou na expressdao de Peter Lee (2005),
“conceitos substantivos”, que colaboram na compreenséao do sentido utilizado.
As questbes versaram, direta ou indiretamente, sobre estas palavras,
cabendo ao entrevistado — na condi¢cédo de — expressar-se acerca do tema, ou
defini-lo pontualmente (SOBANSKI, 2008; CASTEX, 2008; GEVAERD, 2009).

e Tomada de deciséo: a partir de uma situagéo do presente, coloca-se o aluno
numa situacao de interpretacdo da realidade, precisando escolher e tomar
uma decisdo. Sua narrativa ndo se apresenta como resposta a uma pergunta,
mas sim como uma redacdo (DIAS, 2007; KUSNICK, 2008; TAVARNARO,
2009).

Outras formas ainda foram encontradas como entrevistas semiestruturadas
(OLIVEIRA, 2006; LUCINI, 2007; HICKENENBICK, 2009; LESINHOVSKI, 2009;);
criacdo de mapas-conceituais (ALEGRO, 2008; MOIMAZ, 2009); e uma maneira que
diverge das anteriores pela originalidade, a andlise dos cadernos dos alunos, na
intencdo de identificar e separar os trechos que seriam cépias de livros, copias de
textos de autoria do professor, e trechos de autoria do aluno (GRENDEL, 2009).

Ainda vale aqui a observacédo de que também na linguagem artistica estédo se
buscando narrativas, narrativas historicas, a exemplo dos quadrinhos (BONIFACIO,
2005; FRONZA, 2007) e pinturas historicas (MOIMAZ, 2009). O que abre margem a
novos campos de pesquisas, e até mesmo possibilidades praticas na area do ensino
da Historia.

Ainda com relacdo ao conceito de narrativa historica, as pesquisas pouco
dialogaram internamente a area da ciéncia da Historia nesta amostragem. Podemos
apontar aqui duas pesquisas que se destacaram ao buscar esta aproximacao,
FILHO (2007) e BERNARDO (2009). No primeiro caso, 0 conceito de narrativa
historica foi reivindicado a se realizar uma comparacéo entre a historiografia e os
conteudos dos livros didaticos. De importancia singular, a pesquisa identificou

inlmeros equivocos e preconceitos com relacdo a Historia dos Estados Unidos
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ensinada nos livros didaticos. Com relagdo a segunda pesquisa, o autor adentra
numa area muito cara do ensino da Historia: a relacdo entre oficio do historiador e o
aprendizado histérico em sala de aula. Neste sentido, o conceito de narrativa
apresenta-se como o ponto de contato entre estes dois universos, tendo como
discusséao central a utilizacdo de fontes histéricas em sala de aula. A partir da trilogia
de Risen, entre outros tedricos, fez-se a distingdo entre o oficio do historiador e o
aprendizado historico, e como o conceito de narrativa historica pode ser utilizado em

ambos 0s casos.

2.2.2 Didética da Historia, Tradicao, Crise e Formacao.

Ao aportar-se ao século XVIIl, Risen busca recuperar a antiga pratica
historiogréfica ligada as necessidades praticas do cotidiano do historiador, que se
perdeu em meio ao processo de metodizacdo da pesquisa histérica no século
seguinte (RUSEN, 2006, p. 08). Da anterior preocupacdo em produzir um
conhecimento capaz de orientar culturalmente as pessoas, 0 publico alvo é entéo
redimensionado com a especializacdo do conhecimento histérico, e se restringe a
um pequeno grupo de “profissionais especialistas treinados” (RUSEN, 2006, p. 08).
Ou seja, a preocupacao com o aprendizado historico das pessoas passa a ser uma
questao que progressivamente vai se distanciando da Histéria enquanto ciéncia, aos
moldes iniciado no século XIX. O conceito de Didatica fora entdo afastado da
reflexdo pratica dos historiadores.

Neste sentido, a trilogia de Risen incorpora, ao olhar para o século XVIII/XIX
e propor ao século XX uma Teoria da Histéria, a insercdo da preocupacao didatica
com o aprendizado do conhecimento histérico. Preocupacédo de uma geracao alema
(CARDOSO, 2008, p. 158), que é muito bem sintetizada no sistema estruturante de
conceitos rusenianos. Ou nas palavras de Rusen, uma “retomada do ambito perdido
da autoconsciéncia histérica” (RUSEN, 2006, p. 09).

A area da Didatica da Historia, que se convencionou definir como um campo
intermediario entre as producdes académicas e o aprendizado dos alunos, no
sentido de apropriar-se de algo ja pré-determinado e construido pela ciéncia da
Historia, ganha na segunda metade do século XX uma nova dimenséo, interna a
area da ciéncia da Historia.

Esta dimensdo que vem sendo construida busca atribuir fungdes a Didatica

da Historia, relocar como um de seus objetos a propria pratica historiografica. Uma
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espécie de supervisdo da pratica do historiador, a se garantir que o produto
historiografico gerado dé conta de orientar a vida pratica das pessoas. O termo
supervisdo ndo € o mais correto, por isso substituido por “meta-teoria” no texto de
Rafael Saddi (2011). O fato é que, ao se retomar o historiador como também
pertencente a uma sociedade, possuindo caréncias e interesses, e sua narrativa
como capaz de gerar uma orientacdo pratica na vida das pessoas, a Didéatica da
Historia vem cabendo uma meta-analise destas producdes académicas, também no
sentido de normatiza-las (BERGMANN, 1990), e assim compreender como este
conhecimento produzido cientificamente se localiza e posiciona na sociedade como
potencialidade de orientacdo. Coloca em questdo a racionalidade da ciéncia, aos
moldes do século XIX, e propde um novo ajustamento entre o sujeito/sociedade e o
conhecimento cientifico.

Deste grande campo que esta se intitulando Didéatica da Histéria, podemos
aqui excluir de nossas preocupacdes as colaboragcbes atuais das pesquisas no
referido ao papel normativo, reflexivo e empirico da ciéncia da Historia. Como nossa
amostragem refere-se a area Historia e Vida Prética, a partir da categoria criada
anteriormente, as atuais pesquisas na area da Histéria e Historiografia e como
colaboram com esta definicdo da area da Didatica da Historia, neste momento nos
escapam.

O que sobra entdo como objeto de analise da Didatica da Histéria que se
direciona diretamente com a area que selecionamos? Em uma resposta possivel,

A didética da Historia agora analisa todas as formas e fungdes do raciocinio
e conhecimento histérico na vida cotidiana, pratica. Isso inclui o papel da
Histdria na opinido publica e as representagdes nos meios de comunicagao
de massa; ela considera as possibilidades e limites das representagfes
histéricas visuais em museus e explora diversos campos onde o0s
historiadores equipados com essa visdo podem trabalhar. A andlise destas
atividades néo tradicionais para historiadores apenas comecgou. Assim
sendo, um desenho disciplinar para a didatica da Histéria ndo foi
completado. Mas os contornos gerais desse desenho ja foram formulados,
uma formulacdo que estd respondendo aos desafios do presente nos
estudos histéricos na Alemanha gracas a falta de vagas para professores de
Historia no sistema escolar aleméo. Neste sentido pode-se dizer que o
estudo da Historia estd mudando sua énfase do ensino e aprendizado num
sentido mais restrito para um campo mais amplo com objetivos ainda pouco

claramente definidos. Ainda é uma questdo aberta se a énfase na vida
publica na didatica da Histéria terd um eco positivo. (RUSEN, 2006, p. 12)

Como apresentado, os objetivos deste novo campo ainda estdo pouco

claramente definidos. Neste sentido, podemos novamente nos debrugar sobre
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nossos dados empiricos, na intencdo de apontar como eles podem colaborar com
esta discussao em andamento.

Sabemos pela exposicdo do autor, que um processo de reorientagao cultural
atravessou a sociedade alema na década de 1960/70, o que gerou uma crise de
legitimidade na Histéria, na academia, refletindo também no sistema escolar
(RUSEN, 2006, p. 10). Para o caso brasileiro, parece haver certa semelhanga, com
o término do periodo da Ditadura Militar, na metade da década de 1980, o ensino de
moldes tradicionais — herdéis e batalhas — comeca a ser questionado, um momento
de readequacdo do curriculo, programas e métodos (NADAI, 1993, p. 158). Este
processo, que ainda se encontra em desenvolvimento, a partir de nossa amostra,
parece encontrar respaldo na discusséo alema, em torno do conceito de Didatica da
Historia.

Neste sentido, nestes moldes, podemos indicar que as teses e dissertacoes
analisadas colaboram, para o caso brasileiro, com esta delimitacdo da area da

Didatica da Histéria em dois eixos:

Investigacdo empirica em ambiente escolar:

Ha certo consenso nas pesquisas analisadas de que a escola ndo € mais o
local da transposicdo do conhecimento cientifico. A ideia, posta no capitulo anterior,
de que o conhecimento cientifico € uma forma a mais de orientacdo, uma
modalidade do pensamento historico, 0 que ndo anula a for¢a de orientacao prépria
do conhecimento histérico comum, parece vir conduzir as pesquisas como premissa.
Neste sentido, a escola quando tida como objeto das pesquisas, fora tomada em sua
relacdo com a sociedade, como local de mdultiplas narrativas, intencdes, assim como,
também, palco de embate/encontro entre o pensamento comum e o cientifico. Até
mesmo questdes tidas como internas a Pedagogia, os métodos do ensino da
Historia, por exemplo, quando discutidos foram feitos no interior desta discusséo
maior (MEDEIROS, 2005; FRONZA, 2007; BERNARDO, 2009; MOIMAZ, 2009;
COMPAGNONI, 2009).

Investigacao empirica em ambiente ndo escolar:

A maneira como o conhecimento histérico se manifesta na sociedade, assim
como 0s processos de recepcgdo e divulgagdo deste conhecimento, também vem

sendo alvo das pesquisas aqui analisadas. Para além do aprendizado histérico que
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ocorre no interior das salas de aula, a sociedade, em sua complexidade, vem sendo
tomada como objeto em sua relacdo com o passado. As pesquisas buscaram na
sociedade uma possivel complementacdo a educacdo que ocorre em sala de aula.
Sempre em funcdo do ensino da Historia. Pesquisas isoladas, que adentrassem ao
estudo do pensamento historico na sociedade — como o brasileiro se relaciona com
0 seu passado, como a midia constréi e colabora na formagcdo do pensamento
historico, o papel da Historia na opinido publica, etc. — ndo foram evidenciadas.
Talvez pela forma como as pesquisas sdo conduzidas e vinculadas aos programas
de pos-graduacdo em Educacdo e suas expectativas tematicas. O que nos da a
impressé@o de que deveriamos solicitar ao setor da Historia realizar esse trabalho.
Mas, se assim for, os dois campos ndo avancariam de fato rumo ao conceito de
Geschichtsdidaktik.

Destes dois eixos, a colaboracdo que pode ser aqui apontada a partir de
nossa amostragem, refere-se ao modo como as pesquisas vém ramificando seus
temas. Indicamos abaixo os temas das pesquisas analisadas e seus respectivos

autores:

Quadro 3: Compilacao de temas das pesquisas analisadas

AUTORES TEMAS

(ALEGRO, 2008) Analise dos contetdos substantivos de conhecimentos
prévios apresentados por estudantes do Ensino Médio,
na disciplina de Historia.

(BERNARDO, 2009) Uso de Fontes historicas nos anos iniciais do ensino
) fundamental e o pensamento histarico.
(BONIFACIO, 2005) A presenca do conhecimento histérico nas histérias em

guadrinhos. Relacdo entre a linguagem académica e a
linguagem dos quadrinhos.

(CASTEX, 2008) O conceito substantivo Ditadura Militar presente nas
narrativas de jovens da oitava série do ensino
fundamental.

(CAVANNA, 2009) A gquestdo da laicidade na opinido de professores e

politicos do Uruguai. Como ensinar a Histéria recente da
Ditadura Militar Uruguaia.

(CHAVES, 2006) A incorporagdo da musica caipira nas aulas de Historia.
Uma experiéncia com alunos do 1°ano do ensino medio,
na intencdo de valorizar e promover o respeito a uma
parcela da cultura brasileira.

(COMPAGNONI, 2009) A influéncia das “aulas-visitas” aos museus na formagao
da consciéncia historica dos alunos.



(DREZZA, 2008)

(DIAS, 2007)

(EIDAM, 2009)

(FERNANDES, 2007)

(FERREIRA, 2005)

(FILHO, 2007)

(FORTUNA, 2008)

(FRONZA, 2007)

(FURMANN, 2006)

(GEVAERD, 2009)

(GRENDEL, 2009)

(HICKENBICK, 2009)

(KUSNICK, 2008)

(LUCINI, 2007)

(MARCAL, 2007)

(MEDEIROS, 2005)

(MIRANDA, 2004)
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A utilizacdo do documento literario em sala de aula. O
significado da morte na contemporaneidade. Um estudo
sobre narrativas.

Producéo textual de alunos, relacdo entre lingua escrita e
consciéncia historica.

Relagéo entre processo educacional e identidade. Um
estudo sobre a identidade alem& das colbnias de Bom
Jardim do Sul e Witmarsum.

A prética do professor de Histéria e sua relacdo com o
cinema. Filmes em sala de aula.

Relacdo entre producdo académica e livros didaticos.
Uma analise sobre a representacdo da mulher.

Relacdo entre producdo académica e livros didaticos.
Uma andlise sobre a histéria dos Estados Unidos.
Constituicdo na sociedade, a partir de intelectuais, de
ideias sobre raca, eugenia e branqueamento, ligacéo
com o problema atual das politicas afirmativas, Diretrizes
Curriculares e ensino da Cultura Afro-brasileira.

Como os jovens constroem conhecimento historico a
partir das histérias em quadrinhos. Um estudo sobre a
cognicao historica.

Os significados de cidadania usados por professores e
alunos de 4° ciclo do ensino fundamental da rede
municipal de ensino de Araucéria-PR.

Os tipos de narrativas historicas da historia do Parana
presentes no processo de escolarizagcdo - manuais
didaticos, propostas curriculares, aulas da professora.
Analise posterior da narrativa do aluno.

O caderno escolar como ponto de encontro entre a
cultura, cultura escolar e cultura da escola. Uma andlise
das ideias historicas dos alunos.

Entre o ensino regular e o Eja (Jovens e adultos): uma
analise do processo de ensino e aprendizagem da
Historia e também do significado que os sujeitos da
Educacdo de Jovens e Adultos conferem ao
conhecimento histérico apds periodo de escolarizacéo.

A ideia e o sentido da Histéria na opinido de alunos, a
partir da técnica de grupo focal. Um estudo sobre o
fenbmeno da consciéncia historica.

As narrativas histéricas e as praticas de memodrias
mobilizadas na formacdo da identidade Sem Terra, no
Assentamento Conquista na Fronteira, SC.

Modelos de cursos de formacéo e a autonomia do
professor. Entre a consciéncia e a acao, um estudo sobre
a ‘formacgao’ continua e institucional.

Um estudo sobre as narrativas dos livros didaticos e sua
relacgo com a instituicho e desenvolvimento da
consciéncia historica dos alunos.

Como diferentes cenéarios de cultura interferem na
variabilidade do conhecimento que professores sem



(MOIMAZ, 2009)

(OLIVEIRA, 2006)

(PACIEVITCH, 2007)

(PLA, 2009)

(ESPIRITO  SANTO,
2005)

(SOBANSKI, 2008)

(TALAMINI, 2009)

(TAVARNARO,2009)

(THEOBALD, 2007)
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formacdo especifica tém a respeito da Historia. A
constituicdo dos saberes docentes e sua relacdo com 0s
projetos de memaria e esquecimento.

A pintura historica, como documento e fonte histérica
escolar, como objeto mediador para a aprendizagem dos
conteldos em Historia. A pintura como narrativa e o
mapa conceitual como forma de identificar as ideias dos
alunos.

O processo de construcdo da aprendizagem da Historia
em alunos da terceira série do ensino fundamental.
Articulacdo entre os saberes do aluno, provenientes de
sua vivéncia, e 0s saberes escolares.

Como os professores mobilizam a consciéncia histérica
através de suas narrativas, identificando componentes
gue influenciam nos processos de criacdo e manutencao
de identidades. Os professores se manifestaram sobre o
papel do professor de Histdria, compreensdes a respeito
de processo histérico e trajetoria de vida. Relagdo entre
narrativa e identidade.

As representacdes que os alunos das cotas 1 (universal)
e 3 (negros) apresentam em relacdo as cotas para
negros, bem como analisar as rela¢cdes que os cotistas
negros estabelecem no cotidiano social e académico
tanto com os professores quanto com os colegas do
curso em que frequentam.

Uma contraposicao entre a Histéria atual ensinada nos
livro didaticos e as obras de Rocha Pombo,
representante de uma determinada tradicdo consolidada
no inicio do século XX. O interesse da Historia
econdmica pela producao didatica.

As ideias que os professores de Histéria e alunos de
Brasil e Portugal apresentam sobre o conceito de Africa.
As relacdes dos professores das séries iniciais com 0s
conceitos da Histéria a partir da relacdo que 0s mesmos
estabelecem com os manuais didaticos no planejamento
e desenvolvimento de suas aulas. Como os professores
compreendem, localizam e manipulam 0s conceitos
presentes nos manuais.

Entre a representacdo de justica ligada a ideia de
isonomia formal e a utilizacdo do conhecimento historico
como ferramenta critica da realidade cultural e social: um
estudo sobre a consciéncia historica de alunos do curso
de graduacdo em Direito na Universidade Estadual de
Ponta Grossa.

A formacdo e experiéncia do grupo de professores de
Histdria do Municipio de Araucaria, o “Grupo Araucaria”,
em suas dimensdes de relacdo: com o “grupo”; com o
sistema municipal de educacao; com o sindicato; com a
universidade; com a produgéo de conhecimento histérico
e com as ideias historicas.
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(URBAN, 2009) A natureza do cédigo disciplinar da Didatica da Historia
presente em manuais e legislacdo voltados a formacao
de professores, como também na percepcdo de
professores e alunos envolvidos em discussdes sobre o
ensino e aprendizagem em Histéria em realidades
diferentes.

Relacdo de temas e autores dos trabalhos académicos analisados.

O que pudemos perceber entdo, é o grande esforco das pesquisas na area da
Educacdo em avancar rumo ao estudo tedrico e empirico da sociedade como um
todo, a esse movimento defino aqui como além sala de aula. E neste processo, as
pesquisas apontaram como micro campos pertinentes e vinculados ao ensino da
Historia:

e aindustria dos quadrinhos, masica, filmes e livros didaticos;

e 0S Museus e as praticas de memoria;

e 0 estudo da Literatura;

e as manutenc¢des culturais e identitarias das colonias alemas e assentamentos

Sem Terra,

e a relacdo da docéncia com o Poder Politico, nas legislacbes ou nos

programas de formacéo;

e a fonte histérica em ambiente escolar;

e a cognicao histérica tomada empiricamente e teoricamente;

e (uestdes sociais, como a desigualdade racial e a representacao da mulher;

e metateoria da Didéatica da Historia.

Todas essas areas se encontram, de modo timido, a se instituirem como campos
possiveis ao ensino da Historia, que podem ser reorganizadas em questées gerais
como: o papel da Histéria na opinido publica, como o conhecimento histérico orienta
a vida cotidiana das pessoas, como a Historia produzida no campo cientifico vem
retornando a esfera cotidiana, e como o conhecimento histérico vem sendo utilizado
nos meios de comunicagao de massa.

Uma reorganizacdo desses temas ilustra ainda melhor este movimento além

sala de aula das pesquisas académicas:
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Figura 6: Contribuicdes a Area da Didatica da Historia: um rearranjo das pesquisas

analisadas conforme areas de influéncia (Obs 1: divisdo meramente instrumental.

Obs. 2: uma mesma pesquisa pode contribuir em areas diferentes)
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Sujeito versus estrutura: uma reorganizacao das contribuicdes das pesquisas académicas.
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Dois outros conceitos da teoria riseniana ainda podem ser destacados neste
momento de nosso texto: o bindbmio tradicdo-crise e o conceito formacdo. Podemos
inter-relaciona-los no interior da discusséo sujeito versus estrutura, que fundamenta
a figura acima.

Por um lado apontamos o processo de composicdo da cultura histérica, e sua
relacdo com o conceito de formacao. Por formacéao historica Risen refere-se a todos
0s processos de aprendizagem em que “Historia” € o assunto, mas que nao visa a
obtencdo de competéncias de carater profissional, atentando a devida distincédo
entre a formagdo compensatéria e a complementar (RUSEN, 2007a, p.96). Cita
como exemplo o ensino de Historia nas escolas, a influéncia dos meios de
comunicacdo de massa e a Histéria como influéncia préatica na vida das pessoas. Ou
seja, a dinamica da cultura agindo sobre o individuo na formacdo de seu
pensamento.

Por formacdo compensatéria e complementar temos as seguintes

conceituacoes:

A formacgdo é compensatéria quando, acriticamente, de fora da producao
cientifica do saber ou contra ela, deixa-a ao sabor de suas proprias regras,
separa da racionalidade intrinseca ao saber cientifico as caréncias de
orientacdo voltadas ao todo, a relagdo a vida e a subjetividade, enfim,
satisfaz essas caréncias com meios néo cientificos. Nesse caso, é a arte a
mais utilizada, comprometendo irreversivelmente a dimensdo cognitiva da
compreensdo humana do mundo e a auto-interpretagdo dos homens.
(RUSEN, 2007a, p.96)

Formacé@o pode dar-se ainda de modo complementar. Trata-se de fazer
adotar seus proprios pontos de vista nos saberes cientificos e em sua
producdo pelas ciéncias. Isso s6 é possivel mediante a reflexdo sobre as
regras e os principios com que as ciéncias organizam categorialmente sua
relagdo a experiéncia, a praxis e a subjetividade. [...] Elas [essas reflex6es]
instituem, para os sujeitos envolvidos na producdo e na utilizacdo dos
saberes, uma possibilidade de comunicacdo, na qual as diversas
competéncias para produzir entendimento sobre as interpretacdes e o
manejo dos problemas comuns sdo adquiridas. Nesse trabalho de
entendimento sdo afastados os limites do saber, saberes séo integrados,
possibilidades de orientagdo cognitiva da praxis adquiridas e testadas,
subjetividade para o autoconhecimento e entendimento mutuo fortalecida.
(RUSEN, 2007a, p.96-97)

Ainda,

No sentido de uma concepc¢éo reflexivo-complementar da formacao, o
pensamento historico esta entéo “formado” quando se relaciona diretamente
ao todo, ao agir e ao eu de seus sujeitos. (RUSEN, 2007a, p.96-97)

Por outro lado, apontamos a dimensdo subjetiva desse processo. Ao agir no
mundo, o homem interpreta a realidade que o cerca, retomando dados da memdria.

Provocado por uma dada situacdo desconfortavel no presente, ao agir se vé
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confrontado com as informacfes que comumente possuia. Quando os dados da
tradicdo ndo bastam para explicar o mundo, uma nova explicacdo/ interpretacao
precisa ser gerada. E na crise da tradicdo que se mobiliza a consciéncia histdrica.
Um engate indissolUvel entre consciéncia histérica e cultura histérica.

Ou seja, na teoria ruseniana, discutir sujeito e estrutura passa
necessariamente pela articulagdo dos conceitos cultura historica, formacao histérica,
tradicdo, crise e consciéncia historica.

Podemos apontar entdo um (aparente) paradoxo da questdo da seguinte
maneira: é pela consciéncia historica que se supera uma dada cultura histérica, ou
até mesmo a reproduz. Acreditamos aqui que a consciéncia histérica pode estar ou
nao atrelada a uma dada cultura histérica. Conforme podemos observar na imagem

abaixo.

Figura 7: Articulacdo entre Cultura Historica, Tradicdo, Formacao Historica, Crise e

Consciéncia Historica.

CULTURA HISTORICA

Tradicdao
Consciéncia
Historica
Formacdo \J/ » Contribui no
Compensatéria ) Acao Reforco
740
/ | ©
(\ ” %"‘L‘w
Formagdo ? Contribuina
Identidade Complementar ,é Ao Reelaboragio Identidade
4 v

Contexto desafiador

(CRISE)

Relacao dialética entre cultura histérica e consciéncia histdrica.
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Aqui, ndo entramos na discussédo acerca do limite da inter-relagdo entre a
consciéncia de um individuo e a consciéncia da coletividade a qual pertence o
individuo. Por hora, apenas indicamos a possibilidade da existéncia de certa
autonomia da consciéncia histérica com relacéo a cultura histérica dominante*. Ou
até mesmo pensarmos em nichos de consciéncia histérica, consciéncias historicas
desviantes, ou uma cultura historica que ndo seja univoca ou homogénea ou ainda,
mesmo hegemadnica, sujeita a contra-hegemonias.

Dessa forma, ao inserir a subjetividade humana como componente
fundamental no processo de atribuicdo de sentido ao mundo, Risen deixa essa
margem de possibilidade a partir do principio da alteridade. O conhecimento
historico cientifico, ao retornar a sociedade como funcédo orientadora atribuiria ao
presente uma nova interpretacdo, cercearia 0 espaco da consciéncia utopica no
prolongamento de uma dada tradicdo, e garantiria ao sujeito certa liberdade diante
de seu tempo histérico. Contudo, mesmo sugerindo essa possibilidade, esse espaco
de margem, em nenhum momento Risen separa completamente o individuo de seu
tempo. Ao indicar sua matriz disciplinar (Risen, 2001, p. 35), Risen descreve-nos
como o pensamento histérico cientifico esta gestado no pensamento historico
comum, e como essa modalidade de pensamento se encontra fundamentada nos
interesses humanos, nas caréncias de orientacdo. Ou seja, mesmo que 0 pProcesso
de interpretacdo do mundo seja subjetivo, ele esté inicialmente ligado ao interesse e
a caréncia humana. E o presente, a condicdo material e cultural, que coloca o
individuo numa situacdo de interesse ou caréncia de explicacdo. Portanto,
novamente se conecta cultura histdrica e consciéncia historica.

Assim, podemos entender que ao mesmo tempo em que ha uma estrutura
cultural que condiciona, também ha o espaco individual da interpretacdo humana. E
essa dupla possibilidade/realidade que gera a impressédo de estarmos lidando com
uma realidade paradoxal, mas que logo se dissolve se aceitarmos aqui a hipotese de
que a cultura histérica pode ndo ser homogénea, ou que a consciéncia histérica
pode vir a se organizar em nichos no interior de uma dada sociedade. Entendendo o

conceito estrutura como o passado presente no presente, seja ha forma material,

30 i n C . A .

Ou ao menos somos levados a pensar 1Sso quando tomamos como referéncia a obra Historia da “consciéncia
histdrica” ocidental contemporinea de José Carlos Reis. Hegel é colocado na obra como uma expresséo da
cultura Historia alema, cuja “consciéncia historica” estd em sintonia com a consciéncia do povo alemdo do final
do século XIX, contraposto a Nietzsche que propde exatamente a sua superagdo. Ou seja, uma “consciéncia
histérica” marginal, em contradi¢do com a consciéncia historica apresentada como dominante.
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ideolégica ou cultural, capaz de formar e manter continuamente a opinido das
pessoas, ou suas interpretacdes do mundo.

Sendo assim, apontamos 0 conceito identidade como o articulador destas
duas dimensdes, 0 que nos ajuda a melhor compreender a estrutura da figura 6
indicada acima que rearranjou as pesquisas conforme areas de influéncia. Ao agir o
homem busca dominar o tempo que é experimentado de modo a néo se perder na
transformacdo do mundo e de si mesmo (RUSEN, 2001, p. 60). Ou seja, em Ultima
instancia, estamos falando da continua vontade que o ser humano tem de se
localizar no mundo em que vive. Se 0 mundo muda, necessita ele de uma nova
interpretacdo do mundo para poder exatamente continuar a participar, e se
reconhecer como agente participante deste mundo. A mobilizagdo da consciéncia
histérica, em meio a um contexto cultural/material desafiador, gera como produto a
identidade humana.

Partindo do eixo sujeito versus estrutura para organizar as pesquisas
académicas, podemos categoriza-las artificialmente em: a) pesquisas que
enfatizaram o papel do sujeito (cognicdo histérica); b) pesquisas que enfatizaram o
papel da estrutura (cultura histérica); c) pesquisas que buscaram inter-relacionar
sujeito e estrutura (identidade historica).

Para o primeiro caso, destaco aqui dois trabalhos que sintetizam bem esse
esforco de pesquisa sobre a cognicdo histérica: a dissertagcdo de Alamir Muncio
Compagnoni (2009) e a tese de Marlene Terezinha Grendel (2009). Embora ambas
as pesquisas partam das ideias iniciais dos alunos, o que nos permite sugerir um
ponto de encontro com o conceito de cultura histérica, a énfase se deu sobre como
estas ideias se modificam no ambiente escolar (cognicao histérica situada).

A pesquisa de Compagnoni busca identificar como as ideias dos alunos
evoluem a partir da interferéncia das “aulas-visitas” a museus. Esta identificagao foi
possivel a partir de uma analise das narrativas dos alunos. A pesquisa de Grendel
também analisa as narrativas dos alunos, porém apresentadas em seus proprios
cadernos, utilizados ao longo do ano. Busca distinguir e relacionar o que seria uma
narrativa proveniente do manual didatico, do professor e de criagcéo propria do aluno.
Ambas as pesquisas tem como foco principal o estudo das ideias dos alunos,
pesquisas que se propdem ao estudo da consciéncia histérica desses alunos
através da manifestacdo de suas ideias. Ou seja, aqui ndo encontramos como foco a

maneira como 0 passado esta presente no presente, ou como este passado posto



95

condiciona as a¢0es das pessoas, mas sim, como articula no campo da cogni¢cdo o
pensamento histérico comum ao pensamento historico cientifico.

Outras pesquisas ainda poderiam ser aqui apontadas nesse sentido, pois ao
se aprofundarem na analise das ideias dos alunos, as pesquisas guinaram para um
estudo ainda mais especifico, tomando estritamente a expressdo textual como
manifestacdo da ideia, 0os conceitos substantivos®. Sdo emblematicas as
dissertacGes de Adriane de Quadros Sobanski (2008) e Lilian Costa Castex (2008).

Sobanski buscou identificar as ideias, através de um questionario, que 0s
professores possuem quando 0 assunto versa sobre o conceito Africa, a partir de
uma amostra de professores de Brasil e Portugal. Também buscou interrelacionar
estes dados com as ideias que 0s respectivos alunos apresentam. A pesquisa de
Castex realizou o mesmo trabalho diagnéstico com o conceito Ditadura Militar
Brasileira, inserindo também entrevistas e observacdes de aula como ferramentas
metodoldgicas a se capturar o pensamento dos jovens sobre o referido conceito
substantivo. Em ambos os casos um trabalho diagndéstico das ideias que se
manifestam a partir da problematizacdo de um dado conceito. Ou seja, debruca-se
sobre a manifestacao textual partindo da hipétese de que ela da conta de manifestar
a organizacdo do pensamento.

Avancando em nossa categorizacdo para o segundo caso, pesquisas que
enfatizam o papel da estrutura, destacamos aqui a tese de Claudia Regina Prado
Fortuna (2008) e a dissertacdo de Selma de Fatima Bonifacio (2005).

A pesquisa de Fortuna busca identificar historicamente como um pensamento
€ gestado no interior de uma dada sociedade. No caso, a contribui¢cdo de intelectuais
no final do século XIX e inicio do XX na disseminacao de ideias sobre raca, eugenia
e brangueamento, a se compreender parte do pensamento atual presente quando 0s
assuntos sao politicas afirmativas e ensino da Cultura Afro-brasileira. J& a pesquisa
de Bonifacio busca identificar a ligacdo possivel entre o conhecimento académico, a
linguagem académica, e o conhecimento histérico presente nas histérias em
qguadrinhos. Ou seja, como popularmente a Histéria se encontra presente na

sociedade, e de que forma ela pode gerar sentidos de interpretacdo em seus

' “Second-order, disciplinary concepts such as change and evidence, discussed above, are involved in any
history, whatever the content. Other concepts, such as trade, nation, sachem, protestant, slave, treaty, or
president, are encountered in dealing with particular kinds of historical content. They are part of what we might
call the substance of history, and so it is natural to call them “substantive concepts.”” (LEE, 2005, 61)
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leitores. Identificamos que aqui a énfase das pesquisas foi uma andlise da estrutura,
tal como a definimos acima, e ndo propriamente sobre a cognigéo historica.

Mas ainda podemos indicar estudos sobre a cognic¢ao histdrica que avanca na
direcdo da estrutura, embora ainda mantendo sua énfase no estudo das ideias,
como é o caso das dissertacbes de Federico Alvez Cavanna (2009) e Vanessa
Gnata Tavarnaro (2009). A pesquisa de Cavanna realiza um estudo sobre a nocao
de laicidade na opinido de professores e politicos do Uruguai. Um ensaio que
pretende diagnosticar o que pensa a esfera politica e o ambiente escolar a se
problematizar a possibilidade do ensino da Histéria recente da Ditadura Militar no
Uruguai. Chega, por vez, a se confundir com os moldes das pesquisas de conceitos
substantivos, porém avanc¢a na cognicdo da sociedade, dos politicos uruguaios, que
de certa maneira estrutura (também legalmente) a opinido publica. Proximamente, a
pesquisa de Tavarnaro busca colocar em questdo a utilizacdo do conhecimento
histérico como ferramenta critica da realidade cultural e social no presente, a partir
da nocéao de justica. Um estudo realizado com alunos do curso de Direito da UEPG a
se identificar o que pensam sobre as cotas raciais. Um encontro e estudo da nocéo
legal de justica, que em muito funda o pensamento histérico da opinido publica, de
acordo com a autora, com o conhecimento histérico que reinterpreta o presente e
oferece outra possibilidade de interpretacdo da realidade. Como a nog¢ao de justica,
fundamentada no principio legal de isonomia, que se encontra presente na opinido
publica, se relaciona ou ndo com o conhecimento histoérico cientifico.

Como referéncia de nosso terceiro eixo, 0 engate entre estrutura e sujeito via
0 conceito de identidade, trazemos aqui a tese de Sonia Regina Miranda (2004) e a
dissertacdo de Rodrigo Eidam (2009).

A pesquisa de Miranda realiza uma conexao entre o conhecimento histérico e
0 que denominou cenarios de cultura. Realizou um estudo comparativo entre duas
escolas que divergem geograficamente e culturalmente, e buscou identificar
diferencas no conhecimento histérico dos professores das séries iniciais. Uma inter-
relacdo entre cenarios de cultura, praticas de memoria e esquecimento, e 0
conhecimento histérico presente nas ideias dos professores. Eidam, de modo muito
aproximado, buscou compreender como dois projetos educacionais diversos
produziam identidades diversas. Uma analise da identidade alema das col6nias de
Bom Jesus e Witmarsum, e como esta identidade pode estar atrelada ao processo

educacional. O engate com a cognicdo se fez pela metodologia utilizada de
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entrevista a colonos aleméaes, na busca de suas interpretacdes. Pesquisas que
articularam realidade estrutural, sujeito e cogni¢ao, e a manutencao da identidade no
presente.

Compreendemos essas trés tendéncias como igualmente necessarias, desde
que mantenham a nocdo da totalidade, o que ndo tornaria a Didatica da Historia
riseniana hermenéutica ou analitica. O conhecimento da existéncia dessas
vertentes € o que pode vir a possibilitar futuramente um ganho qualitativo nas
pesquisas do ensino da Historia.

Avangando em nossa discussdo, podemos identificar também nos trabalhos
académicos contribuicbes com relacdo aos conceitos de formacao e crise. Contudo,
de modo indireto. No campo da formagédo complementar, a maioria das pesquisas
compreendeu o interior das salas de aulas como o local de encontro do pensamento
cientifico com o pensamento histérico comum. Aqui destacamos as pesquisas que
versaram sobre a cogni¢do histérica na identificacdo da maneira como a experiéncia
do passado, regulada metodicamente, reorienta o0 pensamento dos alunos
(MEDEIROS, 2005; TALAMINI, 2009; BERNARDO, 2009; MOIMAZ, 2009). Foram
escassas as pesquisas que buscaram analisar a influéncia do conhecimento
histérico cientifico fora das salas de aulas. Ainda assim, podemos indicar aqui a
contribuicdo de Bonifacio (2005), e seu estudo comparativo entre 0 conhecimento
histérico das histérias em quadrinhos e a linguagem académica; e a pesquisa de Pla
(2009), que buscou identificar a presenca do discurso historico cientifico nas ideias
dos alunos sobre o sistema de cotas, grande proximidade com a intencdo de
pesquisa de Tavarnaro (2009).

Ora, fica-nos aqui a possibilidade futura de tomarmos como objeto a
sociedade no intuito de identificar os locais onde a ciéncia atualmente colabora na
formacdo do pensamento historico das pessoas. Pesquisas que internamente
abarquem as duas extremidades possiveis do problema: por um lado, estudos
pontuais nesses focos de cientificidade a se identificar o potencial de orientacéo (a
natureza da orientagdo) possivel, a partir de estudos comparativos — aos moldes de
Tavarnaro (2009) — entre o conhecimento histérico cientifico e o conhecimento que
efetivamente ali se apresenta. E, por outro lado, considerando a questao referente
ao publico alvo, ao processo de interpretacdo, e teoria riseniana de uma
consciéncia constituinte, identificar como efetivamente sdo apropriados esses

conhecimentos como forma de orientagdo no cotidiano das pessoas.
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As colaboracbes possiveis referentes ao campo da formacdo compensatoria
ocorreram, na maioria das vezes, internamente ao proprio método cientifico aplicado
pelo pesquisador. Considerar as ideias prévias dos entrevistados, para depois
buscar com a prépria pesquisa alterar essas ideias, de certo modo, acaba por tratar
também de ideias moldadas pela sociedade, sem o critério da cientificidade como
referéncia. Ou seja, as pesquisas constataram a existéncia de ideias oriundas de
uma formacgdo compensatoéria, no sentido de reparar essa formacdo mediante uma
intervencao instrumental. Nao se ativeram ao diagndstico critico da gestacdo dessa
formacdo, ou em como ela efetivamente orienta a pratica, o que, segundo Risen,
pode gerar um problema com relacdo a articula¢éo do todo, do agir e do eu de seus
sujeitos, problemas de identidade (RUSEN, 2007a, p.98).

A pesquisa de Kusnick (2008) é significativa nesta identificacdo da orientacao
que a formacdo possibilita. Um estudo que articula o conceito de consciéncia
histérica com a compreensdo do processo, da inércia, do sentido de uma dada
tradicdo. Ao recorrer a instrumentos de pesquisa empiricos (grupos focais) que
dessem conta de “acessar a consciéncia histérica dos alunos”, constatou como
estes alunos atribuem a Histéria um sentido de decadéncia da civilizacao,
geralmente fatalista, intimamente ligada a concepcdo de tecnologia e a ideia de
“catastrofe ambiental”. Uma pesquisa que busca ser uma contribuicdo a Didatica da
Histéria apontando a necessidade da préatica pedagdgica considerar a ideia e o
sentido da Histéria na opinido dos alunos, compreendendo-os como um recorte da
sociedade como um todo.

“Ora, se a educacgao é fundamentalmente teleoldgica e visa o progresso
coletivo, entdo podemos ver que a pratica pedagoégica que vise qualquer
coisa para além do individuo encontrard sérias dificuldades quando se bater

com uma orientacdo que vé uma sociedade melhor ou mais junta no futuro
como uma quimera.” (KUSNICK, 2008, p. 155)

O conceito de crise, tal como apresentado em Como dar sentido ao passado?
(RUSEN, 2009) ainda n&o adentrou nas pesquisas educacionais como objeto de
estudo. Um dado esperado jA que nossa amostragem compreendeu o periodo de
2001 a 2009. Uma andlise cuidadosa do momento, ou das condicdes em que o
homem vem a carecer das explicacOes, a ponto de mobilizar a consciéncia historica,
nao foi encontrado em nenhum dos trabalhos analisados. O que pudemos perceber

€ uma simulagédo pontual, ou melhor, uma provocacdo da consciéncia via situagao
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contextual desafiadora. Algo proximo ao conceito de crise foi identificado nas
pesquisas, ndo como proposito Ultimo, mas sim, indiretamente, como fundamento
tedrico da ferramenta metodologica. Ou seja, como estratégia metodoldgica da
pesquisa, simula-se uma crise, uma dada situacdo em que 0 entrevistado se vé
confrontado com suas caréncias. O que nas pesquisas acabaram resultando em
situagOes de julgamento moral.

A tese de Dias (2007) pode ser aqui levantada, pois ao escolher como
amostragem uma escola de bairro carente e com um grande numero de alunos
negros, problematizou o caso de racismo sofrido pelo jogador de futebol “Grafite”
solicitando ideias dos alunos acerca do problema, indicativos de acdes de como
solucionar o episédio, desdobrando e devolvendo aos alunos suas proprias davidas
em formato de questdes. Ou seja, o desvelamento de um fenédmeno real que ocorre,
mas que é constantemente maquiado pela ideologia da democracia racial brasileira.
A forma como conduziu a discussdo remete a ideia de crise, no contraste do
pensamento histérico comum, podemos aqui até dizer senso comum nacional de
inexisténcia do problema racial no Brasil, com a situagéo real de preconceito. Para
se explicar, remeteria a lembrancas, experiéncias de vida, experiéncias temporais, 0
gue geraria como produto o autoentendimento, a identidade. Da opinido inicial de
inexisténcia do preconceito, ou do pais harmonioso, o exemplo do “caso grafite”
colocaria uma estrutura de pensamento em confusdo temporaria, cuja solucédo se
deu pela intervencdo dos documentos que a pesquisadora inseriu neste ambiente,
interpretados pelas experiéncias individuais e coletivas daquela localidade, daquele
grupo entrevistado.

De modo muito proximo, a pesquisa de Tavarnaro (2009) trouxe em formato
de texto uma situacdo real em que uma candidata ao curso de Medicina recorre a
justica para evitar perder o que considerava a sua vaga, ocupada, por forca das
regras do edital do concurso vestibular da Universidade Federal do Parana, a cota
de afrodescendentes. Em condicdo hipotética, na qualidade de juiz, o entrevistado
devia se posicionar argumentativamente com relacdo ao episodio. Novamente, a
condicdo de conforto é colocada em questdo, e forca-se uma interpretacdo do
mundo. Uma microcrise, ou, como num laboratério, uma crise gerada e controlada
instrumentalmente. Coloca-se o entrevistado numa situacédo de desconforto na qual

€ obrigado a se posicionar. Ou seja, vé-se momentaneamente carente de
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informacgdes, sem explicacdes e precisa recorrer a algum argumento para tomar a
decisao.

Estudos ainda estdo por serem feitos no aprofundamento desta questdo, na
consideracdo, por parte da Didatica da Historia, dos processos de crise de
orientagdo no interior de uma dada sociedade, ou até mesmo como considerar essa
questdo em sala de aula. Também, os limites dessa instrumentalizacdo da
consciéncia histérica por parte das pesquisas, essa simulacdo de crise ou até
mesmo a relacdo entre cognicao histérica, manifestada textualmente, e a acdo que
efetivamente as pessoas tomam no cotidiano. No momento, indicamos apenas que
esse texto de 2009, e nele o conceito de crise, em muito colabora com a

articulacao/relacao em nivel te6rico da consciéncia historica com a cultura historica.

2.2.3 A ideia da Histéria como processo: pluriperspectividade da experiéncia
histérica e das interpretacdes historicas.

Neste momento de nosso texto, podemos ainda recuperar a discussao inicial
de nossa introducédo, onde nos referimos, a partir das contribuicées de Nadai (1993)
e Cerri (2001), a um modelo “tradicional” de ensino. Haviamos citado que vem sendo
constantemente criticado e combatido, e que entendemos que a apropriacdo da
teoria da consciéncia histdrica de Risen pode vir a colaborar em seu processo de
desconstrucdo. Um dos aspectos que pode ser aqui levantado diz respeito ao
esforco das pesquisas académicas em combater as imagens estaticas da Historia,
caracteristicas do ensino “tradicional”’. A Historia como processo, parece ser uma
consequéncia necessaria quando se toma a teoria da consciéncia histérica como
referéncia.

A colaboracdo de Riusen no entendimento do processo de historicizacdo do
conhecimento histérico — a interligacdo do conhecimento produzido aos interesses e
caréncias de uma determinada sociedade — possibilita a compreensdo de que a
Histéria ndo é algo pronto e acabado, que deve ser transmitida ou repassada. Ainda,
a consideracdo da consciéncia interpretativa tanto do historiador, ao construir a
Historia, como também do publico alvo que se apropria desse conhecimento
historico produzido, redefine o papel da Historia no interior da sociedade, atribuindo-
Ihe maior dinamicidade.

Em meio a cultura histérica existente, compreender a Histdria como processo

parece ser competéncia interna da consciéncia historica a se escapar do
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estruturalismo na formac&o do sujeito. Desconstruir a dimensao estatica da Historia
significaria entdo considerar que “A” Histéria pode ser entendida e desmontada em
varias historias, e que estdo intimamente ligadas aos interesses da época de sua
producdo, do historiador enquanto sujeito, como também dos documentos
analisados e do processo de interpretacdo desses documentos.

Além de melhor esclarecer e explicar parte do oficio do historiador, a ideia da
Histéria como processo possibilitaria uma maior orientacdo das pessoas comuns na
vida prética, ao instrumentaliza-las na critica da tradicdo, do processo de inércia, ou
até mesmo da proépria cultura historica.

Em seu texto O livro didatico ideal (RUSEN, 2010), Riisen aponta o ambiente
escolar como um dos locais onde se pode evidenciar a construcdo desta ideia de
processo no interior da sociedade. Analisando a importancia do livro didatico para o
aprendizado histérico, faz inUmeras consideracdes que aqui destacamos em trés
blocos:

e Pluralidade da experiéncia: O ensino da Historia deve se fazer com a
utilizagdo constante de documentos histéricos (RUSEN, 2010, p. 118).
Vestigios do passado — pinturas, objetos, fotografias, documentos textuais,
etc. — que devem ser trazidos ao ambiente escolar a serem interpretados
pelos alunos. Essa é uma condicdo fundamental, que ndo deve ser
substituida pelas explicagcbes monocausais ja interpretadas de historiadores
ou professores. Os alunos passam a exercitar, cotidianamente, a
compreensao de que da interpretacdo pessoal do vestigio resulta a Histéria
como explicacdo. Estes documentos trazidos ao ambiente escolar devem dar
conta da pluralidade da experiéncia humana, evitando assim, a priori, que a
interpretacdo seja conduzida ou perspectivada. Deste modo, estes dados da
experiéncia devem contemplar os ambitos da Economia, Sociedade, Politica
e Cultura. Propiciar a pluralidade da experiéncia que ocorre no interior de uma
mesma época/local — ponto de vista sincronico de acordo com Risen (2010,
p. 121) — o que abre margem a interpretagdes livres que interliguem essas
dimensbes. Além disso, documentos que permitam a identificacdo da
evolucdo de um dado fendmeno ao longo do tempo, também séo pertinentes
ao ensino da Histéria, j& que colaboram na observacdo das mudancas e
permanéncias, e na identidade do sujeito no presente — ponto de vista
diacrénico (RUSEN, 2010, p. 121).
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e Pluralidade da interpretacéo historica: A multiplicidade dos documentos em
sala de aula, interpretados por pessoas diferentes com experiéncias proprias,
produz como resultado ndo uma interpretacdo uniforme do fato, mas sim
multiplas interpretagdes. Os alunos passam a perceber que um mesmo fato
pode ser percebido de formas diferentes e inclusive contrarias (RUSEN, 2010,
p. 122). A se evitar a construcdo de um pensamento historico equivocado, 0s
fatos do passado percebidos em cada caso devem ser interpretados como
histéria no contexto temporal junto a outros fatos (RUSEN, 2010, p. 122). Um
conhecimento que ndo reproduz o estado do conhecimento cientifico, mas
gue também ndo o ignora, mantendo uma ligacdo com o mesmo. Sendo o
conhecimento cientifico uma interpretacdo a mais e possivel do mesmo. O
que passa a estar em jogo entdo é a natureza argumentativa do raciocinio
criado, como também a construcdo da nocdo de perspectiva nas
interpretacdes histdricas (RUSEN, 2010, p. 124). Perspectivas que podem e
devem ser comparadas criticamente.

e Caréncias e Interesses: O conteudo histérico apresentado ao aluno tem que
guardar uma relacdo com as experiéncias e expectativas dos alunos e alunas
(RUSEN, 2010, p. 116). Aqui, devemos atentar que Risen ndo submete o
conhecimento histérico a um presentismo, ou pragmatismo, mas sim que,
existem necessidades de orientacdo no conjunto da sociedade, que de forma
fracionada ou parcial, também sdo necessidades dos proprios alunos em

ambiente escolar, e devem ser consideradas.

Com base nessas colocacbes, podemos indicar a construcdo da ideia da
Historia como processo como o esclarecimento das limitagdes e possibilidades do
conhecimento historico. Perde-se a aurea dogmatica e objetiva, mas se ganha em
liberdade nas acdes presentes, na afirmacéo da propria identidade.

Retornando aqui as nossas pesquisas, para ser coerente com a discussao
apresentada acima, o aprendizado histérico em ambiente escolar, recortamos
apenas as pesquisas que tiveram como objeto principal o aprendizado histérico em
sala de aula, ou ligado a ele indiretamente. Dos trinta e quatro trabalhos, daqui para

frente passaremos a nos referir a um total de dezesseis trabalhos.
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Para o primeiro ponto, pluralidade da experiéncia, as pesquisas analisadas

guando adentraram no ambiente escolar inseriram 0s seguintes tipos de

documentos historicos:

Quadro 4: Pluralidade da experiéncia historica. Documentos histéricos inseridos no

ambiente escolar por meio das pesquisas analisadas.

Pluralidade da Autores
experiéncia

Descricao

(BERNARDO, 2009)

“Negros no porao do Navio” de Johann Moritz
Rugendas.

Pinturas

historicas
(MOIMAZ, 2009)

“Descoberta do Brasil” (1922) e “indios a bordo
da nau capitania” (c. 1900) de Oscar Pereira da
Silva, “Primeira Missa” (1861) de Victor
Meirelles e “Elevagao da Cruz” (1879) de Pedro
Peres. Compreendeu as pinturas historicas
como narrativas histdricas.

(BERNARDO, 2009)

Fotografias de cidades em épocas diferentes e
de mesma época, de tribos indigenas em
épocas diferentes.

Fotografias

Fotografias referentes a Ditadura Militar - A
Junta Militar que assumiu o poder em 1969: Lira
Tavares, Augusto Rademaker Grunewald e
Marcio de Souza e Melo; Capa da revista Veja,
mostrando os candidatos a presidéncia em
1986; Ernesto Geisel na Ponte da Amizade em
1974,

Carta de Pero Vaz de Caminha

O livro didatico tomado como documento
historico. Representacdo da Ditadura Militar
Brasileira.

antigas
(CASTEX, 2008)
(BERNARDO, 2009)
(CASTEX, 2008)
Documentos
textuais

(GEVAERD, 2009)

O livro didatico tomado como documento
historico. Representagdo da histéria do Parana.

(FERREIRA, 2005)

O livro didatico tomado como documento
historico. A representacao da mulher.

(FURMANN, 2006)

Constituicdo Brasileira de 1988.

(SOBANSKI, 2008)

Lei 10639, de 9 de janeiro de 2003.

(BONIFACIO, 2005)

Colecao “Vocé sabia?” de Mauricio de Souza.

Historias em
quadrinhos (FRONZA, 2007)

“Asterix e Cleodpatra” dos quadrinistas franceses
Goscinny e Uderzo.
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Mdusicas (CHAVES, 2006) Mdusica caipira/sertaneja

Filmes (FERNANDES, 2007) “Gladiador”, “O nome da Rosa” e “Olga”.

Objetos antigos (COMPAGNONI, 2009) Visitas aos museus da Erva-Mate e Rosa Cruz.

Documentos inseridos em ambiente escolar.

Em seu movimento de ir a campo, estas pesquisas se utilizaram destes
documentos como componentes do proprio método, seja no estudo da evolucado das
ideias prévias, dos conceitos substantivos, do aprimoramento da metodologia no
ensino da Histéria, ou no estudo de elementos culturais que remetem e se
relacionam com a formacao do conhecimento histdrico.

O conceito de fonte histérica, ou documento histérico, portanto, aqui pode ser
entendido ndo s6 como dados da experiéncia passada, mas também como dados da
experiéncia presente que remetem ao passado, em consonancia com 0 conceito
ampliado de Didatica da Histéria. Referimo-nos a inser¢do dos filmes, histérias em
guadrinhos, musicas caipiras, e livros didaticos tomados como experiéncia. Estes
documentos, quando problematizados em sala de aula, colaboraram também na
construcdo da ideia da Histéria como processo, contudo, pouco diretamente se
relacionaram com a demonstracdo e exercicio da interpretacdo historica por parte
dos alunos. Muito mais uma forma de se obter informacdes do aluno, do que um
estudo de como o aluno (re) compreende a Historia a partir da insercédo das fontes.
Podemos apontar aqui apenas os trabalhos de Bernardo (2009), Compagnoni
(2009), e Moimaz (2009) como estudos que se propuseram a analisar a relacao
direta dos alunos com as fontes historicas.

Ainda carecemos de pesquisas que assumam como objeto a relacdo que os
alunos estabelecem com os documentos histéricos na intencao direta de se estudar
a construgcdo, em ambiente escolar, da ideia da Histéria como processo.
Documentos que se assemelhem aos trabalhados na esfera cientifica, e que
propiciem diacronicamente e sincronicamente a pluralidade da experiéncia historica.

Fechando esse ponto, internamente aos métodos de pesquisa, a ideia
diacrénica de RiUsen pode ser observada de modo aproximado no trabalho de
Bernardo (2009), que apresentou aos alunos fotografias de épocas diferentes
demonstrando cidades e tribos indigenas. Aos alunos coube a interpretagdo destes

documentos na deducéo e identificacdo de localidades, semelhancas e diferencas.
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Para o segundo ponto, o exercicio da multiperspectividade, damos devidos
destaques aos trabalhos de Fernandes (2007), Ferreira (2005), Filho (2007) e
Gevaerd (2009). Embora nenhum desses trabalhos tenha se debrucado sobre o
descortinamento das perspectivas na relacdo com o aluno, acabam colaborando
indiretamente para futuros trabalhos que apontem nessa dire¢do. Buscam identificar
a presenca de perspectivas em filmes, livros didaticos, propostas curriculares e aulas
de professores. Filho (2007) e Ferreira (2005) rebatem as perspectivas presentes
nos livros didaticos com a respectiva historiografia académica referente a historia
dos Estados Unidos e da mulher — perspectivas resultantes do trato metodol6gico da
ciéncia da Historia, um cruzamento de perspectivas. Gevaerd (2009) analisa as
multiplas narrativas sobre a histéria do Parana que envolvem o processo de
escolarizacdo, na intencdo de identificar como elas se manifestam na narrativa do
aluno. Fernandes (2007) faz uma analise detalhada dos filmes “Gladiador”, “O nome
da Rosa” e “Olga”, sugerindo tratos metodoldgicos ao professor de Historia. Séo
todos trabalhos que consideram a existéncia de explicacdes perspectivadas que de
certa forma colaboram na formacdo do pensamento histérico do aluno. Faltam,
contudo, trabalhos que assumam essas divergéncias explicativas como naturais e
internas ao processo do aprendizado histérico. O reconhecimento da ideologizacéo
presente, das formas e interesses envolvidos, como possibilidades de aprendizado
ao aluno, no que se refere ao exercicio do reconhecimento das perspectivas no
interior do conhecimento histérico. Como também, colocar em questdo os textos
historiograficos como perspectivas, também passiveis de comparacdes e criticas.

Para o terceiro ponto, atencdo as caréncias e interesses dos alunos,
devemos fazer aqui alguns esclarecimentos iniciais. Existiram dois momentos nos
guais essas caréncias e interesses se manifestaram nas pesquisas:

a) No processo de interagcdo com o aluno. Quando as pesquisas foram a campo
com seus meétodos, os alunos interagiram e manifestaram suas ideias a
respeito dos temas propostos. Neste processo de interagdo, que algumas
pesquisas definiram como a identificagcdo das ideias iniciais, o quadro
interpretativo destes alunos manifestado nas narrativas acaba por indicar
caréncias e interesses, formas de interpretacdo, visbes de mundo. Como a
maioria das pesquisas, em seu corpo textual (dissertacdo ou tese) nao

costumam detalhar todo o processo metodolégico, ndo conseguimos
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identificar, quantificar, ou tabular “fios condutores” de interpretacbes, ou

caréncias comuns.

b) Nas pressuposi¢cdes tematicas das pesquisas académicas. Como se tratam
de pesquisas e ndo do cotidiano escolar, € comum terem seus objetos
definidos & priori antes de irem a campo. Os pesquisadores identificam os
problemas, com base em suas teorias ja existentes, e partem a analise dos
fendmenos in loco. Neste processo de interagéo, pode ser que o objeto venha
a ser modificado, mas na maioria das vezes é um tomar teorico da realidade
empirica. Este fato, mesmo aqui generalizado, ndo nos gera desconforto ou
problemas, ja que partimos do principio de que este pesquisador convive na
mesma sociedade do fendmeno de sua andlise®’. E suas caréncias e
interesses, em certa medida, também representam as caréncias e interesses
dos alunos em ambiente escolar. Dessa forma, com base num olhar sobre as
tematicas das pesquisas académicas, podemos indicar aqui que as pesquisas
consideraram como intervencdes importantes os seguintes temas: Ditadura
Militar Brasileira; Ditadura Militar Uruguaia (pesquisa realizada com alunos
uruguaios); a banalizacdo da morte; a identidade alem& nos dias de hoje; o
papel da mulher na sociedade brasileira; a representacdo que temos dos
Estados Unidos; o desvelamento da democracia racial brasileira; exercicio e
participacdo politica dos alunos; histéria do Parana; o futuro individual e da
coletividade na opinido dos alunos; a identidade Sem Terra nos dias de hoje;
e cultura e histéria do continente africano.

Assim, pudemos aqui indicar o que os pesquisadores estdo considerando
como tematicas importantes a serem abordadas, e em muitas das pesquisas,
tematicas que foram levadas até o interior das salas de aula. Caréncias,
necessidades de orientacdo, que de certa forma refletem parte da sociedade, numa
dada época/realidade historica.

2.3 CARTOGRAFIA DO CONHECIMENTO CIENTIFICO

Nossa andlise desmontada das teses e dissertacbes apontaram tendéncias

no trato da teoria riseniana, colaboragbes individuais na instituicAo da area da

32 . . . .. . . . .
Abrindo a devida ressalva as divergéncias socioecondmicas que possam Vir a existir.
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Didética da Historia, que no todo propdem uma abordagem especifica, a abordagem
teodrica e empirica da consciéncia historica, em substituicdo ao paradigma do ensino
tradicional. Haviamos citado anteriormente, que esse fazer da ciéncia ocorre,
aparentemente, centrado em pontos estratégicos, universidades e orientadores, no
interior da sociedade, em meio as disputas por espagos e reconhecimentos. Uma
ciéncia que se faz pelo contato pessoal, zona de influéncia, que vem se expandindo
pela rede de internet, revistas académicas, eventos ou contatos informais. Podemos
agui apontar um quadro cruzando os dados referentes as tematicas dos trabalhos

académicos e 0s seus respectivos orientadores:

Quadro 5: Relacao entre as tematicas das pesquisas e 0s respectivos professores
orientadores.

Orientadores Tematicas

Ana Heloisa Molina (UEL) e A pintura histérica, como documento e fonte historica
escolar. (MOIMAZ, 2009)

Cristiano Biazzo Simon (UEL) e Uso de Fontes histéricas nos anos iniciais do ensino
fundamental e o pensamento histérico. (BERNARDO,
2009)

Celso Silva Fonseca (UNB) e Relagdo entre producdo académica e livros didaticos.

Arepresentacdo dos Estados Unidos. (FILHO, 2007)

Ernesta Zamboni (UNICAMP) e A constituicdo dos saberes docentes e sua relacao

com o0s projetos de memoéria e esquecimento.
(MIRANDA, 2004)

e Articulacdo entre os saberes do aluno, provenientes
de sua vivéncia, e os saberes escolares. (OLIVEIRA,
2006)

e As narrativas histéricas e as praticas de memorias
mobilizadas na formacédo da identidade Sem Terra.
(LUCINI, 2007)

Maria Carolina Bovério Galzerani e A utilizacdo do documento literario em sala de aula.
(UNICAMP) (DREZZA, 2008)
e Politicas afirmativas, Diretrizes Curriculares e ensino
da Cultura Afro-brasileira. (FORTUNA, 2008)

José Augusto da Silva Pontes Neto e Andlise dos conteudos substantivos de
(UNESP) conhecimentos prévios apresentados por estudantes
do Ensino Médio. (ALEGRO, 2008)

Luis Fernando Cerri (UEPG) e Relacdo entre produgdo académica e livros didaticos.
Uma analise sobre a representacdo da mulher.
(FERREIRA, 2005)
e Uma contraposi¢cdo entre a Historia atual ensinada
nos livro didaticos e as obras de Rocha Pombo.
(SANTO, 2005)
e Relacdo entre a linguagem académica e a linguagem



Maria Auxiliadora Schmidt (UFPR)

Susana da Costa Ferreira (UFPR)

Tania Maria F. Braga Garcia (UFPR)
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dos quadrinhos. (BONIFACIO, 2005)

Como o0s professores mobilizam a consciéncia
histérica através de suas narrativas, relacdo com
identidade. (PACIEVITCH, 2007)

Entre a consciéncia e a acdo, um estudo sobre a
‘formacao’ continua e institucional. (MARCAL, 2007)
A ideia e o sentido da Histéria na opinido de alunos.
(KUSNICK, 2008)

A questdo da laicidade na opinido de professores e
politicos do Uruguai no ensino da Ditadura Militar
Uruguaia. (CAVANNA, 2009)

Relacéo entre processo educacional e identidade. Um
estudo sobre a identidade alema. (EIDAM, 2009)

O sistema de cotas para alunos negros na
Universidade Estadual de Ponta Grossa. (PLA, 2009)
O sistema de cotas para alunos negros na
Universidade Estadual de Ponta Grossa e a ideia de
justica em alunos do curso de Direito.
(TAVARNARO,2009)

As narrativas dos livros didaticos e a consciéncia
histérica dos alunos. (MEDEIROS, 2005)

O conceito substantivo ‘Cidadania’ em professores e
alunos do 4° ciclo do ensino fundamental.
(FURMANN, 2006)

A formacao e experiéncia do grupo de professores de
Historia do Municipio de Araucaria. (THEOBALD,
2007)

Como os jovens constroem conhecimento histérico a
partir das histérias em quadrinhos. (FRONZA, 2007)
O conceito substantivo ‘Africa’ em professores e
alunos de brasil e Portugal. (SOBANSKI, 2008)

O conceito substantivo ‘Ditadura Militar Brasileira’ em
jovens do ensino fundamental. (CASTEX, 2008)

A relacdo entre visitas a museus e a consciéncia
histérica dos alunos. (COMPAGNONI, 2009)

Anadlise do processo de ensino e aprendizagem no
EJA e significado que os sujeitos conferem ao
conhecimento histérico apos periodo de
escolarizacdo. (HICKENBICK, 2009)

A natureza do cddigo disciplinar da Didatica da
Histéria. (URBAN, 2009)

As ideias histéricas dos alunos presentes no caderno
escolar. (GRENDEL, 2009)

Os tipos de narrativas histéricas da Histéria do
Parana presentes no processo de escolarizacao.
(GEVAERD, 2009)

A pratica do professor de Histdria e sua relagéo com o
cinema. (FERNANDES, 2007)

A incorporacdo da mdusica caipira nas aulas de
Historia. (CHAVES, 2006)

Como os professores compreendem, localizam e
manipulam o0s conceitos presentes nos manuais.
(TALAMINI, 2009)
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A0 unirmos as pesquisas e compararmos as tematicas, lancamos aqui a
hipotese de que had uma ligacdo direta entre os temas abordados e a figura do
orientador. Percebem-se semelhancas que remontam a possiveis grupos. Ou seja,
pode haver um enquadramento da pesquisa aos objetivos do grupo, ou até mesmo,
uma selecdo inicial estratégica das tematicas, também visando o grupo. Esse
movimento gera ao desenvolvimento da ciéncia uma situagdo contraditoria: por um
lado, um constante aperfeicoamento da propria pratica, métodos e teorias, como
anéis de uma corrente, no qual uma pesquisa continua e complementa a anterior;
por outro lado, o risco de se fazer sobre os préprios alicerces, uma ciéncia que
acaba se limitando ao acreditar nas proprias crencas, evitando criticas externas e
discussoes.

Observando toda a tabela, considerando o numero de producbes e que
estabelecem vinculos internos, podemos identificar pelo menos trés possiveis eixos

com as seguintes caracteristicas:

Quadro 6: Entre orientadores e tematicas: trés perspectivas de apreensao da teoria

da consciéncia historica

Orientadores Caracteristicas

Ernesta Zamboni (UNICAMP) - Constituicdo dos saberes do professor e do aluno;
- Estudo sobre a relacédo entre esses saberes no processo de
escolarizacéo;
- Estudo sobre memoria e esquecimento;
- Relagao entre memdria, cenarios de cultura e identidade;
Caracteristica perspectivante: Integracdo entre constituicdo

de saberes, memoria e identidade.

Luis Fernando Cerri (UEPG) - Estudo sobre as representac6es dos livros didaticos;
- Estudo sobre Cultura Histérica e funcdo de orientacdo do
conhecimento cientifico;
- Relacdo entre consciéncia historica, narrativa e identidade;
- Relacéo entre processo educacional e identidade;
- Relacéo entre consciéncia e acéo;
- O sentido da Histéria na visao dos alunos;
Caracteristica perspectivante: relacdo entre consciéncia

histérica, narrativa e identidade.

Tematicas que se repetiram: O impacto do fendmeno da
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Ditadura Militar Brasileira no ensino da Histéria e o

descortinamento da aparente democracia racial brasileira.

Maria  Auxiliadora Schmidt - As narrativas dos livros didaticos;

(UFPR) - Relagbes entre as narrativas de livros didaticos, legislagtes e
aulas de professores e a consciéncia histérica do aluno;
- Estudo empirico sobre os conceitos substantivos e de
segunda ordem;
- Relacdo entre metodologia de ensino e formacdo da
consciéncia historica;
- Estudo sobre o comportamento do pensamento histérico do
aluno em ambiente escolar;
Caracteristica perspectivante: relacdo entre consciéncia

historica e narrativa. Um estudo da cognicao historica.

Semelhangas internas como a preocupa¢do com memoria e identidade, ou
relacdo entre consciéncia historica e identidade, ou até mesmo uma abordagem que
se repete de apreensdo das ideias via conceitos substantivos, nos permitem
compreender que além da intencdo individual do pesquisador ha uma conducéo
externa na pesquisa. Conducédo esta que aproxima as pesquisas, a interpretacéo da
teoria, os conceitos utilizados e até mesmo o método de apreensdo da realidade.
Destes trés eixos, apenas o terceiro se auto define como perspectiva, intitulando-se
Educacéo histérica. Desta forma, embora tenhamos analisado individualmente as
pesquisas, 0 conceito de cartografia do conhecimento cientifico, que indicamos
anteriormente, continua com sua validade garantida, ja que os trabalhos realizados,
mesmo com suas particularidades, ainda se assemelham e colaboram intimamente
com os outros de mesma linhagem de orientacao.

Esta informacdo, que se diga até do senso comum, nenhuma grande
novidade ja que cotidianamente se entende que as orientacdes estdo ligadas aos
estudos individuais do professor orientador, aqui nos serve de alerta. Em meio ao
momento de instituicdo da &rea da Didéatica da Histéria, a presente dissertacao
entende que seria mais proveitoso aos caminhos futuros que se iniciassem
processos de interlocucbes. Caso aceitemos que para se fazer ciéncia tenhamos
gue estar sempre alinhados a uma corrente, a um grupo em andamento, acabamos
por assumir o risco de acreditar — sem criticas — na pessoa do orientador como

alguém visionario, messianico, ou até mesmo fora do processo. A critica €
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necessaria para o desenvolvimento da ciéncia, vindo ela de dentro ou de fora do
ambiente grupal. Criticas externas, alheias ao processo, com outras interpretacdes e
experiéncias, colaboram na qualificacéo da discusséao cientifica. Abaixo, reutilizando
um esquema aqui ja apresentado, apontamos como atualmente se configuram estas

trés perspectivas e seus pesquisadores envolvidos.
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Como as pesquisas e grupos se localizam no interior da discusséo sujeito versus estrutura.
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Podemos observar que, embora haja excecdes nas trés perspectivas, 0s
trabalhos académicos quando alinhados ao orientador, agrupam-se de modo
préximo no mapa de conceitos. Por um lado, um estudo da cultura histérica e
identidade historica que avanca de modo timido em direcdo ao campo da cognicao.
E por outro, um campo que se fecha no estudo da cognigéo histérica, com métodos
e objetos proprios, embora algumas de suas pesquisas tenham colaborado também
noutras direcBes. E, como terceira possibilidade, a perspectiva que integra o estudo
da memodria histérica e identidade, mas que ndo podemos afirmar em que sentido
aponta o seu movimento, dados os poucos trabalhos que foram analisados.

Este desenvolvimento da ciéncia centrado na figura do orientador e na ideia
de grupo pode ser evidenciado também de outra forma. Quando observamos as
referéncias bibliograficas das pesquisas, destes trés eixos, e exclusivamente
procuramos citagcdes de outras producdes académicas, podemos realizar alguns

apontamentos:

Quadro 7: Andlise das trés perspectivas: apontamentos sobre as referéncias

bibliograficas.

Obs: No quadro abaixo, 0 nome do orientador simboliza a totalidade das produc¢des académicas sob
sua orientacao; e os niumeros da tabela indicam o nimero de vezes em que pesquisas foram citadas.

Orientadores CitagOes de pesquisas CitagOes de pesquisas
académicas da mesma académicas de outras
universidade universidades
Ernesta Zamboni (UNICAMP) 05 10
Luis Fernando Cerri (UEPG) 10 20
Maria Auxiliadora Schmidt 21 19
(UFPR)

Compreendemos o alto numero de citacbes externas, jA que nem sempre
conhecimentos préximos sédo produzidos proximamente, mas o que nos chama a
atencdo neste momento € o nimero expressivo das citagdes académicas do préprio
meio, interligacfes entre trabalhos de mesma linhagem de orientacdo, e até mesmo
citacbes de pesquisas produzidas na propria universidade, o que atribui certa
geografia no desenvolvimento da ciéncia. Podemos melhor detalhar esses dados

nos esquemas abaixo.
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Figura 9: Linhagem de orientacdo de Ernesta Zamboni (UNICAMP): interlocucdes

entre o grupo de orientagdo e também entre outras universidades.
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Andlise das citagdes presentes nas referéncias bibliogréaficas.
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Para este primeiro eixo, mesmo em pequena escala, podemos indicar como
uma pesquisa, de certa forma, continua o trabalho da anterior. Miranda (2004) teve
sua tese citada pelas duas pesquisas seguintes, dentro de nossa amostragem que
se refere a utilizagcdo do conceito consciéncia historica. Um trabalho que serviu como
referéncia, pela natureza do conteudo produzido, ou talvez pela aplicacdo
metodologica.

Neste sentido, podemos apontar inicialmente que a proximidade geografica,
pontual, que, hipoteticamente, se faz sob as articulacbes do professor orientador,
permite esse desenvolvimento caracteristico do conhecimento.  Podemos  ainda
indicar que houveram trés citacdes de trabalhos académicos do interior da propria
universidade — que ndo entraram em nossa amostragem de analise — , e
interlocucBes externas que ficaram a cabo principalmente do diadlogo estabelecido no
trabalho de Oliveira (2006). Externamente, ndo podemos aqui apontar uma
tendéncia, ou proximidade estratégica entre as universidades pela pouca

amostragem.
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Figura 10: Linhagem de orientacdo de Luis Fernando Cerri (UEPG): interlocugbes

entre o grupo de orientacdo e também entre outras universidades.
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Analise das citacdes presentes nas referéncias bibliogréficas.



117

Para o caso deste segundo eixo, jA podemos observar com maior clareza
como as pesquisas proximas colaboram na producdo do conhecimento cientifico.
Pacievitch (2007) tem seu trabalho académico citado por quatro pesquisas nos anos
seguintes da sua publicacdo. Ferreira (2005), Santo (2005) e Kusnick (2008)
também tiveram suas pesquisas utilizadas como referéncias. Dentro da prépria
universidade, as pesquisas de Pedroso (1998), Trémea (2004) e Junges (2005)
foram também referenciadas. Podemos indicar ainda a interlocucdo que vem se
desenhando entre as pesquisas da UEPG e as pesquisas da USP, UFPR, PUC-RJ e
UNB.
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Analise das citacdes presentes nas referéncias bibliogréficas.
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Figura 11: Linhagem de orientacdo de Maria Auxiliadora Schmidt (UFPR):

interlocugBes entre o grupo de orientagdo e também entre outras universidades.
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J& este terceiro eixo apresenta um sistema interno mais complexo de
interlocucéo entre as pesquisas académicas. Aqui sim, a expressao “anéis de uma
corrente” faz mais sentido de ser aplicada. Tanto a pesquisa de Medeiros (2005)
como a de Theobald (2007), influenciaram, cada uma delas, trés pesquisas
diferentes. A pesquisa de Furmann (2006) € citada por duas pesquisas diferentes. E
a pesquisa de Fronza (2007) é recuperada também uma vez, dois anos apds sua
publicacao.

Teoricamente, um processo de construgdo de conhecimentos sobre
conhecimentos anteriores. Estudos ainda poderiam ser feitos a se analisar a
qualidade e natureza deste processo de citacdo, no momento, estes dados nos
importam por confirmar o dito acerta da zona de influéncia em que avanca o
conhecimento cientifico. Ainda, quando observamos os dados da figura, podemos
também afirmar o alinhamento entre estas pesquisas da UFPR e as pesquisas
portuguesas da Universidade do Minho.

Outro levantamento das teorias utilizadas poderia nos apontar novas
interlocucdes entre estas universidades, também ficando aqui em aberto.

Registramos também neste momento, que a recorréncia aos trabalhos
académicos completos, teses ou dissertagdes, ocorreu em menor quantidade do que
as suas exteriorizacdes nas revistas académicas. Os artigos publicados em revistas
fundamentaram com maior intensidade os trabalhos analisados.

Fechando essa discussédo, indicamos que com a excecdo do trabalho de
Fronza (2007) que referenciou a pesquisa de Bonifacio (2005), os outros trabalhos
destes trés eixos indicados nao promoveram interlocugdes, mesmo quando
apresentando tematicas proximas.

Como afirmamos anteriormente, em meio a esse processo de instituicdo da
area da Didética da Histdria, consideramos a aproximacdo destas pesquisas algo
gue venha a qualificar a discussdo a nivel nacional. Evidentemente, a partir de
nossa amostragem.

Neste sentido, um ultimo quadro € aqui apresentado na intengdo de apontar

possiveis aproximacdes entre as pesquisas e suas tematicas.
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émicos que se
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Figura 12: Poss

utilizaram da teoria da Histéria de Jorn Risen.
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Pesquisas académicas organizadas conforme os campos em que colaboram.
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A partir dos micro campos que foram identificados anteriormente, assumindo
gque uma mesma pesquisa pode vir a colaborar em campos distintos, quando
esquematizamos estes trabalhos percebemos proximidades que avancam além das
fronteiras institucionais. Embora haja certa ligacdo entre proximidade geografica e o
conhecimento produzido, a figura acima mostra alguns caminhos possiveis no
processo de interlocucao para pesquisas futuras.

Podemos citar aqui trés possibilidades:

e Cognicéo histérica: quando desconstruimos a ideia de linhagem de orientacao
e catalogamos as pesquisas por universidades, percebemos a predominancia
da Universidade Federal do Parana no campo da cogni¢cédo histérica. Neste
sentido, caminhos possiveis dizem respeito a uma analise interna desses
trabalhos a se identificar a natureza desse trato com a cogni¢éo; a ligagcao
que vem sendo desenvolvida entre teoria e método; as dissidéncias internas
ou 0os movimentos de originalidade que vem sendo construidos nos ultimos
anos; um paralelo entre o produzido no Brasil e o produzido na Universidade
do Minho; e, por fim, em que medida os trabalhos da UNICAMP, USP, UNESP,
UEPG, e UEL, trabalhos no campo da cognicdo que também foram
evidenciados, colaboram no processo de qualificacdo da discussédo nacional
acerca da cognicao histérica.

e Aindustria dos quadrinhos, masica, filmes e manuais didaticos: no estudo dos
manuais didaticos, seis importantes trabalhos ja foram realizados pela UEPG,
UFPR e UNB. Um ganho em varias frentes: na ideia do manual como produto
mercadologico de uma sociedade capitalista; como parte do processo de
formacao institucional das ideias histdricas; como portador de representacdes
e narrativas préprias; como detentor de linguagem prépria, no estudo da
apropriacdo do conhecimento académico. Uma possibilidade que observamos
a partir dessas colaboracdes diz respeito ao cruzamento entre as caréncias
identificadas no topico anterior, caréncias de nossa época enquanto grupo
social, e as narrativas dos livros didaticos. Em que medida elas dialogam ou
nao com o identificado como caréncias que perpassam a sociedade e que, de
certa forma, em diferente escala, também perpassa o ambiente escolar no
processo do aprendizado histérico. Entendemos que com relacdo aos micro
temas cinema, musica e quadrinhos ainda novas pesquisas devem ser

realizadas, a se gerar interlocugdes futuras entre os grupos/ universidades.
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e Conhecimento histérico e praticas de memodria e Manutengbes culturais e
identitarias: Dois campos proximos e que podem estabelecer ligagbes, mas
que aqui dividimos artificialmente, pois podem vir a avancar em frentes
diferentes. Para o primeiro caso, o que se evidenciou foi um estudo tedrico e
empirico das praticas de memoria e o conhecimento histérico produzido.
Como pode se dar a ligagcdo entre memoria, memoria seletiva, ambientes
culturais, conhecimento do senso comum, € 0 conhecimento histérico como
ferramenta de orientacdo. Um estudo tedrico de como o conhecimento
histérico pode estar ligado a memoaria, coletiva ou individual. Para o segundo
caso, estudos que avancam na direcdo da ligacdo entre praticas culturais e a
identidade histérica. Como a identidade do sujeito pode estar atrelada a uma
dada coletividade, a uma dada préatica de cultura, de grupo, a instituicbes, a
um dado cenario cultural. Estudos sobre a identidade que partem da
interligacdo entre estrutura e sujeito como premissa. Neste sentido, podemos
apontar significativa importancia da UNICAMP como referéncia neste
trabalho, cuja interlocucédo pode ser realizada com os trabalhos da UEPG e
UFPR a se identificar como vem sendo rearranjado cultura histérica, meméria

histérica e identidade.

Com relacdo aos campos Relacao entre docéncia e Poder Politico, Historia e
guestdes sociais, Fonte histérica em ambiente escolar, Metateoria da Didatica da
Historia e Literatura e Histdria, compreendemos que sdo campos recém iniciados a
partir das pesquisas analisadas. Deste modo, torna-se prematura qualquer
interlocugéo que possamos fazer. Defendemos apenas aqui a pertinéncias desses
campos que se enunciaram, como possibilidades futuras aos grupos e universidades
identificadas.

Finalizamos este tdpico acerca da cartografia do conhecimento cientifico
indicando que reconhecemos este conceito, e suas implicagbes praticas, como
componente natural no processo de constru¢cdo do conhecimento. Em meio a uma
sociedade na qual a liberacdo de verbas governamentais esta diretamente ligada as
producdes das universidades, e citacbes dessas producbes, aceitamos como
premissa que esse quadro de articulagdo interna acabe ocorrendo como condi¢ao
fundamental da manutencéo e custeamento do proprio grupo. O que insistimos em

by

propor é a compreensdo de que ha um ganho qualitativo a area da Didatica da
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Historia, caso essa geografia seja intencionalmente considerada como estagio inicial
da producdo do conhecimento. O olhar ao lado, além-fronteiras institucionais, vem
mostrando trabalhos que em muito se aproximam e que podem vir a estabelecer
didlogos extremamente ricos ao estudo do aprendizado histérico, a delimitacdo dos
campos da Didatica da Histéria e ao estudo empirico/metodol6gico da apreenséo da

consciéncia histérica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma colaboracédo a Didatica da Historia. Um olhar metatedrico sobre como o
ensino da Histdria vem sendo pensado no Brasil a partir das contribui¢cdes do tedrico
alemao Jorn Riusen. Evidentemente, conclusdes pontuais que tiramos a partir de
uma amostragem de trinta e quatro trabalhos académicos, que, de certa forma,
refletem parte da totalidade.

Devemos assumir que, mesmo ousando algo nacional, a presente dissertacéo
se vé apenas como um tijolo a mais no processo de construcdo e delimitagdo, a
nivel nacional, da area da Didatica da Histdria. Acreditamos ser ingenuidade definir o
que é, ou pode vir a ser, a Didatica da Histéria unicamente sob o enfoque tedérico
alemao da consciéncia histdrica. Outras perspectivas, com outros tedéricos, também
colaboram neste momento particular, basta ver que Jérn Risen ndo é o Unico
alemao a discutir consciéncia histérica na Europa, ou até mesmo que este conceito
tem sua interpretacdo propria no contexto francés, que também vem influenciando
de longa data as pesquisas brasileiras na area da ciéncia da Historia. Contudo, dada
a dimensédo e complexidade deste processo, optamos pelo recorte que nos permite
assinalar as contribuicbes especificamente aleméds, a partir do pensamento
riseniano. Uma possibilidade futura pode ser dar um passo ao lado, e identificar
como essa discussao vem sendo realizada nos outros espacos e teorias, e em que
medida podem vir a contribuir mutuamente.

Para 0 nosso caso, analisar a apropriacdo da teoria da consciéncia histérica
por parte das pesquisas que versaram sobre o ensino da Histéria, acabou por
colaborar consequentemente com a discusséo acerca da Didatica da Historia. Esta
contido na teoria de Jorn Risen, como pano de fundo, o conceito Geschichtsdidaktik
gestado na Alemanha. Assim, 0s conceitos, mesmo quando tomados
individualmente para efeitos de analise, subentendem inter-relacées a ponto de nédo
constranger a ideia central daquilo que se compreende como Didatica da Historia.
Dessa forma, um estudo sobre a apropriacdo dos conceitos passa a ser também um
estudo sobre o se entende como Didatica da Historia.

Nao optamos por identificar como cada pesquisa, ou grupo, compreende este
conceito. A partir de uma analise geral, contribuicdes foram se revelando. No rebate

com o que definimos brevemente como ‘ensino tradicional’, pudemos contrastar
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contribui¢cdes oriundas da aplicagdo empirica da teoria alema. Ou seja, como vem se
dando a desconstrucdo da ideia estatica da Histéria; a insercdo da
multiperspectividade e multipluralidade da experiéncia histérica em ambiente
escolar; como vem se compreendendo a gestacdo do pensamento histérico no
interior da sociedade; o processo de interligagdo entre o conhecimento histérico
cientifico e o pensamento histérico comum em ambiente escolar e ndo escolar; a
consideracdo da consciéncia interpretativa no processo da aprendizagem histérica; e
a redefinicdo do papel do ensino da Histéria e sua ligacdo com a vida pratica. Ainda,
além das contribui¢Bes diretas e relacionadas com o ensino da Histéria, pudemos
perceber que estas pesquisas também colaboram na delimitacdo daquilo que vem
sendo entendido como os campos de pesquisa da area da Didatica da Historia. Que
definimos a partir dos nossos esforcos como microcampos da area da Didatica da
Historia neste ultimo capitulo.

No exercicio desse processo, realizamos um movimento de andlise de cada
dissertacdo a se identificar os temas, a apropriacdo dos conceitos riiseniano — com
0s guais trabalha Risen — e as abordagens metodoldgicas. Como conclusdo aqui
sintética, pudemos perceber que estas obras apresentam semelhancas no modo
como se apropriam e utilizam esta teoria, 0 que nos remeteu a uma analise externa
das obras, aos orientadores, e ao conceito de cartografia do conhecimento cientifico.

Do universo estruturante dos conceitos de Risen, percebemos também que
as pesquisam caminham no sentido de recortar e utilizar os conceitos de modo
pontual, pouco remetendo ao todo, ou interligando estes conceitos. Sendo o
conceito de narrativa o mais utilizado, como ferramenta de pesquisa, na busca pela
‘formacao/ apreensdo’ da consciéncia histdrica do aluno. Percebemos também que
atualmente existem significativas divergéncias na compreensdo do que vem sendo
entendido como consciéncia histérica, sua instrumentalizacdo ou ndo em ambiente
escolar, compreensOes variadas acerca das tipologias de consciéncias, no trato
destas tipologias em ambiente escolar, e nas formas de acessar as narrativas dos
alunos.

A caracterizacdo que unifica toda essa divergéncia como um novo paradigma
no cenario nacional, diz respeito a natureza do conceito de consciéncia histérica que
vem sendo escolhido como objeto central pelas pesquisas académicas analisadas.
Ou seja, embora existam divergéncias metodolégicas, de interpretacdo da teoria, ou

de articulacao entre teorias diferentes, o conceito de consciéncia historica é por si s6
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paradigmético quando inserido como eixo central nas pesquisas que remetem ao
ensino da Historia.

N&o se trata mais de transmitir conteddos prontos ao aluno, de modo a
instrumentalizar o pensamento critico, que, por consequéncia, gera acdes criticas no
mundo. Considera-lo como um ser dotado de competéncia propria no processo de
interpretacdo do mundo, segundo os trabalhos analisados, reloca a pesquisa do
ensino da Histéria para a identificacdo e analise do processo desta interpretacao.
N&o se trata de quanto conteudo histérico o aluno consegue armazenar, mas sim de
como ele rearticula esse conteudo, dados da experiéncia, de forma a dar
inteligibilidade ao presente na orientacdo de suas acbes e no firmamento de sua
identidade.

Por isso, as pesquisas guinaram do estudo exclusivo do ensino de Histéria
nas salas de aula para o estudo empirico da sociedade como um todo. Onde e como
0 quadro interpretativo do aluno, e de uma pessoa comum, é formado? Como ele
reage no encontro com o conhecimento historico elaborado cientificamente? Como
proceder de modo que o ganho da racionalidade do conhecimento cientifico ndo se
perca no momento escolar de didatizacdo do conhecimento histérico? Quais seriam
0s interesses e caréncias dos alunos e da sociedade em geral em nosso momento
histérico? Como o conhecimento cientifico € gestado na relacdo com os interesses
da sociedade e em que medida, e como, ele satisfaz esses interesses ao retornar a
sociedade? Questdes estas derivam da apropriacdo do conceito de consciéncia
historica.

Ao nos debrugcarmos sobre todos esses trabalhos, uma questédo ainda pode
ser aqui colocada para aprofundamentos futuros: quais seriam as caréncias de uma
geracdo de pesquisadores brasileiros, crise de orientacdo na area da pesquisa, que
justificariam esse interesse crescente no pensamento riseniano? Em uma resposta
provisoria: ela devolve a area da Ciéncia da Histéria a preocupacédo didatica; atribui
maior dignidade aos estudos da area do Ensino da Histéria, em meio aos atuais
conflitos que ocorrem — por razbes diversas — entre as areas da Historia e
Educacédo; possibilita um solido aporte tedrico a se fundamentar as praticas
docentes e as pesquisas que versam sobre o ensino e o aprendizado da Historia;
possibilita um olhar sobre a sociedade como um todo, relacionando a educagéo

escolar com a formacéo extraescolar; e na pratica cotidiana do professor de Historia,
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responde a questdo que fundamenta e d4 sentido a sua prética, pra que serve a
Historia.

Ao se considerar o papel do individuo, inevitavelmente, retornamos a
discusséo filoséfica acerca de sua relacdo com o meio. Risen define esse meio
como cultura historica, e o processo individual de interpretacdo do mundo, cabendo
ao sujeito, como consciéncia historica. As pesquisas educacionais na area do ensino
da Historia vém, gradativamente, se aprimorando no estudo de como a consciéncia
histérica do aluno, e do cidaddo comum, se relaciona com a cultura histérica de seu

tempo.
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