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LISTAS SINAIS UTILIZADOS NA TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS

Falas Simultaneas [[
Sobreposicdo de vozes [
Sobreposi¢oes localizadas []

Pausas e siléncios (+) ou (2.5)

Duvidas e suposicoes

(incompreensivel)

Truncamentos bruscos

/

Enfase ou acento forte

MAIUSCULA

Alongamento de vogal

Comentarios da pesquisadora

((pensativa))

Silabacéo

Aspas duplas: subida rapida

Aspa simples: subida leve

Aspa simples abaixo da linha

Repeticdes: reduplica-se a letra ou silaba

ca cadaum

Pausa preenchida, hesitacdo ou sinais de atencao

eh, ah, oh, mhm, aha

Reticéncias no inicio e no final de uma transcrigéo:
indica transcri¢do de um trecho

Reticéncias entre barras: corte na producéo de
alguém

l.1

Fonte: Sistema de sinais de acordo com Marcuschi (1986).




RESUMO

LUVIZA, Jossiane Carla Bernar. Representacdes Sociais de alunos-professores sobre
lingua(s) e cultura(s) no Estagio Supervisionado de Inglés. 2015. 211 p. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) - Universidade Estadual do Centro-Oeste, Guarapuava, 2015.

Os estudos que focalizam a formacdo de professores vém conferindo destaque ao papel que
0 Estagio Supervisionado (ES) desempenha nos cursos de licenciatura (PIMENTA, 2001;
PIMENTA; LIMA, 2012). Em especial na formacdo inicial de professores de linguas
(GIMENEZ, 2005; MATEUS et al., 2002; VIEIRA-ABRAHAO, 2010; STUTZ, 2012;
SILVA, 2012; MELO, 2011, 2012) analisam os desafios que o ES revela frente as
demandas atuais, em que a organizacdo social e escolar exige dos futuros professores de
linguas uma preocupacdo com as realidades locais (GIMENEZ et al., 2011) no exercicio
da profissdo. Esses estudos também enfatizam a necessidade de desenvolver pesquisas
preocupadas com a aprendizagem docente, como uma atividade cognitiva complexa que
focaliza as crencas e o pensamento do professor (VIEIRA-ABRAHAOQ, 2010). Além disso,
as realidades socioculturais das sociedades contemporaneas demonstram a necessidade de
discutir sobre a formacdo de professores de lingua inglesa (LI), a relacdo entre lingua(s) e
cultura(s) e o que pensam os futuros professores nesse processo, principalmente no caso de
uma lingua considerada desterritorializada (SIQUEIRA, 2008, 2010, 2011) em que a(s)
cultura(s) também se desterritorializa(m) (KRAMSCH, 2014). Assim, buscamos
centralizar o pensamento dos alunos-professores de inglés (APLIs) (STUTZ, 2012) no ES,
sobre o objeto de estudo e ensino da area de formacdo. Delimitamos como objetivo
analisar as representacfes sociais (RS) dos APLIs sobre lingua(s) (L), cultura(s) (C), LI e
cultura inglesa (CI) e identificar a relacdo destas representacbes com o ES. Também
contextualizamos os estudos sobre o ES em Pimenta (2001), Daniel (2009), as concepcdes
sobre 0 ES (PIMENTA; LIMA, 2012), os estagios pelos quais passam os alunos-
professores ao aprender a profissdo (MATEUS et al., 2002; FURLONG; MAYNARD,
1995), o ES no campo da formacao de professores de linguas (GIMENEZ, 2005; VIEIRA-
ABRAHAO, 2007, 2010), algumas das principais concepcdes sobre lingua e linguagem
postuladas por Saussure (1972, 2002), Chomsky (1980), Bakhtin/\VVoléshinov (2004),
Geraldi (1984, 2001) e Travaglia (1996), também descrevemos as principais abordagens de
ensino de linguas e 0s métodos mais expressivos em Castro (1998), Richards e Rodgers
(2001) e Larsen-Freeman (2000). Na abordagem sobre a(s) cultura(s) focalizamos Cuche
(1999), Hall (2006), Bhabha (1998), Kramsch (1998, 2014), sobre a(s) cultura(s) e o ensino
da LI (GIMENEZ, 2002; MOITA LOPES, 2000; RAJAGOPALAN, 2005, 2011;
SIQUEIRA, 2008, 2010, 2011) e o conceito de RS a partir de Moscovici (2009, 2012),
Jodelet (1989) e Arruda (2002). Para a coleta de dados foram utilizados dois instrumentos:
questionario com perguntas semiestruturadas e entrevista semiestruturada. O resultado da
analise dos dados demonstrou que as RS dos APLIs se organizam em campos de
significacdo e sinalizam para as lembrangas que possuem no ensino e aprendizagem da
lingua em contextos escolares, as experiéncias com as leituras e conhecimentos da esfera
académica e as influéncias dos meios de comunicagdo. Estas referéncias no
desenvolvimento das RS dos APLIs possibilitam analisar como os futuros professores de
LI observam o(s) objeto(s) da area de formacdo: a(s) lingua(s) e a(s) cultura(s) e as acoes
pedagdgicas no ensino e aprendizagem da LI no ES.

PALAVRAS-CHAVE: Representacdes Sociais. Lingua(s). Cultura(s).



ABSTRACT

LUVIZA, Jossiane Carla Bernar. Student-Teachers’ social representations about language
and cultures in the English Supervised Practice. 2015. 211 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educagéo) - Universidade Estadual do Centro-Oeste, Guarapuava, 2015.

Studies that focus teachers’ professional formation have emphasized the role of Supervised
Practice (SP) into graduation courses (PIMENTA, 2001; PIMENTA; LIMA, 2012).
Specially, in the initial teachers education of language, such as for example (GIMENEZ,
2005; MATEUS et al., 2002; VIEIRA-ABRAHAO, 2010; STUTZ, 2012; SILVA, 2012,
MELO, 2011, 2012) demonstrate some challenges in SP the face of current demands,
which ones the social and educational organization requires future language teachers a
special concern about local situations (GIMENEZ et al., 2011) in the professional practice
context. These studies also emphasize the necessity to develop research about teachers’
apprenticeship as a complex cognitive activity that focuses the teachers thought and beliefs
(VIEIRA-ABRAHAO, 2010). In addition, the social and cultural realities in our current
societies has gradually demonstrated that is necessary to discuss about English teachers
professional formation, the relation between language and culture(s), and to know what
teachers think about of this process mainly about a deterritorialized language (SIQUEIRA,
2008, 2010, 2011) where culture(s) are also considered deterritorialized (KRAMSCH,
2014). So, we focused on English student-teachers’ thoughts (APLIs) (STUTZ, 2012) in
the SP about the object of study and teaching in the practice area. The main purpose of this
research was to analyze the English student-teachers’ social representation (SR) about
language (L), culture(s) (C), English language (EL), English culture (EC) and to identify
the relation between these representations and the SP. We based our study about the SP in
Pimenta (2001), Daniel (2009) and, about the SP concepts in (PIMENTA; LIMA, 2012),
the stages that student-teachers had experienced when they learn about the
profession(MATEUS et al, 2002; FURLONG; MAYNARD, 1995), the SP and the
language teachers formation area (GIMENEZ, 2005; VIEIRA-ABRAHAO, 2007, 2010),
some conceptions about language discussed by Saussure (1972, 2002), Chomsky (1980),
Bakhtin/\VVol6shinov (2004), Geraldi (1984, 2001) and Travaglia (1996). We described the
main approaches in language teaching and their current methods focused in Castro (1998),
Richards and Rodgers (2001) and Larsen-Freeman (2000), about culture(s) approaches we
discussed Cuche (1999), Hall (2006), Bhabha (1998), Kramsch (1998, 2014), culture(s)
and English language teaching (GIMENEZ, 2002; MOITA LOPES, 2000;
RAJAGOPALAN, 2005, 2011; SIQUEIRA, 2008, 2010, 2011) and for the SR area we
based on Moscovici (2009, 2012), Jodelet (1989) and Arruda (2002). We used two
instruments to collect data: a semi structered questionnaire and a semi structered interview.
The results were that student-teachers’ social representations are organized in different
areas of meaning. Their SRsuggest a relation with the memories in the context of English
teaching and learning, the experiences with reading and scientific knowledge and the
influence of media. These references in the development of student-teachers’ social
representation have helped us to analyze how future English teachers in the initial practice
observe the subjects of their professional formation: language(s), culture(s) and
pedagogical actions of English language teaching and learning in the Supervised Practice
(SP).

Key Words: Social Representation. Language. Culture(s).
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INTRODUCAO

Para ser grande, sé inteiro: nada teu exagera ou
exclui.

Sé todo em cada coisa. PGe quanto és no minimo
que fazes.

Assim em cada lago a lua toda brilha, porque alta
vive.

Fernando Pessoa

1 MINHAS MEMORIAS: DA FORMACAO INICIAL A PESQUISA

Primeiramente, considero relevante discorrer sobre a aproximacdo da minha préatica
docente em servico, enquanto professora de lingua inglesa, com as minhas lembrancas,
percepcOes e experiéncias que desenvolvi no momento da minha formacéo inicial, mais
especificamente na realizagdo do Estagio Supervisionado em lingua inglesa (ES). O tema e
sua escolha estdo relacionados com as minhas vivéncias enquanto estudante de Letras-
Inglés’ em uma Universidade do centro-sul do Parana entre os anos 2000 a 2004, em
particular no momento do ES que foi vivenciado nos dois ultimos anos da graduacéo, e,
posteriormente a atuacdo como professora de inglés na rede estadual do Parana. Em ambos
0s contextos, deparei-me desenvolvendo praticas pautadas em abordagens metodoldgicas
que enfatizavam o0s aspectos gramaticais normativos da lingua inglesa (LI), no ambito dos
contetdos linguisticos da lingua-alvo. Eu percebia que o ensino da LI aparecia
desvinculado do sentido de se aprendé-la no contexto escolar como lingua estrangeira
(LE). Calvo e EIl Kadri (2011, p. 19) observam este aspecto no ensino de LI quando
afirmam que “parece-nos que no Brasil, a lingua inglesa é predominantemente vista como
lingua estrangeira, a julgar pelo modo como é tratada nos documentos? oficiais para o seu
ensino.”

Ao longo da minha atuagdo docente passei a me questionar como e por que a LI é
ensinada formalmente aos estudantes no Brasil e salvaguarda um status de LE em um

cenario genuinamente plurilinguistico e pluricultural como é o caso das escolas brasileiras.

! Ressalto que ingressei na universidade no periodo em que ainda era ofertada na instituicdo a licenciatura
dupla, com a nomenclatura Letras-Anglo. A habilitacdo consistia em Lingua Portuguesa e suas Literaturas e
Lingua Inglesa e suas Literaturas e duragdo de cinco anos.

2 As autoras citam principalmente as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio. (BRASIL, 2006). Nesse
documento as orientagfes para lingua espanhola sdo contempladas em um caderno Unico. Ja a lingua inglesa
é abordada a partir das mesmas orienta¢Ges das demais linguas.



Nessa vertente, Krause-Lemke (2010, p. 19) salienta que “ainda que esteja configurada e se
intitule como uma nag@o monolingue, tendo o portugués como lingua oficial”, o Brasil e 0s
contextos de ensino de linguas das escolas publicas se constituem como cenarios
plurilingues. A pesquisadora também revela que ha um distanciamento entre o estabelecido
nos documentos regulamentadores ou nos curriculos escolares e a realidade do encontro e
coexisténcia das linguas nos ambientes formais de ensino, sendo importante “proporcionar
subsidios para o desenvolvimento de uma didatica de ensino de linguas calcadas nas
realidades locais.” (Ibid, p. 20). Sob essa 6tica, ha uma tradi¢do em formar professores de
linguas que sinaliza uma dissociagdo entre as praticas de ensino e uma perspectiva
multilingue, segundo Kramsch (2014, p. 9):
Os professores de lingua estrangeira tém sido tradicionalmente formados para
pensar sobre si mesmos como alguém que ensina uma L2 para falantes de uma
L1. Nas escolas, a L1 é geralmente uma lingua materna que professores e alunos
compartilham: a L2 é a lingua de estrangeiros, que vivem além das fronteiras

nacionais e que tém diferentes formas de falar, comer, morar, trabalhar e
interpretar eventos - em outras palavras, que tém uma cultura diferente.

Ao iniciar na docéncia na rede estadual do Parand no periodo entre 2003 e 2004,
iniciavam-se as discussfes nos cursos de formacgdo sobre a formulagdo das Diretrizes
Curriculares Estaduais (DCE) para cada disciplina, dentre elas também a DCE para as
disciplinas de LE, que culminou com a sua publicacdo no ano de 2008. Esse documento
passou a regulamentar o ensino das Linguas Estrangeiras Modernas (LEM) no estado do
Parana e ofereceu um aporte tedrico e metodoldgico para o ensino e aprendizagem de
linguas na rede publica de ensino. Nesse periodo de transicdo, minhas experiéncias na
docéncia se fundamentavam nas abordagens® de ensino de linguas em que se mesclavam o

método audiolingual® e a Abordagem Comunicativa® com o0 objetivo de desenvolver a

% O linguista norte-americano Edward Anthony em 1963, no seu importante artigo Approach, method and
technique, prop6s uma organizacéo e definigdo para os termos: abordagem, método e técnica. Sendo que para
Anthony “abordagem refere-se as teorias sobre a natureza da linguagem e aprendizagem da lingua que
servem como uma fonte de praticas e principios no ensino da lingua.” Do original: “approach refers to
theories about the nature of language and language learning that serve as the source of practices and
principles in language teaching.” (RICHARDS; RODGERS, 2001, p. 20, traducdo nossa). De acordo com
Almeida Filho (1993 apud ALMEIDA FILHO, 2005, p. 16, negrito do autor) “o conceito de abordagem é
tomado como uma filosofia, um enfoque, uma aproximagéo, um tratamento ou uma lida. O objeto direto de
abordar € o processo ou a constru¢ao do aprender e do ensinar uma nova lingua.”

* «0 surgimento do Método Audiolingual resultou em um aumento na atengio ao ensino de linguas
estrangeiras nos Estados Unidos no final da década de 1950.” (RICHARDS; RODGERS, 2001). Do original:
“The emergence of the Audiolingual Method resulted from the increased attention given to foreign language
teaching in the United States toward the end of the 1950s.” O Método Audiolingual constituiu-se de uma
“combinagdo da teoria estrutural linguistica, analises contrastivas, procedimentos aural-oral, e psicologia
behaviorista.” (Ibid., p. 53). Do original: “This combination of structural linguistic theory, contrastive
analysis, aural-oral procedures, and behaviorist psychology led to the Audiolongual Method.” (Ibid., p. 53).



competéncia® comunicativa na lingua-alvo e nas orientacBes dos documentos
regulamentadores construidos no Brasil, como por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)® da disciplina. Da mesma forma,
minhas experiéncias no ES também passaram por este periodo de transicdo em que as
discussdes preliminares das DCE, os documentos ja construidos como os PCN da
disciplina de LI, o estudo das abordagens e métodos de ensino de LE, a influéncia do
método audiolingual e da Abordagem Comunicativa compunham o cenario das discussdes
e praticas no ES. Recordo-me também das experiéncias, dos questionamentos, das
incertezas e dos avangos que compartilhei com o grupo de alunos-professores de inglés, os
quais sdo denominados por Stutz (2012) de (APLIs), assim também com as professoras
formadora e regente, no momento em que deveriamos pensar nos instrumentos que
utilizariamos para a pratica docente, nas abordagens e métodos de ensino de LE, nos
documentos regulamentadores do ensino da LI, nas concepcdes® de lingua(gem) e no ser
professor(a) de LI no Brasil.

Em 2005, ingressei em um curso de especializacdo lato sensu em Ensino de Lingua
Inglesa ofertado por outra instituicdo. Ao final do curso deveriamos produzir uma
monografia relacionada ao ensino da LI sob a orientagdo de um(a) professor(a) a ser
escolhido(a) por no6s. Escolhi a tematica relacionada ao ES para escrever minha
monografia e a partir das atividades realizadas no estagio desenvolvi meu trabalho para
concluir o curso. Foi uma maneira que encontrei para expandir as reflexées que tinham
sido feitas no relatdrio de estagio na licenciatura e compartilhar a importancia do ES na

minha formacdo inicial. Além disso, observei que, apds ter concluido a licenciatura,

> Segundo Richards e Rodgers (2001, p. 159, aspas dos autores, tradugio nossa) “a abordagem comunicativa
no ensino da lingua inicia a partir de uma teoria de linguagem enquanto comunicacdo. O objetivo do ensino
da lingua é desenvolver o que Hymes (1972) referiu-se por “competéncia comunicativa.” Do original: “The
Communicative Approach in language teaching starts from a theory of language as communication. The goal
of language teaching is to developed what Hymes (1972) referred to as “communicative competence.” Esta
abordagem serd melhor contextualizada no capitulo 2 desta dissertacao.

® Segundo Richards e Rodgers (2001, p. 159, traducio nossa) “a teoria da competéncia comunicativa de
Hymes foi uma defini¢do de o que um falante precisa saber para ser comunicativamente competente em uma
comunidade discursiva.” Do original: “Hymes’s theory of communicative competence was a definition of
what a speaker needs to know in order to be communicatively competent in a speech community.”

" A Lei de Diretrizes e Bases (Lei 9394/96) é a legislacdo em vigor até os dias atuais que regulamenta o
sistema educacional do Brasil (publico ou privado) desde a educagdo béasica até o ensino superior. Sua
primeira versao foi instituida em 1961 (LDB 4024/61) e uma segunda versdo publicada durante o regime
militar (LDB 5692/71).

® Os Parametros Curriculares Nacionais tiveram sua origem a partir da LDB-9394/96. Sdo diretrizes
separadas por disciplinas que orientam o ensino nas escolas da rede publica e nas escolas da rede privada no
Brasil, sendo que nas escolas da rede privada a utilizacdo dos PCN(s) ndo é obrigatéria.

% As concepcdes de linguagem (linguagem enquanto expressio do pensamento, linguagem enquanto
instrumento de comunicacao e linguagem enquanto processo de interacdo) serdo contextualizadas no capitulo
2 desta dissertacdo relacionando-as com as principais correntes linguisticas.



minhas praticas na docéncia ainda tinham uma forte referéncia das experiéncias no ES.
Deparei-me por inimeras vezes baseada pelos métodos, nos instrumentos e até na postura
de professor(a) que desenvolvi nas atividades do ES. Inclusive revivi muitos
guestionamentos e incertezas pelos quais passei em minha formacao inicial.

Nos dias de hoje confesso que, embora passados mais de dez anos da conclusdo da
licenciatura em Letras-Inglés, por vezes me encontro diante de situagGes semelhantes e até
das incertezas e indagacdes vividas no ES, como também outros questionamentos
passaram a fazer parte da minha pratica docente em servi¢co. Em 2013, passei pela grata
experiéncia de ingressar no Mestrado em Educagdo. O projeto inicial que submeti na
selecdo se relacionava com o ES. No entanto, o campo de estudo que focaliza o ES é
amplo e diverso e, ap6s muitas idas e vindas para a delimitacdo do tema que iria
desenvolver na dissertacdo, novamente me deparei com as minhas experiéncias engquanto
APLI. Assim, entre as inUmeras possibilidades e desafios no ES, a relagdo com o objeto de
estudo e ensino do profissional em Letras-Inglés, neste periodo da formac&o, despertou-me
interesse na escolha do objeto para a pesquisa. Os meus questionamentos relativos as
concepcdes de lingua(gem) e cultura(s) enquanto objetos de estudo e ensino e 0 processo
de ensinar e aprender a LI continuadamente me reportavam para 0 momento da minha
formacéo inicial, especificamente quando iniciei o ES. Isto ocorreu porque foi naquele
momento que os meus conhecimentos sobre a LI e a(s) cultura(s) foram instigados para
pensar a acdo docente no contexto escolar. Ressalto que, ao adotar o termo lingua(gem),
ancoro-me em Paiva (2010, p. 7) quando salienta que “a opcao por lingua(gem) nos faz
abandonar a dicotomia lingua/linguagem e entender ambas como partes inseparaveis de um
mesmo fendmeno que tem como caracteristica a dinamicidade.”

Sendo assim, a pergunta que fiz a mim mesma ao longo das minhas experiéncias
como professora de inglés, sobre como e por que a LI é ensinada como LE no Brasil,
colaborou para a mobilizagdo de questionamentos a respeito das concepcbes dos APLIs
sobre a(s) lingua(s) e a(s) cultura(s) nas praticas do ES em LI. Ao me considerar em
permanente formacéo, entendo que investigar o que pensam os APLIs sobre o objeto de
estudo e ensino da &rea de atuacao € resgatar e descrever um pouco ou muito do que refleti
e ainda reflito em contextos de ensino da LI. Talvez, seja também a reflexdo de outros(as)

colegas de profisséo engajados no ensinar e aprender sempre.



1.1 AS PERGUNTAS NORTEADORAS E OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Nesta perspectiva, a partir do olhar em relacdo ao ensino da(s) lingua(s) e da(s)
cultura(s) na formacgédo dos professores de LI, no caso desta investigacdo, dos APLIs no
ES, delimitamos algumas perguntas norteadoras para a investigagéo:

a) Que representacdes de lingua(s) e cultura(s) relacionadas a LI sdo desenvolvidas

pelos APLIs no ES?

b) O ES se constitui em um campo de representacdes sobre lingua(s) e cultura(s)?

c) Como as representacOes evidenciam ou nao a relacdo entre lingua(s) e cultura(s)

no ensino da LI?

Para o desenvolvimento da pesquisa também definimos objetivos e como objetivo
geral propde-se: analisar as representac6es dos APLIs sobre lingua, cultura, lingua inglesa
e cultura inglesa e identificar a relacdo destas representagdes com o ES. Como objetivos
especificos, propbe-se:

a) identificar as representacdes dos APLIs de lingua(s) e cultura(s);

b) identificar as representacGes dos APLIs de lingua(s) e cultura(s) relacionadas a

LI;
c) investigar as representacdes sobre a relacdo entre lingua(s) e cultura(s) no ensino
da Ll;

d) investigar e analisar a relacdo destas representacées com o ES.

12 OS DESLOCAMENTOS DA LINGUA INGLESA E O ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Conforme Kramsch (2014) o debate contemporaneo sobre a pluralidade linguistica
e cultural, que possui como objetivos desenvolver praticas de ensino multilingue,
influencia na formacdo de professores de linguas a qual, tradicionalmente tem sido
desenvolvida com uma visdo monolingue de lingua, isto é, “considerava-se lingua os
elementos formais de um sistema linguistico, padronizados por gramaticas e dicionarios, e
ensinados em sequéncias racionais por diversos anos” (Ibid.,, p. 10) bem como

monocultural de cultura, ou seja:



[...] no contexto multilingue atual, a cultura ndo é mais uma condigdo
compartilhada em uma comunidade singular de individuos que pensam da
mesma forma, onde todos tém a mesma historia, memérias e sonhos para o
futuro. A cultura tornou-se desterritorializada, ela vive nas mentes e nos coracdes
dos expatriados, imigrantes, viajantes, esta fossilizada nos estereétipos dos livros
didaticos, nas fantasias hollywoodianas, nos logos de publicidade e nos jingles
de marketing. (KRAMSCH, 2014, p. 11, italicos da autora).

Referindo-se ao contexto brasileiro de ensino da LI como LE, Moita Lopes (2005,
p. 6) afirma que estamos “ensinando uma lingua de forma desvinculada das questdes
sociais, culturais, historicas e politico-econdmicas.” As afirmagdes dos autores
supracitados evidenciam, portanto, a necessidade de se discutir sobre os objetivos do
ensino da LI no contexto global e, no Brasil, em uma agenda que inclui também a
formacdo dos professores e as realidades socioculturais locais. Desse modo, a perspectiva
na qual se inscreve esta investigacdo que focaliza as representagcdes sociais (RS) em
Moscovici (2009, 2012) de lingua(s) e cultura(s) construidas pelos APLIs no ES também
concorda com a abordagem na qual Siqueira (2010, p. 45) considera como um “desafio
igualmente importante € destituir do papel de mero coadjuvante o componente
sociocultural das praticas de ensino do inglés.”

A partir do exposto anteriormente, compreendemos que € fundamental investigar o
que pensam os APLIs sobre lingua (L), cultura (C), LI e cultura inglesa (CI). Também
descrever como as representacdes podem configurar praticas no campo do ES, bem como
revelar a relacdo entre o objeto de estudo da area de formacéo e as opinides e crencas dos
futuros professores de LI, como caracteristicas da aprendizagem docente em que, de
acordo com Vieira-Abrahao (2010, p. 228) a aprendizagem docente “como processo
cognitivo caracteriza a aprendizagem como uma atividade cognitiva complexa e focaliza as
crengas e o pensamento do professor.”

Nessa perspectiva, as demandas que se impdem ao ensinar a LI/LE cada vez mais
ressaltam a necessidade de se discutir sobre a relacdo entre lingua(s) e cultura(s) e seu
impacto no contexto educacional brasileiro que, em grande proporcdo ainda é ensinada
como LE nos contextos formais de ensino da mesma. (CALVO; EL KADRI, 2011). Desse
modo, a realidade sociocultural configurada nas sociedades contemporaneas nos conduz a
pensar a formacdo de professores de LI, a relacdo entre lingua(s) e cultura(s) e o que
pensam futuros os APLIs nesse processo, principalmente no caso de uma lingua com
grande expansdo geopolitica. (SIQUEIRA, 2011). A LI e o ser professor(a) de inglés se
interligam aos contextos que sdo ao mesmo tempo globais e locais. Assim, a LI assume
caracteristicas tanto globais como coloniais. (KUMARAVADIVELU, 2006).



O espaco das discussdes sobre o estatuto alcancado da LI é amplo e diverso,
compreende todos os campos onde a LI se apresenta como uma lingua “de comunicagdo
mais ampla para uma grande variedade de propositos, contribuindo para o seu estatuto
como uma lingua franca global.” (SOUZA; BARCARO; GRANDE, 2011, p. 193-194).
Também Leffa (2005, p. 203) salienta que “o modelo de ensino com énfase apenas nas
questdes metodologicas ja estd esgotado.” Sendo assim, ¢ importante o debate sobre e na
formacéo de professores e a nova posi¢do que a LI adquiriu em termos socioculturais e
politicos, o que inclui a reflexdo sobre as préaticas que decorrem em funcgéo do ensino da LI
como lingua franca global no ES e o que pensam os APLIs.

Os estudos que apontam essa nova condicdo da LI discutem, de acordo com
Gimenez et al. (2011, p. 8) as “implicagdes do papel da lingua inglesa no cenario
internacional assim como suas (re)significacdes em comunidades locais.” Destacam-se
pesquisas que se referem ao inglés com diferentes nomenclaturas e defini¢cdes, como lingua
franca (ILF) (SEIDLHOFER, 2004; LEFFA, 2002; GIMENEZ, 2002, 2005; GRADDOL,
2006; EL KADRI, 2011; e outros), inglés como lingua internacional (ILI) (SIQUEIRA,
2008, 2010) e World English (WE) (RAJAGOPALAN, 2004, 2005, 2011) somente para
citar alguns. No entanto, as pesquisas que envolvem esta nova posicdo da LI na
contemporaneidade ndo se esgotam nas nomenclaturas como substitutas ou alternativas
para o termo LE, vdo além e trazem a tona questionamentos socioculturais, politicos e
ideoldgicos que envolvem o ensino da LI. Também pdem em xeque principalmente o
modelo do falante nativo e a realidade de uma lingua que se “internacionalizou e encontra-
se desterritorializada” (SIQUEIRA, 2011, p. 93) e hoje pertence a sociedade pos-moderna.
Ademais, como adverte Moita Lopes (2005) € preciso re-descrever o sujeito social, ou seja,
0 sujeito da linguagem e da educacao.

Ao investigar as RS de lingua(s) e cultura(s) dos APLIs, considerados sujeitos da
linguagem e da educacdo como salienta Moita Lopes (2005) enfatizamos a dimens&o
sociocultural e politica que a formacdo de professores de linguas enseja e concordamos
com Vieira-Abrahao (2010, p. 250) quando afirma que “o professor de lingua estrangeira
deve refletir sobre a experiéncia de sua propria formacédo, pois necessita ter clareza sobre
as possibilidades e fins do ato de se formar.” Acrescentamos a este fato que a formacao de
um professor de linguas envolve aspectos académicos e politicos. (LEFFA, 2001). No que
tange a LI, encontram-se também as implicagbes do ensino de uma lingua considerada
multinacional “e a preparagdo do professor para que ele se dé conta de que hd uma

diferenca entre ensinar uma lingua que ¢ ou ndo multinacional.” (Ibid., p. 344).



Além disso, Rajagopalan (2005, p. 154) enfatiza que o papel do professor de
linguas deve ser:

[...] ndo como alguém que alimenta e perpetua as desigualdades que, [..], a

aprendizagem de uma lingua estrangeira pode produzir, mas como alguém que

esta ai para empoderar o aprendiz de lingua estrangeira- auxiliando-o a dominar
a lingua estrangeira, em vez de se deixar ser dominado por ela.

Desse modo, entendemos que o papel dos professores de linguas deve focalizar a
constante reflexdo sobre a aprendizagem dos estudantes e a funcdo que o conhecimento de
uma LE desempenha. Assim, com vistas ao desenvolvimento do que o estudioso
supracitado enfatiza, ao “empoderar o aprendiz de lingua estrangeira” (RAJAGOPALAN,
2005) os professores de linguas tém a possibilidade de combater as desigualdades que
podem ser produzidas pelo conhecimento de uma LE.

Em relacdo ao campo do ES, destacam-se no cenario nacional estudos realizados
nos Ultimos anos que o definem como um espacgo de interacdo e pesquisa, com vistas a
romper com a dicotomia entre os termos teoria e pratica, tais como as desenvolvidas por
Pimenta (2001), Piconez (2003), Kulcsar (2003), Vieira-Abrahdo (2010) e Pimenta e Lima
(2012). Também se encontram nesta area discussdes que inserem o ES nos estudos do
letramento, a partir das praticas de escrita desenvolvidas no contexto das disciplinas
denominadas de Pratica de Ensino ou ES, como em Silva (2012), Kleiman (2012), Brito
(2012), Melo (2011, 2012) e Stutz (2012). Sob essa Otica, 0 ES se apresenta como um
campo de conhecimento aberto e em construcdao no contexto educacional brasileiro, o qual
permite desenvolver estudos que reflitam sobre a funcdo educacional, profissional e,
sobretudo social do ES enquanto importante componente curricular nos cursos de
licenciatura. Igualmente, a Teoria das Representacbes Sociais (TRS), postulada por
Moscovici (2009, 2012) constituiu-se como um fértil arcaboucgo tedrico em pesquisas no
ambito da formacéo de professores como nos estudos de Brito (2004), Costa (2001), Costa
e Silva (2004) e Marujo (2004), na formacao inicial e continuada de professores de LE,
Pallu (2008) e Souza, Barcaro e Grande (2011) e especificamente no ES, em Coelho
(2011).

Além disso, 0 ES constitui-se um momento determinante na formagdo ao promover
a insercdo dos APLIs no campo de atuagdo, no qual de acordo com Kleiman (2012, p. 11) é
possivel “observar ¢ guiar a continua passagem do aluno de uma esfera de atividades que
exige praticas letradas académicas, para outra, a profissional escolar, que demanda outras

praticas.” Ressalta-se, portanto, a importadncia em conceber o0 ES como um espago



sociocultural que possibilita o(a) futuro(a) professor(a) compreender sua realidade ao
apropriar-se das representacfes que vao surgindo em meio a interacdo social. (ALVES-
MAZZOTI, 2008).

Todavia, observamos que ainda existem lacunas quanto as investigacdes no ambito
do ES que utilizam em sua abordagem a TRS para pensar as relagcdes que se estabelecem
entre o objeto de ensino e aprendizagem e as préaticas desenvolvidas na formacao inicial.
Esta abertura existente nas pesquisas também conduziu a pesquisadora a utilizar a TRS na
analise das representacOes de lingua(s) e de cultura(s) relacionadas a LI que emergem no
ES.

1.3 O OBJETO DA PESQUISA: LINGUA(S) E CULTURA(S) OuU
LINGUACULTURAS?

Podemos afirmar que uma das caracteristicas dos seres humanos consiste na relagcdo
das suas acGes com a lingua(gem). Diante disso, € importante para essa pesquisa a
problematizacdo dos conceitos de lingua(s) e cultura(s) na perspectiva dos estudos
linguisticos. Esse termo serd retomado no capitulo seguinte, pois merece explanacdo a
respeito de suas concepcgdes e interpretacGes nas diferentes correntes tedricas que o
estudaram e estudam, sobretudo das abordagens de ensino e aprendizagem de LE advindas
das diferentes concepces de lingua(gem).

O campo da lingua(gem) estabelece suas bases de estudo acentuadamente na
ciéncia Linguistica, embora outras areas do conhecimento também contribuiram para o
desenvolvimento de pesquisas que a focalizam enquanto objeto de estudo como a
Psicologia, a Sociologia e a Antropologia. No entanto, na Linguistica observamos o
desenvolvimento de estudos no ambito da definicdo, descricdo, comparacéo, historicizacao
e tambem a legitimacdo do que se concebe como lingua(gem). Entretanto, Bagno (2011, p.

356) afirma que conceitua-la é uma tarefa complexa, em suas palavras:

Que é lingua?- mereceu respostas tdo disparatadas entre si quanto “atividade,
trabalho”, “meio de comunicagio”, “multissistema governado por um dispositivo
sociocognitivo”, “complexa realidade semiotica, “condensacdo de todas as
experiéncias historicas de uma dada comunidade”, “produto de um trabalho
social e historico”, capacidade biologica, inata a espécie humana”, dominio
publico de construgdo simbdlica e interativa no mundo”, fenémeno social por
exceléncia, vinculado a um territorio e a uma populag¢do”, entre outras.
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O conceito de lingua converge para a diversidade das concepgdes linguisticas dos
tedricos engajados em estuda-la, analisa-la e nomeé-la. Bagno (2011) salienta, contudo,
que € inquestionavel a importancia que as linguas possuem em uma cultura e em uma
sociedade, a lingua ou as linguas estdo expostas as dindmicas socioculturais e possuem
dupla personalidade, o que ndo permite uma separagdo do que possa ser 0 sistema
propriamente linguistico e o que é construto cultural, social, politico, ideoldgico. Assim, a
lingua ou as linguas tanto integram sistematizacbes e estudos propostos pelo campo
linguistico quanto exprimem o seu “vinculo com a identidade individual, comunitaria e
nacional, [...] que a converte num objeto, num construto cultural que logo é envolvido
numa rede de representagdes sociais, crengas, supersticdes, num imaginario coletivo.”
(Ibid., p. 356).

Além disso, como relacionar lingua e cultura no ES de LI? Parte-se do pressuposto
de que € necessario refletir sobre qual (is) cultura (s) a lingua inglesa entrard em contato,
pois diferentes perspectivas discutem a condigdo da LI hoje no mundo como Graddol
(1999), Pennycook (1994, 2001), Kachru (1985), Leffa (2001, 2006), Moita Lopes (2003),
Celani (2001), Cox e Assis-Peterson (2007), Rajagopalan (2004, 2005), Jorddo (2011),
Gimenez (2002), Siqueira (2008, 2010, 2011) e outros. Essa condigdo refere-se,
principalmente, na posi¢do alcangada e mantida pelo inglés na contemporaneidade em
proporcOes globais a partir de uma perspectiva socio-politica-ideoldgica. Nesse cenario,
insere(m)-se a(s) cultura(s), visto que a LI estd exposta aos diferentes contextos sociais,
nas palavras de Kramsch (2014, p. 9) “com o advento da globalizagdo e a crescente
mobilidade das pessoas, produtos e capital, a natureza multilingue e multicultural das
sociedades nacionais tem se tornado tanto mais predominante quanto mais visivel.” Desse
modo, importa-nos ressaltar que a vinculacgéo entre lingua e cultura ndo pode ser unilateral,
pois de acordo com Leffa (2001) uma lingua pode representar mais de uma cultura, ou
seja, a LI, por exemplo, falada em muitos paises, ndo se vincula a uma Unica cultura, de tal
forma que néo se pode mais associar o inglés somente a cultura estadunidense ou inglesa.

Sob essa 6tica, inserimos as reflexdes a respeito da(s) cultura(s) e apoiamo-nos em
Hall (2006) e Bhabha (1998) pela necessidade de se refletir sobre os conceitos de cultura(s)
em uma inter-relacdo com a Sociologia e a Antropologia e pelas consideracdes tedricas da
relacdo lingua(gem) nas manifestagdes da cultura(s) que os tedricos citados discutem.
Também propomos uma abordagem na qual Fantini (1997) ao introduzir o termo
“linguaculturas”, ressalta a inseparabilidade entre lingua e cultura presente nos contextos

comunicativos em que o inglés é utilizado.
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Também Kramsch (1998, p. 3, traducdo nossa)'® salienta que a “linguagem & o
meio principal pelo qual nds conduzimos nossas vidas sociais. Quando é usada em
contextos de comunicacdo, ela estd ligada com a cultura em mdaltiplas e complexas
maneiras.” Nesses termos, para o desenvolvimento desta investigagao, na perspectiva das
RS de lingua(s) e cultura(s) relacionadas a LI que emergem no ES, colocamos uma questéo
para a pesquisa: quais as implicacdes das representacdes de lingua(s) e cultura(s)

focalizadas no ES de LI para a formacdo inicial de docentes?

1.4 JUSTIFICATIVA E ORGANIZACAO DA PESQUISA

Apdbs apresentar esses elementos iniciais, faz-se importante mencionar que esta
pesquisa justifica-se pela abordagem que apresentara sobre o ES enquanto componente
curricular inserido em uma prética sociocultural, pelas relacdes que poderé discutir a partir
das experiéncias vivenciadas na formacao inicial, entre os futuros professores de inglés,
suas concepcoes reveladas a partir das representacdes sobre o objeto de estudo e ensino e o
processo educativo em LI. Ademais, justifica-se pela utilizacdo da TRS com o propésito de
teorizar, refletir e analisar a emergéncia das diversas opinides, conceitos, impressoes e
experiéncias desenvolvidas e relatadas pelos APLIs sobre lingua(s) e cultura(s)
relacionadas a LI no campo do ES. Promove-se também um dialogo entre diferentes areas
da ciéncia como a Sociologia, a Antropologia e a Linguistica com suas contribuicBes para
a Educacdo, especificamente para a formacdo de professores e para 0 ensino e
aprendizagem de LI, bem como contribui para a promogéo de outras discussdes na area da
formacdo de professores de LI na perspectiva da TRS. Essa pesquisa auxilia também na
dimensdo pessoal ao proporcionar uma reflexdo da acdo docente da pesquisadora, da
atuacdo pedagogica no ensino e aprendizagem de LI no contexto brasileiro, da relacdo com
0 conhecimento de lingua(s) e cultura(s) no ensino da LI e também da lingua e cultura
materna.

Assim, essa dissertacdo estd organizada em seis capitulos. Na introducdo ja
descrevemos o percurso pessoal, académico e profissional desde a graduagdo até a

pesquisa, relatamos sobre o objeto focalizado neste estudo, as perguntas, objetivos e

9 Do original: “Language is the principal means whereby we conduct our social lives. When it is used in
contexts of communication, it is bound up with culture in multiple and complex ways.” (KRAMSCH, 1998,

p. 3).
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justificativa formulados para o desenvolvimento desse trabalho. No capitulo |, discutimos
sobre 0 ES e a formagdo inicial de professores de LI. Como o ES, enquanto componente
curricular das licenciaturas esta inserido em estudos no Brasil, principais pesquisadores
que se dedicam em compreendé-lo, as concepcdes do/no ES advindas de tais estudos e as
principais legislagdes que regulamentam o ES. Também, apresentamos uma discusséo a
respeito da formacdo inicial de professores de LI e as maneiras e estagios pelos quais
passam 0s APLIs ao aprender a profisséo.

No capitulo Il sdo discutidas as principais concepg¢des de lingua(gem) inseridas nos
estudos das principais correntes linguisticas e as principais abordagens de ensino de LE
que se desenvolveram e, portanto, coadunam-se com as concepgdes de lingua(gem) em
diferentes contextos historicos. Discorremos sobre 0 objeto de estudo em cada uma das
teorias e suas contribuicbes para a compreensdo das concepcdes de lingua postuladas em
ambos 0s campos de estudo. Fazemos uma contextualizagdo dos processos de
“mundializagdo” da LI e suas concepcdes teoricas. Também, apresentamos as concepgoes
do termo cultura na perspectiva das ciéncias sociais de Cuche (1999) e Hall (2006) em uma
perspectiva pds-colonial de Bhabha (1998) e no campo de ensino de LE em Kramsch
(1998, 2014), Motta-Roth (2006), Almeida (2011), Gimenez (2002), Siqueira (2008, 2011)
e outros. Descrevemos as concepgdes que abordam a cultura no processo de ensino e
aprendizagem de inglés, os processos de mundializa¢do da LI e sua posi¢do alcancada na
contemporaneidade com um recorte para os tedricos brasileiros e suas concepcdes a
respeito da L1 e a(s) cultura(s).

No capitulo Ill, apresentamos a Teoria das RepresentacGes Sociais, sua origem,
conceitos e problematizacdes, bem como contribui¢bes para o campo da Educacdo e suas
aproximacdes e dialogos na formacdo de professores, professores de linguas e com 0s
objetos lingua(s) e cultura(s). O capitulo IV focaliza a metodologia da pesquisa, a qual esta
ancorada na abordagem qualitativa interpretativa. Nesse capitulo, contextualizamos os
pressupostos da abordagem metodoldgica escolhida e sua utilizagdo no campo da
Educacéo. Detalhamos os procedimentos na escolha dos sujeitos e do contexto da pesquisa,
a coleta de dados e os instrumentos utilizados, bem como os procedimentos para a analise
de dados. Por sua vez, no capitulo V, apresentamos a transcricdo e analise dos dados
obtidos na pesquisa discutidos a luz dos pressupostos tedricos dessa dissertacdo. Por
conseguinte, no capitulo VI, apresentamos as consideracdes finais. Sendo assim, seguimos

para o primeiro capitulo discutindo o ES e a formac&o de professores.
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CAPITULO |

“Somos sempre aprendizes da profissdo e
estagidarios da vida.” Alves Franco

“O que fica na teoria ta na teoria o que vai para a
prética é outra histéria.” APLI Raquel

1 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NA FORMACAO DE PROFESSORES:
HISTORICO E DESDOBRAMENTOS

Aprender a profissao requer uma visita diaria aos questionamentos, as incertezas, as
experiéncias e aos obstaculos, para podermos analisar as fragilidades e avangos no
processo educativo. A necessidade de trilhar novos caminhos para o trabalho docente
impulsiona para o centro das discussdes a relacdo com o aprender a profissdo. Nesse
sentido, o espago de atuacdo profissional que o campo do ES constitui, parece-nos
fundamental para a compreensdo dos mecanismos pelos quais os futuros professores
aprendem a profissdo. Logo, com vistas a apresentar teoricamente o contexto no qual se
insere esta pesquisa, propomos nesse capitulo uma descricdo a respeito da constituicdo do
ES, isto é, seu historico na formacdo de professores enquanto componente curricular das
licenciaturas. Assim, por meio de um recorte histérico, podemos observar que a estrutura
do ES no interior dos curriculos das licenciaturas sofreu mudancas de acordo com as leis
instituidas para os cursos de formacdo de professores em diferentes periodos histéricos no
Brasil, bem como contextualizamos algumas das pesquisas que se ocupam em analisar as
maneiras pelas quais os professores em formacgdo inicial aprendem a profissdo e
finalizamos com as discussdes sobre o ES no contexto da formacdo de professores de

linguas.

1.1 O ESTAGIO SUPERVISONADO NO BRASIL: LEIS E NOMENCLATURAS

Pimenta (2001) salienta que os momentos historicos foram marcados por variagdes
no ambito legal das instituicBes e cursos que formavam professores no Brasil. Nos anos 30

vigorava no contexto educacional brasileiro o ensino a partir das Escolas Normais que
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funcionavam desde 1833, as quais possuiam legislacdo Unica e com a Lei 5692/71
passaram a ser chamadas por Habilitacdo ao Magistério, também em todos os estados
brasileiros ocorreram varia¢des tanto na disposicao da disciplina nos curriculos dos cursos
de formacdo de professores quanto nas nomenclaturas utilizadas para designa-la como
exemplo dos termos: Prética Profissional, Pratica de Ensino, Pratica Pedagodgica e também
Metodologia, ou ainda Metodologia e Pratica de Ensino e outras variagdes. A partir dos
anos 40, com a Lei Organica do Ensino Normal (Decreto-Lei 8530/46), estabeleceu-se um
curriculo Unico em todo o pais e que cada estado poderia acrescentar disciplinas ou ampliar
outras disciplinas a partir das ja existentes.

Para Pimenta (2001) a Lei Orgénica também instituiu algumas incoeréncias em
relacdo as disciplinas de Didatica, Metodologias e Pratica de Ensino. No periodo entre
1946 a 1958 a rede escolar obteve um aumento significativo nas institui¢ces escolares, bem
como para o Ensino Normal, os quais ampliaram os numeros de matriculas até os anos de
1970. Apos o golpe militar de 1964 se observou uma consolidacdo da crise com a Lei
5692/71, pois as diversas incongruéncias entre as disciplinas instituidas pelas legislacdes
anteriores e presentes na Escola Normal passaram a compor um curriculo uno, ou seja, nas
escolas comecaram a ser implementadas a Didética e a Prética de Ensino sendo entendidas
como o estagio supervisionado a ser realizado nas escolas, segundo o Parecer 349/72. A
partir do mesmo, algumas dicotomias se instauraram entre estagio e Didatica, sendo que o
primeiro era visto como a pratica e a segunda como a teoria. Esta visdo que contribuiu para
a divisdo entre disciplinas também ecoou no pensamento dos estudantes de licenciaturas de
um modo geral e que se faz presente até os dias atuais. Nas palavras de Pimenta e Lima
(2012, p. 33):

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de formagéo de
profissionais, em contraposi¢do a teoria. N&o é raro ouvir, a respeito dos alunos
que concluem seus cursos referéncias como “teodricos”, que a profissdo se
aprende ‘“na pratica”, que certos professores e disciplinas sdo por demais
“tedricos”. Que “na pratica a teoria € outra”. No cerne dessa afirmagdo popular,
estd a constatacdo, no caso da formacgdo de professores, de que 0 curso nem
fundamenta teoricamente a atuacdo do futuro profissional nem toma a pratica

como referéncia para a fundamentacdo tedrica. Ou seja, carece de teoria e de
pratica.

Na década de 80, segundo Daniel (2009) a preocupacdo com a formacdo politico-
social do profissional enfatizava aspectos como valorizagdo profissional, participagdo nas
decisbes sobre sua acdo pedagogica e compreensdo dos conceitos educacionais
relacionados aos valores sociais. Estas posturas compreendem um “inicio de ruptura com

as propostas tecnicistas para a formagao de professores.” (Ibid., p. 32). Assim, a década de
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80 se configurou como um marco de transformagdo e constru¢do de uma ‘“concepcao
sOcio-historica de educagdo, em contraposi¢do ao carater tecnicista e conteudista.”
(DANIEL, 2009, p. 32). Também Daniel (2009) enfatiza que foi um periodo que antecedeu
as grandes reformulacGes curriculares como a Lei de Diretrizes e Bases - Lei n°® 9.394,
publicada em dezembro de 1996, modificando-se a partir dessa lei a oferta do modelo de
ensino de 1° e 2° graus pelo ensino fundamental e médio.

Nos dias de hoje também se destacam iniciativas no ambito legal que compdem a
realidade dos cursos de formacdo de professores, incluido o tratamento despendido as
atividades do ES. Assim, constituem-se os documentos legisladores atuais: o Parecer do
CNE/CES 492/2001 de 03 de abril de 2001, o qual trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais de cursos de licenciatura, entre eles o curso de Letras; as Resolugdes CNE/CP 1
de 18 de fevereiro de 2002, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo
de professores de educacdo béasica e a Resolucdo de 19 de fevereiro de 2002 CNE/CP 2,
que estabeleceu a duracdo e carga horaria dos cursos de graduagdo plena e de formacéao de

professores de Educacdo Basica em nivel superior. (DANIEL, 2009).

1.2 ESTUDOS DO ESTAGIO: POR UMA CONCEPCAO

A partir da necessidade de ampliar reflexdes e praticas advindas de estudos sobre e
no ES, na qual se insere esta pesquisa, passamos a destacar as concep¢des de estagio a
partir dos estudos que focalizam as maneiras de aprender a profissdo (PIMENTA; LIMA,
2012) pesquisas sobre os discursos que se mobilizam no ES (BRITO, 2012) estudos que
consideram 0 ES como um campo de pesquisa e interacdo (MELO, 2012; KULCSAR,
2003) pesquisas que investigam as percep¢des dos APs para uma formacdo critico-
reflexiva (MATEUS et al.,, 2002) e os estagios do desenvolvimento na formacdo de
professores. (FURLONG; MAYNARD, 1995).

De acordo com os estudos de Pimenta e Lima (2012, italico das autoras) ha duas
concepgdes em relagdo as maneiras de aprender a profissdo. A primeira concepgéo,
denominada de imitacdo de modelos, se relaciona ao comportamento dos futuros
professores quando seguem modelos que consideram ideais no processo educativo com
base no que consideram como a melhor conduta no ser professor. Tais fatores evidenciam
um processo de ensino e aprendizagem e seus contextos escolares enquanto realidades

fixas e homogéneas, pois:
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Essa perspectiva esta ligada a uma concepgdo de professor que ndo valoriza sua
formacao intelectual, reduzindo a atividade docente apenas a um fazer que sera
bem-sucedido quanto mais se aproximar dos modelos observados. Por isso, gera
o conformismo, é conservadora de habitos, ideias e valores, comportamentos
pessoais e sociais legitimados pela cultura institucional dominante. (PIMENTA;
LIMA, 2012, p. 36).

Nessa perspectiva, as praticas desenvolvidas no estagio levam em conta a sala de
aula e as préaticas instauradas nesse ambiente. No entanto, ndo consideram o contexto
escolar como uma variante maior, inscrito na realidade social e permeado por constantes
mudangas. Para Pimenta e Lima (2012, p. 35, aspas das autoras) “a pratica como imita¢ao
de modelos tem sido denominada por alguns autores “artesanal”, caracterizando o modo
tradicional da atuacao docente, ainda presente em nossos dias.”

Na segunda concepg¢éo, denominada de instrumentalizagdo técnica, se observa uma
énfase no dominio dos conhecimentos cientificos a partir das técnicas aplicaveis, ou seja,
“a pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo podem reforcar a
ilusao de que ha uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica.” (Ibid.,
p. 37, itdlico das autoras). Tais fatores provocam a emergéncia de uma dissociacdo entre
teoria e pratica. Este cenario é denunciando por Pimenta e Lima (2012) no a&mbito dos
estagios, no qual também a reflexdo do e no contexto escolar sede lugar a
instrumentalizacdo das praticas.

Consequentemente o estagio “fica reduzido a hora da pratica, ao “como fazer”, as
técnicas a ser empregadas em sala de aula, ao desenvolvimento de habilidades especificas
do manejo de classe, ao preenchimento de fichas de observagdo, diagramas, fluxogramas.”
(Ibid., p. 37, itélico e aspas das autoras).

Igualmente os estudos de Pimenta (2001, p. 14) contribuem para romper com essa
postura dicotdmica entre teoria e pratica, o estagio tem por finalidade:

[...] propiciar ao aluno uma aproximacéo a realidade na qual ir4 atuar. Portanto,
ndo se deve colocar o estdgio como o ‘pdlo pratico’ do curso, mas como uma
aproximagdo & pratica, na medida em que seré consequente a teoria estudada no

curso, que, por sua vez deverd se constituir numa reflexdo sobre e a partir da
realidade da escola publica [...].

A partir das consideracOes destacadas, analisar o ES como constitutivo de uma
pratica em relacdo a uma teoria e ambas articuladas com a realidade escolar nos suscita
refletir também em como alguns pesquisadores no campo da LI concebem o ES atrelado as
praticas que se mobilizam no interior do estadgio, bem como os discursos que 0s

atravessam, 0s quais segundo Brito (2012, p. 140) é necessario:
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Compreender os discursos que atravessam o professor de linguas em formagdo
inicial é pensar em seus desdobramentos para a pratica pedagdgica desse sujeito,
ja que é na e pela linguagem que o seu fazer se constitui, sobretudo quando se
leva em consideracdo que a linguagem néo é apenas o meio pelo qual o professor
desenvolvera sua pratica, mas também o seu proprio objeto de ensino.

Assim, € importante analisar as representacfes construidas pelos APLIs sobre
lingua(s) e cultura(s) relacionadas a LI que poderdo consistir em desdobramentos para a
pratica pedagogica. Além disso, é fundamental considerar o estagio enquanto campo de
pesquisa em que para Melo (2012) consiste em um espago que possibilita a insercdo de
professores em pré-servico no campo de atuacdo profissional, sob a orientacdo de
professores formadores na busca de uma articulacdo de teorias académicas e préaticas
pedagdgicas. E necessario conceber o ES como um espaco dinamico e flexivel que pode
proporcionar pesquisas e reflexdes na formagéo inicial de docentes. Kulcsar (2003, p. 64-
65) adverte sobre a importancia deste momento na formacao inicial de professores em que:

[...] o Estagio Supervisionado deve ser considerado um instrumento fundamental
no processo de formacéo do professor. Poderd auxiliar o aluno a compreender e

enfrentar 0 mundo do trabalho e contribuir para a formacéo de sua consciéncia
politica e social, unindo a teoria a prética [...].

De acordo com as teorias apresentadas, refletir sobre o processo de formagéo inicial
dos professores de LI em consonancia com a realidade social se configura uma funcéo
também social do ES, norteado por reflexdes acerca das acdes pedagogicas que
compreendem o espaco desta realidade docente. Embora, existam na literatura numerosas
pesquisas que focalizam a formacgdo de professores e a influéncia do ES para o
desenvolvimento das praticas do ser professor e modos de aprender a profissdo, Mateus et
al. (2002, p. 45) reconhecem, a partir de suas experiéncias como formadoras, que existem
limitagGes no ato de aprender a ensinar no &mbito da formagédo de futuros professores em
relacdo ao “aprender a ensinar reflexivamente.”

Essas pesquisadoras enfatizam a importancia das percepcdes dos APLIs para uma
formacdo critico-reflexiva, analisam o processo de formacdo e o0s estdgios de
desenvolvimento que os APLIs se encontram na pratica de ensino de inglés. Também
Furlong e Maynard (1995, p. 46 apud MATEUS et al. 2002, p. 45) analisam os estagios do
desenvolvimento de professores em formagado, definidos em cinco categorias “idealismo
inicial; sobrevivéncia pessoal; lidando com dificuldades; atingindo a planicie e seguindo
em frente.”

Segundo, Furlong e Maynard (1995, grifo nosso) a fase do idealismo inicial €

observada por um momento pelo qual passam os professores em formacdo de maior
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identificacdo com os alunos do que com os professores regentes. Nesse periodo, idealizam
o perfil do tipo de professor que querem ser, o relacionamento que querem ter com 0s
alunos e o tipo de ambiente que gostariam de desenvolver em suas aulas. Contudo, nesta
fase ocorre a experiéncia em sala de aula em que algumas idealizacbes sobre o
relacionamento pessoal ideal que os professores em formacgdo gostariam de ter com 0s
alunos séo colocados a prova, conduzindo-os & fase da sobrevivéncia pessoal,
caracterizada como um momento de adaptacdo ao dia a dia do professor regente. Também
buscam conquistar respeito como professor da turma e o controle da sala de aula. Esta fase
¢ descrita por “como copiar o estilo do professor, especialmente no que diz respeito ao seu
relacionamento com os alunos.” (FURLONG; MAYNARD, 1995, p. 46).

Sob essa Otica, sdo similares os estudos de Pimenta e Lima (2012) ao identificarem
as maneiras de aprender a profissdo pela imitacdo de modelos, pois 0s professores em pre-
servigo seguem os modelos de ser professor que consideram ideais. Segundo Mateus et al.
(2002, p. 47) a fase lidando com as dificuldades acontece quando os APs percebem as
“dificuldades da sala de aula e preocupam-se mais com seu comportamento profissional.”
Nessa fase, ocorre a preocupacdo em impressionar o professor regente e o professor
supervisor, pois 0s APs demonstram preocupacdo com a avaliagdo do seu desempenho
profissional e na aprovacdo da disciplina. Assim, focalizam suas praticas “nas estratégias
de ensino e manejo da sala de aula.” (FURLONG; MAYNARD, op. cit., p. 47). Este
estagio se aproxima da segunda concepcao desenvolvida por Pimenta e Lima (2012)
denominada de instrumentalizacdo técnica, em que ocorre uma preocupacdo com 0S
conhecimentos e suas aplicacBes a partir das técnicas a serem empregadas em sala de aula,
com o desenvolvimento de habilidades especificas e também com o manejo de classe.
Nessa concepc¢do, evidencia-se a dissociacdo entre teoria e pratica como ja relatado
anteriormente.

No estagio em que atingem a planicie, Mateus et al. (2002, p. 47) salientam que 0s
APs estdao mais confiantes no conhecimento pedagogico, € que, portanto “sentem-se COMO
verdadeiros professores”, mas ainda ndo compreendem os pressupostos que fundamentam
suas praticas, este fato os distancia da reflexdo sobre o ensino e aprendizagem dos alunos.
(MATEUS et al., 2002). Os estudos de Furlong e Maynard (1995) apontaram que nesta
fase, devido a maior confianca os APs se descuidaram na elaboracdo dos planos e das
avaliacbes e demonstraram-se menos ativos em suas praticas, obtendo dificuldades no
desenvolvimento de atividades voltadas a aprendizagem dos alunos. Na ultima fase

denominada seguindo em frente, Furlong e Maynard (1995) destacam que neste momento
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os futuros professores eram conduzidos a uma reflexé@o sobre as atividades desenvolvidas e
a aprendizagem dos alunos e desencadeou questionamentos sobre aprender e ensinar. Para
Mateus et al. (2002, p. 47, negrito das autoras) nesta fase os professores supervisores
precisam fazer intervengdes que focalizem a dimensao educacional para “desenvolver as
habilidades do pensamento pedagogico e fazer assim a transicdo para o papel de
professor.” Assim, podem auxiliar os APs na reflexdo sobre as responsabilidades de ser
educador por meio da analise de suas praticas a ‘seguirem em frente’.

No préximo tépico abordamos as visdes sobre a formacéo de professores de linguas
a partir dos estudos de Vieira-Abrahdo (2007, 2010) e Gimenez (2005) a luz das
concepcdes para formar professores na contemporaneidade e 0 que preconizam as novas
legislacBes que regulamentam a licenciatura em Letras, 0 ES e o debate sobre teoria e

pratica.

1.3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CONTEXTO DA FORMAGCAO DE
PROFESSORES DE LINGUAS

De acordo com Vieira-Abrahdo (2007) a década de noventa destacou-se no campo
das pesquisas que focalizaram a formagcdo inicial e continuada de professores de linguas.
Intimeras publicagdes denunciaram os problemas do modelo “trés mais um” presente nos
curriculos das licenciaturas em Letras com destaque a Cavalcanti e Moita Lopes (1991),
Almeida Filho (1993), Vieira-Abrahdo (1996), Paiva (2005) entre muitos outros.

Nesse modelo, trés anos da licenciatura se destinavam para as disciplinas de
contetdo e um ano compreendia a formacdo do professor, no qual se incluia a Pratica de
Ensino, isto é, nesta estrutura a experiéncia no campo profissional se restringia em uma
“carga hordria insuficiente, para dar conta da formagdo tedrica e pratica do futuro
professor, [...] restrita a algumas horas de observacdo e de regéncia.” (VIEIRA-
ABRAHAO, 2010, p. 155). Ressalta-se também que nesse periodo a Linguistica Aplicada
se firmou nos cursos de Letras e uma énfase na formagéo tedrica do professor passou a ser
valorizada.

Passamos por um periodo de supervalorizagdo das teorias da LA em detrimento
da préatica. Chegamos até ao extremo de considerar que 0 nosso aluno estagiario

pouco tinha a aprender na escola publica e que o lugar por exceléncia para sua
formagao era a “redoma” da universidade. Tinha-se a crenca de que a chave do
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ensino bem sucedido estava no conhecimento tedrico sempre atualizado do
professor. (VIEIRA-ABRAHAO, 2010, p. 227, aspas da autora).

Enfatiza-se que o “conhecimento e as habilidades essenciais para o ensino
constituiam-se na compreensdo de teorias ou principios que formam a base da
metodologia.” (VIEIRA-ABRAHAO op.cit., p. 227) tornando a ciéncia e a pesquisa como
fundamentos para o ensino. Na década de 90 foi possivel observar os lugares e papéis da
teoria e da préatica, dos teoricos e dos professores em mundos opostos. Contudo, neste
mesmo periodo o paradigma da reflexdo comega a ser discutido no Brasil com destaque
nesse momento & publicacdo do livro de Michael Wallace® intitulado Training Foreign
Language Teachers: a reflective approach (1991). Inicia-se nos programas de formacao o
exercicio da reflexdo sobre a pratica docente. (VIEIRA-ABRAHAO, 2010).

Gimenez (2005, p. 332, parénteses da autora) também observa caréncias no dialogo
interdisciplinar nos cursos de formacéo de professores em Letras, com vistas a superar a
divisdo entre teoria e pratica:

Esse distanciamento (geografico e intelectual) entre os diversos envolvidos na
formacéo de professores na area da linguagem tem sido apontado como um dos

grandes problemas de uma preparagdo estanque, que ndo estabelece vinculos
entre teoria e prética.

Os estudos de Gimenez (2005, p. 333) chamam a atencdo para a urgéncia do
didlogo entre a teoria e a pratica em contraposicdo as “tradicionais dicotomias: teoria e
pratica, lingua e literatura, contetido e metodologia, ensino e pesquisa.” Ao superar visOes
tradicionais de se pensar a formacao de professores em busca da interacdo entre a teoria e a
pratica nos cursos de licenciatura em Letras, viabiliza-se uma formacdo cada vez mais
preocupada com a identidade profissional dos futuros professores e a dimensao politica que
a formacéo docente pressupde.

No que tange ao ES, também se supera a visdo de que se trata da hora da prética
salientado por Pimenta e Lima (2012) ao ser inserido nos questionamentos de dominio do
curriculo do curso como um todo e integrado com as demais disciplinas que o compde com
0 objetivo de desenvolver uma formacdo docente sensivel as demandas sociais que
apontam para o perfil do profissional necessario a sociedade brasileira. Além disso,
Gimenez (2005, p. 335) reitera que existe uma baixa identificagdo com a profisséo,

resultado de diversos fatores, pois muitos estudantes:

1 «“Logo apods a publicagdo do livro, o pesquisador participa no Brasil da Jornada de Ensino de Lingua
Inglesa, evento promovido pela APLIESP em Araraquara. Com a disseminagdo de seus estudos ocorreu um
interesse entre os docentes pelo assunto.” (VIEIRA-ABRAHAO, 2010, p. 227).
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[...] iniciam o curso em Letras, mas ndo querem ser professores, ou estdo
cursando Letras por ndo terem sido aprovados em outros cursos, também no
estadgio dizem que ndo querem ser professores e ainda outros fazem o curso
porque gostam da lingua estrangeira.

E enfatiza que “a identidade profissional precisa comecar sua constru¢ao desde o
primeiro momento do curso” (GIMENEZ, 2005, p. 334) mas destaca que com a
promulgacdo em 2002 das Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacdo em Letras
(BRASIL, 2002), incluindo-se a formac&o inicial de professores para a Educacdo Basica,
ocorreu um significante avanco para a organizacdo do curriculo dos cursos de Letras com
vistas a promover uma formacdo reflexiva unindo teoria e pratica ao longo de toda a
graduacéo, ou seja:

Ao abrir possibilidades de diversos tipos de atividades (de carater pratico durante
a integralizacdo do curso) as novas diretrizes procuram romper com o modelo
centrado em disciplinas tedricas, com componentes praticos separados dos
tedricos. No meu entender, significa que todas as disciplinas ou atividades

devem ter como horizonte a formacdo profissional e em nosso caso, com a
formacéo do professor. (GIMENEZ, 2005, p. 339, parénteses da autora).

Nessa conjuntura, ao se reestruturarem os lugares da teoria e da pratica na formacéo
de professores de linguas colocadas em um plano equitativo e aberto para a interacdo e nao
em pdlos opostos concorrendo entre si, 0 papel do professor também se transformou na
mesma medida, pois “passa a ser considerado um produtor de teorias € ndo mais um mero
implementador e a responsabilidade do formador aumenta na mesma propor¢do.”
(VIEIRA-ABRAHAO, 2010, p. 228). Nesta perspectiva, a formacdo de professores
assumiu uma nova abordagem na compreensdo de formagéo em que:

Deixamos de lado o “treinamento” e passamos a formar, educar o professor. Por
formac&o, educacdo ou desenvolvimento entendemos uma formacéo global, uma
preparacdo para as demandas do mundo em constante mudanga e ndo para uma

atividade particular de ensino. (VIEIRA-ABRAHAO, 2010, p. 228, aspas da
autora).

Ao fazer uma andlise criteriosa das Resolugdes CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de
2002, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagédo de professores de
Educacao Basica e da Resolucdo de 19 de fevereiro de 2002 CNE/CP 2, que estabeleceu a
duracdo e carga horéria dos cursos de graduacdo plena de formacdo de professores, ja
citadas no topico anterior, Vieira-Abrahdo (2007, p. 157) salienta a importancia de se
desenvolver uma parceria colaborativa entre a universidade e a escola na formagdo inicial
de professores que enfatize uma “perspectiva transdisciplinar, o que significa que as
praticas como componente curricular devem ser articuladas entre si e com 0 estagio

supervisionado.”
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Nos dias de hoje, um exemplo de parceria entre universidade e escola consiste no
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Este programa teve
inicio no ano de 2007 elaborado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) em parceria com o governo federal. O PIBID tem a finalidade de
articular a universidade, especificamente os cursos de licenciatura, a escola e as redes
estaduais e municipais de ensino em todo o pais para oferecer a oportunidade aos
estudantes dos cursos que formam docentes desenvolverem atividades relacionadas ao
estagio e a docéncia nas escolas publicas e aproximarem-se do exercicio do magistério
desde o inicio da graduacdo.

Apos contextualizarmos as visdes histdricas e conceituais de alguns dos principais
autores que se dedicam em pesquisar 0 ES no campo educacional brasileiro, passamos no
préximo capitulo a tratar dos principais estudos que desenvolveram e desenvolvem
reflexGes sobre a lingua(gem) e a(s) cultura(s), bem como as principais abordagens de

ensino de LE e a relacdo entre lingua(s) e cultura(s) no ensino da L.
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CAPITULO Il

“Ndo ha duvida de que devemos continuar
ensinando o padrdo, mas apenas se ndao adotarmos
o falante nativo monolingue padrdo como nosso
ideal, mas o ‘sujeito multilingue’ vivo.” Claire
Kramsch.

“A lingua é a ponte que faz com que as pessoas se
comuniquem, se entendam.” APLI Lucas.

“A cultura é a nossa identidade.” APLI Ana.

2 LINGUA(GEM): UMA REALIDADE HETEROGENEA

A linguagem e a lingua nem sempre foram abordadas como atualmente as
conhecemos, ou seja, por meio do advento da Linguistica Moderna no século XX. Segundo
Petter (2002) historicamente os primeiros estudos relativos a lingua se observam a partir do
século IV a.C e sdo atribuidos aos estudiosos gramaticos hindus, os quais queriam
preservar os textos sagrados escritos no Veda®?. Na sociedade grega também datam estudos
de analises da lingua que consistiam, principalmente, em decifrar a relacao entre a palavra
e o seu significado. Ja na Idade Média, as regras gramaticais eram vistas como universais a
todas as linguas e a lingua latina no século XVI tem seu advento como lingua de prestigio
e erudicdo. Nos dois séculos seguintes, a linguagem era considerada como imagem do
pensamento e o racionalismo continuava a influenciar os estudos sobre a linguagem. Tais
estudos desenvolveram analises que consideravam a linguagem pelos principios universais
fundamentada na razao, isto é, os principios de analises gramaticais serviam a todas as
linguas.

No século XIX “o pensamento linguistico contemporaneo, mesmo que em novas
bases, formou-se a partir dos principios metodoldgicos elaborados nessa época, que
preconizavam a analise dos fatos observados.” (PETTER, 2002, p. 12). Os estudos
comparativos das linguas desenvolvidos no século XIX, principalmente o interesse pelas

linguas vivas, refletiu sobre uma grande caracteristica das mesmas, ou seja, as

12 Denominam-se Vedas ou Védas as quatro obras (Rigveda, Yajurveda, Samaveda, Atarvaveda), compostas
em um idioma chamado védico, de onde se originou posteriormente o sanscrito classico. A palavra Veda, em
sanscrito da raiz vid - significa “conhecer” e Veda - significa conhecimento. Os Vedas representam o mais
antigo extrato de literatura indiana, todos datados aos tempos antigos. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.or/wiki/Vedas>. Acesso em: 10 jan. 2015.
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transformagbes que as linguas sofrem ao longo dos anos. Tais fatores conduziram 0s
estudos da época para um reconhecimento da lingua falada. Sendo assim, ocorreu uma
mudancga do “proprio objeto de analise dos estudos sobre a linguagem- lingua literaria”
(PETTER, 2002, p. 13) que até entdo era preconizada. Destaca-se também nesse periodo o
estudioso Franz Bopp (1791-1867) com seus estudos sobre a conjugacdo do sanscrito
comparado ao grego, ao latim, ao persa e ao germanico.

No século XX, dois estudos a respeito dos fendmenos lingua e linguagem se
destacaram: os representados pelo linguista Ferdinand de Saussure (1857-1913) e o0s
estudos de Roman Jakobson (1896-1982) que marcam a definigdo de um novo paradigma
nos estudos da lingua(gem), pois passaria a ser considerada como um instrumento de
comunicacdo e ndo apenas como simples imagem do pensamento. Petter (2002, p. 13) ao
questionar o que ¢ a linguagem, sinaliza que estd implicito “o reconhecimento de que as
linguas naturais, notadamente diversas, sdo manifestaces de algo mais geral, a
linguagem.” A partir da decada de 80, passamos a observar estudos linguisticos que
enfatizam os falantes e 0s contextos reais de comunicacdo como fundamentos no
desenvolvimento de novas perspectivas tedricas e metodologicas nos estudos da
lingua(gem) e que convergem com a concepgao de linguagem como forma de interacéo.
(GERALDI, 1984, itéalico do autor).

Em inglés o termo language compreende os dois conceitos lingua e linguagem. No
caso desta investigacdo que focaliza a(s) lingua(s) como objeto de RS, faz-se necessario
contextualizar as diferentes correntes linguisticas que se propuseram em compreender o
que € e como funciona a linguagem e a lingua e como esses dois conceitos se distinguem.
Anteriormente destacamos as consideracfes de Bagno (2011, p. 360, aspas do autor) ao
refletir sobre a dupla personalidade da lingua ou das linguas em que concebe a lingua
COmo uma:

“Hipdstase” (existéncia substancial). Define-a enquanto atribuicdo concreta a
uma realidade abstrata que reside no pensamento humano e que pela regulacéo

113

da norma-padrdo “deixa de ser um artificio sociocultural para se tornar “a
Lingua”, com artigo definido e inicial maiuscula.

Diante disso, Bagno (2011, p. 385) argumenta que a complexidade para se definir
um conceito ou “falar de uma lingua € sempre mover-se no terreno pantanoso das crengas,
das supersti¢oes, das ideologias e das representagdes.”

No campo da Linguistica Aplicada na area de ensino e aprendizagem de LE

destacamos Almeida Filho (2005, 2007, 2010) ao afirmar a existéncia de duas abordagens
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de ensino e aprendizagem de linguas: a Gramatical e a Comunicativa, assim também
postula sua defini¢do para o termo abordagem como:
[...] uma filosofia de trabalho, um conjunto de pressupostos explicitados,
principios estabilizados ou mesmo crengas intuitivas quanto a natureza da
linguagem humana, de uma lingua estrangeira em particular, de aprender e

ensinar linguas, da sala de aula de linguas e de papéis de aluno e de professor de
uma outra lingua. (ALMEIDA FILHO, 2007, p. 13).

A0 passo que, os estudos de Lima et al. (2010) se apoiam no campo das abordagens
do processo de ensino e aprendizagem na éarea da psicologia da aprendizagem,
organizando-as da seguinte maneira: a) Abordagem Tradicional, b) Abordagem Estrutural
e ¢) Abordagem Comunicativa. Adiante também aprofundamos as concepcdes de
linguagem propostas por Geraldi (1984) linguagem concebida como expressdo do
pensamento, como instrumento de comunicacdo e como forma de interacdo. Estas
concepgdes sdo situadas conceitual e historicamente com o propoésito de contextualizar o
objeto de RS a ser analisado e investigar como as concepg¢des linguisticas podem

influenciar as RS no entorno da préatica docente dos APLIs, especificamente no ES.

2.1 A LINGUA(GEM): OBJETO HISTORICO E CONCEITUAL NO CAMPO DOS
ESTUDOS LINGUISTICOS

No presente tépico focalizamos o objeto lingua(gem) na perspectiva dos estudos
linguisticos. Sendo assim, observamos que nossa contextualizacdo ira consequentemente
abordar diferentes perspectivas a partir de contextos historicos e epistemolégicos de alguns
dos principais estudiosos do campo linguistico. Contudo, nosso intento se constitui
somente em descrever como cada pensamento sobre a lingua(gem) a abordou. Nessa
vertente, concordamos com a afirmacéo de Flores (1999 apud FLORES, 2006, p. 9) em
que destaca a importancia de:

[...] ver nas teorias linguisticas o lugar atribuido ao objeto de estudo, porque
nesse lugar reflete-se a concepcdo de ciéncia como um dominio regular e

continuo, paradoxo que se instaura pelo préprio fato de supor a
complementaridade sobre uma realidade que € falha, ou seja, a lingua.

A partir destas consideragfes, retratamos trés principais pensamentos que
desenvolveram estudos sobre a lingua(gem). Iniciamos pelo pensamento de Ferdinand

Saussure (1857-1913). Para descrever a importancia dos estudos deste linguista,
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recorremos inicialmente a contextualizacdo da obra Curso de Linguistica Geral (CLG) que
tem sua origem na Franca no ano de 1916. O CLG é uma obra compilada pelos discipulos
de Saussure que reuniram as anotacdes feitas de colegas que estavam no curso proferido
pelo linguista em trés momentos. Com isso seus discipulos colaboraram para a difusdo da
teoria de Saussure.

Ressalta-se que o CLG recebeu criticas de estudiosos da éarea pela forma de sua
publicacdo ao se atribuir a sua escrita ao proprio Saussure quando se sabe que a publicacdo
postuma da obra foi um empenho de seus alunos na organizacdo das ideias do linguista.
Somando-se a esses fatos, novas descobertas dos escritos de Saussure e, que no Brasil,
foram publicados pela editora Cultrix em 2004 com o titulo Escritos de Linguistica Geral,
obra organizada por Simon Bouquet e Rudolf Engler e retrata a contundéncia das ideias do
linguista ao abordar o objeto da ciéncia linguistica, o que nos reorienta no fértil
pensamento saussureano.

A teoria saussureana postula que a linguagem possui um “lado individual ¢ um lado
social sendo impossivel conceber um sem o outro.” (SAUSSURE, 1972, p. 16). Assume,
portanto, a complexidade de definicdo de um objeto para a Linguistica que se mostra no
CLG, ao afirmar:

Destarte, qualquer que seja o lado por que se aborda a questdo, em nenhuma
parte se nos oferece integral o objeto da Linguistica. Sempre encontramos o
dilema: ou nos aplicamos a um lado apenas de cada problema e nos arriscamos a
ndo perceber as dualidades assinaladas acima, ou se estudarmos a linguagem sob
varios aspectos ao mesmo tempo, o objeto da Linguistica nos aparecera como um

aglomerado confuso de coisas heterdclitas, sem liame entre si. (SAUSSURE,
1972, p. 16).

De acordo com Romero, Lima e Hilario (2014, p. 157) os estudos segundo Saussure

(1972) consideram que tomar a linguagem como objeto de estudo é uma tarefa complexa e,

“por ndo pertencer a uma Unica categoria dos fatos humanos, a linguagem acaba por ndo

admitir nenhum tipo de classificagdao.” Mesmo assim, as autoras afirmam que Saussure

(1972) estabelece uma distingdo entre lingua e linguagem ao afirmarem que “o exercicio

da linguagem repousa numa faculdade que nos é dada pela Natureza [...].” (Ibid., 2014, p.

17) ou seja, ela é um fenémeno humano. (Ibid., 2014). Saussure escolheu estudar a lingua,
pois:

[..] a lingua é também uma instituicdo, ou seja, uma criacdo fundamentada nos

costumes e praticas de uma dada sociedade, caracterizando-se como um dos

elementos que compdem a estrutura social humana. Uma de suas fungdes é,

justamente, a de atender as necessidades comunicativas da coletividade, cujo
funcionamento é determinado por leis internas, que podem ser observadas,
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analisadas e descritas, assim como ocorre com outras instituices sociais.
(ROMERO; LIMA; HILARIO, 2014, p. 162-163).

O CLG apresenta duas formas de investigar a lingua e Saussure (1972, p. 32) as
define por Linguistica Interna e Linguistica Externa, o primeiro campo ocupa-se do
“sistema e suas regras [...] ¢ interno tudo quanto provoca mudanca do sistema em qualquer
grau.” O campo da Linguistica Externa trata dos elementos extralinguisticos como, por
exemplo, “as relagdes que podem existir entre a historia de uma lingua e de uma raca ou
civilizacdo.” (Ibid., p. 29). Embora se observe no CLG uma oposic¢ao da lingua em relagdo
a fala ao considerar a “lingua (langue) como um sistema social de signos e a fala (parole)
como um ato individual que realiza este sistema.” (Ibid., p. 22). Segundo Rodrigues (2008,
p. 17) Saussure admite que “[...] a lingua se realiza na fala, e a fala mesmo sendo
individual se realiza igualmente na estrutura.” Assim, Saussure organiza seus argumentos
em relacdo a lingua e a linguagem:

Mas o que € a lingua? Para nos, ela ndo se confunde com a linguagem; € somente
uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E a0 mesmo tempo,
um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de convengdes

necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade
nos individuos. (SAUSSURE, 1972, p. 17).

Sob essa Otica, os postulados saussureanos ndo excluem o sujeito das questbes
sociais para demonstrar sua concepc¢do de lingua, como afirma Romero, Lima e Hilério
(2014, p. 167) bem como “reconhece a influéncia das institui¢des sociais ¢ das ideologias
que circundam o sistema linguistico, [...] a forma pela qual estas se refletem nas unidades
linguisticas.”

O segundo pensamento a ser discutido é representado pelos estudos de Chomsky
(1980) no qual também observamos uma determinada concepgdo do objeto lingua(gem)
que o difere do pensamento saussureano, pois como afirma Flores (2006, p. 9) “o trago
comum entre eles é mais da ordem da inscricdo em certo paradigma de ciéncia do que da
ordem dos conceitos.” E amplia sua afirmagdo ao salientar sobre a necessidade de
esclarecimento a respeito da inscri¢do epistemoldgica que determinada linha teorica aborda
um objeto cientifico, em que nos estudos da lingua(gem) “o que ¢ cientifico para um
gerativista com certeza ndo o ¢ para um estruturalista, nem mesmo para um funcionalista.”
(FLORES, 20086, p. 9).

Até a decada de 50, o estruturalismo predominava nos estudos linguisticos. Nesse
momento, surgem no contexto da Linguistica novos estudos sobre a lingua(gem)

conhecidos também de Teoria Gerativo-Transformacional, a qual tem como principal
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representante Chomsky (1980) que propde uma teoria de carater inatista propondo um
novo conceito de aquisi¢do da linguagem, ndo concebem a lingua(gem) como concebem as
teorias estruturalistas como um fato social, uma vez que para ele a concep¢do de
lingua(gem) é acrescido um carater bioldgico. Chomsky (1980) concebe a lingua como
parte do sujeito, o qual nasce com um sistema linguistico internalizado. Esta predisposicao
para 0 aprendizado da linguagem era proporcionada pela Gramética Universal (GU): um
mecanismo interno que possui as regras das linguas de tal forma que a aquisicdo da
linguagem deveria estar associada a este mecanismo interno.

Os pressupostos teoricos defendidos por Chomsky (1980) o afastaram das
concepgdes de cunho empirico. A partir da publicacdo de sua obra Syntactic Structures
(1957), inicia-se um movimento denominado de gramatica transformacional mencionado
anteriormente, no qual “[...] o objetivo ndo era ditar normas, mas dar conta de todas as
frases gramaticais, e que permite gerar, a partir de um ndmero limitado de regras, um
infinito nimero de frases.” (LIMA et al., 2010, p. 157).

O principal objetivo de Chomsky (1965) segundo Lyons (1987) volta-se para as
propriedades puramente estruturais das lingua(gens) e que estas propriedades podem ser
investigadas em uma perspectiva matematica. Chomsky (1980) sob essa visdo, ndo se
detém nas fun¢des comunicativas e sim prioriza o estudo do sistema da lingua. “A lingua
seria, portanto um conjunto infinito de frases, com criatividade governada por regras.”
(LIMA et al.,, 2010, p. 157). Ele também propde uma distincdo terminoldgica entre
‘competéncia’ e ‘desempenho’, ou seja, a competéncia consiste naquilo que sabemos da
lingua, suas regras, e desempenho 0 uso desse conhecimento em situacGes reais. (Ibid.,
2010).

Embora uma teoria sisttmica da linguagem tenha sido enfatizada pelos estudos
chomskianos, abriram-se caminhos para as discussfes dos conceitos de competéncia
linguistica e, mais adiante, em contraposi¢do ao conceito de competéncia comunicativa
postulado por Hymes (1972). Ainda hoje, tais conceitos consistem em saberes importantes
no ensino de LE. Ademais, para Chomsky (1980, p. 33) uma teoria da linguagem define-se
por:

[...] aquela parte da psicologia humana que se ocupa de um “6rgdo mental”
particular: a linguagem humana. Estimulada por experiéncia apropriada e
continua, a faculdade da linguagem cria uma gramatica que gera sentencas com
propriedades formais semanticas. Dizemos que um individuo domina a lingua
gerada por essa gramatica. Utilizando-se de outras faculdades mentais

relacionadas e das estruturas por elas produzidas, ele pode entdo usar a lingua
que domina.
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Esses pressupostos tedricos o caracterizam no ambito dos estudos racionalistas. Ao
tomar as linguas naturais como objeto de suas investigacdes, aponta para uma
complexidade e heterogeneidade presente na estrutura gramatical e, ainda assim, a
complexidade e heterogeneidade discutida por Chomsky € regida por regras. (LYONS,
1987). Tais aspectos transitam pelas regras da gramatica e ora se constituem universais ora
especificos de certas linguas. Neste aspecto, Chomsky considera a liberdade criativa dos
falantes nativos de uma lingua, pois os falantes podem construir indefinidos enunciados.

Ao observarmos 0s dois pensamentos descritos até aqui, destacamos Flores (2006,
p. 9) ao asseverar que “um dado linguistico, certamente receberd tratamento diferenciado
conforme a linha tedrica a partir da qual seja abordado”, ou seja, o tratamento cientifico
despendido a um objeto por um gerativista ndo serd 0 mesmo de um estruturalista e vice-
versa.

Por sua vez, o terceiro pensamento que se empenhou em estudar a lingua(gem) tem
como representantes Bakhtin e o Circulo. As ideias destes estudiosos a respeito do
fendmeno em questdo ndo evidenciam uma distin¢do entre os termos. (ROMERO; LIMA;
HILARIO, 2014). A concepcdo de linguagem desenvolvida no Circulo a relaciona ao
enunciado e & interacdo. Sendo assim, “Bakhtin/Voléshinov™® desenvolve sua concepcao
de lingua e linguagem submersa em um contexto historico e cultural em que ideias
politicas e filosoficas se voltaram para questdes sociais.” (ROMERO; LIMA; HILARIO,
2014, p. 157). Ressaltamos que as principais obras que possuem a tematica da linguagem
sdo assinadas por Bakhtin/VVol6shinov, sendo que optamos citar 0s dois nomes separados
por barra quando se tratar das referéncias da obra Marxismo e Filosofia da Linguagem
(MFL), edicdo consultada de 2004 e, quando tratar de conceitos desenvolvidos pelo grupo
de estudiosos, optamos pela referéncia a Bakhtin e o Circulo, termo atual utilizado.

Em MFL encontramos a afirmacdo “para observar o fenomeno da linguagem, ¢
preciso situar os sujeitos - emissor e receptor do som- bem como o préprio som, no meio
social.” (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 2004, p. 70). A maneira em conceber a lingua e a
linguagem de Bakhtin e o Circulo evidencia uma natureza social aos fatos linguisticos que

estdo interligados as estruturas sociais em uma sociedade marcada pela ideologia marxista

13 No artigo citam a obra Marxismo e Filosofia da Linguagem publicada em 1929, amplamente discutida
sobre a questdo da autoria. Segundo Fiorin (2006) encontram-se trés posturas em relagdo a polémica da
autoria: os tedricos que seguem a posicao de Viatchslav V. lvanov indicando quais sdo os textos escritos por
Bakhtin; os tedricos que consideram Bakhtin autor somente dos textos que foram encontrados em sua posse
ou estdo em seu nome e tedricos que atribuem a co-autoria entre Bakhtin e outros membros do Circulo.
Ressaltamos ainda o livro publicado por Jean-Paul Bronckart e Cristian Bota - Bakhtin Desmascarado (2012)
que trata da questdo dos textos disputados e o debate em relagéo a autoria entre Bakhtin e o Circulo.
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presente na época. (ROMERO; LIMA; HILARIO, 2014). Ademais, 0 objeto de estudo de
Bakhtin e o Circulo ndo consiste na lingua em si, mas seu “objeto de estudo é precisamente
0 enunciado, compreendido como elemento de significacdo no seio da sociedade e, por
i1sso, submetido ao contexto historico, social em que ¢ produzido.” (ROMERO; LIMA;
HILARIO, 2014, p. 158). Em MFL observamos que a enunciagao se determina no contexto
social ou “a situacdo social mais imediata e o meio social mais amplo determinam
completamente e, por assim dizer, a partir do seu proprio interior, a estrutura da
enunciacdo.” (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 2004, p. 113).

As relagbes que se estabelecem entre as pessoas em situacOes sociais tornam
possiveis as trocas linguisticas, as quais ganham sentidos a partir do contexto e dos sujeitos
que participam do processo enunciativo, ou seja, “a estrutura da enunciagdo ¢ uma
estrutura puramente social.” (BAKHTIN; VOLOSHINOV, op. cit., p. 127). Bakhtin ¢ o
Circulo contribuiram para o desenvolvimento de uma concepcdo dialdgica para o
fendmeno da linguagem, visto que o enunciado como um “tecido de vozes” ¢ dialdgico em
sua esséncia. (ROMERO; LIMA; HILARIO, 2014). Inclusive em MFL observamos que é
igualmente por meio da enunciagdo que se manifesta “a palavra fendmeno ideoldgico por
exceléncia.” (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 2004, p. 36). Logo, a palavra termo utilizado
por Bakhtin e o Circulo passou a ser estudada em relacdo ao fendmeno ideolégico que ela
pressupde, pois a lingua € indissociavel da sua natureza ideoldgica. Importante destacar
ainda, de acordo com Romero, Lima e Hilario (2014, p. 167) que:

Bakhtin e o Circulo reconhecem que a lingua possui caracteristicas internas, mas
ndo as ttm como foco de interesse, empenhando-se em compreender a lingua

como instrumento de comunicagdo e em analisa-la em sua dimensdo estritamente
social e interacional.

Nessa perspectiva, interessa aos estudos de Bakhtin e o Circulo os efeitos de
sentido exercidos pela enunciacdo nos falantes ao conceber a producdo linguistica como
atividade social. De modo que, nos postulados de Bakhtin e o Circulo a lingua se constitui
socialmente por meio da enunciacdo. (ROMERO; LIMA; HILARIO, 2014). Nas teorias
linguisticas anteriormente destacadas, observamos que a0 mesmo tempo em que 0S
diferentes estudos desenvolveram concepgdes de lingua(gem), também propuseram
concepcdes de mundo, de ser humano, de sociedade e, consequentemente, posicionaram-se
diante da realidade. Esses estudos consistem em legados fundamentais para a compreenséo

das relacgdes sociais com a lingua(gem).
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As concepcdes focalizadas compreendem as diferentes perspectivas de estudos do
fendmeno da linguagem e também da(s) lingua(s). O objetivo em contextualiza-las se
define por compreenderem diferentes campos do saber linguistico, os quais desenvolveram
concepcdes do fendmeno em questdo e, sobretudo porque sdo teorias estudadas na
licenciatura em Letras-Inglés e, por meio da abrangéncia cientifica que alcangaram, podem
desenvolver ou influenciar as RS de lingua(s) dos APLIs no campo do ES.

Ao se levar em conta que a compreensdo de lingua(gem) é complexa e heterogénea
entre os falantes de uma lingua em geral, passamos no proximo topico a contextualizar as
principais concepcdes de lingua(gem) observadas em diferentes momentos histéricos e, as
principais abordagens de ensino e aprendizagem de LE a partir do modelo proposto por

Lima et al. (2010) e alguns métodos mais expressivos.

2.1.1 Concepgdes de Linguagem - Linguagem como Expressdo do Pensamento;

Linguagem como Instrumento de Comunicacao; Linguagem como Forma de Interacao

A partir de uma perspectiva histérica, a linguagem foi concebida sob diferentes
concepcdes. A primeira delas que se tem relatos, a concepcdo de linguagem como
expressdo do pensamento tem sua origem no seéculo Il a.C. a partir do surgimento da
primeira gramatica ocidental atribuida a Dionisio de Tracia. (PERFEITO, 2005). A visao
que concebe a linguagem como expressao do pensamento considera que a mesma é
construida no interior da mente humana e a atividade mental é responsavel em organizar a
expressao no interior da psique dos falantes. Nessa perspectiva, as pessoas nascem com a
capacidade de exteriorizacdo do pensamento e a organizacdo logica do pensamento
influencia a organizacdo e articulacdo também l6gica da linguagem. Essa visdo de
linguagem € observada até o inicio do século XX, quando se rompe com os estudos de
Saussure. (PERFEITO, 2005).

Para essa concepcéo, a linguagem funciona como um veiculo do pensamento, isto
é, se nos expressamos com eficacia é porque conseguimos organizar n0ssO pensamento
também da mesma forma. Em outros termos, “aquele que fala “mal”, pensa “mal.”"
(GERALDI, 2001, p. 41). Nesse pensamento, observam-se os estudos tradicionais da
linguagem que deram origem ao que se conhece por gramatica normativa. Esta tem como
funcdo regulamentar e legitimar as normas gramaticais da lingua sob o modelo ideal da

fala e da escrita, que segundo Bagno (2002) remete-se ao conceito de lingua literéaria
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empregada na producgdo de obras cléssicas. Consequentemente, a lingua nos pressupostos
acima destacados deveria seguir as regras das gramaticas normativas que se ocupavam da
descricdo dos fatos da lingua padrdo e da norma culta da lingua. (CASTRO, 1998). De
acordo com Lima et al. (2010) esta concepcdo remonta aos primordios dos estudos da
lingua, mas é observavel ainda hoje.

Na segunda concepcdo de linguagem, também denominada por Geraldi (1984)
como instrumento de comunicacdo, a lingua “é vista como um cddigo, ou seja, um
conjunto de signos que se combinam segundo regras e que é capaz de transmitir uma
mensagem, informacgdes de um emissor a um receptor.” (TRAVAGLIA, 1996, p. 22). Essa
concepgdo de linguagem se coaduna com a corrente linguistica conhecida por
Estruturalismo que preconizava o estudo da lingua como “um cddigo passivel de
organizacdo e reorganizacdo conforme padrfes estruturais e seus niveis
fonético/fonoldgico, morfossintatico e semantico seriam passiveis de analise.” (LIMA et
al., 2010, p. 156). Segundo Fuza, Ohuschi ¢ Menegassi (2011, p. 486) essa visdo “liga-Se
também ao Transformacionalismo®, que se preocupa com as formas abstratas da lingua, e
a Teoria da Comunicacdo™, que concebe a lingua como um cédigo, que servira para
transmitir uma mensagem do emissor para o receptor.”

Todavia, na década de 80 observamos novos estudos linguisticos que embasaram 0s
estudos referentes a lingua(gem) e passaram a destacar o papel que os falantes
desempenham ao utilizar a lingua em contextos reais de comunicacdo. Esses fatores
desencadearam novas perspectivas tedricas e metodoldgicas no cenario de ensino de LE e
de lingua materna como os estudos representados “[...] sob a denominagdo de Linguistica
da Enunciacdo ou Teorias da Enunciagdo - a Linguistica Textual, a Teoria do Discurso, a
Andlise do Discurso em suas diversas correntes, a Analise da Conversacdo, a
Socioliguistica Interacional, [...].” (CASTRO, 1998, p. 215).

Esses estudos convergem com a terceira concepc¢do de linguagem como forma de
interacdo. (GERALDI, 1984). Nessa perspectiva, a lingua é entendida como forma de
interacdo entre os falantes e o contexto em que se inserem. Travaglia (1996, p. 23) salienta
que “a linguagem ¢, pois, um lugar de interacdo humana, de interagdo comunicativa pela

producdo de efeitos de sentidos entre interlocutores, em uma dada situacdo de

1 Com a publicacdo da obra Syntactic Structures (1957) Noam Chomsky colabora para o inicio da fase
gerativo-transformacional da Linguistica. Interessados em uma teoria gramatical, os linguistas
transformacionalistas tinham entre seus objetivos analisar as estruturas profundas de uma lingua natural.

15 Os autores utilizam o termo para se referir ao conjunto de pressupostos teéricos sobre o objeto cientifico
linguagem que, neste caso, é concebida como instrumento de comunicacao.
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comunicagdo e em um contexto socio-histérico e ideoldgico.” A concepgdo de linguagem
como forma de interagdo passa a considerar as relagdes sociais e culturais e os contextos
das diversas comunidades linguisticas constituidas e construidas por sujeitos histéricos e
sociais, ou seja, nessa vertente a(s) lingua(s) sdo concebidas como uma atividade humana
historica e social pela qual os sujeitos atribuem sentidos as suas a¢@es e as suas
experiéncias.
De acordo com Castro (1998, p. 216):
A relagdo da linguagem com a exterioridade ou condi¢Bes de producdo do
discurso passam a ser consideradas, isto &, considera-se o falante, o ouvinte, 0

contexto em que a comunicacao se efetiva e também o contexto sécio-histérico-
cultural desse processo.

No que tange ao ensino de LEs, configuram-se novas relagdes com a maneira de
conceber a lingua(gem), bem como com seu ensino. Logo, ensinar uma lingua com foco na
interacdo pressupde estabelecer outros modos de conceitué-la, de se relacionar com o outro
e com o processo de ensino e aprendizagem. Ainda nas palavras de Castro (1998, p. 216)
“o aprendiz torna-se 0 centro desse processo e ndo é reduzido a condi¢do de agente

reprodutor da lingua, mas sim ¢ levado a significar na LE.”

2.1.2 Abordagem Tradicional e 0 Método da Gramatica e Traducéo

Sob a égide do pensamento que preconizou a linguagem como expressdo do
pensamento se desencadeou o que ficou conhecida como Abordagem Tradicional de
ensino de linguas. (CASTRO, 1998). O ensino nestes moldes preconizou o aprendizado de
regras gramaticais em que os classicos da literatura eram as referéncias a serem seguidas.
Segundo Richards e Rodgers (2001) a metodologia de ensino e aprendizagem das linguas
classicas (Latim, Grego) pautada na Abordagem Tradicional com énfase no aprendizado de
formas e regras adentrou, também, no ensino e aprendizagem das “linguas modernas”.
Além disso, Richards e Rodgers'® (2001, p. 4, aspas dos autores, traducéo nossa) afirmam
que “como linguas “modernas” comegaram a entrar no curriculo das escolas europeias no
século dezoito, elas eram ensinadas usando 0s mesmos procedimentos basicos que eram

usados para o ensino do Latim.”

% Do original: 4s “modern” languages began to enter the curriculum of European schools in the eighteen
century, they were taught using the same basic procedures that were used for teaching Latin.”
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O Método da Gramatica e Traducdo (MGT), segundo Castro (1998) se constitui
como uma das metodologias mais conhecidas dentro da Abordagem Tradicional. Este
método embasava “o ensino de LEs voltado para o aprendizado do Iéxico, da gramatica e
da tradugdo.” (CASTRO, 1998, p. 206). Conforme Richards e Rodgers17 (2001, p. 5,
traduc@o nossa). “O MGT iniciou na Alemanha no final do século XVIII e também ficou
conhecido nos Estados Unidos como M¢étodo Prussiano.” Esse método pautava-Se na
Abordagem Tradicional de ensino de linguas em que o objetivo era o “estudo e dominio da
estrutura da lingua literaria, vista aqui como expressao da cultura e do pensamento de um
povo e superior a lingua falada.” (LIMA et al., 2010, p. 159) o que elevou a importancia da
gramatica normativa da lingua utilizada por literarios e fil6sofos.

Segundo Castro (1998, p. 204) o MGT nos moldes desta abordagem enfatizava que:

Falar a LE néo era o objetivo, e a pratica oral era limitada a leitura (em voz alta)
das sentencas traduzidas, as quais eram construidas para ilustrar o sistema

gramatical da lingua e consequentemente tinham pouca relagdo com a LE a ser
utilizada num contexto real de comunicag&o.

Conforme Larsen-Freeman (2000, p. 18, traducdo nossa) o MGT confere duas
visdes uma para a lingua(gem) e outra para a cultura®, “a linguagem literaria é considerada
superior a lingua falada e é, portanto, a lingua que os estudantes estudam. Cultura é
considerada como constituida da literatura e das belas artes.” Para a visdo de linguagem,
como expressdo do pensamento, na qual 0 MGT determinou amplamente as metodologias
no ensino de LE, os falantes e os contextos nos quais atuavam ndo eram considerados. A
lingua(gem) nestes moldes era considerada apenas como um veiculo para expressar o
pensamento, como ja destacado anteriormente, no contexto de ensino a LE seria adquirida
apos aprender as formas e regras da lingua em questdo, ao seguir as metodologias de
aprendizagem das linguas cléssicas.

Para Larsen-Freeman (2000) a visdo de lingua(gem) e de cultura na perspectiva
apresentada ficou restrita ao universo da literatura classica principalmente em relacdo a
disseminacdo do MGT no ensino e aprendizagem de LEs e de lingua materna. Uma visao

de cultura em relacdo aos falantes e a dindmica social da lingua(gem) inexiste. Para

Y Do original: “Grammar Translation was in fact first known in the United States as the Prussian Method. ”
(RICHARDS; RODGERS, 2001, p. 5).

'8 Do original: “Literary language is considered superior to spoken language and is therefore the language
that students study. Culture is viewed as consisting of literature the fine arts.” (LARSEN-FREEMAN, 2000,
p. 18).
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Richards e Rodgers™® (2001, p. 6, traduciio nossa) o método “Gramatica Tradugio dominou
0 ensino europeu de linguas estrangeiras de 1840 até 1940, e em formas modificadas
continua a ser amplamente usado em algumas partes do mundo hoje.”

No final do século XIX iniciou-se um movimento em grande parte dos paises
europeus que se opuseram ao MGT também conhecido como “Movimento da Reforma”.
(RICHARDS; RODGERS, 2001). As oportunidades de comunicagdo entre 0s paises
tornaram-se mais amplas e necessarias, 0 que deu origem a necessidade da proficiéncia
oral no ensino de LE. Esse cenario impulsionou novos estudos e uniu professores e
linguistas em prol do desenvolvimento de novas abordagens para o ensino de LEs que
também contemplassem a insercdo das linguas modernas nos curriculos das escolas e
universidades, visto que ocorria uma ampliacdo e democratizacdo do sistema educacional
publico. Essa realidade também fez com que “[...] estudiosos do ensino de linguas
dedicassem atencdo em como as linguas modernas estavam sendo ensinadas nas escolas
secundarias.” (RICHARDS; RODGERS?, 2001, p. 7, tradugdo nossa).

2.1.3 Abordagem Estrutural e Principais Métodos

Na Abordagem Estrutural de ensino de LE se originaram varios métodos de ensino
como: os métodos audiolingual, o estrutural-funcional e o audiovisual. Tais métodos se
fundamentavam na teoria behaviorista postulada por Skinner (1957) em sua influente obra
Verbal Behavior. Os pressupostos tedricos desenvolvidos no apogeu da escola behaviorista
influenciaram a disseminacdo de metodologias para o ensino de linguas que se difundiram
inclusive no Brasil. Almeida Filho (1993) afirma que principalmente nos anos 60 e 70
aconteceu intenso incentivo do ensino da LI no territorio nacional fundamentado na
metodologia do estruturalismo acoplado as bases psicoldgicas behavioristas de ensino
audiolingual.

Com o declinio do MGT relacionado a Abordagem Tradicional o0 Método Direto se

popularizou. Esse método, segundo Larsen-Freeman?! (2000, p. 23, tradugd@o nossa) “tem

9 Do original: “Grammar Translation dominated European and foreign language teaching from the 1840s to
the 1940s, and in modified form it continues to be widely used in some parts of the world today.”
(RICHARDS; RODGERS, 2001, p. 6).

® Do original: “/...] language teaching specialists also turned their attention to the way modern language
were being taught in secondary schools.” (RICHARDS; RODGERS, 2001, p. 7).

! Do original: “The Direct method has one very basic rule: No translation is allowed.” (LARSEN-
FREEMAN, 2000, p. 23).
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uma regra basica: nenhuma tradugdo ¢ permitida”, ou seja, os significados devem ser
demonstrados diretamente na lingua-alvo e, assim, também a gramatica e as prondncias
corretas eram enfatizadas. O Método Direto também influenciou uma visdo de lingua e
cultura, a qual de acordo com Larsen-Freeman?* (2000, p. 29, traduc&o nossa):
Lingua é primeiramente falada, ndo escrita. Logo, os estudantes estudam a fala
do dia-a-dia na lingua-alvo. Eles também estudam a cultura que consiste na

historia das pessoas que falam a lingua-alvo, a geografia do pais ou paises onde a
lingua ¢ falada, e informacdes da vida diaria dos falantes da lingua.

De acordo com Lima et al. (2010, p. 160) nessa abordagem “aprender uma LE
configura-se como um processo de aquisicdo de itens lexicais e estruturas gramaticais por
meio da formag&o de habitos e de automatismos [...] com a memorizacéo e a repeticdo.” A
lingua falada passou a ser considerada na abordagem estrutural e no contexto de ensino de
LE e os estudantes deveriam ouvir a lingua e posteriormente aprender a sua forma escrita.
Preconizava-se 0 uso de sentencas ao contrario de palavras isoladas e exigia-se 0 uso da
lingua-alvo e a tradugdo deveria ser evitada. Para tal, utilizavam-se gravuras e objetos, bem
como o professor detinha o papel central nas atividades em sala de aula.

Por sua vez, o Meétodo Audiolingual tem sua origem nos Estados Unidos
principalmente no periodo da entrada deste pais na Segunda Guerra Mundial, episédio que
levou o governo americano a desenvolver a fluéncia de seus militares em diferentes
linguas. O esfor¢o de universidades nos Estados Unidos resultou no desenvolvimento de
um programa de treinamento de linguas para os militares, denominado Programa de
Treinamento Especializado para o Exército ou Army Specialized Training Program
(ASTP). Iniciado em 1942, de acordo com Richards e Rodgers®® (2001, p. 50, traducéo
nossa) “o objetivo do programa era que os estudantes obtivessem proficiéncia oral em
diversas linguas estrangeiras.” Ocorreu um aumento no interesse entre linguistas e
linguistas aplicados no ensino do inglés como LE, aliado ao fato de que os Estados Unidos
despontava como uma grande poténcia internacional e pela procura por estudantes e
especialistas em aprender a LI. (RICHARDS; RODGERS, 2001).

Castro (1998) salienta que a perspectiva tedrica que embasa 0 Método Audiolingual

advém da linguistica estrutural em que ocorre énfase nas habilidades de ouvir e falar

%2 Do original: “Language is primarily spoken, not written. Therefore, students study common, everyday
speech in the target language. They also study culture consisting of the history of the people who speak the
target language, the geography of the country or countries where the language is spoken, and information
about the daily lives of the speakers of the language.” (LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 29).

% Do original: “The objective of the army programs was for students to attain conversational proficiency in a
variety of foreign languages.” (RICHARDS; RODGERS, 2001, p. 50).
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primeiramente e, a leitura e escrita como momentos posteriores de aprendizagem. A lingua
alvo é utilizada em grande parte das situacdes e a traducdo ou o uso da lingua materna €
desaconselhavel. Sob essa Otica, “os dialogos ¢ os drills formam as bases das praticas em
salas de aula.” (CASTRO, 1998, p. 211). Nesse caso, “o aprendizado de linguas
estrangeiras é basicamente um processo de formacdo mecénica de hébito. [...] Lingua €
comportamento verbal [...].” (RICHARDS; RODGERS®, 2001, p. 57, traducdo nossa)
visto que os habitos eram desenvolvidos pela préatica e repeticdo de didlogos e as estruturas
da gramatica a ser aprendida eram automatizadas por meio dos drills.

O Método Audiolingual também introduziu o laboratério de linguas considerado
um importante instrumento no ensino de LE “por fornecer oportunidades de pratica de
exercicios estruturais de conversacdes idealizadas.” (CASTRO, 1998, p. 211). O processo
de ensino e aprendizagem acontece por meio da aplicacdo de técnicas de treinamento das
habilidades, as quais devem corresponder a formagdo de “bons” habitos pela pratica de
modelos pré-estabelecidos. Para Larsen-Freeman? (2000, p. 46, traducio nossa) a vis&o de
lingua(gem) preconizada por esse método adverte que “toda lingua ¢é vista como
possuidora do seu préprio e unico sistema. O sistema € composto por varios e diferentes
niveis: fonoldgico, morfoldgico e sintatico. Cada nivel tem seus proprios modelos
distintivos.”

Ja o elemento cultural consiste nos comportamentos e estilo de vida dos falantes da
lingua alvo. Muitos paises, além dos Estados Unidos, adotaram o Método Audiolingual no
ensino de LE nos anos 60 e que se propagou em diversos contextos que necessitavam de
um programa pedagdgico para o ensino de LE, principalmente de LI, associado ao fato da
influéncia dos Estados Unidos iniciada no periodo pos-guerra. (LARSEN-FREEMAN,
2000).

Por sua vez, o Método Audiovisual se originou na Franca na década de 50, foi
adaptado para o ensino de LE também nos Estados Unidos e teve grande expansdo no
Brasil na década de 70. Apesar de se aproximar do Método Audiolingual, o Método
Audiovisual tem como principal caracteristica “o cenario visualmente apresentado aos
aprendizes em sala de aula e que constitui 0 meio principal de envolvé-los em enunciados e

contextos significativos.” (CASTRO, 1998, p. 213). Contudo, ambos os métodos possuem

* Do original: “Foreign language learning is basically a process of mechanical habit formation. [...]
Language is verbal behavior [...].” (RICHARDS; RODGERS, 2001, p. 57).

% Do original: “Every language is seen as having its own unique system. The system is comprised of several
different levels: phonological, morphological, and syntactic. Each level has its own distinctive patterns.”
(LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 46).
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caracteristicas semelhantes como a énfase na pratica oral primeiro e ap6s a leitura e a
escrita, a pratica de exercicios estruturais e o uso do laboratério de linguas, os quais
também consistem em métodos que se embasam nos estudos da linguistica estrutural e
descritiva. (CASTRO, 1998).

Apo6s um longo periodo de influéncia dos métodos Audiolingual e Audiovisual no
contexto de ensino de LE, inclusive no contexto brasileiro, ambos passaram a receber
criticas quanto aos fundamentos que preconizavam. (CASTRO, 1998). De acordo com
Richards e Rodgers (2001, p. 67, traducdo nossa)®® as décadas de 70 e 80 marcaram um
periodo de “[...] adaptacdo, inovagdo, experi€éncias e alguma confusdo” em que se
originaram diversos métodos de ensino de linguas como, por exemplo, Total Physical
Response, Silent Way e Counseling-Learning em outros campos como o Multiple

Intelligences, Neurolinguistic Programming.

2.1.4 Abordagem Comunicativa

No final dos anos 70, estudiosos britanicos, principalmente os estudos de “Wilkins,
Widdowson, Candlin, Christopher Brumfit, Keith Johnson.” (RICHARDS; RODGERS,
2001, p. 154) propuseram as bases teéricas para a abordagem que ficou conhecida como
Abordagem Comunicativa (AC), o Ensino Comunicativo de Linguas ou “Communicative
Language Teaching.” (Ibid., p. 154). A AC no ensino de linguas advém de uma
perspectiva tedrica de linguagem que a concebe enquanto comunica¢do em que:

O objetivo do ensino de linguas é desenvolver o que Hymes (1972) referiu-se
como ‘“competéncia comunicativa”. Hymes desenvolveu este termo para
contrastar uma visdo comunicativa de linguagem e a teoria da competéncia de

Chomsky. (RICHARDS; RODGERS?, 2001, p. 159, aspas dos autores, tradugdo
nossa).

Contudo, de acordo com Borges (2009, p. 105) “competéncia® para Chomsky é a

representacdo de um conhecimento (tacito) que ndo se encontra subjacente a nocdo de

*® Do original: “[...] adaptation, innovation, experimentation, and some confusion.” (RICHARDS;
RODGERS, 2001, p. 67).

" Do original: “The goal of language teaching is to develop what Hymes (1972) referred to as
“communicative competence”. Hymes coined this term in order to contrast a communicative view of
language and Chomky’s theory of competence.” (RICHARDS; RODGERS, 2001, p. 159).

%8 Devido & ampliddo de interpretagdes do conceito “competéncia” no campo das pesquisas sobre ensino de
LE, os estudos de Borges (2009) observam que Wiemann e Backlund (1980) distinguem a nocéo do termo
competéncia comunicativa representada em duas perspectivas, “uma cognitiva (competéncia como um
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habilidade que é possivel extrair do termo conhecimento como 0 empregamos
normalmente.”
Vieira-Abrahdo (2010, p. 227) afirma que é possivel observar dois momentos da
AC, nos quais:
Embasada em uma concepcdo cognitivista de aprendizagem, em sua primeira
fase, e posteriormente em uma concepcdo socio-interacional, a abordagem
comunicativa surgiu como um conjunto de principios norteadores da pratica

docente e ndo mais como um conjunto de procedimentos metodoldgicos rigidos a
serem seguidos.

Nessa abordagem de ensino de LE observam-se o0s aspectos socio-histérico-
culturais, em que o foco principal no contexto de ensino é o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos aprendizes. Nas palavras de Richards e Rodgers® (2001,
p.155, traducdo nossa, paréntese dos autores):

[...] ambos os proponentes americanos e britanicos hoje a concebem como uma
abordagem (e ndo um método) que preconiza (a) fazer da competéncia
comunicativa o objetivo do ensino de linguas e (b) desenvolver procedimentos

para o ensino das quatro habilidades linguisticas que admitem a interdependéncia
entre a lingua e a comunicagao.

Larsen-Freeman®® (2000, p. 130-131, traducio nossa) também propde uma visao de
lingua(gem) e cultura na AC, ao afirmar que:

Linguagem é para comunicagdo. A competéncia linguistica, o conhecimento das

formas e seus significados, € simplesmente uma parte da competéncia

comunicativa. [...] Assim, os aprendizes precisam conhecer as formas,
significados e funces.

A cultura na AC consiste no estilo de vida das pessoas, as quais utilizam a lingua. A
AC preocupa-se com 0 comportamento ndo verbal nos eventos comunicativos.
Observamos como metodos relacionados & AC o funcional-nocional e o ensino
instrumental de LE, os quais “[...] focalizam a proficiéncia comunicativa e o potencial
funcional e comunicativo da lingua [...].” (LIMA et al., 2010, p. 163).

No contexto atual de ensino de LE observamos propostas de abordagens que se

coadunam com a perspectiva de lingua(gem) que focalizam o0s processos interacionais.

fendbmeno mental, no sentido usado por Chomsky) e outra comportamental (competéncia como
comportamento comunicativo real, no sentido encontrado em Hymes).” (BORGES, 2009, p. 105).

» Do original: “Both American and British proponents now see it as an approach (and not a method) that
aims to (a) make communicative competence the goal of language teaching and (b) develop procedures for
the teaching of the four language skills that acknowledge the interdependence of language and
communication.” (RICHARDS; RODGERS, 2001, p. 155).

% Do original: “Language is for communication. Linguistic competence, the knowledge of forms and their
meanings, is just one part of communicative competence. [...] Thus, learners need knowledge of forms and

meanings and functions.” (LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 130-131).
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Além disso, “o professor passa a ser considerado um produtor de teorias € ndo mais um
mero implementador.” (VIEIRA-ABRAHAO, 2010, p. 228). Também se destacam
perspectivas tedricas para o ensino de LE que estdo presentes ou coexistem nos dias de
hoje e compartilham da mesma visdo de ensino e aprendizagem focada na “pratica
reflexiva” como a perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo (os postulados dos
géneros textuais, das sequéncias didaticas) e a perspectiva Intercultural. Esta Gltima mais
detalhada na secdo seguinte quando discutimos a relagdo entre o ensino de LES e a(s)
cultura(s).

Vale ressaltar que, em especial nos anos 2000, a perspectiva do pés-método passou
a questionar o método enquanto técnicas engessadas a serem aplicadas ao ensino de LE.
Vieira-Abrahdo (2010) destaca os estudos de Kumaravadivelu (2003) e Brown (2002)
como representantes desta vertente tedrica em que “para qualquer uma das propostas, o que
predomina é adequacdo do ensino aos contextos locais, a autonomia do professor para
escolher os objetivos e procedimentos para cada grupo especifico, [...].” (VIEIRA-
ABRAHAO, 2010, p. 228). Desse modo, por se tratar de uma postura tedrica que refuta os
métodos e abordagens ndo agruparemos 0 pos-método no quadro abaixo com as principais
concepgdes de lingua(gem), abordagens de ensino de LE e os métodos e perspectivas

discutidos neste capitulo.

Quadro 1. Concepcdes de Lingua(gem)

LINGUAGEM: expressédo | LINGUAGEM: instrumento LINGUAGEM: forma de interacio

do pensamento de comunicacéo
Abordagem Tradicional Abordagem Estrutural® Abordagem Comunicativa
Método Gramaética-Tradugdo Método Direto Método Funcional-Nocional
Método Audiolingual Ensino Instrumental

Interacionismo Sociodiscursivo (géneros
textuais, sequéncias didaticas)
Abordagem Intercultural (Al)

Método Audiovisual

Fonte: A autora (2015).

O estudo das concepgdes de lingua(gem) nos orientam reflexdes sobre como a visao
desse fendmeno modificou-se ao longo dos anos a partir de diferentes perspectivas

tedricas. Em nossa visao, a lingua(gem) é um fendmeno social, ao mesmo tempo em que

31 Santos (2005) organiza um quadro com as principais abordagens do processo de ensino e aprendizagem no
campo da psicologia da aprendizagem, nesse caso a Abordagem Estrutural aparece subentendida na visdo
tradicional de aprendizagem. Optamos em organiza-la no quadro tendo como base as discussdes tecidas no
item 2.1.3 que discorrem também sobre os métodos mais expressivos que se originaram nessa vertente
tedrica.
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propicia a interacdo entre as diferentes comunidades linguisticas ¢ também na interacéo
que ela emerge. E como um produto social, liga-se aos falantes em multiplas e complexas
maneiras. Desse modo, torna-se possivel transpormos as teorizagdes linguisticas sobre o
que é a lingua(gem) para refletirmos sobre as representacdes do que ela é para os falantes.
Também, podemos pensar na melhor ou mais adequada abordagem de ensino de LE para a
sociedade contemporanea. Logo, a reflexdo sobre abordagem, a partir do que postula o
autor como uma filosofia de trabalho, nos conduz a outras reflexdes: qual € o contexto das
acOes pedagdgicas, quem sdo os sujeitos, qual (is) é (sdo) a (s)lingua (S) que vamos
ensinar, o que € aprender e ensinar linguas nos dias de hoje, quais sdo as fungdes
desempenhadas dos sujeitos envolvidos, incluindo-se a funcéo da lingua(gem) e da lingua-
alvo em questdo. Compreendemos que estes questionamentos podem materializar uma
abordagem, como também apontar caminhos em uma perspectiva de aprender a significar
nessa nova lingua. (ALMEIDA FILHO, 2007).

No préximo tépico passamos a discutir sobre a(s) cultura(s) e as diferentes
abordagens que o termo apresenta. Também resgatamos as referéncias que concebem
lingua e cultura em contextos de ensino de LE, com destaque na Abordagem Intercultural.
Isto porque sua contextualizacdo € primordial na perspectiva que esta investigacdo se
inscreve, na qual concebe a lingua e a cultura como realidades que se inter-relacionam no

processo de ensino de linguas.

2.2 CULTURA(S) E ENSINO DE LINGUAS

2.2.1 Algumas Inter-Relacbes

No que tange a essa pesquisa e concordando com Almeida (2011, p. 32) “tecer
consideracOes sobre a relacdo entre lingua e cultura, elementos indissociaveis no processo
de aprendizagem de uma lingua estrangeira, € uma relacédo a ser trabalhada na formacéo de
professores de linguas.” A partir dessa visdo, consideramos fundamental compreender
como o APLI concebe lingua(s) e cultura(s) relacionadas a LI e quais sdo as representacdes
destes elementos que constituem o contexto de ensino e aprendizagem da formacdo. Diante
disso, a relacdo entre lingua(s) e cultura(s) se constitui uma realidade cada vez mais

urgente nos cursos de formacdo de professores de linguas, visto que nas sociedades se
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evidenciam os diversos grupos e suas intrinsecas caracteristicas interculturais, multiplas,
desconexas, ndo lineares e hibridas. Como nos lembra Bhabha (1998, p. 102, itélico do
autor) no capitulo Interrogando a Identidade:
[...] uma série de grupos cultural e racialmente marginalizados assume
prontamente a mascara do negro, ou a posi¢cdo da minoria, ndo para negar sua

diversidade, mas para com audacia, anunciar o importante artificio da identidade
cultural e de sua diferenca [...].

Para Kramsch® (1998, p. 3, tradugdo nossa®) as questdes da cultura e identidade
relacionam-se diretamente com a lingua(gem) “os falantes identificam-Se uns aos outros
pelo uso da linguagem; eles concebem a sua lingua como um simbolo de sua identidade
social.” Ao construir sentidos as nossas experiéncias por meio da(s) lingua(s),
ressignificamos nossa visao em relacdo a realidade que nos cerca, em relagdo aos outros e
em relacdo a n6s mesmos. Esta constru¢do complexa entre como observamos a realidade e
a manifestamos por meio da lingua(gem) nao ocorre no vazio e sim em contextos culturais.
Nas palavras de Kramsch® (2014, p. 3, italicos da autora) “por meio de todos os seus
aspectos verbais e ndo-verbais, a lingua incorpora a realidade cultural.”

Ressaltamos também a importancia para esse estudo que focaliza a(s) cultura(s)
como objeto de RS, da contextualizacdo do conceito de cultura(s) desenvolvido pelos
especialistas dos campos externos ao do ensino de linguas e de LI, sendo que tais estudos
cientificos podem influenciar ou determinar as RS sobre cultura(s) dos APLIs no ES. Além
disso, diferentes areas do conhecimento construiram definicdes e maneiras de concebé-la,
do que resulta em uma complexidade de significados para o termo em diferentes
perspectivas tedricas.

O conceito de cultura é abrangente (HALL, 1997, 2006; GEERTZ, 1989; CUCHE,
1999; e outros). Para Hall (1997) a cultura se relaciona com o processo de producdo de
significados que determinado grupo compartilha, bem como enfatiza que o entendimento
que um grupo de pessoas confere ao mundo ndo ocorre de forma homogénea, pois em uma
dada cultura as significacdes e interpretagdes sdo multiplas como sdo os objetos a elas
relacionados. De acordo com Cuche (1999, p. 15) “a cultura nao se decreta; ela ndo pode
ser manipulada como um instrumento vulgar, pois ela estd relacionada a processos

extremamente complexos e, na maior parte das vezes, inconscientes.” O conceito de

%2 Do original: “Speakers identify themselves and others through their use of language; they view their
language as a symbol of their social identity. ” (KRAMSCH, 2014, p. 3).

%3 Ano de edicéo da obra consultada.

% Do original: “Through all its verbal and non-verbal aspects, language embodies cultural reality.”
(KRAMSCH, 2014, p. 3).
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cultura foi associado ao progresso e consequentemente a nocéo de civilizagdo. Assim, 0s
progressos individuais e os progressos coletivos se referiam respectivamente a “Cultura” e
“civilizagao”. (CUCHE, 1999, aspas do autor). A primeira definicdo etnologica de cultura
advém do antropologo britanico Edward Burnett Tylor, ainda no século XIX:
Cultura e civilizagdo, tomadas em seu sentido etnol6gico mais vasto, sdo um
conjunto complexo que inclui o conhecimento, as crencas, a arte, a moral, 0

direito, os costumes e as outras capacidades ou habitos adquiridos pelo homem
enguanto membro da sociedade. (TYLOR, 1871 apud CUCHE, 1999, p. 35).

Outro estudioso da area, o antropologo Franz Boas (1940) fundamenta-se em
pensar que “a diferenca fundamental entre os grupos humanos ¢ de ordem cultural e nao
racial.” (BOAS, 1940 apud CUCHE, 1999, p. 40). Nao existe diferenga de “natureza”
bioldgica, a ndo ser diferencas de cultura, e estas sdo adquiridas e ndo inatas. (CUCHE,
1999, aspas do autor).

No ambito da sociologia, Hall (2006) salienta que as culturas nacionais das quais
somos parte nos definem como brasileiros, ingleses, indianos ou chineses e pensamos
nessas identidades nacionais enquanto parte da nossa natureza. Desse modo, Hall (2006, p.
48) afirma que “[...] as identidades nacionais nao sao coisas com as quais ndés nascemos,
mas sdo formadas e transformadas no interior da representagdo”, ou seja:

[...] No6s s6 sabemos o que significa ser “inglés” devido ao modo como a
“inglesidade” (Englishness) veio a ser representada como um conjunto de
significados pela cultura nacional inglesa. Segue-se a nagdo, ndo € apenas uma

entidade politica mas algo que produz sentidos um sistema de representacao
cultural. [...]. (HALL, 2006, p. 49, énfases do autor).

Por sua vez, para o critico p6s-colonial Bhabha (1998) os conceitos de hibridismo e
traducdo cultural rompem com os conceitos tradicionais para o termo. Este estudioso
propBe que a cultura deve ser entendida como uma construcdo hibrida. Os contextos de
problematizacBes para a cultura, nos quais se inspira, sdo das culturas pés-coloniais
marcadas por histérias do deslocamento de espacos e origens, da escraviddo, das diasporas
migratdrias entre metropoles e colbnias. Este fluxo de deslocamentos conferiu visibilidade
as diferencas culturais desmontando o que antes era visto como cenario de culturas
monoliticas e estaticas e emergiu o que Bhabha denomina de terceiro espago. (MENEZES
DE SOUZA, 2004).

Bhabha (1998, p. 241) observa que nas sociedades poés-coloniais o conceito
hegeménico de cultura estatica e homogénea cede ao conceito de cultura como

manifestagdo hibrida. A tradugado cultural nas culturas atuais passa a ser uma “estratégia de
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sobrevivéncia, que é tanto transnacional quanto tradutoria.” Nestes termos, a
naturalizacdo e homogeneizacgdo de nagdes, de povos ou da tradicdo popular auténtica tém
suas referéncias culturais desestabilizadas e esta experiéncia nos torna conscientes que a
cultura é uma construcdo e a tradicdo é uma invenc¢do. (BHABHA, 1998).

De volta ao campo do ensino de linguas, a abordagem de Kramsch (2014) refere-se
a duas defini¢des de cultura: uma que corresponde a0 modo como 0s grupos sociais estao
representados na arte, na literatura, artefatos, instituicdes. E a outra que se relaciona com as
atitudes, crencas, valores, modos de pensar e viver das pessoas em sociedade. Dessa forma,
0s aspectos da cultura podem ser concebidos em trés contextos: o contexto diacrénico do
tempo; sincronico do espago; metaforico da imaginacdo. E esclarece que “estas duas
camadas da cultura combinadas, o social (sincrénico) e o historico (diacrénico), tem sido
com frequéncia chamado de contexto sociocultural de estudos da linguagem.”
(KRAMSCH,® p. 8, negrito da autora) em que o contexto metaférico da imaginacio diz
respeito a imaginacdo mediada pela lingua(gem). Motta-Roth (2006) ao relacionar
cultura(s) e linguagem, adverte que é dificil pensar em um conceito monolitico de cultura,
como um s discurso coeso e coerente. A linguagem é o ponto central de todo esse
processo de mundializacdo das trocas culturais, pois em todas as atividades humanas,
ocorre uma relacdo dialética entre linguagem e cultura.

Sendo assim, no préximo topico descrevemos como estas duas realidades sao
abordadas no ambito do ensino de LI, os aspectos culturais no ensino da mesma, a LI e a(s)

cultura(s) nos estudos da area. Por fim, tratamos das caracteristicas da Al.

2.2.2 A(s) Cultura(s) e o Ensino de Lingua Inglesa

Para escrever essa se¢do, deparamo-nos com 0s questionamentos e conceitos que
propusemos sobre a lingua(gem) e a(s) cultura(s) para posterior analise como objetos de
RS. Nessa direcdo, podemos perceber que a lingua(gem) se constitui como um produto da
cultura. Essa postura nos leva a crer que é impossivel aprender e ensinar linguas destituidas

de uma cultura ou culturas.

% Do original: “These two layers of culture combined, the social (synchronic) and the historical
(diachronic), have often been called the sociocultural context of language study.” (KRAMSCH, 2014, p. 8,
negrito da autora).
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As pesquisas que fizemos sobre a relacdo entre a lingua(gem) e a(s) cultura(s) nos
mostrou um campo fértil e complexo, posto que se tratam de dois construtos que se
engendram com a natureza intima das relacbes humanas em sociedade. Desta constatacao
surgiu um grande desafio, se ndo uma batalha travada nas interpretacdes e escolhas dos
caminhos a seguir, levando-se em conta a polissemia dos termos, perspectivas tedricas,
contextos, relacGes, conceitos, e outros.

De tal modo que ao propormos uma interpretacdo em termos gerais das leituras que
fizemos na area, no que tange a relacdo entre lingua(gem) e cultura(s) no ensino e
aprendizagem da LI, podemos pontuar dois grandes debates que envolvem estes dois
fendbmenos: a LI e a relacdo com a(s) cultura(s). O primeiro, em que a cultura é
problematizada em relacdo a LI como lingua desterritorializada. (LEFFA, 2001, 2002;
SIQUEIRA, 2008, 2010 e outros). Portanto, o componente cultural a ser trabalhado se
torna difuso e sem uma referéncia fixa. Em nossa visdo a cultura também se
desterritorializa, como nos mostrou Kramsch (2014).

Por seu turno, o segundo debate, ndo distante do primeiro, mas que propdem a
visdo de LI ndo como LE, principalmente em contextos formais de ensino (MOITA
LOPES, 2005; EL KADRI, 2011) e sim como uma lingua franca (ILF) (GIMENEZ;
SALLES, 2008, SIQUEIRA, 2008 e outros), inglés como lingua internacional (ILI)
(MCKAY, 2002, 2003, CRYSTAL, 1996, WIDDOWSON, 1994, SIQUEIRA, 2010 e
outros), bem como com o fendmeno do World English (WE) (RAJAGOPALAN, 2004,
2005, 2011, 2014). Estas perspectivas tedricas também se relacionam com as concepcdes
de cultura e propdem uma revisao do termo, pois em contextos que se referem a LI como
ILF, ILI ou WE a cultura e a lingua sofrem mudangas em contextos como “da sociedade
global contemporanea com suas fronteiras cada vez mais frageis.” (SIQUEIRA, 2011, p.
97). Reavalia-se o conceito de “estrangeiro” ligado ao termo “LE”, para o qual se tem a
impressdo de que estrangeiro sempre é o estranho, exdtico ou “o outro” (ALMEIDA
FILHO, 2007) do que resulta na visdo de LI como LE em abordagens de lingua e cultura
que ainda estdo cristalizadas na perspectiva do “modelo” legitimando a oposi¢do entre
falantes nativos e ndo nativos. Na perspectiva que propde a superacdo da visao de LI como
LE também se sobressaem as propostas de uma postura tedrica de cunho intercultural para
0 ensino da mesma.

Apbs observarmos esses dois grandes paradigmas contemporaneos que tratam da

relacdo entre lingua e cultura(s) com a LI, especificamente em termos de ensino e
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aprendizagem, focalizamos nossas discussdes no proximo tépico centralizando como estes

dois debates concebem a relacdo entre a LI e a(s) cultura(s).

2.2.3 A Quem “Pertence” uma Lingua Desterritorializada?

O termo o qual enfatizamos na pergunta que déa titulo a este topico “pertence” nos
conduz a outro: “pertenca”. No questionamento, o mesmo esta diretamente ligado a lingua
e a um territorio. Neste caso, podemos entendé-lo como os sentimentos ou valores que
determinada pessoa, grupo, sociedade, desenvolve ao se identificar como parte de um
espaco, praticas, interacdes, simbolizacbes, no meio em que vive. Assim, dizer que
pertencemos a um determinado espago, grupo, povo, etnia ou que algo nos pertence, é
afirmar que estes componentes passam a fazer parte da nossa realidade. Além disso,
desenvolve-se em acordo com o sentimento de pertenca o sentimento de posse, de
dominio.

Decorre que pertencer, além de nos identificar na realidade social, também nos
localiza em certos territorios “mais ou menos” definidos, sejam eles geograficos, politicos,
socioculturais ou simbdlicos apesar de que, como ja expusemos ao longo das discussdes, as
localizagdes das pessoas e grupos nas sociedades contemporaneas ndo se permitem mais
serem visiveis e compartimentadas. No caso das linguas, 0s estudos contemporaneos como
os de Rajagopalan (2010) tém nos alertado que é impossivel as linguas, sejam elas quais
forem, fazerem parte de uma realidade sociocultural Unica, pois s&o também dindmicas e
maltiplas, misturam-se nos cenarios socioculturais em que as sociedades se organizam.
Rebate-se, portanto, a visdo de que uma lingua ou as linguas possam pertencer a alguém, a
um grupo ou povo e ter seu territorio definido.

Em relacdo a LI, o espaco que compreendia um territério bem definido guardado
pelas paredes dos paises considerados seus maiores difusores, a Inglaterra em sua expansao
imperial e os Estados Unidos por sua influéncia econémica e politica ndo existe mais.
Sendo assim, passamos a refletir sobre “a lingua inglesa, que era uma lingua nacional nos
séculos XVI e XVII, tornou-se lingua imperial nos séculos XVIII e XIX e, por fim, lingua
mundial durante a segunda metade do século XIX.” (BRETON, 2005, p. 14). Nesses
termos, a LI tal qual uma lingua “mochileira”, passou a ter como territorio todos os lugares
globais sendo que “qualquer lingua que se internacionaliza, dentre outras coisas, passa por

um processo inevitavel de desterritorializagdo.” (SIQUEIRA, 2011, p. 93).
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Principalmente no caso da LI, “que ha muito se desvencilhou da custédia de seus
falantes nativos originais.” (SIQUEIRA, 2011, p. 99) ndo s6 o seu territério expandiu
como também se expandiram as culturas relacionadas a ela. Neste caso, voltamos a Leffa
(2001, p. 345) o qual afirma que “uma lingua pode representar mais de uma cultura. Uma
lingua, como a inglesa, por exemplo, falada nos mais diferentes paises, [...], uma lingua
assim ndo fica atrelada a uma tnica cultura”. A desnacionalizagdo e a re-nacionalizacdo da
lingua inglesa promoveu 0 acesso a muitas culturas, desmontando o ideario que a tradigédo
fez questdo de promover “uma lingua, uma na¢do.” No que tange a esta questdo, a LI
destituida de seu territorio passa a ser propriedade de todos os falantes que a usam com fins
comunicativos, ndo importa quem séo e onde estdo essas pessoas. (SIQUEIRA, 2011).

Para sintetizar, ressaltamos que a cultura da LI enquanto lingua desterritorializada
ndo pode ser tratada de forma estatica ¢ homogénea, pois “a composi¢ao plurilinguistica
determina uma caracteristica essencial desta lingua: a sua natureza hibrida.” (JENKINS,
2007, apud SIQUEIRA, 2011, p. 92) como também sdo hibridas as manifestacGes das
culturas. (BHABHA, 1998).

2.2.4 O Mundo é Minha Casa: Diasporas da Lingua e Cultura Inglesa

Nesse topico descrevemos as diferentes perspectivas que compreendem a temaética
da expansdo da LI que a relaciona com a emergéncia de novos conceitos para se referir a
uma lingua que ‘despatriada’, ganha do mundo contempordneo um novo lar. A
disseminacdo da LI vem sendo problematizada em termos geopoliticos e ideolégicos em
relacdo ao seu alcance e contato com diferentes contextos socioculturais, proporcionando
discussdes que focalizam o processo de ‘mundializacdo’ da LI a partir de suas diasporas™®.
(SIQUEIRA, 2011).

Segundo o supracitado autor, o livro The Handbook of World Englishes®’, com a
colaboracdo dos estudos de pesquisadores de diversos paises, apresenta uma organizagao
em quatro didsporas relacionadas a LI. A primeira didspora diz respeito ao avanco da LI
pelo territério dos paises que compdem a Gra-Bretanha - Pais de Gales, Escdcia e Irlanda.
A segunda se refere aos Estados Unidos, Canada, Australia e Nova Zelandia. A terceira de

carater colonizador nos territorios do leste, sudoeste e sul da Asia, também nos territorios

% «por diaspora compreende-se dispersdo, deslocamento, reenraizamento.” (SIQUEIRA, 2011, p. 339).
%" Trata-se da edicdo de 2009 organizado por Braj Kachru, Yamuna Kachru e Cecil Nelson.
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oriental, ocidental e sul da Africa e no Caribe. E a quarta presente nos dias de hoje,
relaciona a L1 como lingua franca global.

Dessa maneira, o debate que focaliza a LI e o componente cultural com as novas
terminologias: inglés como lingua franca (ILF), inglés como lingua internacional (ILI) e 0
fendmeno do World English (WE), em que se discutem o alcance global da LI ao transpor
sua presen¢a para além dos limites territoriais, isto €, “o avanco do inglés mundo afora”
(SIQUEIRA, 2011, p. 88) constituem-se em reflexdes difundidas fartamente na literatura,
como aponta o autor, remetendo-se a Kachru (1985), Phillipson (1992), Cox e Assis-
Peterson (1999), Pennycook (2001), Rajagopalan (2004), Jenkins (2007), Kumaravadivelu
(2006), Siqueira (2008), El Kadri (2011) e outros.

Observamos também que ocorre uma proposta de revisdo para o termo LE. Este
debate influencia principalmente os contextos em que a LI ndo € lingua oficial e nem
nativa e sim um idioma a ser aprendido como LE, como € o caso do Brasil, situado no
circulo dos paises em expansdo de acordo com o modelo proposto por Kachru®® citado por
Pederson (2011). O ensino da LI ocorre amplamente difundido nas escolas publicas e
particulares, bem como nas universidades nos cursos de graduacdo. Para essas concepcoes
o termo LE torna-se menos expressivo, posto que as novas perspectivas concebem que a
‘mundialidade’ da LI impde que a entenda dentro de um fendmeno global. Por isso,
denominacdes como ILF, ILI e WE se fazem presentes quando o assunto é a LI e a sua
expansdo geopolitica®.

Encontramos nos textos estudados tedricos que optam pelos termos de acordo como
concebem a propagacao da LI e as causas e consequéncias deste fenémeno, consoante para
problematiza-la enquanto idioma protagonista nas relacdes socioculturais contemporaneas.
Para a denominacdo da LI como ILF (SIQUEIRA, 2008, 2010, 2011; SALLES;
GIMENEZ, 2010, GIMENEZ, 2005, EL KADRI, 2011 e outros) seu conceito a define
como uma lingua utilizada entre falantes ndo-nativos com fins comunicativos. Tais estudos
refletem que o ILF estd entrando em diversos espacos, inclusive na formacdo de
professores, seja inicial ou continuada, exigindo reflexdes sobre o que ensinar e com quais
objetivos voltados as necessidades locais. (SALLES; GIMENEZ, 2010).

% Kachru (1985 apud PEDERSON, 2011) desenvolve um modelo para explicar a expansdo do inglés
dividindo o mundo em trés circulos: circulo interno (paises em que a lingua inglesa é lingua materna ou de
falantes nativos), circulo externo (paises em que a lingua inglesa é segunda lingua) e circulo em expanséo
(paises em que a lingua inglesa é lingua estrangeira).

% Geopolitica de acordo com Lacoste (2005, p. 7) e entende por “toda rivalidade de poderes (e de
influéncias) sobre territérios. A abordagem geopolitica de uma lingua ndo se limita a examinar no mapa o
alcance de sua extensdo e seus limites com outras linguas, a constatar a coincidéncia (ou a ndo-coincidéncia)
com as fronteiras desse ou daquele Estado.”
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Siqueira (2011, p. 96, italicos e parénteses do autor) propde uma definicdo “mais
ampla” de ILF:

[...] ILF reconhece o seu carater pluricéntrico, acolhe falantes dos circulos

central e externo na comunicacdo intercultural, ndo se rendendo, contudo, a

imposicdo de suas normas nem muito menos a sua carga cultural, ja que a ideia

ndo é codificar uma variedade de ILF Onica, monolitica (algo certamente

impossivel em se tratando de lingua) ou seguir um modelo baseado no falante
nativo.

Nessa perspectiva, o ILF pressupde ndo apenas a conscientizacdo de que se trata de
um fendmeno mundial “que tomou nossas vidas de assalto.” (Ibid., p. 89) mas no que
concerne ao seu ensino ¢ onde residem os maiores desafios, pois “ensinar ILF requer uma
visita didria a véarias fronteiras.” (Ibid., p. 90) sobretudo compreender o lugar da(s)
cultura(s) como uma das prioridades. Para Moita Lopes (2008) a LI deve ser compreendida
como uma lingua de fronteira em que as pessoas se apropriam deste idioma e dos discursos
globais que ele dissemina, ao reinventar as historias locais e agir na vida social do mundo
contemporaneo a partir de performances particulares. De acordo com Pederson (2011, p.

61, traducdo nossa)*® «

uma das questdes cruciais do ILF é que a variedade do inglés que
nos falamos tem menos importancia do que as modificagdes que fazemos no inglés quando
nos comunicamos com falantes de outras linguas.” Os estudos de El Kadri (2011, p. 13)
corroboram a perspectiva do ensino de LI como ILF, visto que:

Conceber o inglés como lingua franca e ndo como lingua estrangeira traz
implicagBes educacionais, pois provoca a descentralizacdo do modelo do falante

nativo, com repercussoes para a escolha de variedades a serem ensinadas, o papel
da cultura no ensino da lingua e aspectos de correcéo linguistica.

As opcdes terminoldgicas em si ndo se desviam da grande tematica que envolve a
disseminacdo global da LI. Assim, para as concepc¢des que concebem a LI como ILI
citamos, por exemplo, Crystal (1996 apud SIQUEIRA, 2011, p. 91) ao afirmar “uma
lingua ganha o estatuto de internacional pelo poder politico de seu povo, atrelado ao seu

b

poderio militar.” Ja Leffa (2002) salienta que uma lingua, para ser considerada
internacional, ha que ser lingua estrangeira para os falantes, a mesma também, ndo pode
ser relacionada a uma cultura especifica ou dominante e ser usada com objetivos
especificos, salvaguardado o espago da lingua nativa do lugar.

Para Jordao (2011, p. 225) uma lingua internacional como o inglés “alarga as

possibilidades de construcdo de sentidos para além dos limites das nacGes a que ele se liga

* Do original: “One of the crucial points of ELF is that the variety of English we speak holds less
importance than the adjustments we make to our English when communicating with speakers of other first
languages.” (PEDERSON, 2011, p. 61).
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quando pensado como lingua estrangeira”. A sala de aula de ILI “apresenta-se COmo um
contexto ideal para a resisténcia a imposicdo de maneiras homogeneizantes de saber.”
(JORDAO, 2011, p. 233). Contudo, ambas as definicdes que se relacionam ao ILF ou ILI
na visao de Siqueira (2011, p. 96) representam o mesmo fendomeno, pois “[...] veremos que
os dois paradigmas, ILI e ILF sdo correntes tributarias que terminam por confluirem para o
mesmo destino.”

Por sua vez o, “World English” (WE), considerado por Rajagopalan (2011, p. 47)
como um neologismo, “estd expandindo no mundo hoje em dia numa velocidade jamais
vista na historia da humanidade” em que ainda ndo é possivel definir claramente um
conceito, pois estd em transformacdo. No entanto, é factivel identificar algumas
caracteristicas do WE, como por exemplo ndo ter falantes nativos. Entende-se por falantes
nativos as pessoas que aprenderam a lingua em ambientes rigorosamente monolingues
(SIQUEIRA, 2011). Além disso, o “WE pertence a todos aqueles que dele se utilizam de
alguma forma.” (SIQUEIRA, op. cit., p. 50). Mais adiante, Rajagopalan (2011, p. 52,
italico do autor) salienta que, o “WE nao ¢ uma lingua “natural”, “ele é cultural por
exceléncia”, um fendomeno produzido pela geopolitica do mundo pos-colonial, pos-guerra-
fria.” Trata-se de um fenémeno linguistico em formacdo utilizado por todos os habitantes
que precisam se comunicar transpondo as barreiras politicas, geogréficas, socioculturais e
outras, o WE ressalta a “necessidade de se comunicar e contemplar a “lingua” ndo como
um meio, mas, sim, como uma consequéncia.” (SIQUEIRA, 2011, p. 52-53, aspas do
autor).

Inserido nesta vertente Kachru (1985) escolhe o conceito de World Englishes ou
(ingleses mundiais) emergente dos contatos locais da LI no mundo, principalmente pela via
da colonizacdo britanica, alcancando diferentes espacos sociolinguisticos. (SIQUEIRA,
2011). Portanto, o “mundo-casa” referido no titulo deste topico pode ser o territorio do
fendmeno ao qual Rajagopalan (2010, p. 23, aspas do autor) identifica como sendo “[...]
uma nova lingua que vagamente lembra o inglés, mas tem caracteristicas proprias que a
distinguem fonoldgica, morfoldgica e sintaticamente, [...] venho chamando-a de “o inglés
do mundo” ou “o inglés mundial.”

As diferentes denominacdes que a LI tem recebido na contemporaneidade que a
definem em campos de debates geopoliticos e ideologicos e explicam as diferentes
perspectivas paradigmaticas enquanto um fenémeno linguistico-cultural, também ressaltam
posturas teoricas e diferentes designacdes conferidas & LI que ora se afastam ora sdo

convergentes, embora como salienta Siqueira (2011, p. 349, aspas do autor) todas refletem:
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[..] a busca da adogdo de um fendmeno social global ndo neutro,
“desesperantizado”, destituido de falantes nativos, desvinculado de quaisquer
culturas dominantes, usado mutuamente em encontros especificos de interacéo e
comunicacdo transculturais e que, em algum momento de sua trajetoria, caso
venha a ser codificado, privilegie uma pedagogia inter(trans)cultural e
socialmente sensivel [...].

Compreende-se, portanto, que a LI ao adentrar em cenarios locais diferenciados
mistura-se com as caracteristicas linguisticas e socioculturais autéctones e aldctones™
contribuindo para legitimar as relagdes transculturais de sociedades diversas. No ambito do
ensino, com vistas a promover uma pedagogia inter(trans)cultural, a qual se refere a
Siqueira (2011) um grande desafio esta posto. Para que a LI sirva aos propositos de uma
lingua legitima de alcance global em contextos locais, como € o caso do Brasil, € preciso
aglutinar os trés conceitos e deles retirar seus melhores fundamentos “a forca do World
English € politica, a do ILI ¢é cultural e a do ILF ¢é pedagogica.” (SIQUEIRA, 2011, p.
349).

Moita Lopes (2000) e Gimenez (2002)* em seus estudos também enfatizam a
relacdo da LI com a(s) cultura(s) e os modos de como a relacdo entre esses componentes
tém sido refletidos e postos em pratica em contextos de ensino. Em comum, ambos 0s
estudos denunciam uma visdo monolitica de cultura expressas tanto no processo de ensino
e aprendizagem da LI quanto pelas crencas dos professores de LI em relacdo aos paises
que a consideram como lingua nativa, especialmente Estados Unidos e Inglaterra, em
relacdo ao Brasil e em relacdo a propria LI. Moita Lopes (2000) discute as atitudes
positivas e até de adoracdo pela cultura inglesa, as quais corroboram com os livros
didaticos difundidos que salientam 0 ensino ¢ uso da LI de “maneira correta”, dessa forma
a pesquisa de Moita Lopes (2000, p. 38) demonstrou “a atitude dos professores de LI no
Brasil como muito colonizada.”

Por seu turno, os estudos de Gimenez (2002) problematizam as perspectivas de uma
abordagem intercultural de ensino de LI, principalmente em relacédo ao tratamento dado ao
componente cultural nas atividades propostas em alguns contextos escolares. Sua pesquisa

visualiza trés cenarios possiveis que abordam a relacdo dos componentes lingua e cultura.

* Segundo Oliveira (2003) linguas autdctones sdo as linguas préprias do lugar. Como exemplo, no Brasil as
linguas faladas pelo povo Guarani, Tikuna, Yanomami. Linguas aldctones sdo linguas originarias do processo
de imigracdo, como o alemdo, italiano, japonés, etc.

*2 Diz respeito respectivamente aos artigos: “Yes, nds temos bananas” ou “Paraiba nio é Chicago nio”: um
estudo sobre a alienacdo e o ensino de inglés como lingua estrangeira no Brasil. (MOITA LOPES, 2000, p.
37-62) e “Eles comem cornflakes, nés comemos pao com manteiga”: espagos para reflexdo sobre cultura na
aula de lingua estrangeira. (GIMENEZ, 2002, p. 107-114).
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Destacamos no quadro abaixo os cenarios observados pelos estudos de Gimenez (2002, p.
108).

Quadro 2. Relacdo dos Componentes Lingua e Cultura

ABORDAGEM CULTURA COMO
ASPECTO TRADICIONAL PRATICA SOCIAL ABORDAGEM INTERCULTURAL
Cultura P_rodutos culturals:, _ Modq de agir coletivo Modo de ver o mundo
literatura, artes, masica |através da linguagem
. Desvinculada de Estreitamente ligada a . .
Lingua Lingua é cultura
cultura cultura
. Aprendizagem sobre Exploracdo de um espago intermediério,
. Aprendizagem sobre . v L
Ensino fatos modos de pensar e agir do|pelo contraste entre lingua cultura prépria e
Outro lingua cultura-alvo

Fonte: Gimenez (2002, p. 108).

Gimenez (2002) enfatiza que na abordagem tradicional de ensino, o aluno conhece
a cultura do outro como algo estanque e distante, o ensino da lingua é focado em
detrimento do ensino da cultura. Na Abordagem Comunicativa, a qual enfatiza a cultura
como pratica social ocorre um avango em relacdo a Abordagem Tradicional que entende o
ensino de cultura como hébitos, costumes, comidas, vestuarios ou produtos culturais como
literatura, arte, musica, mas ainda as praticas levam o “aprendiz a entender e comportar-Se
como o Outro.” (GIMENEZ, 2002, p. 109). De modo que na Abordagem Comunicativa o
falante nativo continua sendo o “modelo”, desconsideradas as praticas comunicativas
“entre falantes nativos e ndo-nativos como comunicacdo intercultural mais do que
comunicagdo na lingua-alvo.” (Ibid., 2002, p. 109). Na terceira perspectiva, Abordagem
Intercultural, a estudiosa refere-se aos estudos de (KRAMSCH 1993 apud GIMENEZ,
2002, p. 109, italicos da autora) em que compreende a Al como um espaco intermediario

no qual devemos refletir em:

1. Estabelecimento de uma esfera de interculturalidade - diferente de
transferéncia de informacéo entre culturas. Inclui reflexdo sobre a cultura nativa
(C1) e a cultura-alvo (C2).

2. Ensino de cultura como um processo interpessoa |- substituir a
apresentacdo/prescricdo de fatos culturais e comportamentos pelo ensino de um
processo que se aplica ao entendimento do que seja ser “estrangeiro”, ou
“alteridade” (otherness).

3. Ensino de cultura como diferenca - ndo tratar cultura como caracteristicas
nacionais como se identidades nacionais fossem monoliticas. Em cada cultura ha
uma variedade de fatores relacionados a idade, género, origem regional,
background étnico e classe social.

4. Cruzamento de fronteiras disciplinares - encorajar professores a expandirem
seus horizontes de leituras para além da literatura, lendo estudos de cientistas
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sociais, etnégrafos, e sociolinguistas tanto sobre sua sociedade quanto das
sociedades que falam a lingua que ensinam.

Salienta-se que as perspectivas de ensino intercultural de LI “envolvem a
aprendizagem sobre a cultura, a comparacao entre as culturas e a exploracao do significado
de cultura” (GIMENEZ, 2002, p. 109) o que extrapola a simples comparacao na dire¢ao de
questionar as generalizacGes e 0s esteredtipos que emergem ao relacionar a lingua e a
cultura. Gimenez (2002) adianta que, este processo deve ser iniciado desde as fases iniciais
no ensino e aprendizagem de linguas. Ressalta que a lingua é cultura na perspectiva
intercultural, portanto o aspecto cultural ndo pode ser apenas trabalhado quando houvesse
tempo ou conforme o grau de proficiéncia dos aprendizes. Também os materiais didaticos
precisam avancar na abordagem que fazem da cultura, em se tratando da LI no contexto de
sua emergéncia global como a cultura aparece sendo contextualizada. A formacéo de
professores também precisa incorporar uma perspectiva intercultural e, por fim, no &mbito
das pesquisas, destaca que é preciso desenvolver mais estudos sobre a lingua e seu uso em
diferentes culturas ou em diferentes contextos e a formacéo de espacos interculturais.

Na visdo de Motta-Roth (2006, p. 193) na perspectiva intercultural também reside o
desenvolvimento de uma competéncia comunicativa intercultural que:

Pressupde uma visdo dialética entre culturas diferentes, que nos possibilite cruzar
fronteiras entre sistemas culturais diferentes [...] competéncias interculturais séo

habilidades em sustentar comunicacdo com o Outro que parte de sistemas de
referéncia diferentes dos nossos.

Conclui que, ao estabelecermos o didlogo entre culturas “o valor ndo estd mais na
nossa cultura (Cl), nem na cultura “estrangeira” (C2), mas no reconhecimento de
diferengas e negociagdo de conflitos por meio do dialogo (C3).” (Ibid., p. 193, énfase da
autora).

Ao contextualizarmos nesse capitulo as diferentes abordagens de relacionar e
compreender a lingua(gem) e a cultura ou culturas em diferentes contextos tedricos e
socioculturais, bem como a LI e a(s) cultura(s) na contemporaneidade, consideramos que
sdo reflexdes teodricas importantes que tratam do objeto de RS deste estudo. Seja pela
importancia teérico-cientifica ou pelo alcance que possuem no cotidiano dos APLIs no ES.
Tais teorias podem influenciar ou embasar as praticas individuais ou do grupo, visto que
presentes ao longo de suas trajetorias escolares e académicas estas teorias percorrem o
imaginério social formando-se e transformando-se nas interagdes socioculturais e podem
definir as RS.
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Desse modo, a partir do que focalizamos em relagdo aos objetos de RS,
compreendemos que a lingua(gem) e a(s) cultura(s) sdo elementos indissociaveis no
processo de ensinar e aprender linguas. Assim, ndo é possivel ensinar e aprender lingua(s)
afastadas da(s) cultura(s). Em nossa visdo, sao construtos que se formam com as relagdes
humanas de sociedades diversas, o0 que nos leva a considera-los como fendmenos hibridos
(BHABHA, 1998) e desterritorializados. (KRAMSCH, 2014; SIQUEIRA, 2008, 2010,
2011). Os conceitos e as referéncias fixas e homogéneas do que é ou sdo lingua(s) e
cultura(s) se desestabilizam, levando-nos a enxergar a(s) lingua(s) e a(s) cultura(s) em uma
relacdo dialética de hibridizagdo frente as demandas sociais. No caso da LI e a(s) cultura(s)
relacionadas a ela, os debates geopoliticos e ideoldgicos a respeito do seu alcance e contato
com diferentes realidades socioculturais, 0s quais propdem uma revisao para o termo LE e
inserem-na nas concepcdes do ILF, ILI e WE nos mostram alguns caminhos a seguir na
formacé&o inicial de professores, por uma perspectiva aberta, dindmica e néo polarizada de
se pensar a LI e o seu ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, torna-se oportuno
discutirmos sobre o que pensam os futuros professores de linguas, isto é, suas
representacdes desses elementos no exercicio da profissao. Portanto, passamos no proximo
capitulo a contextualizar a Teoria das Representacfes Sociais e 0 foco adotado para essa
pesquisa.
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CAPITULO 11l

“Representar uma coisa, um estado, ndo é so
desdobra-lo, repeti-lo ou reproduzi-lo, é reconstitui-
lo, retoca-lo, modificar-lhe o texto.” (MOSCOVICI,

2012, p. 54).

“A lingua inglesa ndo é uma lingua tdo dificil.”
APLI Marcos

“Vocé vai ensinar a lingua e trazer um pouco da
cultura do outro pra dentro da vida do aluno.” APLI
Lia

3 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAS

3.1 O CONTEXTO DA TEORIA E O CAMPO EDUCACIONAL

A abordagem tedrica que utilizamos nesse estudo para o termo “representacdes” se
ancora na “Teoria das Representagdes Sociais” preconizada por Moscovici (2009, 2012) no
campo da Psicologia Social. No que tange a esta investigacdo, os postulados da Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) se constituem nos fundamentos tedricos utilizados na
analise de dados desta pesquisa. Logo, é necessario abordar a TRS e o contexto social de
sua emergeéncia.

Moscovici desenvolve a TRS em sua tese defendida em 1961 denominada A
representacdo social da psicanalise. Em forma de livro, a obra La Psicanalyse: Son image
et son public foi publicada na versdo em lingua portuguesa primeiramente como
Representacao Social e Psicanélise (1978) e outra com o titulo A psicanalise sua imagem e
seu publico (2012). Em seu estudo busca compreender as representacGes sociais da
psicanalise na sociedade francesa nos anos 50. O estudioso discute que como uma ciéncia,
no caso a psicanalise, se transforma em conhecimento leigo, em senso comum ao difundir-
se entre diferentes grupos sociais na Franga. Como representante da corrente psicossocial
construtivista francesa, Moscovici, de acordo com Banchs*® (2002, p. 49, tradugdo nossa)
“encontra seus fundamentos em Piaget, Lévy-Bruhl, Freud e Durkheim.” Ressaltam-se

também as bases teoricas de Vygotsky, para elaborar sua propria teoria. (BANCHS, 2002).

s

* Do original: “Moscovici encuentra sus fundamentos em Piaget, Lévi-Bruhul, Freud y Durkheim.’
(BANCHS, 2002, p. 49).
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O conceito de representacdes se originou com Durkheim* (1858-1917), que as
concebia como “representagdes coletivas” (RC), enquanto formas estaveis de entendimento
coletivo. Ja Moscovici (2009, 2012) preferiu utilizar o termo “representagoes sociais” (RS)
por conceber o carater dialético e dinamico das relagdes sociais. Assim, definiu o senso
comum como sendo sua fonte na compreenséo das relacGes estabelecidas socialmente.

Nesse contexto, a teoria das RS originou-se na convergéncia de diferentes campos
do conhecimento como a Sociologia, a Antropologia e a Psicologia, sendo que o
diferencial da TRS proposta por Moscovici consiste na contribuicdo a concepcao
desenvolvida por Durkheim que as considerava como RC, “pode-se considerar Durkheim
como o precursor das RS, ao destacar que as representagfes sdo producdes sociais
(irredutiveis a psicologia individual) que impactam as consciéncias individuais.” (FARR,
2003; JAHODA 1988 apud CASTORINA, 2013, p. 43).

A partir do conceito de RC, Moscovici 0 modifica e concebe-o como RS para
delinear as caracteristicas da TRS. Para Castorina (2013) a adequacdo do termo feito por
Moscovici encontra respaldo na realidade sociocultural vivida pela sociedade moderna, na
qual o autor se mostrou sensivel em perceber o contexto social imediato, diferente do
momento em que as RC foram concebidas por Durkheim na passagem do século XIX para
o século XX, pois “expressam a homogeneidade da sociedade tradicional (ou teocratica) e
suas formas especificas de legitimacdo.” (CASTORINA, 2013, p. 44).

Com isso, diversos fatores contribuem para a emergéncia das RS e nas palavras de
Castorina (2013, p. 44):

A apari¢do da ciéncia moderna, a propaganda e 0s meios de comunicagdo, assim
como o surgimento da imprensa e a difusdo da escrita, permitiram a circulagdo
das ideias e a participagdo de distintos grupos sociais na produgdo de novas RS.

Essas caracteristicas da modernidade sdo a fonte da diversidade, do dinamismo e
da historicidade prdpria das RS em contraposicéo as RC.

Para Sousa e Villas Bbdas (2011) o caréater interdisciplinar presente na concepcdo da
TRS é uma caracteristica desde que a mesma foi concebida nas diferentes areas que
contribuem para a sua difusdo, ao ser utilizada em pesquisas nos campos da salde,
antropologia, historia, educacdo, sociologia, trabalho, e muitos outros. No cenario
educacional, a TRS é utilizada de acordo com Sousa e Villas Bbas (2011) ha mais de 30
anos, com a obra de Gilly (1980) intitulada Maitre-éléve: réles institutionnels et

représentations. Segundo, Sousa e Villas Bbas (2011, p. 273) Gilly reconhecia a validade

* «Emile Durkheim foi o primeiro estudioso a cunhar e utilizar o termo representagdes, a partir de sua obra
Les formes élémentaires de la vie religieuse (1912), demonstrando a partir de seu estudo que a ideia de
religido ¢ inseparavel da ideia de comunidade religiosa.” (GOMES, 2004, p. 39).
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das RS na “compreensdo da area educacional na medida em que permite focalizar o
conjunto de significagdes sociais presentes no processo educativo [..].”
Jodelet (2007 apud SOUSA; VILLAS BOAS, 2011, p. 273) que também contribui
ao aprofundar os estudos da TRS, salienta que a area educacional da TRS:
[...] ndo se limita a um espaco de coleta de dados ou um espago puro de
aplicacdo de um método tedrico. Ele deve ser pensado como uma totalidade no
seio da qual os recursos oferecidos pelo modelo das representacdes sociais
devem ser utilizados de maneira adaptada aos problemas caracteristicos dos
diferentes niveis de sua estruturacdo. O segundo, [no caso, as representacdes
sociais] referente a uma disciplina que tem objetos tedricos, conceitos e

procedimentos préprios, e que se orienta por um olhar especifico [..], ndo pode
ser absorvida (sic) numa simples transferéncia para campos vizinhos.

Nos ultimos anos, no contexto brasileiro, ocorreu um vasto crescimento de
producdes académicas no campo da educacao que utilizam o aporte tedrico das TRS como
os desenvolvidos por Madeira (2001), Menin e Shimizu (2005, 2009), Lima (2009),
Severino (2007), Alves-Mazzotti (2008) e Miranda (2012) dentre outros. Sob essa Otica, a
area educacional se firma como um campo de pesquisas contundente para o estudo das RS
em que:

Por suas relagbes com a linguagem, a ideologia e o imaginario social e,
principalmente, por seu papel na orientacdo de condutas e das préaticas sociais, as
representagdes sociais constituem elementos essenciais & andlise dos

mecanismos que interferem na eficacia do processo educativo. (ALVES-
MAZZOTTI, 2008, p. 21).

Nos dias atuais, a nogdo de RS é considerada “polissémica” (VILLAS BOAS;
BOAS FILHO, 2013) nos diferentes campos que a utilizam. Na area da Educacdo, foco
desse estudo, “a teoria tem sido extremamente Util para revelar as relacbes entre
conhecimentos praticos e desempenho de papéis e de funcbes na escola, de um lado, e
questodes ideoldgicas, politicas, pedagdgicas no campo da educacao, do outro.” (MENIN;
SHIMIZU; LIMA, 2009, p. 551). Nessa direcdo, 0 proximo topico apresenta com mais
detalhes o conceito de RS em que se descreve também qual a perspectiva de analise para as
RS dos APLIs no ES.

3.2 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS: CONSTRUTOS TEORICOS

Inspirado pela questdo “o que ¢ uma sociedade pensante?” (MOSCOVICI, 2009, p.
48) ressalta quais aspectos humanos procura compreender por meio do estudo das RS,
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tendo em vista que, ao observé-las, “ndés estudamos o ser humano, enquanto ele faz
perguntas e procura respostas ou pensa e ndo enquanto ele processa informacdo, ou se
comporta.” (MOSCOVICI, 2009, p. 48). Essa posicdo tomada na elaboracdo da TRS
prop6s superar a visdo reducionista da Ciéncia reforcada pela filosofia positivista (ENS;
BEHRENS, 2013).
As palavras de Moscovici (2009, p. 45, aspas do autor) ilustram o fundamento
central da TRS, ou seja, sua preocupac¢do com o pensamento do senso comum:
O que estamos sugerindo, pois, é que pessoas e grupos, longe de serem
receptores passivos, pensam por si mesmos, produzem e comunicam
incessantemente suas proprias e especificas representacfes e solucbes as
questbes que eles mesmos colocam. Nas ruas, bares, escritérios, hospitais,
laboratorios, etc. as pessoas analisam, comentam, formulam “filosofias”
espontaneas, ndo oficiais, que tm um impacto decisivo em suas relagdes sociais,
em suas escolhas, na maneira como eles educam seus filhos, como planejam seu

futuro, etc. Os acontecimentos, as ciéncias e as ideologias apenas lhes fornecem
o “alimento para o pensamento”.

Embora Moscovici (2009) considere como um fenbmeno o que era antes visto
como um conceito, a TRS, de acordo com Arruda (2002, p. 129) “operacionalizava um
conceito para trabalhar com o pensamento social em sua dinamica e em sua diversidade.”
Neste contexto, o pensamento social é engendrado por maneiras distintas de conhecer que
compdem dois universos, o consensual e o reificado, sendo que tais universos
anteriormente situavam-se pela distin¢do entre uma esfera sagrada e uma esfera profana.
(MOSCOVICI, 2009).

Para Moscovici (2009, p. 49) “no universo consensual, a sociedade ¢ uma criagao
visivel, continua, permeada com sentido e finalidade, possuindo uma voz humana, de
acordo com a existéncia humana [...]” e salienta que “a sociedade ¢ vista como um grupo
de pessoas que sao iguais e livres [..].” (Ibid., p. 50). Por sua vez, no universo reificado, “a
sociedade é transformada em um sistema de entidades sélidas, basicas, invariaveis, que sao
indiferentes a individualidade e ndo possuem identidade.” (Ibid., p. 50). E acrescenta “¢
facilmente constatavel que as ciéncias sdo os meios pelos quais nés compreendemos o
universo reificado, enquanto as representagdes sociais tratam com o universo consensual”
(MOSCOVICI, 2009, p. 52).

No quadro 3 encontram-se sistematizadas as ideias anteriormente destacadas.
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Quadro 3. Os Universos do Pensamento Social

Universos consensuais Universos reificados

Individuo, coletividade: opus proprium Opus alienum

NOS ELES

Sociedade = grupo de iguais, todos Sociedade = sistema de papéis e classes
podem falar com a mesma diferentes — direito a palavra é desigual:
competéncia experts

Universos consensuais Universos reificados

Sociedade de “amadores”, curiosos: Sociedade de especialistas:
conversacdo, cumplicidade, especialidade — grau de participacao
impressdo de igualdade, de opgéo normas dos grupos — propriedade

e afiliagdo aos grupos do discurso e comportamento
Conhecimento parece exigéncia de Unidade do grupo por prescricoes
comunicagdo — alimentar e Globais, ndo por entendimentos
consolidar o grupo reciprocos

- resisténcia a intruséo - divisdo por é&reas de competéncia
Representacfes Sociais Ciéncia

- Senso comum, consciéncia - retratar a realidade independente
coletiva de nossa consciéncia

- acessivel a todos e variavel - estilo e estrutura frios e abstratos

Fonte: Adaptado Arruda (2002, p. 130).

Moscovici (2009, 2012) ao desenvolver TRS e adequar o conceito de RS a
sociedade atual, formula dois conceitos importantes como fundamentos de sua teoria, 0s
quais tém como principal objetivo tornar o ndo-familiar em familiar denominados
objetivacdo e ancoragem. A teoria moscoviciana postula que a objetivacao “¢ descobrir a
qualidade icbnica de uma ideia, ou ser impreciso; é reproduzir um conceito em uma
imagem. Comparar € ja representar, encher o que estd naturalmente vazio, com
substancia.” (MOSCOVICI, 2009, p. 71-72). Ao passo que “a objetivacdo permite tornar
real um esquema conceitual e substituir uma imagem por sua contrapartida material [...].”
(Ibid., p. 100). Por sua vez, a ancoragem diz respeito “em classificar e dar nome a alguma
coisa. Coisas que ndo sdo classificadas e que ndo possuem nome sdo estranhas, nédo
existentes € a0 mesmo tempo ameagadoras.” (Ibid., p. 61). Ressalta ainda que “pelo fato de
se dar um nome ao que ndo tinha nome, nGs somos capazes de imagina-lo, de representa-
lo.” (Ibid., p. 62). Representacao consiste em “um sistema de classificacao e de denotacao,
de alocagdo de categorias e nomes.” (Ibid., p. 62).

Além disso, Moscovici (2012, p. 158-159) distingue os dois conceitos ao afirmar
que:

A objetivacdo mostra como os elementos representados de uma ciéncia se
integram a uma determinada realidade social, enquanto que a ancoragem permite

apreender a maneira como eles contribuem para modelar as relagfes sociais e
como eles as exprimem.
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Para Moscovici (2009) ambos 0s processos, a ancoragem e a objetivacdo, sdo
maneiras de lidar com a memoria e explica “a ancoragem responsavel por manter a
memoria em movimento, estd sempre colocando e tirando objetos, pessoas e
acontecimentos, que ela classifica de acordo com um tipo e os rotula com um nome.”
(Ibid., p. 78). Por exemplo, no processo de ancoragem, se um objeto ou ideia é comparado
ao paradigma de uma categoria, adquire caracteristicas dessa categoria e é reajustado para
que se enquadre nela. Logo, se a classificacdo deste objeto ou ideia for aceito, as opinides
que se relacionam com a categoria irdo se relacionar também com o objeto ou ideia. Por
sua vez, a objetivagdo, “tira dai conceitos e imagens, para junta-los e reproduzi-los no
mundo exterior, para fazer as coisas conhecidas a partir do que ja ¢ conhecido.”
(MOSCOVICI, 2009, p. 78). Cada universo de opinides entre diferentes classes, culturas e
grupos sdo compostos por trés dimensbes que garantem uma visdo do contetdo e sentido
das RS, sdo elas: (a) informagéo; (b) campo de representacdo ou imagem; (c) atitude.
(MOSCOVICI, 2012).

A dimensdo da informacao relaciona-se com a organizacdo dos conhecimentos que
um grupo possui sobre o objeto social. O campo de representacdo ou imagem consiste na
dimensdo que se relaciona com a percepcdo de “modelo social”, isto é, de “contetido
concreto e limitado das proposi¢des que expressam um aspecto determinado do objeto da
representagdo.” (Ibid., p. 64). Ja a dimensdo da atitude diz respeito a “orientagdo global em
relacdo ao objeto da representagdo social.” (Ibid., p. 65). E na dimensdo da atitude,
segundo Moscovici (2009) que ap6s assumirmos determinadas posicdes (atitudes)
podemos informar e representar alguma coisa, em funcdo da posi¢cdo assumida. Para
Abdalla (2013) a dimenséo da atitude integra os niveis afetivos e emocionais do sujeito. A
informacdo é uma dimensdo varidvel entre 0s grupos e que se refere a qualidade e
quantidade de informacdo que determinados grupos possuem. Na dimensdo campo de
representacdo ou imagem integram-se todos os elementos que contextualizam o objeto
representado, como as coordenadas sociais, 0 espago e o0 tempo.

O que Moscovici (2009, p. 40) procura enfatizar ao apresentar os individuos como
responsaveis na producdo e transformagdo de RS ¢ que “[...] todas as interagdes humanas,
surjam elas entre duas pessoas ou entre dois grupos, pressupdem representacGes. Na
realidade, € isso que as caracteriza. [...].” Assim, nesta pesquisa a analise das RS no ES
tem como base as interag6es humanas, sendo que os participantes formulam e transformam

suas proprias representacdes sobre o objeto de seu estudo, isto é:
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[...] Pessoas e grupos criam representacdes no decurso da comunicacdo e da
cooperacgao. Representages, obviamente ndo sdo criadas por um individuo
isoladamente. Uma vez criadas, contudo, elas adquirem uma vida prépria |,
circulam, se encontram, se atraem e se repelem e ddo oportunidade ao
nascimento de novas representacfes, enquanto velhas representagdes morrem.
Como consequéncia disso, para se compreender e explicar uma representacéo, é
necessario comecar com aquela, ou aquelas, das quais ela nasceu [...].
(MOSCOVICI, 2009, p. 41).

Além disso, o ponto de vista epistemoldgico importa para o estudo das RS, pela,

[...] a andlise de todos aqueles modos de pensamento que a vida cotidiana
sustenta e que sdo historicamente mantidos por mais ou menos longos periodos
(longues durées); modos de pensamento aplicados a “objetos” diretamente
socializados, mas que, de maneira cognitiva e discursiva, as coletividades séo
continuadamente orientadas a reconstruir nas relagcfes de sentido aplicadas a

realidade e a si mesmas. (MOSCOViCi, 2009, p. 218, énfases do autor).

Ao estudar as RS lidamos com os sistemas de referéncia utilizados para nomear
tanto pessoas quanto grupos e compreender a realidade nas praticas sociais. Nesta direcéo,
observam-se pesquisas no campo de estudo da TRS que contribuem para operacionalizar
um conceito de RS advindo da teoria. O préprio idealizador da TRS propde uma nocéo
para o fendmeno definindo RS como:

Um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla funcdo: primeiro
estabelecer uma ordem que possibilitara as pessoas orientar-se em seu mundo
material e social e controld-lo; e, em segundo lugar, possibilitar que a
comunicagdo seja possivel entre os membros de uma comunidade, fornecendo-

Ihes um codigo para nomear e classificar, sem ambiguidade, os varios aspectos
de seu mundo e da sua histdria individual e social. (MOSCOVIVI, 2009, p. 21)

Jodelet (2002, p. 22) também propde uma defini¢do para o termo ao afirmar que:

[..] As representacdes sociais sdo uma forma de conhecimento, socialmente
elaborado e compartilhado, com um objetivo pratico, e que contribui para a
construcdo de uma realidade comum a um conjunto social. Igualmente designado
como saber de senso comum ou ainda saber ingénuo, natural, essa forma de
conhecimento é diferenciada entre outras do conhecimento cientifico, entretanto,
¢ tida como um objeto de estudo tdo legitimo quanto este devido a sua
importancia na vida social e a elucidagdo possibilitadora dos processos
cognitivos e das interagdes sociais.

Ainda, de acordo com Jodelet (1986) no processo de reconstrucdo do objeto da
representacdo, ocorre a formacdo de um novo objeto que tem certa independéncia do
original, pois geralmente as Representacdes Sociais dao-se ja, sobre ou acerca de outras
representacdes sociais. Sob esta Otica, torna-se oportuno pensar o ES como um espago em
potencial de encontro de representagdes e para reconstrucdo de novas representacdes que
0s APLIs formulam acerca do objeto com que lidam em suas préaticas docentes. Jodelet

(1989, p. 4) também salienta que na construcdo representativa “as instancias e ligagoes
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institucionais, as redes de comunicacdo mediaticas ou informais intervém em sua
elaboracdo, abrindo a via dos processos de influéncia, as vezes de manipulacio social.”

Sob esta Otica, Moscovici (2009, 2012) descreve o papel fundamental da
comunicacdo social na emergéncia do universo consensual na sociedade, a influéncia da
comunicacdo é analisada em trés niveis: a) no nivel da emergéncia das representacdes
destacando-se a dispersdo e a distor¢do das informacGes sobre o objeto representado,
sendo que ndo é igualmente acessivel aos diferentes grupos sociais. Neste caso, 0s sujeitos
focalizam certos aspectos do objeto em funcdo dos seus interesses e implicacbes, ocorre
pressdo a inferéncia pela necessidade de agir, tomar posicdo ou conseguir o
reconhecimento ou adesdo de outros; b) no nivel dos processos de formacdo das
representacdes, a objetivacdo e a ancoragem consideram a interdependéncia entre a
atividade cognitiva e 0s aspectos sociais; e ¢) no nivel das dimensfes das representacdes
que influenciam a elaboracdo da opinido, atitude e esteredtipo, nos quais agem os sistemas
de comunicacdo midiatica, e que delineiam as propriedades da difusdo que se relaciona
com a formacdo das opinifes, a propagacdo voltada para as atitudes e a propaganda
ligada aos esteredtipos (JODELET, 1989, negritos da autora). Estes processos constituem-
se expressivos para analisar as RS de lingua(s) e cultura(s) relacionadas a LI que o grupo
de APLIs elabora no campo do ES, visto que a intensa troca de informacGes e acesso aos
meios de comunicacao pode influenciar o pensamento dos futuros professores de LI sobre
o objeto de estudo da sua formagdo, ou seja, “a comunicagdo concorre para forjar
representacdes que, apoiadas numa energética social, sdo pertinentes a vida préatica e
afetiva dos grupos.” (JODELET, 1989, p. 13).

Vale ressaltar que o estudo ancorado na TRS permite observar o ES enquanto
propulsor de RS. Estudar como as representacdes emergem e como Sao constituidas nas
relacBes sociais possibilita-nos compreender o sentido das praticas e dos sistemas de
referéncia que cada pessoa ou grupo de pessoas desenvolvem em seu cotidiano. Assim se
constituem socialmente e interagem com a realidade do mundo que os cerca, 0 que
significa “observar os fendmenos de adesdo as formas de pensamento da classe, do meio
ou do grupo de pertencimento.” (Ibid., p. 14). Nessa dire¢do, os construtos lingua(s) e
cultura(s) sdo, alem disso, o partilhar das representacdes de objetos socialmente
valorizados em que, “partilhar uma ideia, uma lingua, também ¢ afirmar um liame social e
uma identidade. [...] O partilhar serve a afirmagdo simbdlica de uma unidade e de um
pertencimento.” (JODELET, 1989, p.14-15).
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Assim, 0s grupos sociais partilham a(s) cultura(s) que na perspectiva da TRS se
compreende “como um sistema de representacdes, entendida como uma totalidade
organizada pela comunidade” (CASTORINA, 2013, p. 49) e, ao mesmo tempo, para
Moscovici (2009, p. 219) “nao ha representacdes sociais sem linguagem, do mesmo modo
que sem elas ndo h& sociedade. O lugar do linguistico na analise das representagdes sociais
ndo pode, por conseguinte, ser evitado [...].” Diante disso, e a partir do que nos apresenta a
TRS, o0 que os APLIs pensam sobre o0 objeto que circunscreve o ensino de LI, ou seja, a(s)
lingua(s) e a(s) cultura(s) na relagdo com suas praticas no ES pode revelar um
compartilhar, no qual “implica uma dindmica social que considera a especificidade das
representagdes.” (JODELET, 1989, p. 14-15). Sendo assim apresentamos, no proximo

capitulo, o caminho metodolégico percorrido nessa pesquisa.
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CAPITULO IV

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo
e retocando o sonho pelo qual se pos a caminhar.”

Paulo Freire

“E pouco tempo que vocé tem pra conseguir chegar
numa questdo muito maior que seria conseguir ligar
a lingua e a cultura.” APLI Ruth

“Cultura é uma coisa menos estudada, porque
I6gico gramatica que mais vai ser estudada mesmo
que ndo deveria ser.” APLI Maria

4 DIMENSAO METODOLOGICA

Nesse capitulo apresentamos o percurso metodoldgico que orienta esta pesquisa. A
organizacdo do mesmo estrutura-se em quatro partes. A primeira parte discorre sobre a
pesquisa de base qualitativa interpretativista. Na segunda descrevemos o contexto da
pesquisa e o0s participantes. Na terceira sdo apresentados os instrumentos de coleta de
dados e na dltima descrevemos sobre a andlise de dados e os procedimentos na sua

elaboracdo.

4.1 A PESQUISA QUALITATIVA INTERPRETATIVISTA

A abordagem metodoldgica utilizada nesta investigacdo é de natureza qualitativa
interpretativista. (DENZIN; LINCOLN, 2006; BORTONI-RICARDO, 2008). No entanto,
é utilizada também uma andlise a partir da abordagem quantitativa na interpretacdo do
questionario. Ressaltamos que a pesquisa fundamentada na abordagem qualitativa também
possibilita 0 uso de analises quantitativas expressas por componentes numéricos. O
objetivo da andlise de base quantitativa consiste em dar maior clareza a alguns dados do
instrumento utilizado.

Buscamos com esta investigacdo analisar as representacbes dos APLIs sobre
lingua(s) e cultura(s) relacionadas a LI e identificar a relagdo destas representagdes com o0

ES. Por se tratar de uma analise das representac@es elaboradas por um determinado grupo
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social, entendemos que a utilizagdo da abordagem qualitativa nesta investigacéo possibilita
0 reconhecimento mais amplo dos significados que os APLIs atribuem aos objetos em
questdo. Assim, “a pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fenomenos sociais
inseridos em um contexto.” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34).
Ludke e André (1986, p. 11-13) também descrevem algumas caracteristicas basicas
da pesquisa qualitativa:
[...] 1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento.
2. Os dados coletados sdo predominantemente descritivos.
3. O significado que as pessoas ddo as coisas € a sua vida sdo focos de atencédo
especial pelo pesquisador.
4. A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os pesquisadores
ndo se preocupam em buscar evidéncias que comprovem hipoteses definidas

antes do inicio dos estudos. As abstraces se formam ou se consolidam
basicamente a partir da inspecdo dos dados num processo de baixo para cima.

[]

Denzin e Lincoln (2006) afirmam que a pesquisa qualitativa assume significados
diferentes de acordo com momentos histéricos definidos. Classificam de periodo
tradicional (1900-1950) associado ao paradigma positivista; de periodo modernista ou da
era dourada (1950-1970), referentes aos géneros (estilos) obscuros ligados aos argumentos
poOs-positivistas; de periodo denominado crise da representacdo (1986-1990); de periodo
pos-moderno (1990-1995); de periodo pos-experimental (1995-2000) e o futuro que é o
momento presente (2000-...). Neste periodo, o campo das ciéncias sociais e das
humanidades precisam ser palcos de discussoes acerca da “democracia, da raga, do género,
da classe, dos Estados-nagdes, da globalizagdo, da liberdade e da comunidade.” (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p. 16). Também oferecem uma definicdo para os estudos que se
embasam neste campo metodoldgico, “a pesquisa qualitativa € uma atividade situada que
localiza o observador no mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e
interpretativas que dao visibilidade ao mundo”. (Ibid., p. 17). Nesta vertente, Garnica
(1997) afirma que o homem compreende porque interroga as coisas com as quais convive.
Logo, utilizar uma abordagem metodoldgica qualitativa pressupde conceber o ser humano
em sua interacdo com o mundo no qual participa.

Nas abordagens qualitativas:

[...] o termo pesquisa ganha um novo significado, passando a ser concebido
como uma trajetoria circular em torno do que se deseja compreender, ndo se
preocupando aprioristicamente com principios, leis e generalizacdes, mas

voltando o olhar a qualidade, aos elementos que sejam significativos para o
observador-investigador. (GARNICA, 1997, p. 111, énfase do autor).
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No inicio do século XX, como reacdo a filosofia positivista que influenciava a
pesquisa nas ciéncias sociais e humanas, se desenvolve, de acordo com Bortoni-Ricardo
(2008, p. 31) “um paradigma alternativo para se fazer ciéncia: o paradigma
interpretativista.” Esta abordagem estd intimamente ligada com o sujeito e suas praticas e
com o mundo social.

[...] o paradigma interpretativista, surgido como uma alternativa ao positivismo,
ndo ha como observar o mundo independentemente das praticas sociais e
significados vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de compreenséo

do observador esta enraizada em seus proprios significados, pois ele (ou ela) ndo
é um relator passivo, mas um agente ativo. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32).

Na perspectiva do interpretativismo, varios métodos configuram a pesquisa de base
qualitativa como a pesquisa etnografica, observacdo participante, estudo de caso,
interacionismo simbdlico, pesquisa fenomenoldgica, pesquisa construtivista, e outros
(BORTONI-RICARDO, 2008). Para Martinelli (1999) na pesquisa qualitativa técnicas
como: entrevistas, observacoes, analise de contetdo, estudo de caso e estudos etnograficos
podem ser utilizados. Sendo que o principal objetivo das diferentes praticas empregadas
nas pesquisas desta vertente “é descobrir como padrdes de organizacdo social e cultural,
locais e ndo locais, relacionam-se as atividades de pessoas especificas quando elas
escolnem como vdo conduzir sua agdo social.” (ERICKSON 1990 apud BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 41-42). Na perspectiva qualitativa interpretativista “o pesquisador
esta interessado em um processo que ocorre em determinado ambiente e quer saber como
os atores sociais envolvidos nesse processo o percebem, ou seja: como o interpretam.”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34).

Nessa vertente, Flick (2009, p. 72-73, aspas do autor) salienta que na abordagem
qualitativa:

[...] A énfase encontra-se nos processos comunicativos e construtivos das
interagdes. O ponto de partida metodolégico consiste em analisar os “repertorios

interpretativos” que os participantes de certos discursos utilizam para elaborar e
para defender uma versdo especifica da realidade [...].

A partir das questdes metodoldgicas explicitadas, é feita uma analise das diferentes
maneiras pelas quais 0s sujeitos da investigacdo atribuem significados aos objetos, aos
eventos, as experiéncias que sdo permeados pelas RS no campo ao qual este estudo se
concentra. Estes aspectos compdem o ponto de partida central para a pesquisa na
abordagem qualitativa interpretativista. Assim, os fundamentos teéricos da TRS sdo

utilizados para a analise das RS dos APLIs, e que se definem no ES. Para Moscovici



67

(2009) as RS sdo uma modalidade de saber com a finalidade de tornar familiar algo néo
familiar. Adentramos, desse modo, em outra vertente tedrica que discute sobre o que
sabem o0s sujeitos sociais, especificamente os docentes seja em formacéo inicial ou
continuada. A tematica dos saberes docentes na formacdo de professores € um campo
proficuo em pesquisas nos ultimos anos.

Relacionamos ao presente estudo a organizagdo e definicdo de saberes docentes
propostas por Tardif (2012, italico do autor) ao defini-lo como um saber plural, um
amalgama de saberes advindos da formacao profissional (das ciéncias da educacdo e da
ideologia pedagogica), oriundos dos cursos que formam professores. Também o0s saberes
disciplinares compostos pelas areas do conhecimento, os saberes curriculares organizados
nos programas escolares e 0s saberes experienciais advindos da pratica na profissao.
Tardif (2012, p. 54) destaca os saberes experienciais como centrais do saber docente, uma
vez que estdo ligados as situagdes da pratica e da experiéncia, “ndo sdo saberes como o0s
demais; sdo, ao contrario, formados de todos os demais [...].”

Sob essa Gtica, encontramos a relevancia das RS enquanto saber produzido nas
inter-relacdes sociais, ou seja, quais opinides as pessoas compartilham, sobre o que pensam
e como observam o0s objetos de estudo e ensino da area de formacdo, passam a ser
considerados como verdadeiras “teorias” das experiéncias docentes. Tardif (2012, p. 55)
salienta que “os saberes experienciaiS passardo a ser reconhecidos a partir do momento em
que os professores manifestarem suas préprias ideias a respeito dos saberes curriculares e
disciplinares, [...] a respeito de sua propria formacao profissional.” Nesse caso, apresentou-
se a abertura para o didlogo com as RS como uma forma de conhecimento pratico
(JODELET, 1989) como uma forma de saber social sobre uma determinada realidade

docente.

4.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Nesse topico apresentamos o contexto focalizado neste estudo o curso de Letras-
Inglés de uma universidade pablica do Parana, especificamente a disciplina de Estagio
Supervisionado Il. A pesquisa desenvolveu-se no curso de Letras-Inglés no periodo
noturno de uma Universidade publica no centro sul do estado do Parana. O curso inicia na
década de 70 e a partir das exigéncias do MEC, em 2002, o departamento passou a oferecer

a licenciatura na modalidade Unica, ou seja, ensino de lingua portuguesa denominado:
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Portugués e Literaturas da Lingua Poruguesa-Letras-Portugués e outra licenciatura voltada
para o0 ensino de lingua inglesa: Inglés e Literaturas da Lingua Inglesa-Letras-Inglés.
(STUTZ, 2012).

Este estudo focalizou especificamente a disciplina de ES concentrada no quarto ano
do curso. Para a oferta da disciplina 0 ES conta com duas professoras que orientam as
atividades dividindo a turma em dois grupos. O ES inicia-se no terceiro ano do curso e
distribui-se em 4 aulas semanais e carga horaria de 136 horas anuais, sendo que no quarto
ano também se distribui em 4 aulas semanais com carga horaria de 136 horas anuais.
Portanto, sdo 272 horas-aula destinadas a disciplina de ES. No terceiro ano do curso as
observacdes e regéncia sdo voltadas ao ensino da LI na Educacéo Basica do sexto ao hono
ano do Ensino Fundamental. No quarto ano do curso, as observacGes e regéncia sdo
desenvolvidas com os trés anos do Ensino Médio. Os APLIs cumprem 32 horas-aula de
observacdo para a socializagdo com o contexto escolar e 8 horas-aula destinadas ao
desenvolvimento do ensino da lingua inglesa por meio da regéncia.

Vale ressaltar que este trabalho foi enviado ao Comité de Etica em Pesquisa e
seguiu todos os procedimentos necessarios sendo aprovado para a sua realizacdo. O termo
de aprovacdo consta nos anexos dessa dissertacdo. Sendo assim, com o0 consentimento da
instituicdo, do departamento do curso de Letras e das professoras que ministram a
disciplina, iniciamos os primeiros contatos com o grupo no final do més de marc¢o de 2014.
A pesquisa de campo aconteceu nas quintas-feiras no periodo noturno, no qual o curso esta
concentrado. Optamos por iniciar com a aplicacdo dos questionarios aos participantes e
posteriormente desenvolvemos as entrevistas com as duplas de APLIs.

4.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram APLIs matriculados no quarto ano do curso de
Letra-Inglés, no periodo noturno e que frequentavam a disciplina de ES. O grupo é
diversificado entre APLIs que ja atuam como professores em escolas particulares ou em
escolas publicas e aqueles que ndo atuam ainda. A maioria é oriunda da rede publica de
ensino e um ndmero significativo de APLIs ndo mora no municipio onde se localiza a
universidade. A turma estava composta por 17 APLIs matriculados. Apenas 16 estavam

frequentando o ES no momento da pesquisa de campo, dos quais 13 APLIs interessados
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em participar da pesquisa assinaram voluntariamente o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE). Este documento também se encontra nos anexos deste estudo.

No entanto, devido ao periodo de recesso da universidade encerramos a coleta de
dados em meados do més de julho de 2014. Sendo assim, 8 APLIs que responderam aos
instrumentos da coleta de dados foram os participantes desta pesquisa. Primeiramente,
responderam ao questionario com perguntas referentes aos dados sdcio-profissionais,
dados sobre o curso de Letras-Inglés e dados sobre o Estagio Supervisionado, lingua e
cultura. Em seguida, realizamos as entrevistas com as duplas de APLIs.

Para preservar a identidade dos participantes seus nomes foram substituidos por
nomes ficticios. Entre os 8 participantes da pesquisa, 5 sdo mulheres e 3 sdo homens. A
primeira entrevista realizada foi com os participantes José e Ana. Ambos estavam em
inicio da fase de observacdo na modalidade do Ensino Médio para posterior regéncia. Em
relacdo a Joseé, ele estd na faixa etaria de 20 a 30 anos, ja atua como professor de inglés em
escola particular de linguas e frequentou curso de inglés paralelamente com a licenciatura.
Ana também esta na faixa etaria de 20 e 30 anos e ja tem experiéncia como professora de
inglés desde o primeiro ano da licenciatura, além de participar de iniciacdo cientifica. A
segunda entrevista teve como participantes Raquel e Ruth que também estavam no periodo
de observacao preparando-se para a regéncia.

A APLI Raquel esta na faixa etaria de 20 a 30 anos. Seu primeiro contato com a
sala de aula antes do ES foi como estudante do PIBID* e posteriormente a experiéncia
com a docéncia aconteceu no ES. Raquel, assim como a maioria dos APLIs, tem
experiéncia como professora de inglés. Por sua vez, Ruth se encontra na faixa etaria de 20
a 30 anos. Nao possui experiéncia como professora de inglés e seu contato com a docéncia
se iniciou no terceiro ano da licenciatura quando cumpriu a disciplina de ES.

Maria e Lia participaram da terceira entrevista. Assim como os demais APLIs, elas
iniciavam as observagdes nos colégios de Ensino Médio. Maria est4 na faixa de idade dos
20 a 30 anos. Tem experiéncia na docéncia ao participar do PIBID e estudou por varios
anos em escola de idiomas. Lia esta na faixa de 20 a 30 anos. A APLI Lia, além da
experiéncia na docéncia no ES, também atua como professora de inglés em escola
particular. Marcos e Lucas foram a quarta dupla entrevistada. Iniciavam o periodo de
observacdo nos colégios que antecede a regéncia. O APLI Marcos esta na faixa etaria

> 0 PIBID ¢ a sigla que representa o “Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia”, oferece
bolsas de iniciagdo a docéncia aos alunos dos cursos presenciais para que se dediquem ao estagio nas escolas
publicas e que, quando graduados, comprometam-se com o exercicio do magistério na rede publica de
ensino. Disponivel em: <http:// portal.mec.gov.br>. Acesso em: 07 jan. 2015.
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acima de 30 anos. Sua experiéncia na docéncia teve inicio com o ES no terceiro ano da
licenciatura. E por fim, o APLI Lucas estd na faixa etiria de 20 a 30 anos e possui

experiéncia como professor de inglés em escolas publicas.

4.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Denzin e Lincoln (2006) definem que a pesquisa qualitativa €, em si mesma, um
campo de investigacdo. Ela atravessa disciplinas, campos e temas. A pesquisa de base
qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade de materiais empiricos
como estudo de caso, experiéncia pessoal, introspecdo, histéria de vida, entrevista,
artefatos, textos e producgdes culturais, textos observacionais, historicos, interativos e
visuais. Essas producdes descrevem momentos e significados do cotidiano da vida dos
individuos.

Nessa perspectiva, os instrumentos utilizados em uma pesquisa séo ferramentas que
0 pesquisador elabora para aproximar-se dos significados que as pessoas conferem aos
eventos, experiéncias, objetos e que fazem parte do seu mundo social. Os pesquisadores
qualitativos utilizam diversas préaticas interpretativas interligadas para compreender melhor
0 assunto em questdo. Assim, é valioso o emprego de mais de uma prética interpretativa
em estudos qualitativos, visto que cada instrumento pode proporcionar diferentes visdes do
contexto e do objeto que se quer investigar. Para esse estudo, que focaliza a analise das RS
de lingua(s) e cultura(s) relacionadas a lingua inglesa dos APLIs no ES, utilizamos como

instrumentos: questionario com perguntas semiestruturadas e entrevista semiestruturada.

4.4.1 Questionario

Para Nunan (1992) ao elaborar um questionario, o pesquisador precisa evitar
perguntas que influenciem as respostas de quem ira participar. As questdes de um
questionario podem ser fechadas quando ha um controle do pesquisador nas possiveis
respostas e abertas quando as mesmas sdao controladas pelos informantes que sdo livres

para expressar suas opinioes.
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Utilizamos um questionario com perguntas semiestruturadas e foi disponibilizado
em dois momentos, visto que nem todos os APLIs estavam presentes no dia da aplicagéo.
Foi dividido em trés grupos de perguntas para melhor organizar as informacdes aos
participantes. O primeiro grupo com perguntas sobre os dados socio profissionais dos
participantes, o segundo contendo perguntas sobre o curso de Letra-Inglés e o terceiro com
perguntas sobre o Estagio Supervisionado, lingua e cultura. Os dados coletados no
questionario foram submetidos a analise quantitativa, com resultados transcritos em
gréficos que demonstram a porcentagem das alternativas marcadas em cada questdo

respondida pelos participantes.

4.4.2 Entrevista

ApOs a primeira etapa da coleta de dados com a aplicacdo do questionario
iniciamos as entrevistas em duplas. Segundo Santade (2014) a entrevista é uma forma de
coleta de dados, diagnostico e orientacdo. Classificam-se 0s tipos de entrevista em
informal, expressdo livre do entrevistado sobre o assunto; entrevista focalizada a qual
delimita o tema especifico e mantém o entrevistado voltado ao assunto; entrevista por
pautas, em que se define uma estruturagdo guiada por um roteiro e a entrevista estruturada,
que possui perguntas fixas e facilita uma analise quantitativa de dados. Diversas pesquisas
na area educacional também utilizam a entrevista como instrumento para coleta de dados,
embora com algumas mudangas em sua classificagdo. Assim, temos as entrevistas
estruturadas, entrevistas ndo estruturadas ou abertas e as entrevistas semiestruturadas.

Optamos pelo formato de entrevista semiestruturada. Focalizamos como objetivos
para este formato de entrevista analisar as falas e o contetdo representacional dos objetos
em questdo, analisar em que momentos as representacdes de lingua(s) e cultura(s) norteiam
as suas praticas, de como tais questdes apresentam-se sistematizadas em suas falas e como
ocorre a articulacéo das representacGes de lingua(s) e cultura(s) e o campo do ES.

O roteiro de entrevista foi formado por 17 questbes que focalizam assuntos que
permitem aos participantes expressarem suas opinides sobre lingua(s) e cultura(s), lingua e
cultura inglesa e o processo de ensino e aprendizagem de LI com suas praticas no ES.
Ressalta-se que o roteiro ndo foi um instrumento fixo utilizado, mas serviu de guia para

orientagdo da pesquisadora. Questdes que ndo estavam no roteiro foram acrescentadas,
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como também questdes que estavam no roteiro ndo foram contempladas, no todo ou em
parte, pois algumas vezes foram respondidas em outros momentos da entrevista.

Utilizamos as dependéncias do laboratorio de informatica do curso de Letras da
universidade como espaco para a coleta de dados. Os participantes foram entrevistados em
duplas, visto que a opc¢do de desenvolver a entrevista neste formato decorre da constatagéo
pela pesquisadora que as atividades no ES também se desenvolvem seguindo esta
organizacdo. Isto é, em acordo com o grupo e com as professoras formadoras os APLIs se
dividem em duplas para a realizacdo das atividades relativas a docéncia, o que inclui o
desenvolvimento de planos de aula, sequéncias didaticas, observacgao e regéncia.

Dessa forma, consideramos pertinente convida-los para a entrevista em respeito a
organizacdo do grupo de APLIs e em como se dividem para a realiza¢do do ES. Levou-se
em conta também que a entrevista em duplas pode contribuir para amenizar possiveis
constrangimentos originados pelo momento da gravacdo das falas, bem como conferir
dindmica a entrevista, sobretudo na troca de opinides entre os participantes.

As entrevistas foram gravadas em audio com auxilio de um aparelho gravador e,
posteriormente, desgravadas. A transcricdo foi feita manualmente e na integra e néo foi
utilizado programa algum de software de auxilio nas transcricbes das falas dos
participantes. A gravagdo das falas dos 8 participantes divididos em duplas para as
entrevistas somou um total de 02:39 de material gravado. Vale destacar que, de acordo
com a ética em pesquisa, todo o material coletado para o desenvolvimento desta pesquisa
(questionarios e as entrevistas) sera eliminado de todos os arquivos da pesquisadora. Assim
como as identidades dos participantes estdo preservadas nas analises ao utilizarmos nomes

ficticios.

4.4.3 Procedimentos de Andlise dos Dados

Para proceder a analise dos dados desse estudo, recorremos as respostas dos APLIs
aos instrumentos utilizados: o questionario e a entrevista semiestruturada. Os dados obtidos
foram submetidos a uma interpretacéo a partir dos fundamentos tedricos dos capitulo I e 11
e da TRS proposta por Moscovici (2009, 2012) por compreender que essa teoria nos
orienta a visdo do fendmeno sob a perspectiva dos participantes da pesquisa. O
questionario foi submetido a uma analise quali-quantitativa. Assim, os resultados das

respostas a este instrumento foram expressos numericamente na busca de clarear alguns
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dados nele contidos. Contudo, como cada questdo reservou espago para a descricdo mais
detalhada sobre as opinides dos participantes os dados coletados foram interpretados tendo
como base a abordagem qualitativa-interpretativista de Bortoni-Ricardo (2008). Por sua
vez, a entrevista ancorou-se na metodologia qualitativa conhecida por analise de conteudo
de Bardin (2004) em que especificamente escolnemos uma das técnicas de analise de

conteido: a analise da enunciacdo e sua primeira etapa denominada de anélise tematica.

4.4.4 A Analise de Contelido

Para Bardin (2004) a anélise de conteido € um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes. O proprio Moscovici (2009) afirma que tudo o que € dito ou escrito é
susceptivel de ser submetido a uma analise de conteudo. A organizacdo da andlise é
agrupada em diferentes fases, denominadas por Bardin (2004, p. 89) de “1) pré-analise, 2)
exploracdo do material, 3) tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo.”

Na fase da pré-analise organizam-se os documentos a serem analisados e
sistematizam-se as primeiras ideias para o percurso da analise. A exploracdo do material
ird aprofundar a fase da pré-analise através do manuseio dos documentos delimitado por
regras especificas eleitas por cada pesquisador, seja utilizando procedimentos manuais ou
operacdes pelo computador. A fase do tratamento dos dados e interpretacdo consiste em
comunicar os resultados obtidos da organizacdo dos dados efetuados nas fases anteriores.
Assim, 0 pesquisador ao ter em maos os resultados, interpreta-os e pode também propor
“uma outra analise disposta em torno de novas dimensdes tedricas, ou praticada gragas a
técnicas diferentes.” (BARDIN, 2004, p. 95).

A analise da enunciacdo, como uma técnica da anélise de contetdo, segundo Bardin
(2004) fundamenta-se em uma ideia da comunicacdo como processo e ndo como dado, ou
seja, “o discurso nao ¢ um produto acabado mas um momento num processo de elaboracao,
com tudo o que isso comporta de contradigdes, de incoeréncias, de imperfeicoes.” (Ibid.,
2004, p. 164). Desse modo, levam-se em conta as condi¢Oes de produgéo da fala, nas quais
em todo discurso se revelam: o locutor, o seu objeto de discurso ou de referéncia e uma
terceira pessoa, no caso, o entrevistador. Bardin (2004) destaca trés niveis para uma analise
da enunciacdo: a) a andlise sintatica e para-linguistica: o estudo embasa-se nas estruturas

formais gramaticais, b) a analise logica: fundamenta-se no conhecimento da ordem do
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discurso e c¢) a analise dos elementos formais atipicos: como por exemplo, o estudo das
omissoes, os siléncios e os ilogismos.

Uma analise da enunciacdo pode ser organizada pelo corpus se a analise for
intensiva com amostragens rigorosas, como uma analise comparativa em que as condicfes
devem ser estandartizadas (com a mesma problemaética de partida, e com as mesmas
condicBes situacionais) e ainda uma analise que focaliza a singularidade da elaboracéo
individual do discurso em que a redacéo considera a liberdade e a criatividade individuais.
(BARDIN, 2004, italico do autor).

A técnica da anélise da enunciacdo também considera a importancia da preparacao
do material, sendo que cada discurso, isto €, a producdo do participante é a unidade de
base. A transcricdo deve ser fiel em cada entrevista e preservar todas as informacoes
possiveis, inclusive os siléncios, 0s aspectos emocionais como o riso, ironia, espanto, etc.
Também ¢ constituida por diferentes etapas e para Bardin (2004, p. 168) a “anélise da
enunciagdo ¢ complementar de uma analise tematica previamente efetuada” em que so
observados o nivel das sequéncias, das proposicdes, dos elementos atipicos, e posterior
interpretacdo do processo que resulta da confrontacéo dos diferentes indicadores.

Assim, no que diz respeito a essa pesquisa, optamos por desenvolver uma anélise
que focaliza a anélise l6gica, a dinamica da entrevista e a singularidade da elaboracéo
individual do discurso com o objetivo de analisar os tracos significativos nas RS dos
participantes por meio da andalise tematica. Bardin (2004, p. 168) define a analise tematica
como:

[..] transversal, isto &, recorta 0 conjunto das entrevistas através de uma grelha de
categorias projetada sobre os contelldos. N&o se tem em conta a dindmica e a

organizagdo, mas a frequéncia dos temas extraidos do conjunto dos discursos,
considerados como dados segmentaveis e comparaveis.

4.4.5 Andlise dos Questionarios

As alternativas do questionario proposto foram de multipla escolha que variaram de
duas a quatro opgdes com espaco para comentario livre dos participantes. Os comentarios
feitos foram submetidos a andlise qualitativa interpretativista, pois nessa se¢do das
perguntas os participantes eram livres para expandir suas opinides sobre a questdo proposta
e que podem ndo ter sido contempladas nas alternativas. Observamos as opg¢des escolhidas

por cada APLI e depois cada questdo teve suas alternativas medidas em porcentagem com
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a ajuda do programa de software Excel. Para melhor agrupamento e visualizagdo dos
dados, organizamos os resultados em gréaficos que ilustram as respostas dos 8 participantes
que responderam a este instrumento. A andlise efetuada do instrumento questionario
subsidiou, também, a analise das RS dos APLIs sobre o objeto em questdo e posterior

triangulagdo com os dados obtidos na entrevista.

4.4.6 Andlise das Entrevistas

Para proceder a analise das entrevistas recorremos a técnica da analise de contetdo
apresentada por Bardin (2004) especificamente uma das técnicas de analise de conteudo a
analise da enunciacdo. Essa metodologia define maneiras para tratar os dados do
instrumento utilizado. Observamos as etapas de pré-andlise em que a pesquisadora
organizou as primeiras ideias para o percurso da analise. Nessa fase nos ocupamos em
olhar as 17 questdes do roteiro de perguntas para a entrevista e as respostas dos
participantes que se relacionavam com as perguntas e 0s objetivos da pesquisa.
Posteriormente, na etapa da exploracdo do material aprofundamos as analises das
entrevistas com o manuseio das falas por duplas entrevistadas, sendo que para este
procedimento recorremos a versdo impressa de todas as entrevistas dos participantes.

Por meio de procedimentos manuais, destacamos do texto impresso 0s temas que se
relacionavam com o0s objetivos da pesquisa. Orientando-nos pelos objetos de RS desta
investigacdo e que se coadunam com o0s objetivos da pesquisa: Lingua, Cultura, Lingua
Inglesa (LI), Cultura Inglesa (Cl), a relacdo (R) entre ambas, a relacdo das RS de lingua,
cultura, LI, Cl com o ES. Para cada dupla de entrevistas sistematizamos um quadro com 0s
temas relacionados a cada objeto acima descrito, 0 que originou quatro quadros tematicos.
Em seguida, agrupamos todos os temas contidos nos quatro quadros. No entanto, como
emergiram varias tematicas para cada objeto, optamos em classificar cada uma em campos
de significacdo. Nesse momento da analise tematica constatamos que as RS dos APLIs sdo
construidas e transitam em diversos campos de significacdo. Nessa etapa também
analisamos as tematicas que se repetiram nas falas dos APLIs, pois a analise tematica deve
considerar, sobretudo “a frequéncia dos temas extraidos do conjunto dos discursos,
considerados como dados segmentdveis e comparaveis.” (BARDIN, 2004, p. 168).
Ressaltamos que os quadros tematicos com as RS dos objetos focalizados constam no

capitulo V ao final de cada secéo no tdpico 5.2.
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O contetdo das tematicas expressam as RS partilhadas pelo grupo. As RS de
lingua(s) se delinearam pela anélise temética de trés campos de significacdo: definicao,
funcdo e ensinar e aprender. As RS de cultura(s) se delinearam pela analise tematica de
quatro campos de significacdo: definicdo, expressdes da cultura, ensinar e aprender e
meios de difusdo. As RS de LI, Cl e a relacdo entre ambas se delinearam pela analise
teméatica de quatro campos de significacdo: definicdo, fungdo, ensinar e aprender,
importancia. A relacdo das RS de L, C, LI, Cl com o ES se delinearam em dois campos de
significacdo: o campo instrumentos: livro didatico (LD), planos de aula (PA), sequéncia
didatica (SD) e o campo teoria e pratica. Apds concluirmos a etapa de organizacgdo e
categorizacdo das tematicas em campos de significacdo, as quais sinalizam as RS dos
objetos da pesquisa, passamos para o Ultimo estagio da analise de contetdo: a etapa de
tratamento dos resultados de inferéncia e interpretacdo. Essa etapa compreende a discussdo
dos dados ancorada na fundamentacao tedrica apresentada nos capitulos I, 1l e 111.

Desse modo, concluimos a apresentacdo da metodologia que fundamenta a pesquisa
e passamos no capitulo seguinte para a analise dos dados obtidos, com o objetivo de

identificar e analisar as RS dos APLIs participantes desse estudo.
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CAPITULO V

“E preciso sentir a necessidade da experiéncia, da
observacdo, ou seja, a necessidade de sair de nés
proprios para aceder a escola das coisas, se as
queremos conhecer e compreender.”

Emile Durkheim

“Fazer com que os alunos entrem em contato com a
lingua inglesa mesmo aqui dentro com o que ela
pode trazer com o que ela pode ser util pra eles.”
APLI José

5 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos e analisamos os dados coletados, fundamentamos as
analises no campo tedrico e metodoldgico apresentados nos capitulos anteriores e
buscamos responder as perguntas da pesquisa a seguir:

1. Que representacdes de lingua(s) e cultura(s) relacionadas a LI sdo desenvolvidas

pelos APLI(S) no ES?

2. O ES constitui-se em um campo de representacdes sobre lingua(s) e cultura(s)?

3. Como as representacdes evidenciam ou ndo a relacdo entre lingua(s) e cultura(s)

no ensino da LI?

Assim, também procuramos elucidar os seguintes objetivos especificos da pesquisa:

a) identificar as representacdes dos APLIs de lingua(s) e cultura(s);

b) identificar as representacGes dos APLIs de lingua(s) e cultura(s) relacionadas a

LI;
c) investigar as representacdes da relagdo entre lingua(s) e cultura(s) no ensino da
LI,

d) investigar e analisar a relagdo destas representagdes com o ES.

5.1 TABULACAO DOS DADOS

A respeito do questionario aplicado aos APLIs seqguem os dados relevantes:



Grafico 1. Vocé considera seu curso dificil?
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Grafico 2. Com qual disciplina vocé mais se identifica no curso®®?
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*® Dentre o rol de disciplinas elencadas para coleta de dados desta questio, a pesquisadora certificou-se de
antemdo com os participantes sobre a compreensdo da disciplina de Didatica, visto que no curriculo pleno do
curso observam-se duas disciplinas que também se relacionam com este campo. Lingua Inglesa e Ensino-
inicia-se a partir do 2° ano do curso com duas aulas semanais e 68h e Linguistica Aplicada ao ensino de
Lingua Inglesa - inicia-se a partir do 3° ano do curso com trés aulas semanais e 102h. Dados curriculares do
curso disponiveis em: <http://www.unicentro.br/proen/files/2014/02/letras.pdf>. Acesso em: 20 fev. 2015.
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Gréfico 3. O que o/a motivou na escolha do curso?
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Gréfico 4. No seu curso, no processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa,

quais aspectos sdo mais priorizados?
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Gréfico 5. Em relagcdo ao Estagio Supervisionado, as suas aulas na universidade,
abordaram e/ou desenvolveram as concepcdes de lingua e cultura a partir de quais

abordagens de ensino de linguas estrangeiras*'?
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Graéfico 6. A partir das aulas de Estagio Supervisionado na universidade, com qual ou

quais abordagens de ensino de linguas estrangeiras vocé se identificou mais?

40%

35%
30%

25%

20%

15%

10% -
5% 1

0% -

Forma/Tradicional Comunicativa Intercultural Outra

" Os dados desta questdo e da pergunta seguinte apresentam um cenario em que as opg¢des “Comunicativa” e
“Outra” aparecem ambas com 35% de preferéncia entre o grupo pesquisado. Sendo que, no campo de
comentarios os participantes que marcaram a opgao “Outra” exemplificaram a escolha, citando a perspectiva
do Interacionismo Sociodiscursivo e Géneros.
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Gréfico 7. Em seus planos de aula ou sequéncias didaticas vocé priorizou e/ou

abordou quais variedades dentro da lingua?
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Gréfico 8. Como vocé compreende as concepgdes tedrico-metodolégicas de lingua e

cultura?
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Gréfico 9. Como vocé observa na pratica pedagdgica do ensino e aprendizagem de
lingua inglesa as concepgoes de lingua e cultura?
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Gréfico 10. Nas aulas de Estagio Supervisionado, em relacéo a sua pratica, no periodo
de observacéo e regéncia, o que vocé considera fundamental no processo de ensino e

aprendizagem da lingua inglesa?
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A partir da tabulacdo de dados, é pertinente destacar alguns resultados que as
respostas dos APLIs sinalizam:

a) A maioria dos APLIs, 60% identificam-se com a disciplina de Lingua Inglesa e

25% com Linguistica Aplicada. Das demais alternativas, apenas a opcao outra

foi marcada com comentério do participante citando a disciplina de Literatura;
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b) O percentual que indica a motivacdo dos APLIs ao ingressarem no curso obteve
maior equilibrio nas op¢des: aprender a Lingua Inglesa e para ser professor(a).
Apenas 25% dos participantes ingressaram motivados pela oportunidade de
trabalho;

c) As respostas dos APLIs sinalizam que no curso de Letras-Inglés os aspectos
linguisticos no processo de ensino e aprendizagem da LI sdo mais enfatizados;

d) As respostas dos APLIs dividem-se ao escolher a abordagem de ensino de LI que
consideram ter sido predominante na disciplina de ES. Assim, a alternativa da
Abordagem Comunicativa predomina ao lado da alternativa outra com
comentarios explicativos dos APLIs que citam a perspectiva do Interacionismo
Sociodiscursivo e géneros textuais como perspectivas visualizadas no ES;

e) As respostas dos APLIs, ao indicarem com qual abordagem de ensino de LI mais
se identificaram (pergunta nimero 6), sinalizam a predominancia da Abordagem
Comunicativa e da alternativa outra. Os APLIs justificam esta alternativa ao
mencionarem nos comentarios o Interacionismo Sociodiscursivo e géneros.
Neste caso, a pergunta anterior (de nimero 5) que solicita aos APLIs indicarem
qual abordagem de ensino de LI mais tiveram contato no ES,apresenta 0 mesmo
percentual de escolha das alternativas observadas na questdo numero 6. Esse
resultado pode indicar a relacdo entre universos reificados e universos
consensuais (MOSCOVICI, 2009, 2012; ARRUDA, 2002) explicados pela TRS.
A ciéncia, neste caso as teorias ou abordagens que tratam do ensino e
aprendizagem da LI, passam para 0 pensamento cotidiano e tornam-se parte do
universo consensual em que os APLIs se apropriam do conhecimento cientifico
veiculado pelas teorias ao seu universo de valores. Muitas vezes repetem ou
transformam o que é do universo cientifico em senso comum. Neste caso, as
abordagens de ensino de linguas que os APLIs tém mais contato na formacéo ou
no ES passam a compor o universo de valores dos APLIs em seu nivel
individual/afetivo quando demonstram maior identificagdo com uma
determinada forma de ensinar a L1I;

f) Os APLIs indicam que o ensino da LI normativa padréo é focalizada nos planos
de aula ou sequéncias didaticas no ES;

g) As respostas dos APLIs demonstram que 100% dos participantes consideram que
lingua e cultura sdo inter-relacionadas nas teorias estudadas na formagdo. No

entanto, os dados desta questdo (de numero 8) sdo retomados na entrevista,
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confrontando-se com o percentual da questdo seguinte (de namero 9), em que
87% dos APLIs consideram que na préatica de ensino de LI, lingua e cultura séo
inter-relacionadas. Mas a resposta de Lia a questdo de numero 9, na qual a
participante marca a opg¢do as concepcdes sdo independentes e exemplifica na
se¢do de comentarios que “a0 menos na escola publica, pois ndo se faz relacdo
durante a aula, depende do professor” (Lia), referindo-se & préatica do professor
regente, essa opinido de Lia sinaliza para uma cisdo entre teoria e pratica ao
refletir sobre a relacdo entre lingua e cultura no periodo de observacdo no ES.
Este dado é mais detalhado confrontado com as falas dos participantes por meio
da andlise das RS da relacdo entre lingua(s) e cultura(s) no ensino da LI no
topico seguinte;

h) As respostas dos APLIs a questdo de nimero 10 sinalizam que mais de 60% dos
participantes consideram 0s aspectos comunicativos da lingua fundamentais nas
préaticas do ES. Este dado pode estar atrelado as RS da LI que emergem nas
entrevistas e interpretadas na analise tematica das suas falas, em que os APLIs
consideram que saber a LI € importante para fins comunicativos ho mundo
globalizado. Dessa forma, as opgdes que se relacionam com o ensino da LI
ligado aos aspectos tedrico-metodoldgicos sdo menos frequentes nas escolhas
dos participantes. Este dado concorda com os resultados da questdo de nimero
2, quando os APLIs demonstram identificar-se em sua maioria com as
disciplinas de Lingua Inglesa, sobretudo se compararmos com as disciplinas

mais voltadas a préatica e ao ensino.

5.2 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Para organizar as analises dos dados obtidos nas entrevistas dividimos em quatro
secOes ilustradas com o0s excertos das respostas conferidas as perguntas do instrumento e
posterior analise e discussdo. Os excertos estdo numerados em ordem crescente, por
exemplo: (Excerto 1, 2, 3..) e as linhas dos excertos também seguem a numeragao
crescente, exemplo: (1, 2, 3...). Na primeira se¢do apresentamos as RS dos APLIs sobre
lingua(s), delineadas nos trés campos de significacdo. Na segunda secdo apresentamos as
RS dos APLIs sobre cultura(s), delineadas nos quatro campos de significacdo. Na terceira

secdo apresentamos as RS dos APLIs sobre LI, Cl e a relagdo entre ambas delineadas nos
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quatro campos de significacdo. E na quarta e Ultima se¢do, apresentamos a relagdo das RS
dos APLIs sobre L, C, LI, Cl com o ES, delineadas nos dois campos de significagéo.

5.2.1 Representacdes Sociais de Lingua

Pela analise tematica os campos de significa¢do, os quais se encontram as RS dos
APLIs sobre lingua sdo: definicdo, funcéo e ensinar e aprender. Assim, as RS de lingua
dos sujeitos transitam nas diferentes realidades, em que se liga o objeto de RS ao contexto.
Os campos de significacdo emergem pela anélise tematica a partir de nucleos de sentido
expressos pelos participantes, dos quais pudemos agrupa-los nos diferentes contextos em
gue as RS emergem.

Para o campo de significacdo definicdo, os nlcleos de sentido expressos giram em
torno da acdo que a lingua exerce em uma determinada realidade, ou seja, os APLIs,
quando requeridos a refletirem sobre o objeto lingua, o relacionam com uma acéo que o
objeto pode desempenhar. Por vezes também o verbo “ser”, flexionado no presente do
indicativo “€”, também, denota uma definicao para o objeto de RS, no caso, “a lingua é...”.

A definicdo deste campo de significacdo pode estar atrelada a pergunta norteadora
feita pela pesquisadora ao perguntar “o que € lingua para vocé€?”. Neste caso, muitos
APLIs em uma postura reflexiva repetiram para si mesmos a pergunta novamente e ao

2% <6

responder utilizaram as mesmas expressoes “lingua €...”, “lingua pra mim ¢é..” “pra mim
¢€..” (linhas 3, 6, excerto 1 abaixo), ( linhas 9, 10, excerto 2 abaixo ), ( linhas 19, 22, 24,
26, excerto 3 abaixo), ( linhas 27, 28, 29, 29, 30, 32, 37, 39, excerto 4 abaixo). Outro
aspecto contido neste campo de significacdo sdo os nucleos de sentido, destacados em
negrito, que relacionam a RS de lingua com as expressdes: comunicag¢do, comunicar,
interacdo, sistema, cultura, culturas, cultura de um povo. Estes nucleos de sentido
identificam a RS de lingua dos APLIs com as concepgOes de lingua(gem) apresentadas na
fundamentacdo tedrica como instrumento de comunicacdo (TRAVAGLIA, 1996;
GERALDI, 1984, 2001) a concepcdo que considera lingua e cultura indissociaveis
(KRAMSCH, 1998; GIMENEZ, 2002, 2005; FANTINI, 1997; SIQUEIRA, 2008, 2010,
2011). Nos excertos a seguir, em resposta a pergunta feita pela pesquisadora (P),
demonstramos como se apresenta 0 campo de significacdo para a RS de lingua em relagao

a definicéo:
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Excerto 1

1. P: ...0 que € lingua para vocé(+)

2. Ana: ((pensativa))

3. Ana: pra mim é o principal meio de se comunicar e interagir(+) e é também uma

4. forma de vocé conhece tudo(+) conhecer até as culturas(+) porgue € atraves da lingua
5. que vocé acaba conhecendo(+) sei la: acho que € isso(+)

6. Joseé: é eu concordo(+) eu acho que a lingua é o principal meio de comunicacao que
7. a gente tem(+) e ela que faz agente(+) acho assim(+) conseguir viver em sociedade(+)
8

. portanto ser diferente de: dos animais(+) sei la:(+) acho que ela é fundamental (+++)

Excerto 2

9. Raquel: ... é: entdo eu acho que lingua ela é:(+) a lingua € uma parte menor que se
10. encaixa na linguagem(+) no caso a lingua ¢ um meio(+) digamos assim(+) nao sei
11. se é um meio(+) ((pensativa)) (+) é complicado falar disso(+) é um instrumento que
12. a gente usa pra se comunicar(+)toda agquela questdo do Iéxico(+) do sistema

13. mesmo(+)...

14. Ruth: ... eu também(++) eu vejo a lingua como ela disse como um sistema(+) mas
15. nunca isolado(+) nunca deve entender a lingua como uma coisa isolada(+) uma

16. coisa fora de contexto(+)

Excerto 3

17. Maria: ...0 que é lingua pra mim” ((pensativa))...

18. Maria: ...no:ssa que pergunta dificil’ ((enfatica))...

19. Maria: talvez lingua nao seja s6 fala(+) seja(+) é:(+) o jeito de vocé se comunicar
20. com o corpo porque a gente sabe que o que a gente acha que é normal aqui talvez
21. ndo(+) ndo seja normal em outro pais em outra cultura e da mesma forma pra mim
22. lingua é cultura(+) acho que ta tudo engajado(+) ta tudo muito junto ndo tem como
23. separa(+)

24, Lia: eu acho que a lingua seria tudo(+) ela(+) conta a nossa historia(+) conta a

25. historia do homem as experiéncias né’(+) entdo tudo engloba a lingua ndo tem como

26. a gente se comunicar sem que exista a lingua(+) acho que é tudo(+)

Excerto 4
27. Marcos: ... lingua’(+) puxa que pergunta dificil ((pensativo)) (+) € acho que é como eu
28. falei a cultura de um povo né’(+) a lingua é expressao(+) sem uma lingua(+) ai: mais

29. especificamente sobre lingua né’(+) ndo linguagem(+) mas(+) a lingua é acho que é
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30. a forma com que as pessoas vivem diariamente(+) assim(+) eu acho que sem uma

31. lingua assim(+) ndo fosse essa(+) uma forma tdo préatica assim(+) de se comunicar
32. acho que é isso(+) é tudo(+) o ser humano hoje né’(+) a comunicacgdo hoje né tem

33. vérias formas(+) e todas essas formas de comunicacao se da(+) se ddo(+) acontecem
34, através de uma lingua né’(+) seja ela lingua inglesa (+) portuguesa(+) o ser humano
35. desenvolveu a lingua como acho que assim(+) sua maior ferramenta na

36. comunicac¢ao(+) a lingua(+)

37. Lucas: pra mim também a lingua vem a ser a(+) é:(+) a ponte né’(+) que faz com que
38. as pessoas se comuniquem(+) se entendam(+) que fagam a troca dessa cultura né’(+)

39. basicamente(+) € isso(+) pra mim(+) essa ponte que faz essa ligagdo(+)

Pela analise tematica dos excertos destacados podemos interpretar que os nucleos
de sentido localizam as RS no interior do discurso dos APLIs. Desse modo, observamos
que para Ana, lingua significa o principal meio de comunicagdo. Portanto, o conceito de
lingua de Ana reflete a concep¢do de linguagem como instrumento de comunicacao,
conforme foi contextualizada no capitulo II. Nesse pensamento, a lingua “¢ vista como um
cbdigo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam segundo regras e que € capaz de
transmitir uma mensagem, informagdes de um emissor a um receptor.” (TRAVAGLIA,
1996, p. 22).

Na mesma resposta Ana avanca em dire¢cdo a compreensdo de linguagem como
forma de interacdo pela expressdo “meio de se comunicar ¢ interagir” (linha 3, excerto 1).
Nessa concepgdo, Travaglia (1996) concebe que “a linguagem ¢ pois um lugar de interacao
humana, de interacdo comunicativa pela producdo de efeitos de sentidos entre
interlocutores, em uma dada situacdo de comunicacdo e em um contexto sécio-historico e
ideoldgico.” (Ibid., 2009, p. 23). Em corroboragdo, os estudos de Bakhtin e o Circulo
focalizam seus estudos “empenhando-se em compreender a lingua como instrumento de
comunicacdo e em analisad-la em sua dimensdo estritamente social ¢ interacional.”
(ROMERO; LIMA; HILARIO, 2014, p. 167).

Ao observarmos os diversos conceitos atribuidos a lingua por Ana, retomamos 0s
estudos de Bagno (2011) nos quais descreve que falar sobre o que é a lingua, ou seja,
conceitua-la é uma tarefa complexa também entre estudiosos da area tal qual se observa na

2% ¢¢ 2% C6

resposta de Ana: “lingua ¢ o principal meio de se comunicar”, “e interagir”, “uma forma de

29 ¢

voce conhecer tudo”, “conhecer até as culturas”. O conceito de lingua se apresenta diverso

na opinido da APLI. Observa-se que as defini¢cdes de Ana migram de um campo a outro ao
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pensar sobre 0 seu objeto de estudo e ensino e demonstra incertezas em suas respostas, ao
utilizar termos como “sei 14” “acho que ¢ isso” (linha 5, excerto 1). Ainda ocorre uma
ampliacdo do conceito lingua para Ana ao afirmar “¢ também uma forma de vocé conhecer
tudo, conhecer até as culturas” (linhas 3-4, excerto 1). Dessa maneira, interpretamos que
para Ana por meio da lingua temos acesso ao conhecimento do mundo incluindo as
culturas. Os fatores como a inseguranga em falar sobre lingua que poderé revelar um
conceito e/ou conceitua-la e as opinides que migram de um campo ao outro conduzem Ana
as respostas diversas.

Para José, o conceito de lingua também ocorre na direcdo de conceber lingua como
meio de comunicac¢do (linha 6, excerto 1) e acrescenta que a lingua possibilita as pessoas
viverem em sociedade, de tal forma, que nos diferencia dos animais (linha 8, excerto 1).
Também para Joseé, a lingua é fundamental. Dessa forma, José alinha sua visdo de
lingua(gem) como instrumento de comunicagdo. No entanto, a compreensdo do APLI de
que sem a lingua ndo conseguimos viver em sociedade conduz a uma ideia de que todas as
atividades humanas, inclusive a propria sobrevivéncia, depende da existéncia de uma
lingua. Com isso, tanto a sobrevivéncia em sociedade como a existéncia da comunicagdo
estdo condicionados a existéncia da lingua. Bagno (2011, p. 357) descreve que “é possivel,
no discurso geral sobre a lingua, falar dela como um sujeito, como se fosse uma entidade
dotada de vontade e poder de acao”. As falas de Ana e José revelam esse poder conferido a
lingua, inclusive um poder gque incide na propria sobrevivéncia em sociedade.

As APLIs Ruth e Raquel expressam que lingua € um instrumento de comunicagéo e
também a compreendem como um sistema. Retomando a relacéo entre universos reificados
e universos consensuais considerados como formas de conhecer (MOSCOVICI, 2009,
2012; ARRUDA, 2002) observamos como as teorias e a ciéncia passam a integrar o
universo conceitual dos sujeitos. Nesse caso, de estudantes da area que estdo em contato
com o pensamento cientifico e com as teorias desenvolvidas em relagdo ao objeto de
estudo da formacdo. Nessa direcdo, por exemplo, os estudos de Saussure no CLG
descrevem a classificacdo de dois campos de investigacdo da lingua, sendo que os estudos
referentes a Linguistica Interna compreendem a organizacao e os modos de funcionamento
intralinguisticos (ROMERO; LIMA; HILARIO, 2014) isto é, ao sistema.

Podemos interpretar que os conceitos cientificos desenvolvidos por essa teoria sdo
apropriados pelas APLIs e passam a fazer parte do seu universo de valores e modos de
compreender a lingua como um sistema. Para a APLI Raquel, a “lingua ¢ uma parte menor

que se encaixa na linguagem” (linhas 9-10, excerto 2). Ela demonstra uma RS de lingua
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em que na faculdade da linguagem como um campo maior existe a lingua como um
sistema. A APLI Ruth concorda com Raquel ao compreender a lingua como um sistema e
enfatiza que ndo a compreende como um sistema “isolado”, “fora de contexto” (linhas 14-
15-16, excerto 2). Para explicar o significado conferido pela APLI Ruth ao conceito de
lingua como um sistema nédo isolado e inserido em um contexto, recorremos aos dois
mecanismos elaborados na TRS, a objetivacao e a ancoragem em que algo que é estranho
ao sujeito passa para seu contexto familiar. Para APLI Ruth, a lingua como um sistema é
abstrato. Ao referir-se a lingua como néo isolada e inserida em um contexto, Ruth procura
situar a lingua no mundo concreto, tornando o conceito de lingua palpavel e visivel ao
utilizar as expressoes: “ndo isolada” e “fora de contexto”. O conceito de lingua como
sistema passa a ser algo que existe concretamente, pois se relaciona a um contexto.

A APLI Maria considera que, lingua nédo é apenas falar (linha 19, excerto 3), mas
maneiras de também se comunicar com o corpo (linhas 19-20, excerto 3). Na sua visao, 0
ser humano pode se comunicar tanto ao falar (linguagem verbal) quanto pela linguagem
ndo-verbal, inclusive pela comunicacdo como o corpo, gestos, expressdes faciais, etc.
Interpretamos que, para Maria ao nos expressarmos no mundo pela lingua, comunicamos
algo de alguma maneira. Intrinsicamente aparece a concepcao de lingua como instrumento
de comunicagdo. Contudo, a fala de Maria sinaliza também uma visdo de lingua(gem)
como forma de interacdo, pois também observa que a lingua é um pardmetro de
diferenciacdo entre paises e culturas ao recorrer a ideia do que seja normal em uma cultura
pode ndo ser em outra (linhas 20-21, excerto 3). Neste caso, observamos que Maria
expressa uma RS de lingua a partir de um carater de ‘normalidade’. Podemos interpretar
que a ‘normalidade’ citada pela APLI consiste em o que € aceito socioculturalmente em
termos da fala dentro de determinado contexto. Maria entende que a lingua em atos de
comunicacdo diferencia-se de um lugar para outro, ainda que expresse uma RS de lingua
dentro dos padrdes de “normal ou ndo” entre as culturas.

A organizacdo do campo de significacdo definicdo para a RS de lingua, na fala de
Maria, fica mais evidente ao afirmar que “lingua € cultura” (linha 22, excerto 3). A APLI
reproduz, em sua opinido, uma perspectiva intercultural de pensar a(s) lingua(s) e insere-se
na visdo de lingua(gem) como forma de interacdo. Na perspectiva Intercultural, como
vimos no capitulo I1,lingua e cultura ndo se separam. A RS expressa por Maria reside entre
dois universos como observados nas APLIs Ruth e Raquel: o universo que diz respeito a
racionalidade cientifica (universo reificado), ao demonstrar um conceito para lingua a

partir de uma perspectiva intercultural, e o universo que contempla o saber do senso
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comum, no qual conceitua a lingua dentro de um padrao de ‘normalidade’ que pode ser
observada em alguns contextos e ndo em outros. Em ambos 0s casos ha uma necessidade
de ligar o objeto da RS ao contexto para torna-lo visivel e conhecido do seu préprio
universo conceitual.

Por sua vez, Lia demonstra uma RS de lingua evidenciada pelo nucleo de sentido
do termo “comunicacdo”, o que demonstra uma RS de lingua inserida na concepg¢do de
lingua(gem) como instrumento de comunicacdo. Porém, para a APLI, o campo de
significacdo definicdo ndo se apresenta com clareza ao utilizar a expressdo “a lingua
seriatudo” (linha 24, excerto 3). Ela flexiona o verbo “ser” no futuro do pretérito, o que
indica que ela pode ser algo ou alguma coisa. O outro termo “tudo” indica uma amplidao
que o conceito de lingua para Lia assume. Para ela, a definicdo do que seja a lingua ou as
linguas ainda ndo se encontra no universo visivel e palpavel, consiste em um conceito
amplo e indeterminado. Interpretamos que para Lia a RS de lingua no ambito de sua
definicdo esta em construgdo. Veremos adiante que Lia revela um conceito de lingua
relacionado a sua funcéo social mais do que a uma definicéo.

O APLI Marcos define este campo de significacdo ao interligar o objeto da RS ao
contexto. Marcos mescla duas visfes de lingua(gem) como instrumento de comunicagdo e
como forma de interagcdo. Também se utiliza dos mecanismos de objetivac@o e ancoragem
para tornar um conceito abstrato mais préximo do seu universo de conceitos e valores

descritos nos excertos:

Excerto 5

40. ... é acho que é como eu falei a cultura de um povo né’(+)
41. a lingua é expressao(+)

42. a lingua € acho que ¢

43. a forma com que as pessoas vivem diariamente(+)...

Os conceitos de lingua nas trés definicdes de Marcos estdo diretamente ligados as
realidades mais imediatas como a “cultura de um povo” (linha 40, excerto 5), “expressao”
(linha 41, excerto 5) e “forma com que as pessoas vivem” (linha 43, excerto 5). Concede a
lingua uma existéncia no mundo real, mostrando que integra o cotidiano das pessoas.
Nesse caso, 0 APLI sinaliza para a visdo de lingua(gem) como forma de interacdo. Para
Marcos, 0 senso comum garante legitimidade as defini¢des atribuidas a lingua. Moscovici

(2009, p. 62) ressalta que “pelo fato de se dar um nome ao que ndo tinha nome, nés somos
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capazes de imagina-lo, de representa-lo.” Interpretamos que o APLI ao definir lingua como
sendo algo mais visivel, como a cultura ou a forma de viver das pessoas, classifica-a em
categorias e nomes ao definir a formacdo da sua RS de lingua. Na continuidade da analise
da RS de lingua de Marcos, observamos que ele associa a lingua como uma construcao
humana (linhas 34-35, excerto 4) ¢ que as “formas de comunicagd0o acontecem através de
uma lingua” (linhas 33-34, excerto 4). Esses dados sinalizam que a RS de lingua no campo
de significacdo definicAo para Marcos também se encontra em concebé-la como
instrumento de comunicacdo e a partir de conceitos mais concretos que a localizam no
mundo visivel.

O APLI Lucas se utiliza da expressao metaforica da “ponte” para se referir ao
campo de significacdo definicdo. Sua opinido é de que a lingua é a ponte que permite a
comunicacdo e entendimento entre as pessoas (linha 37, excerto 4). Ao utilizar a metafora
como uma figura de retdrica para se referir a lingua, a expressao “ponte” simboliza o que
entende como lingua. Disso concluimos que o APLI tenta dar a lingua um significado
concreto, posto que uma ponte esta elaborada no seu imaginario mais visivelmente do que
a lingua em si. Novamente o nucleo de sentido “comuniquem” (linha 38, excerto 4) ligado
ao ato de comunicar, demonstra que Lucas compreende que a lingua conduz a
comunicagdo. Assim, podemos inserir sua definicio na concepg¢do de lingua como
instrumento de comunicacao.

Seguindo na andlise do campo de significacao definicdo, o APLI Lucas compreende
que lingua é cultura (linha 38, excerto 4). Essa afirmacdo esta atrelada ao conceito de
lingua como uma ponte, ao dizer que por meio da ponte, que € a lingua, podemos fazer a
“troca dessa cultura”(linha 38-39, excerto 4). Lucas mescla duas RS sobre lingua: lingua é
a ponte e lingua € cultura. Sendo que, a segunda RS “lingua ¢ cultura” ndo ¢ tao evidente
na fala de Lucas e pode ter emergido por forca da fala anterior de Marcos, na qual enfatiza
que, a lingua “¢ a cultura de um povo” (linha 27-28, excerto 4). Moscovici (2009, p. 41)
nos lembra que representacdes ndo sao criadas isoladamente, “[...] depois de serem criadas
adquirem uma vida propria, circulam, se encontram, se atraem e se repelem e déo
oportunidade ao nascimento de novas representacdes [...].”

Ja o campo de significacdo funcdo para a RS de lingua dos APLIs emerge a partir
da questdo problematizadora anteriormente destacada e pela questdo norteadora de numero
6 do roteiro de entrevistas: O que vocé acha (pensa) sobre aprender uma lingua? Para
aprendé-la vocé precisa aprender a cultura dessa lingua? Estas questdes desencadearam

ndo s6 uma mobilizagdo conceitual dos APLIs em torno de uma definigdo, como também
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mobilizaram opinides que podem ser interpretadas como uma funcdo que a lingua
desempenha na viséo dos participantes. Como exemplo nos excertos abaixo:

Excerto 6

44. Ana: ...conhecer até as culturas(+) porque ¢ através da lingua

45. que vocé acaba conhecendo(+)...

Excerto 7
46. Lia: ...ela(+) conta a nossa historia(+) conta a

47 .histéria do homem as experiéncias né’(+)

Excerto 8
47. Marcos: ... de quando vocé aprender as ...
48. diferentes culturas que essa lingua pode representar (+)

Os APLIs Ana e Marcos definem o campo de significacdo funcédo da RS de lingua
relacionando com a cultura. Em ambos os casos, a lingua exerce uma funcéo de possibilitar
0 conhecimento e o acesso as culturas. A APLI Ana ndo relaciona os dois termos (linhas
44-45, excerto 6). Para Ana, a lingua da acesso ao conhecimento das culturas e ndo é parte
integrante delas. Por sua vez, neste campo de significacdo, para Marcos emerge a RS de
que uma lingua pode representar varias culturas (linha 48, excerto 8). A opinido de Marcos
demonstra uma RS de lingua que tem sido amplamente discutida no meio académico e
cientifico, como j& observamos no capitulo Il. Trata-se da perspectiva Intercultural, a qual
considera que a lingua ndo é um fendmeno neutro, adentra em diferentes contextos
socioculturais, ou seja, uma lingua pode representar mais de uma cultura. (LEFFA, 2001).

A RS de Lia, na qual emerge o campo de significacdo funcdo é observada pelo
nucleo de sentido “contar” (linha 46, excerto 7). Para Lia, a lingua tem como funcéo
“contar” os feitos humanos, perpetuar a historia da humanidade ao contar suas
experiéncias. Lia, neste campo restringe a funcdo da lingua a um fenémeno humano e que
presta servico as necessidades humanas e para “contar” os fatos humanos. Os outros seres
vivos e objetos do mundo néo estdo incluidos neste parametro. Esta RS de lingua, como
uma faculdade humana, pode emergir das concepgdes cientificas que se preocuparam com
a lingua(gem) humana, por exemplo a teoria saussureana postula, ao distinguir entre lingua
e linguagem, que se trata de um fendmeno humano, “o exercicio da linguagem repousa

numa faculdade que nos ¢ dada pela Natureza [...].” (SAUSSURE, 1972, p. 17). Podemos
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interpretar que, as RS no campo de significacdo fun¢éo se misturam e transformam-se no
universo de crencas e opinides dos APLIs ao atribuirem significado a lingua a partir do que
observam na difusdo do campo cientifico da area de estudo. Eles encontram maneiras de se
relacionar com essas teorias que passam a fazer parte do universo de opinides do grupo.

O campo de significagcdo ensinar e aprender originou-se a partir das questdes
problematizadoras feitas pela pesquisadora do roteiro de perguntas. (Questdo de numero 7)
E possivel levar ou utilizar os aspectos culturais da lingua inglesa para a sala de aula?
Exemplifique de que maneira poderia ser feito. (E a questdo numero 10) Como vocés
observam o ensino e aprendizagem da lingua e cultura(s) da lingua inglesa em relacdo a
realidade escolar no Brasil?

As RS de lingua dos APLIs definiram um ndcleo de sentido expresso no termo
“gramatica”. Este nucleo de sentido sinaliza as RS de lingua em relagdo ao ensinar e
aprender a uma abordagem de ensino de linguas a Abordagem Tradicional e o método
Gramética/Traducdo. As RS delineadas neste campo de significacdo podem ter sido
compostas pela experiéncia com o ensino de lingua nos longos anos como estudantes na
escola e com as novas posi¢des que assumem na condi¢do de APLIs.

Esta caracteristica das RS de lingua dos APLIs pode vir a confirmar o que as
pesquisas demonstram como em Almeida Filho (1993), Richards e Rodgers (2001), Lima
et al. (2010) e outros, contextualizados no capitulo 11, nas quais a Abordagem Tradicional
de ensino de linguas e o Método Gramatica/Tradugdo, mesmo ndo sendo mais utilizados
como foram nos seus primoérdios, ainda permanecem no ensino de linguas em versdes
modificadas e mesclam-se com outras abordagens e métodos de ensino. Observamos nos

excertos a seguir:

Excerto 9

49. José: ... porque as vezes que o professor ta: muito preso nessa coisa da gramatica...

Excerto 10
50. Raquel: ... quando a gente ta do lado de Ia a gente faz o que o professor fala (+) o
51. professor passa gramética (+) vocé nem pensa que aquilo 14 é lingua (+) é uma

52. lingua (+)

Excerto 11

50. Lia: ... as vezes ficar s6 na gramatica é macante (+) é chato ndo é o que ele quer
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51. (+) e isso desmotiva (++)

Excerto 12

52. Marcos: ... 0s alunos porque eles ndo vao ficar presos apenas no quadro (+)

53. palavras e estruturas que sdo exercicios cansativos (+)

Observamos que os APLIs utilizam os termos “a gente” (linha 50, excerto 10)
“voc€” (linha 51, excerto 10) “ele” (linha 50, excerto 11) e “eles” (linha 52, excerto 12).
Dessa forma, transitam em duas esferas, ora inserindo-se no processo de ensinar e aprender
a lingua pela utilizacao da expressao “a gente” e ora conferem um aspecto impessoal aos
exemplos que ddo em relagdo ao ensino da lingua, pelos termos “ele”, “eles”, “vocé”.
Falam dos estudantes em geral e ndo se colocam diretamente como sujeitos que observam
esta realidade. Interpretamos que esta subentendida a experiéncia de aprender a lingua pela
Abordagem Tradicional e por métodos que enfatizam o ensino da gramatica, mas que em
algum momento de suas experiéncias com o aprendizado da lingua observaram
diretamente este cenario. Outro fator que contribuiu para a definicdo deste campo de
significacdo estd nas questdes norteadoras que foram propostas. O ndcleo de sentido
“gramatica” se delineou em oposi¢do ao ensino da(s) cultura(s), pois como justificativa do
motivo pelo qual a(s) cultura(s) ndo integram o ensino de lingua, na visdo dos APLlIs, é
porque as praticas no ensino de lingua preconizam a “gramatica’(linha 49, excerto 9 e
linha 51, excerto 10). Por outro lado, os aspectos culturais aparecem como uma alternativa
para ndo acontecer a centralizacdo do ensino de lingua voltado para o ensino de
“gramatica” (linha 52- 53, excerto 12).

A APLI Raquel relata que no aprendizado de lingua, e usa o termo “a gente” (linha
50, excerto 10) e o pronome de tratamento “vocé” (linha 51, excerto 10), nao se da conta
de que a gramatica que esta aprendendo é lingua (linhas 51-52, excerto 10), o que delineia
uma RS de que a gramatica é lingua. Essa RS de lingua pode ter sido construida pela
influéncia das ramificagcbes disseminadas da Abordagem Tradicional e do Método da
Gramatica e Traducdo no contexto global e brasileiro, ja destacadas pelos estudos na area
do ensino de linguas que tratam das abordagens de ensino. Nesse periodo também se
originaram os estudos tradicionais da lingua(gem) que se fizeram conhecer a gramatica
normativa, na qual estdo as normas gramaticais da lingua que regulamentam um modelo

ideal de fala e de escrita.
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O APLI Marcos implicitamente ao referir-se a “palavras e estruturas” (linhas 52-53,
excerto 12) também demonstra uma experiéncia de ensino da lingua pautada em analises
de estruturas “gramaticais”. Resgatando Bagno (2002) ao afirmar que esta concepcao
tradicional remete-se ao conceito de lingua literaria empregada na producdo de obras
cléssicas, alinha-se aos preceitos da gramatica normativa baseada na norma culta da lingua.
Nesses termos, interpretamos que as RS dos APLIs sobre lingua relacionada a gramatica
ndo foram criadas individualmente ou no vazio. Elas séo frutos das concepc¢des cientificas
sobre a lingua(gem) e das suas experiéncias escolares com o ensino e aprendizagem de
lingua partilhadas por um grupo. Embasamo-nos em Moscovici (2009, p. 40) ao afirmar
que “[...] todas as interagdes humanas, surjam elas entre duas pessoas ou entre dois grupos,
pressupdem representagdes. Na realidade, € isso que as caracteriza. [...]” em que, neste
sentido, “[...] os acontecimentos, as ciéncias e as ideologias apenas lhe fornecem o
“alimento para o pensamento.” (MOSCOVICI, 2009, p. 45, aspas do autor).

Nessa secdo, apresentamos as RS dos APLIs de lingua nos trés campos de
significacdo: defini¢do, funcdo e ensinar e aprender. Sendo que os campos de significacdo
indicam as diferentes realidades pelas quais as RS emergem, transitam e transformam-se.

No campo de significacdo definicdo, as RS dos APLIs sobre lingua(s) sinalizam
dois cenédrios: no primeiro, o0 objeto representado esta atrelado a acdo desempenhada
pela(s) lingua(s) como um parametro de diferenciacdo entre humanos e animais. No
segundo, 0 objeto liga-se ao significado do verbo “ser”, no caso “a lingua é...”, esta
expressao foi amplamente utilizada entre os participantes na defini¢do do objeto de RS. Em
geral, os APLIs interligam estes dois aspectos no desenvolvimento de defini¢bes para a(s)
lingua(s), emergindo os nucleos de sentido comunicagdo, comunicar, interacdo, sistema,
cultura, cultura de um povo. Além disso, desenvolvem RS sobre lingua(s) identificando
0 objeto com as concepcBes de lingua(gem) como instrumento de comunicacdo, como
processo de interacdo e em uma perspectiva relacionada a indissociabilidade entre
lingua(s) e cultura(s). Assim, é possivel visualizar como o universo que diz respeito a
racionalidade cientifica (universo reificado), ou seja, como as teorias sobre a lingua(gem)
emergem nas opinides dos participantes e passam a integrar o universo consensual dos
APLIs. Concluimos que os processos de objetivagdo e ancoragem permitiu-nos observar,
neste campo de significacdo, a necessidade dos APLIs em integrar o objeto lingua(s), que
por vezes se encontrou abstrato e distante, no universo préximo dos conceitos e valores

individuais e do grupo.
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No campo de significacdo fungdo, as opinides dos APLIs revelam RS sobre
lingua(s) relacionando-as com a cultura e com os feitos humanos. Isto é, a fungdo da(s)
lingua(s), para o grupo analisado, consiste em conhecer cultura(s), representar cultura(s) e
contar a histdria da humanidade. As opinides dos APLIs sinalizam a familiarizacdo com os
estudos cientificos da area que concebem a inter-relacdo entre lingua(s) e cultura(s) em
uma perspectiva intercultural, principalmente em contextos de ensino. Ja a RS que focaliza
a funcdo da(s) lingua(s) para contar fatos humanos esta atrelada as concepgoes cientificas
que estudam a lingua(gem) como uma faculdade humana. O campo de significacdo ensinar
e aprender revelou como nucleo de sentido o termo “gramatica” nas RS de lingua(s). Esse
ndcleo de sentido sinaliza que no processo de ensino e a aprendizagem da LI dos APLIs,
estd subentendida a experiéncia de aprender a lingua pela Abordagem Tradicional e pelo
Método da Gramatica e Traducdo. As opiniGes dos APLIs também revelam que o ensino
da gramaética encontra-se em oposi¢do ao ensino da(s) cultura(s). Os aspectos culturais sdo
vistos como uma alternativa para a ndo centralizacdo no ensino da gramatica, em que as
praticas de ensino da lingua em sua maioria preconizam o ensino dos aspectos gramaticais.

No quadro abaixo apresentamos as RS desenvolvidas pelos APLIs, as quais se
referem ao primeiro objetivo da pesquisa que buscou identificar as representacfes dos
APLIs sobre linguas.

Quadro 4. As Representacdes Sociais dos APLIs sobre Lingua(s).

LINGUA(S)

DEFINICAO FUNCAO ENSINAR E APRENDER

A abordagem de ensino de
lingua enfatiza a
gramatica/traducéo

Pela lingua se conhece as

Lingua como instrumento de comunicagdo
culturas

Lingua representa diferentes

Forma de se comunicar
culturas

Lingua conta a histéria do

Maior ferramenta na comunicagao .
homem, as experiéncias

Ponte para a comunicacao entre as pessoas

Lingua como processo de interacdo

Lingua como parte da cultura/ como cultura

Lingua € a cultura de um povo

Lingua é um simbolo da cultura

Fonte: A Autora (2015).
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5.2.2 Representacdes Sociais de Cultura(s)

As RS do grupo de APLIs sobre cultura(s) que se delinearam de quatro campos de
significacdo sdo: definicdo, expressdes da cultura, ensinar e aprender, meios de difusdo. O
campo de significacdo definico para as RS de cultura(s) se organiza pelas respostas dos
APLIs a questdo norteadora de nimero 4 do roteiro de perguntas das entrevistas: o que €
cultura para vocé? Nas elaboracGes das RS de cultura(s) nas falas dos APLIs observamos
0 uso do verbo “ser” no presente do indicativo “é”, também como um indicio da influéncia
da questdo norteadora proposta, na qual os participantes foram requeridos a pensar sobre o
significado desse tema, embora alguns APLIs mostraram-se reticentes em relacdo a
tematica proposta. Os excertos abaixo exemplificam as RS de cultura(s) no campo de

significacdo definicdo:

Excerto 13

54. Ana:...cultura é:: (+) sdo as crengas 0s costumes (+) que cada povo tem (+) até
55. mesmo dentro de uma mesma nagdo vocé tem até diferentes culturas porque (+)
56. que cada sei la: (+) que cada regido acaba tendo seus costumes proprios (+)

57. seu estilo de vida (+) enfim (+)

58. José: ...€ eu acho que € isso (+) que nem os valores (+) crencas (+) estilos de vida

59. (+) tudo isso é cultura (+) € uma coisa gque a gente adquire socialmente (+)

Excerto 14

60. Ruth:...acho que cultura ja € uma coisa muito mais ampla (+) muito mais ampla (+)
62. € bem mais dificil de ser estudada do que a lingua (+) /.../ (+)

63. eu acho que uma cultura ndo é s6 a

64. lingua (+) ndo é s6 maneira (+) ndo € sO (+) ndo sé coisas isoladas (+) acho que é 0
65. conjunto de tudo isso que faz nascer uma cultura (+)

66. Raquel: ... eu concordo com vocé também (+) eu s6 acho que a lingua e a cultura
67. sdo indissociveis de certa maneira (+) que por exemplo vocé demonstra (+)

68. assim (+) vocé tem toda a sua cultura e €: ela (+) € expressa linguisticamente (+)
69. linguisticamente ndo necessariamente s6 por aquilo que é escrito ou pelo que é

70. falado (+) mas no sentido usando simbolos (+) ...

Excerto 15

71. Maria: ...cultura (++) ((pensativa))

72. Maria: sei la cultura é uma coisa que vem desde sempre (+) € uma coisa que vocé



73.

normalmente ndo questiona e se vocé questiona ndo tem muita influéncia do que se

74. vai mudar ou ndo (+) meu De: us que pergunta dificil (+) ((enfatica))

75.
76.
77.
78.
79.

Lia: acho que € muito relativo pra cada um cultura é¢ uma coisa (+) entdo (+) é
dificil de explicar (+)

Maria: mas é: o jeito de pensar (+) 0 modo de agi:r o jeito de se vesti: (+) o de
falar (+) entéo eu acho que t& envolvido tudo (+) t& no nosso dia a dia o jeito de

comer (+) o0 que comer (+)...

Excerto 16

80.
81.
82.
83.
84.
85:
86.
a7.
88.
89.
90.
91.
92.
93.
94,

Marcos: ... bom cultura pra mim acho que sdo aquelas praticas né (+) que um
determinado povo tem (+) seja uma nagédo (+) uma cidade (+) uma comunidade
né’ entdo todos tem a sua cultura né’(+) e dentro dessa cultura vocé vai encontrar
aspectos (+) /.../

Marcos:... entdo acho que a cultura é sdo tradi¢bes que estdo enraizadas dentro né
dentro das nacfes (+) a gente sabe que (+) cada (+) se vocé sair daqui da nossa
cidade e for pra uma cidade préxima a cultura vai muda (+) entdo eu acho que é
a forma como de certa forma as pessoas olham o mundo (+) através da sua cultura
Lucas: é: basicamente faco também iguais a mesma fala do colega (+) €: ele citou
outras cidades (+) mas também eu posso focar um pouco mais dentro da propria
cidade nos temos diferentes culturas (+) como aqui tem a tradi¢do gadcha (+)
temos mais a tradi¢@o local né’ (+) de se fazer outras coisas (+) /.../

... entdo isso vem a ser a

cultura (+) a representacdo de cada povo (+) de cada familia que veio (+) de cada

geracao (+)
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Os APLIs Ana e José expressam uma definicdo de cultura (linhas 54-56-58-59,

excerto 13) que se coaduna com o0s conceitos desenvolvidos pelo primeiro antrop6logo a

propor uma defini¢do de cultura, Tylor (1871) em que “cultura” e “civilizacdo™ apareciam

como termos analogos nas suas defini¢bes, o antropélogo os definia como um conjunto

complexo dos conhecimentos, crengas, costumes, a arte, a moral, o direito, que sdo

adquiridos pelo homem em sociedade. (TYLOR 1871 apud CUCHE, 1999). A APLI Ana

avanca na direcdo em conceber as diferencas culturais de um lugar para outro, nos quais

diferentes localidades podem ter seu “estilo de vida” (linhas 56-57, excerto 13). Como nos

salienta Cuche (1999, p. 45) “cada cultura ¢ dotada de um “estilo” particular que se
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exprime através da lingua, das crencas, dos costumes, também da arte, [...]. Este estilo,
“espirito” proprio a cada cultura influi sobre o comportamento dos individuos.”

A RS de José coaduna-se com a perspectiva antropoldgica destacada ao afirmar que
adquirimos cultura(s) no meio social (linha 59, excerto 13) e concebe a origem da(s)
cultura(s) como um produto das relagcbes humanas em sociedade. Ana e José desenvolvem
RS de cultura(s) cambiantes entre as concep¢Oes advindas de Tylor (1871) em que o
antropologo concebe “cultura” e “civiliza¢do” enquanto uma totalidade da vida humana
como expressdo da cultura, inscrita nos aspectos coletivos do homem. E as concepcdes
desenvolvidas pelo antropélogo Franz Boas (1938) ao pensar a cultura em termos da sua
diferenca entre os grupos humanos, as quais sdo adquiridas e ndo inatas. Podemos
compreender que as concepgdes cientificas acerca da(s) cultura(s) nos seus primordios
foram reelaboradas pelos APLIs, suas opiniGes sobre o conceito de cultura(s) sinalizam
para a incorporacdo dos conteudos que esta area cientifica desenvolveu e que séo
interpretados com base no senso comum, no qual opera como uma forma de conhecimento
pratico traduz as teorias difundidas pelo discurso técnico ou cientifico em RS. A APLI Ana
também elabora RS de cultura enquanto identidade e problematiza ao exemplificar a

identidade nacional de um povo, como descrito no excerto abaixo:

Excerto 17
95. Ana: ... porque a cultura € a nossa identidade (+) entdo
96. como é que vocé vai deixar de ser brasileiro s6 porque vocé ta falando inglés

97. agora (+) entdo eu acho que ta tudo ligado (+)

Para a analise da RS sobre cultura da APLI Ana nesse campo de significacdo, a
cultura estd vinculada ao significado de identidade elaborado pela APLI. Para explicar
como concebe a identidade, Ana remete-se ao exemplo de que para aprender uma LE, no
caso a LI, ndo pressupde a desvinculacdo da identidade nacional de quem a aprende. O
conceito do que é ser brasileiro aparece forte na RS de Ana. No campo da sociologia, ja
contextualizado na fundamentacédo tedrica, Hall (2006) salienta que as culturas nacionais
das quais somos parte definem nossas nacionalidades e pensamos nessas identidades
nacionais como parte da nossa natureza. Nas palavras de Hall (2006, p. 48) “[...] as
identidades nacionais ndo sdo coisas com as quais nos nascemos, mas sdo formadas e
transformadas no interior da representacao.” O sistema de representacao construido pelas

pessoas € responsavel por significar as coisas nas praticas cotidianas em sociedade. Para
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interpretar a RS de cultura como identidade, tomamos emprestado o exemplo citado por
Hall (2006, p. 49) Ana percebe “o que ¢ ser brasileiro(a) devido ao modo como a
“brasilidade” ¢ representada por um conjunto de significados pela cultura nacional
brasileira”. Interpretamos que a RS de cultura como identidade da APLI esté interligada ao
conceito de cultura nacional e do que ela compreende ser brasileiro(a) e o que é ser
inglés(a).

As APLIs Ruth e Raquel ndo definem uma RS de cultura(s) embasada nas
concepcdes classicas do termo, posto que suas opinides admitem a complexidade ou
amplidao do termo (linha 60, excerto 14). Esta implicito na fala de Ruth que concebe a(s)
culturas(s) como um termo polissémico. Ruth ndo define um conceito, mas coloca lingua e
cultura em campos opostos em termos de mais dificil e menos dificil ao ser estudada (linha
62, excerto 14), como um conjunto de praticas que se conectam. A APLI Raquel
demonstra uma RS transitéria entre a indissociabilidade entre lingua e cultura (linhas 66-
67, excerto 14) e na qual a cultura é expressa pelas praticas linguisticas (linha 68, excerto
14). Neste sentido, interpretamos que lingua e cultura sdo indissociaveis para Raquel, em
que a lingua funciona como uma ferramenta para expressar a cultura (linhas 67-68, excerto
14). Observamos que as RS das APLIs Ruth e Raquel ao mesmo tempo em que sdo
partilhadas por uma orientacdo em comum ao pensar o “objeto” que lhes foi requerido
opinar, sao construcdes individuais sobre uma realidade propria. Para Jodelet (1989, p. 4) é
a partir das multiplas significagdes que “as representacdes exprimem aqueles (individuos
ou grupos) que os forjam e ddo ao objeto que representam uma defini¢do especifica.”

A APLI Maria, inicialmente, se apresenta reticente ao opinar sobre cultura. Sua fala
é orientada por um pensamento de que cultura sempre existiu e que normalmente as
pessoas ndo questionam (linhas 72-73, excerto 15). Mais adiante sua resposta sinaliza um
conceito de cultura como sendo o jeito de pensar, 0 modo de agir e de se vestir, o jeito de
falar e de comer que esta no dia-a-dia do ser humano (linhas 77-78-79, excerto 15).
Podemos dizer que para Maria, a cultura s&o os modos ou maneiras desenvolvidos pelas
pessoas. J& a APLI Lia sinaliza uma definicdo em construcéo nao determinada neste campo
de significacdo, pois para Lia, o significado de cultura € relativo e depende de cada pessoa
(linha 75, excerto 15). Neste caso, observamos que as RS de Maria e Lia sobre o objeto
cultura demonstra o que Jodelet (1989, p. 4) afirma “as representacfes sociais S&o
fendmenos complexos sempre ativos e agindo na vida social.”

O APLI Marcos elabora varias definigdes para cultura como as praticas que um

determinado povo desenvolve (linhas 80-81, excerto 16), como as tradi¢cdes enraizadas



101

(linhas 84-85, excerto 16), como as pessoas olham o mundo (linha 87, excerto 16), também
observamos um conceito de cultura como diferenca ao citar que a cultura vai mudar de um
lugar para outro (linhas 85-86, excerto 16). Ao analisarmos as RS do APLI Marcos, no
campo de significacdo definicdo, observamos que a emergéncia das RS deste objeto para
Marcos pode ser influenciada pelo papel que a comunicagéo exerce no desenvolvimento do
universo consensual de cada grupo, inclusive a difusdo das teorias cientificas acerca da(s)
cultura(s) e a apreensdo desse conhecimento pelo senso comum. Principalmente se
compararmos com o universo de opinides dos demais APLIs, como analisou Moscovici
(2009, 2012) e é retomado por Jodelet (1989, p. 12) ao afirmar que ocorre:

[...] a dispersdo e a distorcdo das informagfes concernentes ao objeto

representado e que sdo desigualmente acessiveis segundo 0s grupos; a

focalizacdo em certos aspectos do objeto em fungdo dos interesses e da
implicacdo dos sujeitos [...].

As informac6es sobre o objeto significado pelos APLIs chegam de forma desigual
em cada um também porque possuem histdrias de vida diferentes e séo interpretados por
eles de acordo com seus préprios sistemas de referéncia os adequando aos seus interesses.
Assim, interpretamos que existem diferentes graus de importancia e necessidade ao
definirem um objeto de RS. Nesses termos, observamos opinides que se relacionam com as
primeiras teorias elaboradas sobre cultura, opinides que sinalizam a polissemia do termo,
que observam a cultura como diferengca e como identidade; definicbes que ora propdem
indissociabilidade entre os objetos lingua(s) e cultura(s) e ora as opdem, bem como
definicdes reticentes e definicdes multiplas. Este cenario é observado nas opiniGes do
APLI Lucas que sinaliza uma definicdo de que a cultura é diferente dentro de uma mesma
cidade (linhas 89-90, excerto 16), cita exemplos de cultura(s) como a tradicdo galcha e as
tradigdes locais (linhas 90-91, excerto 16) e de que estas tradi¢des representam a cultura de
cada povo transmitido entre as geracoes (linhas 93-94, excerto 16).

Para analisar a RS de cultura no campo de significacdo definicdo dos APLIs
Marcos e Lucas, retomamos as concepcbes de Bhabha (1998). Sua critica pos-colonial
reside na defesa da(s) cultura(s) como um fenémeno hibrido. Os APLIs, dentre outras
definigdes, sinalizam a relagdo da cultura com a tradi¢do (linhas 84-90-91, excerto 16) de
povos, nacOes e cidades, bem como que essas tradicdes podem mudar entre as localidades.
Na critica pos-colonial defendida por Bhabha, os conceitos tradicionais e unificantes de
“povo” e “nagdo”- ndo se sustentam com facilidade. (MENEZES DE SOUZA, 2004).
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As RS dos APLIs Marcos e Lucas revelam os fundamentos das teorias de
homogeneizacdo da cultura em seus primdrdios ao pensar 0 povo e a nagdo constituidos
por um grupo uno e estavel enquanto sociedade e que transmitem suas tradicdes de geracao
em geracdo, como menciona 0 APLI Lucas (linhas 93-94, excertol6). Suas opinides
também expressam que a cultura muda de um lugar para o outro, o que os leva a pensé-la
em termos da diferenca. Embora os mecanismos pelos quais formulam a ideia da diferenca
se mostrarem difusos, tendem a problematizar a diversidade cultural.

Lembramos que os conceitos de Bhabha salientam a diferenga entre “diversidade
cultural” e “diferenca cultural”, sendo que a diversidade cultural estd mais na constatagdo e
valorizacdo de uma pluralidade de culturas apenas para reconhecer que existem, enquanto
a diferenga cultural toma a cultura como um conceito “aberto, dinamico, constituida pela
diferenca e por alteridades, e heterogénea em suas origens [...] a cultura enquanto hibrido
se torna uma arena antagonistica de diversas formas de conflitos [...].” (MENEZES DE
SOUZA, 2004, p. 126). Podemos observar, de um modo geral, nas RS de cultura(s) dos
APLIs, neste campo de significacdo, um conceito em termos da diversidade cultural e da
estabilidade que os termos “povo” e “nacdo” herdaram da tradicdo do pensamento
cientifico etnocéntrico de pensar a(s) cultura(s). Revelam, também, nas suas RS elaboradas
em relacdo a definicdo do objeto focalizado o que Bhabha (2007 apud MENEZES DE
SOUZA, 2004, p. 126) afirma “a cultura ¢ uma constru¢ao e a tradi¢do ¢ uma invengao.”

Pela analise tematica o campo de significacdo expressdes da cultura é definido
pelos nucleos de sentido que relacionam o objeto da RS as datas comemorativas, festas,
cinema, dancas, literatura, comidas tipicas, nacionalidades, esporte, lingua. Estes ndcleos
de sentido ndo emergiram de uma questdo determinada do roteiro de entrevistas e
aparecem espalhados ao longo das falas dos APLIs, embora a questdo norteadora (nUmero
7), a qual problematiza sobre a utilizacdo dos aspectos culturais em sala de aula, concentre

a maior incidéncia dos nucleos de sentido acima citados. Observamos nos excertos:

Excerto 18

98. José: ...sabe que uma das maiores fe:stas da cultura americana é o halloween(+)

99. onde a gente trabalha tem uma das maiores festas que a gente proporciona é o
100. halloween (+) ¢é a festa que a gente mais gasta (+)

101. ... a primeira unidade que elas tavam trabalhando(+) que agente observou falava
102. sobre nationalities entdo (+) né quais nacionalidades de onde veio etc (+)

103. Ana:... eu lembro gque no ano passado (+) em uma observacao a
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104. professora estava falando sobre comidas tipicas (+) né: (+) 1& do pais...
105.... eu acho que era sobre baseball alguma coisa assim (+) eu e a minha amiga
106. a gente combinou (+) ndo vamos mudar (+) vamos falar de futebol (+) porque

107. aqui eles ndo véo ter interesse por baseball ndo é da realidade deles (+)...

Excerto 19

108. Raguel....é por exemplo (+) &: vocé fazer festinha do halloween falar que o

109. halloween ¢ dia trinta e um de outubro (+) e comecou tal tal tal (+) isso é uma

110. cultura eles acham que € s6 isso (+) s6 datas comemorativas (+)...

Excerto 20
111. Lucas:... fazendo as comparagdes de

112. dancas (+) alimentacdo (+) né’ (+) as proprias variagdes da lingua e tal (+) tudo

113. isso acho que conta né’ (+)
114. Marcos: ...levar os aspectos culturais” ((pensativo)) (+) sim acho que sim (+)
115. uma masica né’ (+) uma musica (+) uma danga né’ (+) sdo aspectos culturais que

116. vocé pode trazer junto com a lingua né’ (+) por exemplo (+) a propria literatura...

As RS dos APLIs, neste campo de significacdo expressdes da cultura, se
relacionam fortemente com 0s conceitos de cultura associados aos produtos culturais,
como festas, comidas tipicas, esporte, nacionalidades, musica, danca, literatura, cinema
(linhas 98-102-104-105-107, excerto 18, linhas 108-110, excerto 19 e linhas 112-115-116,
excerto 20) tomados como exemplos de aspectos culturais que poderiam ser abordados nas
salas de aula. Gimenez (2002) salienta que ha uma tendéncia em associar a cultura com
produtos culturais, costumes, habitos, modos de agir coletivos e outros. No caso dos
APLIs, foi Ihes pedido que exemplificassem como poderiam utilizar os aspectos culturais
em sala de aula, do que emergiram os produtos culturais como exemplos de como abordar
as questdes da(s) cultura(s).

Essa RS de cultura atrelada aos produtos culturais sofre influéncias tanto da esfera
cientifica, nos diversos conceitos desenvolvidos ao termo cultura(s) pelos especialistas,
quanto pela dindmica das trocas de informacdo cada vez mais intensas em que as
sociedades contemporaneas vivenciam. Esse fator faz com que se popularizem cada vez
mais os produtos culturais em questdo. O acesso popular ao conhecimento das artes, danca,
literatura, musica, cinema, dentre outros, passa a autorizar as pessoas a falar e interagir, a

conviver com estes produtos culturais mais perto das suas realidades, como se evidencia
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nas RS dos APLIs. Um rol de produtos culturais se apresenta disponivel no universo social.
N&o apenas se tornam mais acessiveis as pessoas, como também a intensidade das relacoes
mediadas por estes produtos culturais legitimam o0s sujeitos a pensa-los e associa-los a(s)
cultura(s). Elaboram, por assim dizer, RS sobre cultura(s) atreladas aos produtos culturais.
O campo de significacdo ensinar e aprender compreende as RS elaboradas pelos
APLIs em termos de ensino e aprendizagem da(s) cultura(s). Os APLIs expressam nesse
campo de significacdo nucleos de sentido que focalizam a(s) cultura(s) em sua dimenséo
pedagdgica. Por exemplo, as RS de cultura(s) neste campo de significacdo focalizam que
abordar a(s) cultura(s) depende do professor, ensinar cultura(s) para chamar a atencdo e
motivar os estudantes, ensinar cultura(s) exige maior preparagéo e tempo dos professores,
ensinar a(s) culturas(s) para mostrar o diferente e aceitar o outro, cultura é menos estudada,
ensinar cultura(s) para ndo ensinar gramatica, aprender cultura(s) acontece
inconscientemente, aprender sobre a(s) culturas para ndo cometer deslizes e aprender sobre
a(s) cultura(s) para adequar as situacOes de fala. As RS dos APLIs nesse campo de
significacdo também ndo estdo condicionadas a uma questdo norteadora do roteiro de

questdes, emergem ao longo das falas dos participantes. Como revelam os exemplos:

Excerto 21
117. José:... eu acho que é possivel sim (+) eu acho que basta o professor querer (+)...
118. Ana: ...eu acho que é possivel também (+) e é uma forma mesmo de atrair a

119. atencdo deles (+) porque é uma coisa diferente (+) vocé leva o aluno a pensa...

Excerto 22

120. Raquel:...eu acho que uma das questdes importantes também (+) o professor
121. passar toda essa ideia da cultura que é importante (+) a ideia do outro como eu
122. vou olhar pra ele (+) ele € diferente mas ele ndo é melhor ndo € pior que eu (+)...
123. ...talvez vocé(+) ndo seja niti/ (+) consciente (+) vocé nao ta: percebendo que

124. vocé ta aprendendo uma cultura conscientemente (+)...

125. Ruth: ... eu acho que ndo é facil também no sentido de que (+) exige uma

126. preparacdo muito maior do professor exige tempo(+) e muitas vezes o professor

127. ndo tem tempo de criar toda uma (+) de elaborar uma aula...

Excerto 23
128. Maria: é: (+) cultura é uma coisa muito menos estudada (+) porque l6:gico

129. gramatica que mais vai ser estudada mesmo que nao deveria ser (+)



105

130. ... se a gente falar isso nos Estados Unidos a gente vai ser entendido em muito

131. mal jeito (+) eles ndo podem abragar (+) beijar uma pessoa que acabou de

132. conhecer(+) eu acho ta: (+) vocé pode sim aprende sé a lingua (+) mas se

133. um dia vocé for ter um real contato com essa (+) com esse povo (+) vocé vai
134. fazer muitas (+) muitos deslizes (+) vai ficar com muita saia justa (+)...

135. Lia: ...até mesmo porque se transforma num interesse né’ (+) dos alunos (+)...
136....6 bem acessivel mesmo (+) eu creio que s6 ndo leva pra dentro da sala

137. de aula a questdo cultural quem nao quer (+) o professor que ndo tem vontade...
138. ...como a gente ja falou so6 o livro ndo vai consegui abracar tudo trazer cultura
139. né’ (+) as vezes ficar s6 na gramatica ¢ magante (+) € chato ndo é o que ele quer

140. (+) e isso desmotiva (++)...

Excerto 24

141. Marcos:... por exemplo vocé pode aprender toda uma gramatica toda a estrutura

142. mas se um dia vocé estiver no meio de pessoas que falam essa lingua talvez vocé

143. n&o vai entender (+) ndo vai saber se comunicar porque a cultura influencia muito

144. no jeito como as pessoas falam (+)
145.... entdo de certa forma ao ensinar vocé pode trazer a cultura (+) vai ajudar acho

146. que (+) muito talvez (+) até ser uma coisa que vai motivar os alunos...

147. ... vocé t& ensinando uma cultura e de forma prazerosa (+)...

Esse campo de significacdo das RS dos APLIs, além de organizar as RS sobre
cultura(s) na perspectiva de ensinar e aprender o elemento cultural na visédo dos
participantes, também demonstra para quais finalidades a(s) cultura(s) podem ser
abordadas. Siqueira (2008 apud SIQUEIRA, 2011, p. 99) salienta que:

No momento em que nos preparamos para ensinar (ou aprender) qualquer lingua,
precisamos levar em consideracdo, ndo apenas seu contetdo linguistico, mas

especialmente o lugar que deve ocupar o elemento cultural em todo esse
processo.

As RS dos APLIs sobre cultura(s) neste campo sinalizam em maior grau uma
justificativa para a integragdo ou ndo do ensino da mesma em contextos de ensino do que
uma problematizagéo sobre ensinar e aprender o elemento cultural, observados nas falas de
José (linha 117, excerto 21), Ana (linhas 118-119, excerto 21), Ruth (linhas 125-126,
excerto22), Maria (linhas 128-129, excerto 23), Lia (linhas 135-136-137, excerto 23) e
Marcos (linhas 142-143-144-147, excerto 24). No campo de significacdo ensinar e

aprender, as RS sobre a(s) cultura(s) que se delinearam focalizaram nucleos de sentido
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voltados as questbes da falta de tempo, da necessidade de preparo e vontade dos
professores como forma de atrair a atencdo dos estudantes como algo diferente, para néo
cometer equivocos ou ‘“‘gafes”, para se adequar as situagdes de fala, para motivar 0s
estudantes e para nao focalizar o ensino da gramatica.

As RS dos APLIs sobre cultura(s) sinalizaram que o elemento cultural é dificil de
ser integrado nos contextos de ensino, pois depende da vontade e empenho dos
professores, do tempo, e outras variantes paralelamente. A integracdo do elemento cultural
se limita em chamar a atencdo dos estudantes, motiva-los, ndo permitir que se cometam
“erros” na comunicagdo entre as diferentes culturas, para evitar a utilizagdo da “gramatica”
e para adequacdo a fala. Os APLIs revelam nas suas RS, neste campo de significacdo, uma
consonancia com os estudos difundidos por pesquisas que focalizam o elemento cultural
nas praticas de ensino de linguas. Siqueira (2011) constatou que os professores tendem a
afirmar que é dificil ensinar cultura, principalmente quando os professores ndo tem a
possibilidade de ter conhecido os paises nativos da lingua e cultura-alvos. Gimenez (2002)
também enfatiza que o fator tempo aparece como justificativa para a falta de integracédo do
ensino da cultura nas praticas de ensino de linguas. Estas pesquisas evidenciam que as RS
de cultura relacionadas as dificuldades de integracdo no ensino ou aprendizagem e o fator
tempo circulam no pensamento social de grande parte dos professores, seja nos niveis da
formacdo inicial ou na formacédo continuada.

Observamos nas opinides dos APLIs que a motivacdo encontrada para a integracao
da(s) cultura(s) nas praticas de ensino esta voltada para o desenvolvimento de uma esfera
mais positiva e integradora entre o ensino da lingua-alvo e os estudantes, muitas vezes,
descritos como desmotivados e alheios no processo da sua aprendizagem. Em maior grau,
fruto de um ensino pautado nos aspectos da estrutura da lingua-alvo ou da “gramatica”
como esta exemplificado nas falas das APLIs Maria (linhas 128-129, excerto 23) e Lia
(linhas, 139-140, excerto 23).

Ja a APLI Raquel, ao formular uma RS que enfatiza o aprendizado da(s) cultura(s)
como uma atividade inconsciente (linhas 123-124, excerto 22), pode revelar dois cenarios:
no primeiro, a constatacdo que ilustra o cenario descrito por Cuche (1999, p. 15) em que a
cultura estd atrelada “a processos extremamente complexos e, na maior parte das vezes,
inconscientes.” No segundo, esta RS também ¢é fruto de suas proprias experiéncias no
processo de ensino e aprendizagem em relagdo ao componente cultural, as quais podem
revelar um aprendizado por longos anos embasado no conhecimento linguistico da LI

conferindo uma posicdo secundaria aos aspectos socioculturais. Principalmente ao
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componente cultural, essa abordagem esta bastante presente nos contextos de ensino da LI
e que tem sido problematizada em estudos da area, pode contribuir para ocultar a
percepcdo da APLI do componente cultural nas suas experiéncias ao aprender a LI. Em
contrapartida, Raquel enfatiza a importancia de ensinar a cultura para aceitagdo do outro
(linhas 121-122, excerto 22), o que revela em sua fala os estudos da area que tratam do
desenvolvimento de competéncias interculturais, contextualizada neste estudo, as quais séo
definidas por Motta-Roth (2006, p. 193) “[...] competéncias interculturais sdo habilidades
em sustentar comunicagdo com o Outro que parte de sistemas de referéncia diferentes dos
nossos.” De um modo geral, este campo de significagdo sinaliza que as RS dos APLIs séo
dindmicas, complexas e multifacetadas. Atreladas com as experiéncias, sédo elaboradas
entre dois universos: 0 escolar e o académico. Nestes dois contextos sdo delineadas as
maneiras como os APLIs compreendem o componente cultural e as praticas de ensinar e
aprender.

O campo de significacdo meios de difusdo é organizado por nucleos de sentido que
expressam os espacos de localizacdo e divulgacdo do objeto da RS no meio social. Na
grande maioria das vezes este campo de significacdo estd atrelado aos meios de
comunicacdo, em especial a internet. A organizagdo desse campo de significacdo é
orientada pelas respostas dos participantes a questio 7) E possivel levar ou utilizar o (0s)
aspecto(s) culturais para a sala de aula? Exemplifique de que maneira poderia ser feito. As
opiniGes dos APLIs demonstram que a internet € um meio de acesso e divulgacdo da(s)
cultura(s). A experiéncia do intercAmbio aos paises nativos da lingua-alvo aparece na fala
de Maria e também compGe este campo de significacdo, visto que a visdo da APLI
demonstra que o contato direto com a cultura-alvo € um fator importante para acessar a(s)
cultura(s), principalmente dos paises nativos. Exemplificamos nos excertos a ocorréncia

desse campo de significacao:

Excerto 25
148. Maria:...no:ssa (+) a resposta é facil INTERNET (+) hoje a gente tem tudo na
149. internet e chama atencéo dos alunos (+) claro (+) vocé pode usar a carta se

150. vocé as vezes conseguir esse intercAmbio entre cartas (+) coisas ma:is (+)

151. (+) mas a internet hoje a gente tem tudo (+) e atrai muito eles (+) video (+) €: (+)
152. masica (+) é foto (+) tudo atrai por exemplo (+) agente tem a xxxxx da sala ela ja

153. morou na Inglaterra (+) a gente consegue fotos com ela (+)...

154. ...a xxxxx foi agora (+) voltou do Canada (+) a gente consegue coisas com




108

155. pessoas proximas da gente (+) coisas que s&o reais (+) que ndo é aquela coisa (+)
156. t& na internet (+) eu acho que da pra usar tanto a internet quanto essas coisas que
157. as pessoas as vezes(+) o préprio professor pode ter ido ter alguma experiéncia...

Excerto 26

158. Lucas:... eu acho que a internet hoje em dia é uma das maiores ferramentas que

159. estdo ai pra ajudar a gente (+) entdo (+) vocé pode baixar um trecho de um filme

160. um clipe de uma masica né’ (+) junto com a letra inserida né’\(+) um seriado...

Os APLIs concebem a internet a0 mesmo tempo como uma ferramenta de
divulgacdo do componente cultural e uma fonte de pesquisa sobre a(s) cultura(s), neste
caso, da(s) cultura(s)-alvo. Nas sociedades atuais, essa ferramenta pode ser considerada
como um aparato midiatico cada vez mais utilizado nos contextos de ensino de linguas. Os
contetidos veiculados nesse meio de comunicacdo alcancam os mais diversos contextos e
exprimem informacgdes sobre objetos, pessoas, grupos, lugares, épocas, crengas, enfim,
disponibilizam o saber socialmente construido. Observamos dois fatores que mantém esse
meio de comunicacdo observavel, na elaboracdo das RS do objeto cultura(s) neste campo
de significacdo, sdo eles: o acesso em grande escala da internet pelo grupo pesquisado e a
rapidez com que esse meio de comunicacdo divulga e troca informagdes. Tais fatores
permitem que os APLIs a entendam como uma ferramenta pratica para acessar conteldos
que se referem a(s) cultura(s).

A fala da APLI Maria identifica que a abordagem do componente cultural pode ser
facilitada pelo uso da internet ao disponibilizar todas as informagfes que os professores
necessitam (linhas 148-151, excerto 25), embora ndo esteja claro nesse excerto quais
aspectos da(s) cultura(s) poderiam ser pesquisados na internet e que podem ser acessados e
utilizados em sala de aula (linhas 149-151-152-153, excerto 25). Interpretamos que a RS
de Maria sobre cultura(s) associada a internet ndo delimita uma orientacdo especifica, pois
0s produtos culturais elencados por Maria como cartas, fotos, videos ou musica, no
processo de ensino e aprendizagem da LI, podem ser utilizados com diversos propositos e
nem sempre sinalizam objetivos de integrar o elemento cultural na pratica pedagogica, bem
como podem ndo problematizar a visdo de cultura(s) que expressam.

A experiéncia do intercAmbio e da vivéncia nos paises nativos de LI aparece na
opinido de Maria (linhas 152-153-154, excerto 25) como uma forma de acessar

diretamente a cultura-alvo e os produtos culturais que representam a(s) cultura(s) em
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questdo. Estas experiéncias, na opinido da APLI, indicam que os professores que tém a
possibilidade de entrar em contato diretamente com a cultura-alvo estdo mais autorizados
em desenvolver praticas integradoras do elemento cultural no ensino da lingua-alvo.
Também podem ter acesso aos produtos culturais diretamente pela experiéncia do
intercambio, como exemplificado por Maria (linha 153, excerto 25), esses materiais citados
por ela incorporam mais legitimidade do que os acessados pela internet ou por outros
meios de comunicacdo. Esta RS da APLI Maria sobre a(s) cultura(s) e os meios de difusao
concorda com os resultados da pesquisa de Siqueira (2008, 2011). Na ocasido, observou as
opiniBes de professores que também indicam que o contato direto com a cultura-alvo torna
os professores mais seguros para integrar o elemento cultural em suas préaticas de ensino da
LI

Para o APLI Lucas, a internet é vista como uma ferramenta dentre outras para
auxiliar no acesso do componente cultural (linha 158, excerto 26). Lucas, assim como
Maria, também ndo delimita uma orientacdo especifica para as RS sobre cultura(s) nesse
campo, posto que também recorre a exemplos de produtos culturais (linhas 159-160,
excerto 26). Ele ndo indica uma visdo de cultura(s) que estes componentes culturais podem
vir a expressar e como eles poderiam ser trabalhados focalizando a integracdo da(s)
cultura(s) no ensino da LI. As RS dos APLIs podem indicar que estéo atreladas ao conceito
de cultura(s) que estes participantes definiram, ou seja, atrelados aos produtos culturais,
como ja analisados no campo de significacdo defini¢do. A partir do exemplo das RS sobre
cultura(s) nesse campo de significacdo, interpretamos que ocorre o que Moscovici (2012,
p. 53) afirma que a representagao torna o conceito e a percepcdo elementos intercambiéveis
ao se engendrarem, “o objeto do conceito pode ser tomado como objeto da percepgao, o
contetido do conceito pode ser “percebido”. Assim, 0 conceito de cultura(s) definido por
Maria e Lucas e como a percebem fazem parte de um processo intercambiavel na producéo
das RS do objeto que lhes foi requerido pensar. Nessa se¢do, apresentamos as RS dos
APLIs de cultura(s) nos quatro campos de significacdo: definicédo, expressdes da cultura,
ensinar e aprender e meios de difuséo.

No campo de significacdo definicdo, as RS dos APLIs estdo atreladas com os
conceitos desenvolvidos para o termo em diferentes momentos historicos e perspectivas
tedricas. Ora exprimem suas opinides recorrendo aos conceitos classicos desenvolvidos,
como sendo as crengas, 0s costumes, os valores, a arte, a religido, as tradi¢cées, bem como
outros aspectos que sdo adquiridos socialmente e ora sinalizam para a influéncia das

defini¢bes pds-modernas sobre cultura(s) quando concebem cultura(s) como identidade ou
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guando admitem a complexidade e polissemia do termo, ao conceberem cultura(s) como
um fendbmeno relativo que depende de cada pessoa ou grupo.

Esse campo de significagdo nos mostrou que existem diferentes graus de
importancia e necessidade na definicdo do objeto cultura(s) pelos APLIs, pois interpretam
de acordo com seus préprios sistemas de referéncia em adequagdo aos seus interesses.
Inclui-se, nesse campo de significacdo, a recepcao das teorias cientificas sobre o conceito
de cultura(s) e a apreensédo desse conhecimento pelos APLIs. Estes fatores explicam “[...] a
dispersdo e a distor¢do das informagbes concernentes ao objeto representado e que sao
desigualmente acessiveis segundo os grupos. [...].” (JODELET, 1989, p. 12). Sendo que as
RS dos APLIs sobre cultura(s) sinalizam em maior grau para os fundamentos que explicam
a diversidade cultural do que as concep¢bes que focalizam a diferenca cultural como
instrumento para questionar a tradicdo do pensamento cientifico etnocéntrico de pensar
a(s) cultura(s).

No campo de significacdo expressdes da cultura, os nudcleos de sentido relacionam
0 objeto representado aos produtos culturais como: datas comemorativas, festas, cinema,
dancas, literatura, comidas tipicas, nacionalidades, esporte, lingua. Os produtos culturais
emergem como exemplos de como abordar as questfes da(s) cultura(s) em contextos de
ensino da LI. Essa RS sobre cultura(s) atrelada aos produtos culturais tem como referéncia
a esfera cientifica, principalmente os estudos classicos sobre cultura e a troca intensa de
informac@es entre 0s grupos sociais. Este Gltimo aspecto colabora para a popularizacdo dos
produtos culturais e ampliacdo do acesso popular ao conhecimento dos diversos produtos
culturais, o que legitima as pessoas a pensar e conceituar cultura(s) atrelada aos produtos
culturais.

Por seu turno, o campo ensinar e aprender focaliza as RS sobre cultura(s) em sua
dimensdo pedagdgica. As RS dos APLIs sobre cultura(s) indicam que, no processo de
ensino e aprendizagem, a abordagem do elemento cultural depende da preparacdo do
professor e de tempo disponivel e sua utilizacdo abrange diferentes propdsitos como:
motivar e chamar a atencdo dos estudantes, mostrar o diferente e aceitar o outro, ensinar
cultura(s) para ndo ensinar gramatica, aprender sobre a(s) cultura(s) para nao cometer
deslizes e que a aprendizagem da(s) cultura(s) € um processo inconsciente. Embora, neste
campo de significacdo, as RS dos APLIs demonstrem para quais finalidades a(s) cultura(s)
podem ser abordadas, as opinides dos participantes sinalizam em maior grau para uma
justificativa de integrar ou ndo o elemento cultural em contextos de ensino do que uma

problematizacdo sobre a(s) cultura(s) no ensino e aprendizagem de linguas. O elemento
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cultural é visto pelos APLIs como dificil de ser integrado aos contextos de ensino. Assim
também as RS dos APLIs, nesse campo de significacdo, revelam que as experiéncias do
universo escolar embasadas no conhecimento linguistico da LI e que conferem uma
posicdo secundaria aos aspectos culturais podem contribuir para ocultar a percepcdo dos
APLIs do componente cultural nas suas experiéncias ao aprenderem a L1.

O campo de significagdo meios de difusdo das RS sobre cultura(s) € definido nos
espacos de localizacdo e divulgacdo do objeto representado. Em sua maioria, esse campo
de significacdo se interliga com os meios de comunicacao. A internet emerge nas opinides
do grupo como um dos principais meios de acesso e divulgacdo da(s) cultura(s) e o
intercambio aos paises nativos da lingua alvo também emerge como um meio de difuséo
nas opinides do grupo. Esse aspecto indica que os APLIs acreditam que os professores,
quando tém a possibilidade de entrar em contato diretamente com a cultura-alvo, sdo mais
autorizados ao desenvolver praticas com vistas a integracdo do elemento cultural no ensino
da LlI.

No caso da internet, como uma ferramenta de divulgacdo do componente cultural e
ao mesmo tempo como fonte de pesquisa sobre a(s) cultura(s), concorre para a formacao
de RS sobre o elemento cultural relacionado a este aparato midiatico. Ainda que a maioria
das opinides dos APLIs focalizem com maior énfase os produtos culturais que podem ser
acessados pela internet como: musica, dancas e filmes. Observamos que 0 acesso a internet
em grande escala pelo grupo de APLIs e a rapidez com que este meio de comunicagdo
divulga e troca informagbes permitem que 0 grupo considere a internet como uma
ferramenta eficaz na disponibilizacdo de contetdos referentes a(s) cultura(s). No entanto,
ndo é perceptivel nas RS dos APLIs a visdo de cultura(s) que os produtos culturais
acessados pela internet podem expressar ou como podem integrar o ensino da L.

No guadro 5 sistematizamos as RS desenvolvidas pelos APLIs de cultura(s) e que
se referem ao primeiro objetivo da pesquisa, no qual buscamos identificar as

representagOes dos APLIs sobre cultura(s).



112

Quadro 5. As Representacgdes Sociais dos APLIs sobre Cultura(s)

CULTURA(S)

X EXPRESSOES DA %
DEFINICAO CULTURA ENSINAR E APRENDER | MEIOS DE DIFUSAO

Séo crengas, costumes,
valores, tradicGes, Datas comemorativas,
representacdo de cada  |festas, cinema, dancas,
povo, forma de olhar 0 |comidas tipicas,

Cultura acessada pela

Ensinar cultura depende do  |. .
internet e meios de

. . rofessor L
mundo, modos de nacionalidades P comunicacédo
interacdo, conjunto de  |lingua/linguisticamente
fenbmenos
. Fazer intercAmbios aos
Cultura se adquire Aprender cultura para adequar| . L
. N paises de LI é importante
socialmente as situaces de fala

para conhecer a cultura

Aprender cultura para ndo

Cultura é amplo )
cometer deslizes/erros

Cultura é relativo
depende de cada pessoa,

grupo
Cultura é identidade

Cultura aprende-se
inconscientemente

Ensinar cultura depende do
professor

Ensinar cultura exige mais
tempo

Ensinar cultura para chamar a
atencdo dos alunos

Ensinar cultura exige preparo
e esforco do professor
Ensinar cultura é mostrar o
diferente

Ensinar cultura para ndo
ensinar a gramatica

Fonte: A Autora (2015).

5.2.3 Representacdes Sociais de Lingua Inglesa (L1), Cultura Inglesa (CI) e a Relacédo entre
Ambas

Com o propoésito de responder ao segundo e terceiro objetivos dessa pesquisa,
contextualizamos as andlises a seguir que discutem as RS sobre LI, Cl e a relacdo entre
ambas elaboradas pelos APLIs. As RS dos participantes focalizados também foram
organizadas em campos de significacdo e a partir da analise tematica emergiram quatro
campos de significacdo: defini¢do, funcdo, ensinar e aprender e importancia. O campo de
significacdo definicdo se organiza em funcdo das perguntas norteadoras nimero 2 e 10. (A
questdo numero 2) Em sua opinido qual a funcdo do professor de inglés no Brasil? E para o

cenario educacional? (E a questdo numero 10) Como vocé observa 0 ensino e
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aprendizagem da lingua e cultura da lingua inglesa em relagdo a realidade escolar no
Brasil?

Pela analise tematica as RS nesse campo de significacdo sdo organizadas por
nucleos de sentido que expressam as defini¢des/conceitos de LI, de CI e da relagdo entre LI
e Cl. Para efeitos de analisarmos como as RS dos participantes fluem de um objeto ao
outro optamos nesse topico em ndo separar 0s objetos de RS a LI e Cl, mas fazer uma

analise intercalada dos objetos focos de RS. Observamos nos excertos abaixo:

Excerto 27

161. Ana:... eu acho que o inglés é a lingua principal (+) hoje a gente sabe que tem

162. outras linguas que também sdo bem importantes assim (+) mas o inglés foi uma
163. coisa que sempre existiu (+) a lingua que sempre foi a primeira opc¢ao (+) na hora

164. de escolher uma lingua estrangeira (+) entdo eu acho que é um ponto inicial pra

165. abrir a cabega das pessoas (+) que ndo é s6 0 que a gente vive aqui (+) € como 0

166. José falou é fundamental hoje em dia o inglés ndo é luxo nenhum...

167.... o professor de inglés ele tem sim a sua importancia (+) e é legal porque
168. além de ensinar a fala (+) a lingua (+) ele vai ta trazendo essa coisa da cultura
169. (+) e eu acho que abre muito a cabeca das pessoas (+)

170. José: ... eu concordo assim que € (+) a lingua internacional é a lingua global (+)

171. a lingua que realmente é usada em qualquer evento internacional (+)...

172....realmente é a lingua do progresso do desenvolvimento de toda aquela balela
173. que a gente ja sabe (+) mas que a gente vé que é concreto que a lingua universal é
174. inglés (+) que vocé chega em qualquer outro pais vocé se vira com o inglés (+)

175. ... entdo realmente é uma lingua que te leva aonde for (+)

176. Ana: ...0 mundo todo consegue se comunicar (+) eu acho gque o inglés ganhou

177. espaco assim porque era a lingua dominante (+) era do pai:s dominante (+) hoje

178. em dia 0 inglés é do mundo nao é s6 deles (+) acabo: que a gente tomo a lingua

179. deles pra gente também e ai (+) todo mundo (+) de diferentes culturas (+)

180. todo mundo consegue se comunicar através dessa lingua né: (+) ...

181. Joseé:...acho que primeiro é desmistificar essa coisa que o inglés é s6 mais uma
182. matéria (+) ou s6 mais uma prova que vai cair no vestibular (+)...

183. José:... mas eu acho que a cultura americana é a que consegue chegar mais assim
184. né:: estranho (+) pensa porque se fala em inglés se pergunta assim lingua inglesa
185. a maioria das pessoas tém Estados Unidos na cabeca (+) raros quem

186. pensa Inglaterra primeiro por exemplo (+)...



Excerto 28

187.
188.
189.
190.
191.
192.
193.
194.
195.
196.
197..
198.
199.
200.

Ruth:... isso € uma necessidade geral (+) ndo é s6 pra quem fez o curso de letras
inglés (+) é uma necessidade pra qualquer outro curso...

Raquel: enfim eles se comunicam pelo inglés (+) porque é uma lingua que as
pessoas tem acessibilidade eles aprendem em diversos paises (+)...

Raquel: ... porque a lingua inglesa é muito acessivel mesmo nos paises que ndo

tem ela como primeira lingua (+) lingua materna (+)

Ruth:...world english (+) que seria (+) ndo é o inglés americano aquele de raiz

mesmo (+)é o inglés de comunicacéo global (+) e por inglés de comunicacéo
global vocé entende gque algo que comunica o mundo inteiro (+) se ele comunica
ele t& conectado (+) o mundo inteiro entdo (+)...

..ele (+) eu acho que ele td mais presente na atualidade (+) até por essa questdo
de comunicagdo né: (+) a comunicacdo é muito rapida (+) vocé tem que se
comunicar (+) alguém que t& la tem que passar uma noticia pra quem ta aqui (+)

eles tem que usar uma linguagem comum né: (+)...

Excerto 29

201.
202.
203.
204.
205.
206.
207.
208.
2009.
210.
211.

Maria:.... 0 inglés é uma lingua franca (+) ma:s (+) infelizmente nas escolas

a gente nao vé: isso né&” (+)...

Lia ... uma lingua que fala de um certo lugar (+) claro que ndo é s6 dos Estados

Unidos né’ (+) mas ¢ o que mais chama atencao (+)...

...5e vocé vai em algum lugar diferente vocé vai querer puxar pro americano (+)

porque todo mundo entende melhor né (+) o inglés americano (+)...

... porque o inglés ndo pertence s6 mais aos paises que falam o inglés (+) entdo
é todo mundo que fala (+)...
... assim eu acho (+) que realmente precisa ter um padrdo pra Vocé se comunicar

como resto do mundo (+) e foi escolhido o0 inglés entdo (+) hoje em dia é assim

gue tem que ser (+)

Excerto 30

212.
213.
214. ... eu acho que entre todas as linguas (+) entre todas as linguas (+) 0 inglés é uma
215. lingua considerada facil de vocé assimilar (+) claro ndo é facil (+) mas (+) é mais
216.
217.

Lucas: ... fazer entender essa lingua (+) que que hoje é universal...

Marcos:... e a lingua inglesa como ja é uma lingua mais falada no mundo...

facil do que vocé estudar um chinés ou o proprio portugués as regras a estrutura

da lingua (+) é mais simples (+) mais simplificada (+) vocé consegue ter (+)

114
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218. consegue desenvolver um didlogo sabendo poucas palavras ou até mesmo
219. escrever (+) numa linguagem mais simples (+) ndo tem acentos né’ (+)...

220. ... entdo depois que vocé tem uma base (+) vocé vé que ela ndo é uma lingua tdo

221. dificil (+) que ela é uma lingua mais facil do que a nossa propria lingua (+)

Os APLIs Ana, Joseé e Lia neste campo de significacdo elaboram RSda L1 atreladas
ao status global que a mesma alcangou ao ultrapassar as fronteiras das sociedades
contemporaneas. Como observamos no capitulo Il, a LI realmente assumiu posi¢oes
diferenciadas ao longo de sua expansdo pelo mundo, como salienta Breton (2005) ao
passar de lingua nacional para lingua imperial e finalmente para lingua mundial. Os APLIs
incorporam esse fato, amplamente discutido por estudiosos da &rea, nos Seus universos
conceituais e desenvolvem defini¢fes para a LI voltadas principalmente ao cenario que
relaciona a expansdo da LI em ambito global, tornando-a uma lingua internacional e
desterritorializada. (SIQUEIRA, 2008, 2010, 2011). As RS desenvolvidas por Ana e José
da LI como lingua internacional ou como lingua global apontam também uma justificativa
para o seu uso em diversas esferas e para 0s mais variados prop6sitos, Como expressos nas
opinides dos APLIs (linhas 161-162-164-165-169-170-171-174-175, excerto 27). Na
maioria das vezes as justificativas apontam para os beneficios proporcionados pela L1I.

No caso da APLI Ana, as definicdes nesse campo de significacdo se orientam entre
duas esferas. Uma positiva frente a LI, em que ao falar sobre a mesma, relaciona-a com
praticas que sdo beneficiadas por meio do conhecimento da LI ou pelo que ela representa
ao ser considerada uma lingua internacional (linhas 163-164-165-166-169, excerto 27). Em
outra esfera critica, ao reconhecer que a LI pode ter alcangado o status de lingua global por
representar a ascensdo de determinado pais (linhas 176-177-178-179, excerto 27) e que na
conjuntura contemporanea a LI pertence a sociedade global (linhas 178-179-180, excerto
27). Também, a RS de Ana sobre a LI atrelada ao simbolo de riqueza ou “luxo” (linha 166,
excerto 27) encontra explicacdes nos debates promovidos por especialistas da area sobre a
exclusdo social e o aprendizado da LI (RAJAGOPALAN, 2005; PENNYCOOK, 2004;
GIMENEZ, 2006 e outros) em que salientam que a expansao compulséria do inglés pode
contribuir para dar visibilidade as diferengas de classes. A RS de Ana sobre a LI como ndo
sendo um “luxo” aprendé-la, revela que em algum momento a LI foi associada a riqueza ou
as classes mais favorecidas. Esse fator sinaliza outro elemento que contribui para o
desenvolvimento desta RS, ou seja, a grande influéncia da industria mundial que lucra com

0 seu ensino. Aprende a LI nas escolas particulares do idioma quem pode pagar.
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O APLI José afirma que existe um pensamento de que a LI é sé mais uma matéria
de vestibular (linhas 181-182, excerto 27). A impessoalidade da afirmagdo ndo permite que
possamos identificar se consiste em uma opinido propria, mas interpretamos que o local em
que se desenvolve esse pensamento na visao de José advém dos contextos de ensino, nos
quais o proprio APLI é oriundo e ja conhece por meio das préaticas de estagio. Trata-se de
uma RS elaborada por meio das experiéncias enquanto estudante e enquanto APLI. A
inclusdo da LI em muitas avaliacbes para ingresso universitario no Brasil passou a
influenciar as préaticas e os discursos escolares frente ao seu ensino, no ensino das LEMs na
escola e nelas incluidas a LI. Nos contextos formais de ensino passam a permear discursos
e préticas que relacionam o ensino da LI com as avaliagBes de concursos de vestibulares e
mais recentemente ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

A RS de CI da APLI Ana se engendra com a opinido da importancia do professor
de inglés (linhas 167-168-169, excerto 27), posto que uma definicdo de ClI, na opinido de
Ana, aparece no final da sua fala (linha 169, excerto 27): no ensino da LI os professores
devem retratar a cultura para “abrir a cabeca das pessoas pro mundo”. E comum
observarmos no discurso geral no contexto de ensino de LES que o componente cultural
possibilita ampliar a visdo dos aprendizes no processo de ensino e aprendizagem.
Interpretamos que a opinido de Ana permeia 0 universo de opinides da grande parte dos
professores da area, em relacdo a integracdo da(s) cultura(s) nas praticas de ensino de LI,
embora estudos salientem que nem sempre ocorre a integracdo do componente cultural.
Caso seja trabalhado este componente, a visdo de cultura(s) expressa uma concepcao
monolitica (GIMENEZ, 2002, KRAMSCH, 2014) ou uma concepg¢do que privilegia a(s)
cultura(s)-alvo que as eleva a um grau de superioridade, bem como desvinculada das
questdes politicas e socioculturais. (MOITA LOPES, 2000, 2005).

Os APLIs José e Lia referem-se a Cl e a LI relacionada aos Estados Unidos, como a
principal referéncia em relagdo a LI (linhas 183-184-185, excerto 27) e (linhas 203-204,
excerto 29) respectivamente. As RS elaboradas pelos APLIs confirmam a influéncia que
esse pais passou a exercer, principalmente no periodo pés-guerra. Com a sua ascensao
politica e econébmica no cenario mundial, os Estados Unidos e a LI americana passaram a
influenciar as relagdes humanas em proporcOes globais e nos mais diversos campos. No
campo pedagodgico, um dos setores mais afetados por esse fendmeno, observamos 0s
efeitos da expansdo desse pais que tem incorporado as préticas de ensino concepgdes que

promoveram e ainda promovem os Estados Unidos, a LI e a(s) cultura(s) americana(s).
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O advento da globalizagédo e a disseminagdo dos meios de comunicacgéo, entre eles a
internet, contribuiram para 0 aumento das trocas de informacdo entre os grupos sociais e
que sao feitas na grande maioria das vezes em LI. Soma-se a esses fatos a influéncia em
diversos campos dos Estados Unidos ap6s a Segunda Guerra Mundial. Os produtos como
também os discursos que focalizam este pais, a LI e a(s) cultura(s) relacionadas a ele,
ganham notoriedade nas opinides que circulam no meio social. Em especial nos contextos
de ensino e concorrem para a elaboracdo de RS tanto de professores como de estudantes
em que ao pensar sobre a LI, consequentemente remetem-se aos Estados Unidos e a(s)
cultura (s) americana(s) ou como pais nativo de LI que mais se destaca, como nas RS
elaboradas dos APLIs José e Lia.

Podemos observar que as RS da APLI Lia nesse campo de significacdo sinalizam
para outras duas concep¢Oes de LI. A primeira, na qual evidencia a natureza hibrida da LI
nos contextos socioculturais de hoje (linhas 207-208, excerto 29) analisados nos estudos de
(JENKINS, 2007; SIQUEIRA, 2011) a APLI compreende que a LI tornou-se uma lingua
desterritorializada (SIQUEIRA, 2008, 2010, 2011). Adiante, Lia elabora uma RS sobre a
necessidade de se utilizar uma lingua comum nas comunicacdes sociais (linhas 209-210,
excerto 29). Salles e Gimenez (2010) apontam que a globalizacdo econémica é o principal
fator que desencadeou a necessidade de uma lingua global comum na integracdo entre os
falantes de diferentes linguas maternas. E devido a influéncia na economia global dos
paises de LI como lingua materna, principalmente Estados Unidos, a LI assumiu esse
status de lingua comum nas rela¢@es socioculturais globais.

As RS de Lia sobre a LI e a Cl nesse campo de significacdo pela analise tematica se
mostraram intercambiaveis, posto que os nucleos de sentido focalizam os termos: a LI e as
cultura(s) americanas sdo as que “mais chamam aten¢do” e que “todos entendem melhor”
(linha 204-206, excerto 29), a LI “¢ falada por todos” e ndo s6 pelos paises que a tem como
lingua materna (linhas 207-208, excerto 29) e a LI “como uma lingua comum” nas
comunicagdes (linhas 200-210, excerto 29). Este ultimo nucleo de sentido destacado das
RS de Lia que, enfatiza a LI como uma lingua comum nas comunicagfes sociais e
concorda com os dados apresentados no questionario a questdo ndmero dez, na qual os
APLIs foram questionados sobre quais aspectos da LI consideram fundamentais no
processo de ensino e aprendizagem da LI nas praticas do estagio. Os resultados apontaram
gue mais de 60% dos APLIs consideram 0s aspectos comunicativos fundamentais no
ensino e aprendizagem da LI nas praticas do estagio, a “comunica¢do em LI” emerge como

um nucleo de sentido das RS do grupo sobre a LI.
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A énfase na comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem da LI é
compartilhada pelo grupo de APLIs. Estas opinides partilhadas pelos APLIs sobre a Ll e a
comunicacdo pode estar atrelada com as concepcdes difundidas pela AC de ensino de
linguas surgida no final dos anos 70, a qual se origina de uma perspectiva tedrica para o
fendbmeno da lingua(gem) que a entendia como comunicacdo e preconizava O
desenvolvimento do que Hymes (1972) chamou de “competéncia comunicativa”. Vieira-
Abrahdo (2010) observa que a AC foi primeiramente influenciada por uma visédo
cognitivista de aprendizagem e apds por uma visdo socio-interacional. A AC consistiu
mais em fundamentos norteadores da préatica docente do que em principios metodoldgicos
engessados como modelos a serem seguidos.

A AC, contextualizada no capitulo I, foi amplamente discutida a partir da década
de 80 por estudiosos da area, como principios que passaram a focalizar as necessidades do
aprendiz no ensino de LE. Esse cenario que centralizou pesquisas, discussdes e préaticas, as
quais salientavam a necessidade da comunicacdo social por meio do ensino das LEs,
colocou no centro das opinides de professores e estudantes o aprendizado das LEs, e no
caso da LI, para fins comunicativos. A AC, ao se popularizar nos contextos de ensino de
linguas, passou a fazer parte do campo cientifico e do pensamento social comum tanto de
professores quanto de estudantes. Os APLIs, ao reelaborarem conceitos a partir do contato
com a LI em contextos de ensino, afirmam que os aspectos fundamentais ao aprendé-la séo
0S comunicativos.

As RS da APLI Raquel, nesse campo de significacdo, também ilustram a
necessidade em desenvolver uma lingua comum nas comunicagdes globais. Os nlcleos de
sentido representados pelos termos “lingua acessivel” e “lingua que todos tém
acessibilidade” (linhas 189-190-191, excerto 28) sinaliza para a percepgdo que Raquel tem
da LI como uma lingua acessivel as pessoas em diversos lugares, ou seja, a LI é uma
lingua amplamente disseminada no mundo na visdo de Raquel, tornando-se uma lingua
comum utilizada entre os falantes de diversas linguas maternas. (SALLES; GIMENEZ,
2010). A APLI Ruth, assim como a APLI Lia, elabora RS intercambiaveis da LI neste
campo de significacdo. Os nucleos de sentido revelam este fato: “a LI ¢ uma necessidade
geral” e a “LI ¢ uma necessidade pra qualquer outro curso” (linhas 187-188, excerto 28).
Ao enfatizar o termo “necessidade” para referir-se a LI, a APLI elabora a RS sobre a LI
relacionada principalmente com a industria comercial do seu ensino na qual € incorporada
ao idioma a “necessidade” em aprendé-lo, atrelado as oportunidades de trabalho e ascenséo

social que o seu aprendizado pode proporcionar.
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Ruth também salienta o fenbmeno do World English (WE). Neste campo de
significacdo, definindo-o como o inglés que é usado para comunica¢do no mundo,
desvinculando-se de suas raizes nativas e refere-se aos Estados Unidos (linha 193, excerto
28). Rajagopalan (2011) considera o World English (WE) um neologismo e ainda ndo é
possivel visualizar um conceito definido para este fendmeno que afeta a LI na conjuntura
contemporanea. O WE n&o possui falantes nativos e pertence as todas as pessoas que 0
utilizam com alguma finalidade. Rajagopalan (2011) afirma que sua origem advém das
caracteristicas geopoliticas que o mundo pds-colonial definiu. No entanto, Ruth ainda
elabora uma RS especificamente em relagcdo ao WE, no qual a origem desse fendmeno para
Ruth estd nas comunicagdes rapidas observadas na atualidade em ambito global (linhas
197-198, excerto 28). Tal fator demanda, na opinido de Ruth, que se utilize uma linguagem
comum (linhas 199-200, excerto 28). Interpretamos que a RS de Ruth sobre o WE
evidencia mais o seu aspecto linguistico, da disseminacao de “uma lingua”, do que o seu
aspecto cultural, do contato entre culturas. Como salienta Rajagopalan (2011, p. 52, itélico
do autor) o “WE nao ¢ uma lingua “natural”, “ele é cultural” por exceléncia” Entende-se
que, por se tratar de um fenébmeno relativamente novo e complexo no campo das
discussdes que envolvem a LI e a sua disseminacéo global, a RS sobre 0 WE da APLI Ruth
ainda ndo esta definida em relacdo ao componente cultural que este fendmeno enfatiza.

Por sua vez, a APLI Maria, neste campo de significacdo, elabora uma RS definida
pelo ndcleo de sentido: a LI é uma LF e enfatiza este fenémeno em relacdo ao contexto
escolar (linhas 201-202, excerto 29). A APLI ndo comenta sobre o que entende por ILF,
assim, interpretamos que sua RS desse fendmeno encontra-se intercambidvel. Como afirma
Moscovici (2012) o objeto do conceito pode ser tomado como objeto da percepcao, isto é,
a percepcdo de Maria de ILF torna-se o proprio conceito de ILF. Maria observa que nos
contextos escolares o ILF ndo é abordado (linhas 201-202, excerto 29). As RS de Maria
sobre a LI revelam, ao mesmo tempo, o contato com os estudos sobre o fendmeno do ILF e
as suas experiéncias desenvolvidas no contexto escolar em relacdo ao ensino de inglés
como LE. Observamos que estudos na area que focalizam o ILF sinalizam que existe uma
visdo predominante em conceber a LI como LE nos contextos escolares e nos documentos
oficiais brasileiros que regulamentam o seu ensino. (CALVO; EL KADRI, 2011). Moita
Lopes (2005) enfatiza que, no Brasil, o ensino de LE continua desvinculado das questdes
socioculturais locais e Kramsch (2014) também salienta a necessidade de se
desenvolverem praticas multilingues de ensino de linguas com vistas a rever a visdo

monolingue de lingua e monocultural de cultura.
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Os APLIs Lucas e Marcos, neste campo de significacdo, elaboram RS sobre a LI
em posicOes dispares. A RS de Lucas sobre a LI evidencia o nicleo de sentido: a LI € uma
lingua universal (linha 212, excerto 30). O APLI Marcos elabora RS sobre a LI definida
pelos nucleos de sentido: a LI é a lingua mais falada no mundo (linha 213, excerto 30) e a
LI é uma lingua fécil (linhas 215-216-220-221, excerto 30).

O APLI Lucas define a RS da LI como uma lingua universal, o termo “universal”,
tomado com sentido de dicionario e ndo em definicdes filoséficas que o termo possui,
significa “comum a todos”. A LI, na opinido de Lucas, pode ser entendida como uma
lingua comum a todos, ou disponivel a todos. Outra interpretacdo para a RS elaborada pelo
APLI que delimita o nticleo de sentido “universal” relaciona-0 com o termo mundial.
Interpretamos que o nucleo de sentido “universal” representa também o alcance que a LI
assume na opinido de Lucas. Assim, a expressdo universal pode corresponder ao termo
mundial com relagdo a amplitude que a LI alcanca. Embora, o APLI ndo sistematize em
sua RS uma inscricdo em determinadas terminologias que se relacionam com a LI e o
fendmeno da sua expansdo, como fazem as APLIs Maria e Ruth, compreendemos que a RS
de Lucas sobre a LI como lingua universal alinha-se as concepcfes do ILI pelo uso que
estes estudos fazem dos termos expansdo global/mundial como uma das causas para a
emergéncia do fenébmeno ILI (MCKAY, 2002, 2003; CRYSTAL, 1996; WIDDOWSON,
1994; SIQUEIRA, 2010 e outros). Siqueira (2011) afirma que uma lingua internacional
ndo pertence a um grupo especifico de falantes nativos, torna-se uma lingua de alcance
global modificada pelas experiéncias locais.

O APLI Marcos, nesse campo de significacdo, elabora as RS sobre a LI como a
lingua mais falada do mundo e como uma lingua facil de aprender, se comparada com
outras linguas. A RS do APLI nédo revela em que situacdo a LI é considerada a mais falada.
Ou seja, como lingua materna ou como segunda lingua ou LE. Posto que nestes dois
cenarios, se levarmos em consideracdo o nimero de falantes, como lingua materna, o
mandarim é considerado o idioma mais falado do mundo em relagdo as pessoas que 0
aprenderam como lingua materna. Em contrapartida, como segunda lingua ou LE, a lingua
mais utilizada é a LI. Interpretamos que as RS sobre a LI de Marcos, neste campo de
significacdo, refletem a influéncia de uma industria que passou a vender a LI para o
mundo. Principalmente no contexto pds-gerra em que a expansao dos Estados Unidos em
diversos setores se fez evidente.

Dentre os discursos utilizados, especialmente pelos institutos e escolas de ensino da

LI e pelos meios de comunicacdo que se espalham pelo mundo, estdo aqueles que
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relacionam a LI como sendo a lingua mais utilizada nas comunicagdes internacionais. Este
fato logo é associado a sua presenca em todos os lugares do globo. Essas informagdes
difundidas na sociedade concorre para a formacao entre as pessoas de RS sobre a LI de que
se trata da lingua mais falada no mundo. Situacdo semelhante ocorre nas RS de Marcos
sobre a LI de que é uma lingua fécil de aprender. Estudos apontam que no periodo entre as
guerras ocorreu uma ampliacdo financeira de intercdmbios entre os Estados Unidos e
outros paises para disseminar o inglés, pois era forte a ideia de que a incompreensdo da LI
poderia ampliar os conflitos, a LI deveria ser simplificada (SERAFIM; GIMENEZ;
ALONSO, 2006).

Outro fator que contribui para o desenvolvimento de crencas e opinides de que a LI
é uma lingua facil consiste no forte apelo da industria pedagdgica com fins lucrativos no
ensino da LI. O termo “facil” circula amplamente nos logos, jingles, panfletos e outros de
muitas propagandas publicitarias de escolas e institutos, nos quais enfatizam que estudar
nos lugares aos quais se referem seré facil aprender inglés, bem como divulgam métodos
de ensino rapidos que prometem fazer com que as pessoas aprendam a LI em tempo
recorde. Moscovici (2009) ao elaborar a TRS, também enfatizou o papel da imprensa
francesa em relagdo as RS sobre a psicanalise desenvolvida na sociedade da época e
reconheceu, com sua analise, de acordo Jodelet (1989, p. 4) “os fendomenos
representacionais nas sociedades contemporaneas que se caracterizam pela intensidade e
fluidez das trocas e comunicagdes, pelo desenvolvimento da ciéncia e mobilidade social”.

As RS do APLI Marcos sobre a LI permeiam este cenéario, no qual Marcos é
instigado a elaborar e reelaborar opiniGes sobre 0 mundo que o cerca e desenvolve RS
sobre a LI na relagdo com seu grupo social inscrita em contextos de ampla disseminacdo de
informac@es na sociedade. Ao desenvolver conceitos sobre a LI que estdo atrelados com os
discursos veiculados pelos meios de comunicacdo, o APLI busca compreender a LI e o
fendmeno da sua expansdo conferindo-lhes “sentidos que sdo socialmente inculcados ou
transmitidos pela comunicacao social.” (JODELET, 1989, p. 5).

No campo de significagdo funcéo, os nucleos de sentido que organizam as RS de
LI, Cl e a relagdo entre ambas relacionam-se com os termos: LI e Cl para conhecer o outro
e “para abrir a mente das pessoas”. As RS emergiram nas respostas dadas a questdo
norteadora numero 2) Em sua opinido qual a fungdo do professor de inglés no Brasil? E
para o cenario educacional? E da questdo nimero 7) E possivel levar ou utilizar o(s)
aspectos(s) culturais para a sala de aula? Exemplifique de que maneira poderia ser feito?

Como nos exemplos abaixo:
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Excerto 31

222. Raquel: ...entrar abrir a mente digamos (+) e ndo ficar restrito sé naquilo que

223. vocé ja conhece (+) querer conhecer outras coisas (+) o professor de inglés pode
224, passar isso pro aluno ele de:ve (+) deveri:a né mas ele pode passar isso pra que o

225. aluno tenha esse interesse em conhecer o outro (+) em aceitar o outro ...

226. ... o professor passar toda essa ideia da cultura que é importante a ideia do outro...

227. ...isso faz com que as pessoas comecem a pensar que a lingua estrangeira ndo é sé

228. pra voceé saber falar inglés e pra se comunicar (+) mas também pra vocé conhecer

229. 0 outro nesse sentido (+)...

Excerto 32

230. Lia: ... esta questao cultural né” (+) de vocé mostra o lado pro outro e tal (+)

As APLIs Raquel e Lia, ao serem requeridas a pensar sobre a funcdo do professor
de inglés, desenvolvem RS também da funcdo da LI e da Cl. Para Raquel, a funcao
exercida pela LI e CI se define pelos nucleos de sentido: “abrir a mente e conhecer outras
coisas” (linhas 222-223, excerto 31) e pelo ntcleo de sentido: “conhecer ¢ aceitar o outro”
(linha 225, excerto 31). O nucleo de sentido: “mostrar o lado pro outro” (linha 230, excerto
32) emerge na RS de Lia. Podemos observar que Raquel e Lia desenvolvem RS neste
campo de significacdo enfatizando o termo “outro” ao pensarem sobre a LI e a CI. Embora
o conceito do termo “outro” nas RS das APLIs ndo se apresente de forma evidente ¢
possivel observarmos a perspectiva contida nas RS da LI e Cl neste campo de significacédo,
sobretudo nas RS de Raquel ao se referir a LI como LE (linha 227, excerto 31).

As APLIs demonstram que a LI e a ClI podem proporcionar a mediacdo e
conscientizacdo das formas de relacionamento entre as pessoas, principalmente como nos
identificamos uns aos outros. Resultado da ideia do “outro” evidente nas suas RS, o
“outro” passa a ser o foco ao pensar na LI e CI e suas fungdes no processo de ensino na
opinido de Raquel e Lia. Para Raquel, o conhecimento ou a conscientizagdo sobre o
“outro” pela LI e Cl € uma alternativa no ensino da LI como LE, na qual em sua opinido,
as pessoas de um modo geral associam o conhecimento ou o saber a LI para a comunicagéo
(linhas 227-228, excerto 31).

As significagbes que o termo LE possui vém sendo discutidas em especial em
contextos de ensino. O debate em pesquisas que consideram a expansdo da LI no mundo na

atualidade também salienta as implicacdes que o termo LE carrega. Este questionamento se
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apresenta em estudos e pesquisas que focalizam a LI e seu alcance global em diversos
campos sociais. Como contextualizados no capitulo Il, originam-se as perspectivas do ILF,
ILI, WE, as quais dentre outros debates, propdem reflexdes para o termo LE que tem como
central o termo “estrangeira” em uma perspectiva entendida como sendo a lingua do
“outro”. Os fundamentos que focalizam a perspectiva “LE” recorrem a uma visdo de LI
com perspectivas centralizadas no modelo do falante nativo, o que deslegitima os falantes
ndo nativos. Estes sdo requeridos a buscar maior proximidade com a LI e a Cl expressas
nos contextos nativos onde a LI ¢ utilizada, isto ¢, o “outro” na perspectiva de LI como LE
é sempre o ideal a ser seguido pelos falantes ndo nativos em direcéo aos falantes nativos.

Gimenez (2002) observa em seu estudo os cenarios em como a LI e a cultura séo
abordadas e esclarece como o “outro” na perspectiva do “modelo” evidencia a oposi¢ao
entre falantes nativos e ndo nativos. Segundo a autora, a Abordagem Comunicativa que
enfatiza a cultura como prética social, embora avance na visao em relagdo ao componente
cultural, se comparada a abordagem tradicional de ensino, ainda leva o “aprendiz a
entender e comportar-se como o Outro.” (GIMENEZ, 2002, p. 109). E necessario pensar
em uma perspectiva intercultural que implica referindo-se a Kramsch (1993) “no
entendimento do que seja ser “estrangeiro” ou “alteridade” (otherness)”. (GIMENEZ,
2002, p. 109).

Interpretamos que o nucleo de sentido do termo “outro” relaciona-se com as RS de
Cl das APLIs Raquel e Lia, visto que o termo aparece quando as APLIs se referem a
cultura como forma de se aproximar do “outro” (linhas 225-226-228, excerto 31 e linha
230, excerto 32), em que o ensino da LI por si s6 ndo mobiliza o pensar sobre o “outro”.
Esse cenario é contextualizado, principalmente, na fala de Raquel quando se refere a LI
como LE (linha 227, excerto 31). Moscovici (2012, p. 158, énfase adicionada) demonstra
como a psicanalise é um instrumento que circula nas sociedades e que provoca impacto, do
que conclui que um objeto social “liga-se a uma rede de significacfes carregada [0] de
normas e valores, a grupos ou campos de aplicacdo que nunca sdo neutros”. Interpretamos
gue esse processo que ocorre com a psicanalise, investigado por Moscovici (2012) é
factivel de se observar no caso da Cl como objeto social. O significado que a relaciona
com o termo “outro”, presente nas opinides das APLIs, integra uma rede de significagdes
que este termo pode conter. Ao associar a CI e o “outro”, este termo integra a imagem
social da cultura e da CI tornando a significacdo do que seja o “outro” inseparavel da

cultura e ClI.
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No campo de significacdo ensinar e aprender emergem RS de LI, Cl e a relacéo
entre ambas dos APLIs nos contextos voltados ao ensino e a aprendizagem dos
componentes LI e CI, seja ao relaciond-los com mais evidéncia ou distancia-los nos
contextos de ensino. Apresentamos nos excertos abaixo exemplos de como os APLIs

organizam suas opinides neste campo de significagéo:

Excerto 33

231. Ana: ... também que € legal vocé aprende: a lingua (+) mas sabe: que vocé nao

232. precisa se desvincula da tua propria cultura por causa daquela lingua (+) a::h eu

233. quero falar o inglés perfeitamente e ai eu comeco a agi como se eu estivesse nos
234. Estados Unidos (+) sei la: (+)...

235. Joseé:...quando agente aprende inglés(+) pelo menos no método que eu sou

236. acostumado a ensina: (+) nunca a traduzi”” ao pé da letra (+) a frase té I inteira(+)

237.vocé nunca pode tradu:zir palavra por palavra (+) tem a questdo da ordem mas eu

238. vejo que isso vem muito da cultura porque aquilo vai acaba: ndo fazendo sentido
239. pra voce talvez culturalmente o que ta: sendo dito ali (+)

240. ...eu lembro que quando eu tinha aula de inglés em escola publica era muito

241. (+) siga 0 modelo faca como no modelo né: (+) ah (+) | eat chocolate (+) I don’t
242. eat chocolate (+) entdo faca igual no exemplo colocando o don 't ali (+) entdo
243. se ele se desvincular um pouco disso (+) dessa coisa tdo batida na gramatica (+)

244, 16:gico vai ter o ponto da gramatica na aula seguinte ele pode trazer um aspecto

245, cultural pra fazer os alunos usarem aquilo (+) e talvez vai ser muito melhor

246. absorvido pelos alunos i:sso do que ele fica sé naquele model model model(+)

247. que a gente sabe que € o que realmente rola (+)

248. ...entdo realmente os referenciais acabam vindo todos da cultura americana (+) é
249. assim desde que eu aprendi (+)...
250. Ana: ...mas essa coisa do poder mesmo dos Estados Unidos (+)

251. José: essa coisa mais econd:mica também influencia bastante nisso (+)

Excerto 34

252. Ruth: ... pelo menos nés que estamos neste contexto (+) ver como duas coisas
253. separadas (+) dissocia-las é: (+) é quase uma ideia que ndo existe (+) inexistente
254. na nossa cabeca (+)

255. Raquel: ... eu acho que como a gente ja falou (+) elas sdo indissocidveis de certa
256. forma (+)...

257. ... que aconteceu muitos professores de inglés (+) eles ddo aula de inglés ndo vao
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258. falar sobre a cultura mas eles aprenderam o inglés e aprenderam uma cultura(+)
259. juntamente (+) mas as vezes eles ndo se déo conta disso (+) entdo eles véo passar
260. gramatica (+) vao passar gramatica vao passar frases pra vocé completar é isso...
261. ...ensinar cultura é por exemplo (+) é: vocé fazer festinha do halloween falar que o

262. halloween é dia trinta e um de outubro comecou tal tal tal (+) isso é uma cultura
263. eles acham que é s6 isso (+) s6 as datas comemorativas muitos né: (+) nao todos

264. (+) né: (+) a gente v& muito isso porque realmente o que as pessoas tém essa ideia

265. (+) que a cultura também é um pouco estereotipada (+)

266. Ruth:... tanto o professor quanto o aluno de lingua inglesa ele ja ta: tdo adaptado

267. naquele sistema do professor chega: traduzir uma frase passar no quadro e depois

268. explicar (+) é assim(+) que funciona e s6 (+) sem nenhum aspecto cultural
269. nada além da lingua é: (+)...

270. Raquel:... eu ndo acredito que o inglés deve ser que a gente deve ensinar tentando

271. imitar o falante nativo (+) ndo tem o porqué o propdsito ndo € falar igual a eles o

272. proposito é se comunicar e interagir com as pessoas de diferentes paises(+)

Excerto 35

273. Lia: a relacdo entre os dois (++) ((pensativa)) eu acho que ta junto porque de

274. uma maneira ou de outra vocé vai ensina a lingua vai trazé um pouco da cultura
275. do outro pra dentro da vida do aluno (+) entdo eu acho que estdo meio conectados

276. completamente (+)

Excerto 36

277. Marcos:... acho que quando vocé no caso de ensinar (+) for ensinar uma lingua eu

278. acho que deve trazer a cultura né’: na verdade estdo muito ligadas né’(+) lingua

279. e cultura além (+) do ensino e aprendizagem de lingua deve-se também ensinar e

280. aprender a cultura né’ (+) daquele povo da onde a lingua vem (+) da onde vocé ta

281. no caso da lingua inglesa vocé (+) tem que trazé um pouco da cultura

282. inglesa das diferentes formas que se manifesta essa cultura (+)...

283. Lucas:... eu também j& vejo dessa forma (+) trazendo as comparagdes né: da

284. outra linguacom as culturas aqui do Brasil né’ fazendo as comparagdes de dancas

285. (+) alimentagéo (+) né’(+) as proprias variagdes da lingua(+) tudo isso acho que

286. conta né’(+) nesse quesito de afrontamento (+) pra que se possa distinguir

287. as duas culturas (+) relacionando e distinguindo cada uma (++)



126

A APLI Ana, nesse campo de significacdo, elabora RS de LI e CI problematizando
a(s) cultura(s) local(is). Na opinido de Ana, no aprendizado da LI, a(s) cultura(s) proprias
dos aprendize(s) deve(m) ser preservada(s) (linhas 231-232, excerto 33). O nucleo de
sentido da RS de LI e CI que expressa a ndo desvinculacéo da(s) cultura(s) do estudante na
aprendizagem sinaliza que seguir o modelo do falante nativo torna-se desnecessario na
opinido de Ana. A RS sobre a LI da APLI Raquel, neste campo de significacdo, tem como
nucleo de sentido o falante nativo da LI. Raquel enfatiza a necessidade de desvincular das
praticas de ensino o modelo do falante nativo de LI (linhas 270-271, excerto 34). Embora
sua opinido neste excerto se concentre na LI e ndo indica sua opinido explicita sobre a(s)
cultura(s)-alvo e a(s) cultura(s) dos aprendizes, como observamos nas opinides de Ana,
interpretamos que as opinides das APLIs sobre aprender e ensinar a LI relaciona-se com 0s
debates contemporaneos da necessidade de uma revisao no ensino e aprendizagem de uma
lingua considerada desterritorializada. (SIQUEIRA, 2008, 2010, 2011). Esses estudos
destacam que o modelo do falante nativo, a visdo da LI como LE e a(s) cultura(s) precisam
levar em conta a “hibridizagdo da LI” em propor¢des globais (JENKINS 2007 apud
SIQUEIRA, 2011, p. 92). Além disso, Ana afirma que a influéncia cultural dos Estados
Unidos advém do “poder” (linha 250, excerto 33) exercido por aquele pais na esfera
mundial.

Os APLIs José, Raquel e Ruth elaboram RS sobre a LI e a ClI relacionando-as com
as maneiras de ensinar que sinalizam um método identificado pelos nucleos de sentido
“traducdo” (linhas 236-237-243-244, excerto 33), “gramatica, frases para completar” (linha
260, excerto 34), e “traducdo” (linhas 267, excerto 34). As RS de José, Raquel e Ruth
sobre a LI e a Cl demonstram que as préaticas pautadas na traducdo e na gramatica da LI
afastam a abordagem do elemento cultural no ensino da mesma e conduzem a uma
adaptacdo de professores e aprendizes com énfase no ensino da LI (linhas 240-241-242-
243, excerto 33 e linhas 259-260-266-267-268-269, excerto 34). Embora José aponte a
traducdo e a gramatica como elementos que dificultam a incorporacdo do componente
cultural nas praticas de ensino, o APLI ainda evidencia a necessidade de se ensinar a
gramatica (linhas 244, excerto 33) e o elemento cultural em momentos diferentes (linhas
244-245, excerto 33). Ou seja, as RS de José de LI e CI sinalizam que o ensino da LI
ancora-se na gramatica e na traducéo e que a L1 e a Cl situam-se em pélos opostos.

A elaboracdo das RS de LI e CI por José € influenciada pela relacdo que
estabeleceu com a aprendizagem da LI em contextos escolares. O APLI cita exemplos da

sua experiéncia de aprender a L1 por meio de uma abordagem e de um método (linha 235,
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excerto 33). A APLI Raquel afirma que os professores de LI ndo percebem o elemento
cultural integrado a LI e, dessa forma, enfatizam o ensino da LI pautado nos aspectos
gramaticais da mesma (linhas 259-260, excerto 34). Ja APLI Ruth afirma que ocorre um
conformismo entre professores e aprendizes com a énfase no ensino da LI sem a integracao
do componente cultural (linhas 266-267-268, excerto 34). Este cenério descrito por Raquel
e Ruth também sinaliza as experiéncias vivenciadas por elas nos contextos de ensino da L.

Os nucleos de sentido identificados pela analise tematica das RS dos APLIs
definem que as experiéncias vividas por José, Raquel e Ruth nos contextos de ensino da LI
permeiam o contato com a Abordagem Tradicional de ensino de linguas, o Método
Gramatica/Traducdo (MGT) e o Método Audiolingual. Na Abordagem Tradicional de
ensino de linguas enfatiza-se o aprendizado das regras gramaticais, tendo como principais
referéncias os classicos da literatura. Isto €, os moldes de ensino e aprendizagem das
linguas classicas influenciaram o ensino e a aprendizagem das “linguas modernas”.
(RICHARDS; RODGERS, 2001).

Segundo Castro (1998) o MGT foi uma das metodologias mais conhecidas dentro
da Abordagem Tradicional. Este método enfatizava o ensino do Iéxico, da gramatica e da
traducdo, seguido do exemplo da estrutura da lingua literaria enquanto expressdo da cultura
e do pensamento de um povo e superior a lingua falada (LIMA et al., 2010). O
componente cultural no MGT € constituido da literatura e das belas artes (LARSEN-
FREEMAN, 2000). Neste contexto de ensino das LEs inexistia uma abordagem da(s)
cultura(s) em relacdo aos falantes e a dindmica social da lingua(gem). Por outro lado, os
APLIs José e Raquel também relatam que suas experiéncias com o aprendizado da LI
tiveram contato com métodos e técnicas que focalizavam o ensino por meio de modelos de
estruturas a serem seguidos (linhas 240-241-242-246-247, excerto 33 e linhas 259-260,
excerto 34). Esses exemplos, citados por José e Raquel, sinalizam a utilizacdo do Método
Audiolingual nos contextos de ensino da LI nos quais vivenciaram. O Método
Audiolingual esta inserido na concepcdo de lingua(gem) como instrumento de
comunicagdo, contextualizada no capitulo Il desta pesquisa. Os estudos no campo
linguistico oriundos de diversas correntes de pensamento contribuiram para a disseminacéao
de varios métodos de ensino de linguas entre os anos 60 e 70, com repercussdes inclusive
no Brasil. (ALMEIDA FILHO, 1993).

A concepcéo teodrica que embasa o Método Audiolingual advém da linguistica
estrutural com énfase nas habilidades de ouvir e falar como primeiros objetivos e a leitura

e escrita como momentos posteriores de aprendizagem, ainda “os dialogos e os drills
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formam as bases das praticas em salas de aula.” (CASTRO, 1998, p. 211). Em relagdo ao
elemento cultural o Método Audiolingual enfatizava o comportamento e estilo de vida dos
falantes da lingua-alvo. (LARSEN-FREEMAN, 2000).

O Método Audiolingual disseminou-se em varios contextos globais que o
utilizaram como metodologia nos programas de ensino de LEs, seja pela caréncia de
estudos pedagdgicos para o ensino das LEs em varios destes contextos, como apontados
pelos estudiosos, entre eles o Brasil, ou pela forte influencia dos Estados Unidos iniciada
no periodo pos-guerra. Interpretamos que, as RS dos APLIs José, Raguel e Ruth
confirmam o que estudos como os de Almeida Filho (1993), Richards e Rodgers (2001),
Lima et al. (2010) e outros, tém salientado que a Abordagem Tradicional e 0 MGT, bem
como o Método Audiolingual, mesmo que em formas diferenciadas, coexistem nos dias de
hoje com outras abordagens e métodos de ensino da LI. Quando ndo raro sdo ainda
utilizados de forma hegemdnica nos contextos de ensino da mesma.

Para José, o elemento cultural é responsavel em conferir sentido a LI (linhas 238-
239, excerto 33), posto que nas suas RS da LI, permeia a forte influéncia da traducdo de
expressdes no processo de ensino da LI (linha 237, excerto 33). O APLI afirma que o
aspecto cultural nos contextos de ensino da LI, tem como principal referéncia os Estados
Unidos por sua influéncia econdmica (linhas 248-249, excerto 33). A APLI Raquel afirma
que o elemento cultural abordado nos contextos de ensino restringe-se as datas
comemorativas ou festividades que acontecem nos paises nativos da LI (linhas 261-262-
263, excerto 34) e que a cultura é vista de forma estereotipada (linha 265, excerto 34). Os
APLIs Ana e José partilham a opinido de que o componente cultural nos contextos de
ensino da LI como segunda lingua ou LE sofre influéncias dos Estados Unidos, pais em
que a LI é lingua materna. Os APLIs associam os dominios econdémicos deste pais com a
disseminacéo da(s) cultura(s) a ele relacionada(s) (linhas 250-251, excerto 33). Estudos em
diversos campos do conhecimento sobre a expansdo politica e econdmica dos Estados
Unidos no periodo pés-guerra se popularizaram, passaram a fazer parte do pensamento
social e a integrar teorias, discussdes, opinides em ambito global. Diferentes grupos sociais
passaram a opinar sobre o fenbmeno da expansdo deste pais na esfera mundial.

A expanséo economica e politica dos Estados Unidos se relaciona diretamente com
0 campo educacional e com o ensino da LI. Também passou a compor o universo de
opiniBes de professores de inglés nos mais variados niveis, ou seja, a economia e a politica
dos Estados Unidos passaram a fazer parte do universo consensual do grupo de pessoas

que estudam e ensinam a LI. Ao elaborarem e partilharem representacfes sobre a LI em



129

relagcdo ao fendmeno da expansdo global, € possivel “observar os fendmenos de adesdo as
formas de pensamento da classe, do meio ou do grupo de pertencimento, em razdo da
solidariedade e da afiliagdo sociais.” (JODELET, 1989, p. 14). Ocorre, portanto, uma
adesdo coletiva das reflexdes teoricas especializadas e das opinides dos grupos sociais
focalizadas na temética da LI e a expansdo dos Estados Unidos a partir do periodo pos-
guerra. Essa adesdo coletiva, contribui para o estabelecimento e reforco da ligacdo social,
na qual os APLIs se inserem, em que “partilhar uma ideia, uma lingua, também ¢ afirmar
um liame social e uma identidade.” (JODELET, 1989, p. 14).

Os APLIs Ruth, Raquel, Lia e Marcos afirmam que no processo de ensino e
aprendizagem da LI, a lingua e o componente cultural s&o indissociaveis (linhas 252-253-
255, excerto 34, linhas 273-275-276, excerto 35 e linhas 278-279, excerto 36). As opinides
dos APLIs sobre a indissociabilidade entre a lingua e o componente cultural em contextos
de ensino reafirmam os dados apresentados na analise da pergunta nimero nove do
questionario, no qual sete dos oito APLIs participantes da pesquisa observam que, na
pratica pedagdgica do ensino e aprendizagem da LI os aspectos da lingua e da cultura séo
inter-relacionados. A excecdo da resposta da APLI Lia ao observar na pratica pedagogica
do ensino e aprendizagem da LI a ndo integracdo entre a LI e a cultura nos contextos
escolares. Para a maioria dos APLIs o ensino da LI ndo ocorre separado do aspecto
cultural. Contudo, as RS dos APLIs José, Lia e Marcos sobre a LI e a(s) cultura(s)
sinalizam para a cultura-alvo como referéncia ao aspecto cultural (linhas 248-249,
excerto33, linhas 274-275, excerto 35 e linha 280, excerto 36).

Em contrapartida, os APLIs Ana e Lucas observam a(s) cultura(s) dos aprendizes
qguando se referem ao elemento cultural nos contextos de ensino (linhas 231-232, excerto
33 e linhas 284-286-287, excerto 36). Interpretamos que as RS dos APLIs sobre a relacdo
entre a LI e a(s) cultura(s) sinalizam para a influéncia de duas abordagens de ensino da LI
e do componente cultural. Sendo que, os APLIs José, Lia e Marcos enfatizam a cultura-
alvo como referéncia do componente cultural no ensino da LI. Suas opinides coadunam-se
com a AC de ensino, na qual segundo Gimenez (2002) o falante nativo continua sendo o
“modelo”. Por sua vez, as opinides de Ana, Raquel e Lucas sinalizam para uma perspectiva
Intercultural em relacdo ao ensino da LI e a(s) cultura(s), na qual de acordo com Gimenez
(2002) acontece a exploracdo de um espaco intermediario pelo contraste entre a
linguacultura propria e a linguacultura-alvo, proporcionando uma visdo dialética entre
culturas diferentes. (MOTTA-ROTH, 2006).
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Nos nucleos de sentido delineados das RS sobre a LI, Cl e a relagdo entre ambas
dos APLIs, observamos que a dimensdo da informacdo presente nas RS proposta por
Moscovici (2012, p.62) a qual “tem relagdo com a organizacdo dos conhecimentos que o
grupo possui com respeito ao objeto social” pode variar entre os grupos sociais € 0s meios
de acesso que se tem para alcanca-la. (ABDALLA, 2013). Desse modo, a dimensao da
informagdo que compOe o universo de opinides do grupo sobre a LI e o ensino da
gramatica, o papel do falante nativo, a visdo de falante ndo nativo, a expansao politica e
econémica dos Estados Unidos, a expansao da LI no contexto global, a(s) CI como cultura-
alvo, a(s) cultura(s) dos aprendizes, ndo se manifesta de forma homogénea entre os APLIs,
posto que cada APLI demonstra graus diferenciados de conhecimento sobre os objetos que
Ihes foram requeridos pensar. Ana, Raquel, Maria e Lucas se mostram mais familiarizados
com os conhecimentos produzidos sobre a descentralizacao do falante nativo de LI e da(s)
cultura(s)-alvo para uma integracdo da(s) cultura(s) do aprendiz no ensino da LI, com
vistas ao dialogo entre diferentes culturas. (MOTTA-ROTH, 2006). Os APLIs José, Ruth,
Lia e Marcos demonstram um conhecimento que acentua o papel do falante nativo de LI e
a(s) cultura(s) relacionadas a ele.

Outro aspecto das RS dos APLIs neste campo de significacdo, sinaliza que, embora,
sete dos oito APLIs afirmem nas respostas a questdo numero nove do questionario que
ambos 0s objetos sociais sdo inter-relacionados na pratica de ensino da LI; em suas falas as
RS de LI, CI e a relacdo entre ambas demonstram que a dimensdo da informacdo sobre
estes objetos manifesta-se de forma ndo linear, visto que 0s meios de acesso aos
conhecimentos pelo grupo de APLIs que focalizam a LI, Cl e a relagdo entre ambas
influenciam a formacdo das RS do grupo de maneira heterogénea. Nesse caso, alguns
APLIs exprimem suas opinides sobre a LI, a(s) cultura(s) e a Cl recorrendo as lembrancas
que possuem do ensino e aprendizagem em contextos escolares. Outros APLIs remetem-se
as experiéncias com as leituras e conhecimentos difundidos no mundo académico para
opinar sobre a LI e a(s) cultura(s) e ainda observamos algumas opinides dos APLIs
influenciadas pelos meios de comunicagéo.

No campo de significacdo importéncia, as RS de LI, Cl e a relagcdo entre ambas
focalizam a importéncia dos objetos sociais LI e CI para o grupo de APLIs. A analise
tematica do conteddo das opinides indicam que a LI e a CI assumem um grau de
importancia social e pessoal/individual nas relages sociais do grupo. Neste campo de
significacdo, os nucleos de sentido evidenciaram maior incidéncia das RS de LI, sendo que

as RS de CI dos APLIs ndo se apresentaram de forma evidente. Assim como as opinides
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das APLIs Maria e Lia também nédo definiram RS sobre a LI e sua importancia social, mas
apenas RS sobre a LI e sua importancia pessoal/individual.

Interpretamos que a énfase no conhecimento da LI para a sociedade contemporanea
e as escolhas pessoais feitas pelos APLIs se configuram como duas tematicas que
concentram as RS de LI nesse campo de significacdo, delineando os nucleos de sentido:

2 ¢ 2 ¢

“gostar de inglés”, “a importancia da LI frente as outras linguas”, “a LI e o crescimento do

99 <¢

Brasil no campo econdmico”, “a LI atrelada as oportunidades de trabalho

29 ¢

a LI e o acesso
ao mundo globalizado e a tecnologia”, “a LI ligada a ascensao social e ao status”, e “a Ll e
a exclusdo social”. Em geral, as respostas dos participantes sinalizam, neste campo de
significacdo, a formulacdo de RS sobre a LI e sua importancia, pois grande parte das
experiéncias dos APLIs com o aprendizado da mesma focalizou e focaliza os aspectos da
lingua. Desse modo, as RS de LI sdo mais visiveis na configuracdo do campo de

significacdo importancia. Como exemplificados nos excertos:

Excerto 37
288. Ana: ...eu (+) foi justamente o fato de eu gostar de inglés (+) porgue eu ja tinha
289. tentado outra coisa antes mas ndo gostei do curso ai (+) eu fiquei pensando (+)

290. fiquei sé trabalhando (+) mas eu sempre tinha assim (+) dentro de mim eu preciso

291. me formar em alguma coisa (+) a Unica coisa que realmente gostava era de inglés
292. (+) s6 que na verdade ndo queria ser professora (+) por isso que eu nédo fiz antes o
293. curso (+) ai (+) eu pensei por eu gostar eu vou tentar vou ver o que vai dar (+)...
294. ... mas é que eu sempre gostei desde crianga (+) que eu escutava muita musica em
295. inglés (+) ...

296. ... (+) desde que eu me conhego por gente eu sempre gostei da lingua (+)...

Excerto 38

297. Raquel: ... (+) eu lembro que quando eu entrei no inglés por causa que eu gostava
298. logicamente (+) eu queria portugués e inglés mas ai tinha separado eu também
299. gosto de portugués (+) acabei optando por inglés por questdes mais pessoais eu
300. sempre (+) eu sempre sonhei em morar fora do Brasil (+)...

301. Ruth: ... e sempre foi uma das minhas preferéncias em sempre gostei muito de ler

302. sempre sabe (+) acho que quando vocé gosta de alguma coisa vocé é bem claro...

Excerto 39

303. Maria: ... eu sempre gostei de inglés e eu sempre quis ser professora entdo uniu o
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304. util ao agradavel (+)...

305. Lia: ... eu sempre gostei demais de inglés (+) por muita influéncia da masica (+)

306. escutava muita masica em inglés e acabo que pela paixdo e comecei a dar aula de
307. inglés...

Excerto 40

308. Marcos: ... (+) porque eu sempre gostei da lingua inglesa (+) desde moleque (+)

309. desde pequeno sempre tive esse interesse em saber o que eles falavam né’ (+)...
310. ... mas eu tenho que fazer alguma coisa que eu goste (+) e 0 que eu gosto (+)
311. sempre gostei foi a lingua inglesa assim (+)...

312. Lucas: ... (+) também é fazer entender essa lingua (+) que hoje é universal e que
313. nossos futuros colegas (+) alunos possam compreender (+) e também as vezes

314. venham gostar (+) ...

Nos excertos acima, destacamos a recorréncia da tematica “gostar de inglés” nas
opiniGes dos APLIs em resposta a pergunta nimero 1) O que o motivou na escolha do
curso de Letras-Inglés? E qual a importancia do inglés na sua vida? A questdo
problematizadora buscou compreender as escolhas feitas pelo grupo de APLIs em relagdo a
busca pela formacdo em licenciatura, o campo profissional ao qual atuam e como
observam o objeto de ensino e aprendizagem da sua formacéo.

Os APLIs revelam em suas respostas uma motivacdo pessoal norteada pela
preferéncia para o aprendizado da LI ao longo de suas experiéncias escolares e
socioculturais, sendo que a maioria dos APLIs busca o curso de Letras-Inglés motivados
pelo “gosto” em aprender a LI. A RS sobre a LI que configura como nucleo de sentido o
verbo “gostar” delineia neste campo de significagdo uma importancia de carater pessoal
dos APLIs em que “gostar” da LI aparece como fator principal para a escolha do curso.
Embora os motivos que explicam a afinidade com a LI sejam diversos como a influéncia
da musica para Ana e Lia (linhas 294-295, excerto 37 e linhas 305-306, excerto 39); o
“sonho” ou intengdo em morar em outro pais, no caso de Raquel (linha 300, excerto 38); o
“gosto” pela leitura na opinido de Ruth (linha 301, excerto 38); a curiosidade pela LI para
Marcos (linha 309, excerto 40); o interesse em aprender a LI e ser professora para Maria
(linha 303, excerto 39) ou o “gosto” e interesse por uma lingua considerada “universal” na
opinido de Lucas (linha 312, excerto 40), a tematica do “gostar” em relacdo a LI ¢

recorrente nas opinides dos APL.Is.
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Na passagem a seguir podemos observar a opinido do APLI José, na qual nédo
demonstra motivagdo pessoal e afinidade com a LI que o faz ingressar no curso a partir do
“gostar” do idioma. As RS sobre a LI, neste campo de significacdo, para o APLI estdo
atreladas a escolha deste campo profissional que se define por uma conjuntura social e
individual na busca de uma profissdo que ndo necessariamente corresponde as suas
expectativas, visto que o ingresso na graduacdo em Letras-Inglés ocorreu pela falta de
condicdes financeiras para continuar a graduacdo que almejava (linhas 316-317-318-319,
excerto 41). Esse fato diferencia o campo de significacdo importancia entre Ana e José,
pois a APLI, como descrito no excerto anterior, também interrompeu outra graduacao,
embora por néo se identificar com o curso (linha 289, excerto 37). Esta situagédo que a fez
definir a busca pela formacdo em Letras-Inglés a partir da identificacdo pessoal e do
“gostar” da LI (linhas 291-293-294-296, excerto 37). Ja para o APLI José estd mais
evidente a importancia por uma formacdo profissional que possa vir auxilia-lo para dar

continuidade ao curso que almeja (linhas 320-321, excerto 41).

Excerto 41

315. José: ... (+) é bem estranho assim porque pra mim lingua inglesa veio depois da
316. faculdade (+) depois de tudo porque eu também (+) igual a Ana falou(+) fazia
317. outro curso e tive que parar o curso que fazia porque eu fazia numa faculdade
318. particular eu ndo conseguia mais pagar as mensalidades e né: (+) eu sabia que eu

319. precisava me formar e precisava fazer alguma coisa (+)...

320. ...6 uma coisa pra eu me estabilizar pra eu da continuidade na minha faculdade

321. anterior que eu comecei (+) que € o que realmente quero viver (+)...

Salientamos que nesse campo de significacdo nas RS de LI em relacdo a sua
importancia, é possivel observarmos a partir das escolhas e motivacdes dos APLIs em
relagdo a formacdo na licenciatura em Letras-Inglés, as caracteristicas individuais e do
grupo que definem o grau de identificagdo com este campo profissional. Gimenez (2005)
afirma que existe uma baixa identificagdo com a profissdo, resultado de diversos fatores,
dentre eles o ingresso no curso pelo “gostar” da LE ou da LI, fato que corresponde a
maioria das opinides dos APLIs. Ainda segundo a autora, os estudantes cursam Letras-
Inglés por ndo terem sido aprovados em outros cursos, ou por ndo conseguirem passar ou
se manterem na graduacdo que almejam, como no caso do APLI José. Ou salientam que

escolheram a licenciatura, mas ndo querem ser professores. Para este dado apresentamos
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uma analise mais detalhada no préximo tépico que discorre sobre a relagdo das RS
identificadas com o ES.

Ainda, a RS sobre a LI neste campo de significacdo que possui como nucleo de
sentido o verbo “gostar” converge com as respostas dos APLIs a questdo de numero 2 do
questionario, a qual solicita que escolham com qual disciplina mais se identificam no
curso, sendo que 60% dos respondentes escolhem LI como a disciplina em que possuem
maior identificacdo. Também as respostas a questdo numero 3 do questionario confirmam
os dados acima, na qual a maioria dos APLIs responde que escolheram o curso de Letras-
Inglés motivados em aprender a LI. Interpretamos que o “gostar da LI” configura uma RS
dos APLIs sobre a LI com um grau de importancia pessoal/individual a partir das
experiéncias que cada um desenvolveu no contato com a LI. Dessa maneira, 0 grupo passa
a construir significacdes para a aproximacdo da LI enquanto formacdo académica e
profissional a partir das afinidades individuais e do sentimento de “gostar” dessa lingua.

Além disso, configuram-se nesse campo de significacdo as RS sobre a LI norteadas
pela importancia social que o dominio do idioma significa para os APLIs. A tematica que
enfatiza o conhecimento da LI para a sociedade contemporanea também concentra as RS
sobre a LI neste campo de significacdo e comprova que as RS dos APLIs sobre a LI se
constroem a partir de valores varidveis segundo 0s grupos sociais e em rela¢do aos saberes
anteriores que possuem mobilizados por uma situacdo social em particular. (JODELET,
1989). Interpretamos que as RS dos APLIs sobre a LI neste campo de significacdo se
articulam entre dois dominios: um de ordem pessoal/individual e outro de ordem
social/coletiva. A importancia do objeto de RS, no caso a LI, permeia as escolhas
pessoais/individuais pela formacdo neste campo do conhecimento motivadas em grande
parte pela afinidade e o “gostar” da LI, bem como pela importancia ou posi¢do da LI nas
sociedades de hoje e nas relacBes sociais mediadas pelo conhecimento de uma segunda
lingua. Esse processo de elaboracdo representativa sobre a LI, nesse campo de
significagdo, demonstra, de acordo com Jodelet (1989, p. 4) que “sdo ligadas a sistemas de
pensamento mais amplos, ideoldgicos ou culturais, a um estado dos conhecimentos
cientificos, bem como a condicdo social e & esfera da experiéncia privada e afetiva do
individuo.” Os excertos abaixo demonstram como este campo de significacdo se define em

relacdo as RS sobre a LI e a importancia social da mesma na opinido dos APLIs.

Excerto 42

322. Ana: ... (+) eu acho que o inglés € a lingua principal assim (+) hoje a gente sabe



323.
324.
325.
326.
327.
328.
329.
330.
331
332.
333.
334.

tem outras linguas que também sdo bem importantes assim mas o inglés foi uma
coisa que sempre existiu (+) € a lingua que sempre foi a primeira opg¢éo assim (+)
na hora de escolher uma lingua estrangeira (+)...

José:... (+) eu concordo assim que é (+) a lingua internacional é a lingua global a
lingua que realmente é usada em qualquer evento internacional (+) por exemplo a
gente teve ndo a abertura mas o sorteio dos grupos da copa do mundo (+) que a
gente teve aqui os apresentadores conhecidos brasileiros foi a Fernanda Lima

e 0 marido dela apresentaram a cerimonia inte:ira em inglés (+) entdo realmente é
a lingua do progresso do desenvolvimento ...

... (+) que vocé chega em qualquer outro pais vocé se vira com o inglés (+)...

... 6 muito importante porque agora por exemplo agente ta no bric né: (+) que eles

chamam (+) Brasil (+) Rissia (+) India e China (+) a gente ta um pais emergente

335. ja na quinta economia no mundo (+) ja é um pais grande um pais que ta aceitando

336.
337.
338.
339.
340.
341.
342.
343.

varias coisas de fora né (+) tanto como industria (+) comércio enfim (+) entdo eu
acho que é muito importante ter na sociedade a lingua inglesa...

Ana: ...eu acho assim (+) querendo ou ndo se vocé tem a lingua inglesa como
vocé falou das indUstrias vocé acaba de repente conseguindo um emprego melhor

... com um cargo melhor (+) ajuda a sociedade sai mais pessoas empregadas

e guem sabe diminui tanta coisa ruim que tem por ai (+) através de vocé aprender
uma lingua (+) e vocé conseguir se posicionar melhor na sociedade (+) por ter um

emprego melhor(+)...

Excerto 43

344,
345.
346.
347.
348.
349.
350.
351.
352.
353.
354.
355.
356.
357.

Raquel: ... (+) o Brasil ele tA comecando a se inseri no &mbito mundial digamos
assim né: ainda que ndo efetivamente (+) mas ele t4 comegando a ter um avango
gue ndo tinha anteriormente (+) entdo eu penso que o inglés também é importante
pra colocar os brasileiros (+) para os brasileiros conseguirem acessar esse global
porque o global (+) hoje em dia se da pelo (+) as pessoas se comunicarem (+)

Ruth:... (+) eu acho que ele t& mais presente na atualidade (+) até por essa questao

de comunicacdo né: (+) a comunicagdo é muito rapida (+) vocé tem que se
comunicar (+) alguém que ta la tem que passar uma noticia pra quem ta aqui (+)...
...né: pegar alguém que ndo saiba inglés hoje em dia e colocar em uma grande
empresa por exemplo (+) uma multinacional pra ser relagGes externas isso nunca
iria funcionar (+) a pessoa tem que saber inglés se ela quer ta: (+) ta na atualidade
se ela quer fazer parte (+) se ela quer entender o que ta acontecendo no mundo...
Raquel: ... a tecnologia proporcionou muito essa globalizacdo e a tecnologia

também da: um up’’ no inglés entdo vocé vai entrando em contato e as pessoas
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358. que estdo fora dessa digamos assim (+) elas ficam excluidas dessa globalizagéo
359. aquelas questdes €: (+) sociais (+) ndo tem acesso ao inglés ndo tem acesso a
360. tecnologia (+) questdes desfavoraveis economicamente (+) socialmente elas sao
361. excluidas de certa forma (+) porque vocé precisa fala: pra vocé trabalha numa
362. multinacional (+) pra vocé conseguir ter um emprego bom (+)...

363. ... entdo é algo que t& se iniciando no Brasil né: (+) t& entrando nesse processo de

364. globalizacéo...

Excerto 44

365. Lucas: ... eu também acho importante hoje em dia é fazer com que se tenha

366. conhecimento do inglés porque o inglés ele esta dentro de varias outras areas né’
367. por exemplo dentro da tecnologia né: (+) que aprendeu na escola e hoje em dia
368. eles tdo dentro de uma graduacdo que seria uma tecnologia...

369. ... outra coisa que é importante também (+) pra quem vai trabalha na area de
370. hotelaria e turismo é essencial também (+) que se saiba pois a gente t& recebendo
371. hoje em dia muitos turistas né’ (+) que falam basicamente o inglés por mais que
372. venham de varios outros paises eles também ja tem o inglés como base né’ (+) de
373. idioma (+)...

374. Marcos: ... (+) de certa forma une (+) ai: as tecnologias e 0 expansionismo que a
375. lingua teve ai: a muito tempo atras (+) no tempo das coldnias né” que ajuda a
376. consolidar a lingua vocé encontra propagandas em portugués (+) pra brasileiros
377. pra pessoas que falam portugués e inglés (+) muitas vezes procuram atingir uma
378. determinada camada (+) s6 né’ (+) eu acho que € por ai: que hoje em dia ta mais
379. ligado com as tecnologias e ela comegou com essa expansdo do império inglés
380. Lucas: eu também venho a confirmar que essas duas coisas 0 comércio e a

381. tecnologia e ai: varias empresas do exterior se disseminando em varios pontos do
382. mundo onde (+) varias pessoas se obrigam a falar a lingua inglesa ter que falar
383. inglés pra ter que mostrar o seu produto (+) vender o seu produto né’ vocé tem
384. que ta no telefone (+) vocé tem que ta:: atras do notebook pra ta falando (+)

385. mandando um e-mail sobre aquele produto (+)...

Nas RS dos APLIs, nesse campo de significacdo, observamos que a tematica que
focaliza a importancia da LI na sociedade contemporanea delineia RS sobre a LI a partir de
uma perspectiva social/coletiva em contextos mais amplos da sociedade. A importancia

social da LI, na opinido dos APLIs, esta atrelada ao processo de globalizagéo e difusdo da
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comunicagdo para além das fronteiras entre o0s paises, bem como com o desenvolvimento
da tecnologia e amplitude que a mesma alcanca nas relacdes sociais.

Dessa forma, os nucleos de sentido que definem as RS sobre a LI neste campo de
significacdo migram de um campo a outro. Ora as RS sobre a LI referem-se a um contexto
global, ora sdo definidas em relacdo as realidades locais. Salientamos que as opiniGes dos
APLIs expressam na sua maioria uma justificativa para a presenca e utilizacdo da LI nas
relagdes sociais contemporaneas. Por exemplo: o nicleo de sentido “a importancia da LI
frente as outras linguas” definido na fala da APLI Ana (linhas 323-324-325, excerto 42); o
nucleo de sentido “a LI e o crescimento do Brasil no campo econdmico”, nas falas de Jos¢
(linhas 333-334-335-336-337, excerto 42) e Raquel (linhas 344-345, excerto 43); o nucleo
de sentido “a LI atrelada as oportunidades de trabalho”, presente nas opinides de Ana
(linhas 339-340-342-343, excerto 42), José (linha 332, excerto 42), Raquel (linhas 361-
362, excerto 43) e Lucas (linhas 369-370, excerto 44); o nucleo de sentido “a LI e 0 acesso
ao mundo globalizado e a tecnologia”, delineado nas RS de Ruth (linhas 354-355, excerto
43), Raquel (linhas 356-357-358-360, excerto 43), Lucas (linhas 367-368, excerto 44) e
Marcos (linha 379, excerto 44); o nudcleo de sentido “a LI ligada a ascensdo social ¢ ao
status”, definido nas falas de Ana (linhas 341-342, excerto 42), José (linhas 330-331,
excerto 42) e Raquel (linhas 345-346-347, excerto 43) e o nucleo de sentido “a LI e a
exclusdo social”, configurado nas RS de Ruth (linhas 352-353-354, excerto 43), Raquel
(linhas 358-359-360-361, excerto 43) e Marcos (linhas 377-378, excerto 44).

A andlise tematica que identifica as RS sobre a LI dos APLIs, neste campo de
significacdo, orientou-nos para a compreensdo dos universos de opinides que
compreendem de acordo com Moscovici (2012) trés dimens@es: a atitude, a informacdo e o
campo de representacdo ou imagem. A dimensdo da atitude é a mais frequente das trés
dimensGes e antecede as duas outras. No caso dos APLIs, as RS sobre a LI que focalizam
as escolhas pessoais em relacdo ao curso de Letras-Inglés identificando a RS “gostar de
inglés” se inscrevem nesta dimensao, pois “trata-se de uma dimenséo estruturada em face
do objeto, que integra os niveis afetivos e emocionais do sujeito.” (ABDALLA, 2013, p.
122). Posto que, com excecdo do APLI José, os demais APLIs ingressaram na licenciatura
motivados pelo “gostar da LI”. Estes posicionamentos avaliativos prévios (ABDALLA,
2013) ou tomadas de posicéo (atitudes) (MOSCOVICI, 2012) sobre a LI demonstram uma
identificacdo afetiva com a mesma. Dessa forma, os APLIs integram o objeto social “LI”

aos niveis afetivos e emocionais de cada um. Ao passo que, a dimensdo da informacao
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“tem relagdo com a organiza¢do dos conhecimentos que o grupo possui COM respeito ao
objeto social.” (MOSCOVICI, 2012, p. 62).

Essa dimensédo oscila conforme os grupos sociais, bem como variam 0s meios que
0s sujeitos dispdem para alcanca-la ao informarem sobre o0s objetos sociais. (ABDALLA,
2013). Isto €, segundo Jodelet (1989) as RS constroem-se a partir de valores variaveis de
acordo com os diferentes grupos sociais. No caso dos APLIs, diz respeito a diversidade de
informacdo possuida em relacdo a LI que focaliza a importancia da LI a partir de uma
perspectiva social/coletiva. Uma perspectiva na qual a importancia social da LI esta
atrelada com o processo de globalizagdo, com a difusdo da comunicagdo na sociedade
contemporanea e com o desenvolvimento da tecnologia. Assim, os APLIs inscrevem o
objeto social LI no interior destes trés fendmenos sociais, bem como constroem
explicacbes para a LI que a relacionam aos trés fenbmenos sociais citados. Interpretamos
que os nucleos de sentido que se configuram atrelados & importéncia social da LI, para o
grupo de APLlIs, operam como caracteristicas da dimenséo da informacdo das RS sobre a
LI. Isto porque o grupo organiza os conhecimentos que possuem sobre a L1 ao oscilar entre
os fendmenos da globalizacdo, da difusdo da comunicacdo e da tecnologia, dos quais
emergem explicagdes para a presenca e utilizagdo da LI em campos sociais diversos.

As respostas dos APLIs sinalizam para a familiarizacdo com as informacdes que
circulam na sociedade sobre a LI, e a importancia em conhecer o idioma, como forma de
estar integrando os grupos sociais por meio de uma lingua amplamente utilizada nas
relacBes internacionais entre os paises. A LI passa a integrar o universo consensual dos
APLIs como observado nas opinides de José (linhas 326-327-332, excerto 42), Raquel
(linhas 345-346-347, excerto 43) e Ruth (linhas 353-354-355, excerto 42). Em diversos
setores e com variados propoésitos, nas opinides de Ana (linhas 339-342-343, excerto 42),
José (linhas 328-329, excerto 42), Raquel (linhas 345-346, excerto 43), Ruth (linhas 349-
350-351-353-354, excerto 43), Lucas (linhas 366-367-368-370-381-382-383-385, excerto
44) e Marcos (linha 376-377, excerto 44).

Ressaltamos também, a partir da analise das trés dimens@es das RS sobre a LI neste
campo de significagdo, a auséncia de informacao sobre o objeto social “LI” relacionado ao
campo educacional, sobretudo como objeto de ensino e aprendizagem da formacédo do
grupo de APLIs, do que concluimos que a ndo evidéncia de RS sobre a LI e a esfera
pedagogica sinaliza para RS sobre a LI em formacdo. Esta caracteristica do fenédmeno
representacional sobre a LI pode ser explicada a partir do estudo de Gimenez (2005) no

qual a autora evidencia uma baixa identificacdo dos estudantes com o curso. Dessa forma,
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conforme Abdala (2013) a qualidade e a quantidade de informag&o possuida sobre a LI e a
sua importancia pelo grupo de APLIs se organiza com maior consisténcia nos campos que
a relacionam com os fendbmenos da globalizacdo, com a difusdo da comunicacdo na
sociedade contemporanea e com o desenvolvimento da tecnologia. Nao é possivel
identificar informacdes definidas sobre a LI e o campo de significagdo importancia com o
campo educacional e as praticas no processo de ensino e aprendizagem da LI, nas opinies
dos APLIs.

O estudo de Mateus et al. (2002) que focaliza o processo de formacéo e os estagios
de desenvolvimento que os APLIs se encontram na pratica de ensino de inglés também
auxilia na compreensdo da ndo evidéncia de RS sobre a LI e a esfera pedagdgica no campo
de significacdo importancia. As autoras analisam os momentos que os professores em
formacdo passam na experiéncia com a docéncia. Sinalizam que ocorre uma passagem de
uma menor identificagdo com o “ser professor” para o desenvolvimento de uma maior
consciéncia das préticas e seus fundamentos, bem como com a identificagdo de uma
postura profissional mais contundente. Os estagios de desenvolvimento dos professores em
formacdo também serdo discutidos no tépico seguinte, na analise das RS e a relacdo com o
ES. Os nucleos de sentido que definem as RS sobre a LI, nesse campo de significagdo,

2 ¢

exemplificam a dimensao da informagao: “a importancia da LI frente as outras linguas”, “a

9% ¢

LI e o crescimento do Brasil no campo econdmico”, “a LI atrelada as oportunidades de

9% ¢¢

trabalho”, “a LI e o acesso ao mundo globalizado e a tecnologia”, “a LI ligada a ascensao
social e ao status”, “a LI e a exclusdo social”.

Por sua vez, a dimensdo campo de representagdo ou imagem, para Moscovici
(2012, p. 64) possui “conteudo concreto e limitado das proposi¢des que expressam um
aspecto determinado do objeto da representagdo” e a partir de uma ‘“organizagdo
hierarquica dos elementos que compdem a representacdo social.” (ABDALLA, 2013, p.
122). Nessa dimensdo, de acordo com Abdalla (2013) integram-se todos os elementos para
contextualizar o objeto representado. Segundo Moscovici (2012) procura-se analisar o
dominio que a representacdo, no caso da LI, evidencia no grupo de APLIs. Com isso, as
opiniGes dos APLIs sobre a LI expandem o dominio do campo da RS sobre o objeto LI.
Nesse caso, 0s pontos que servem de apoio para que o grupo de APLIs construam suas
opinides ou “teorias” sobre o objeto representado variam. Isto resulta em opinides diversas
sobre o objeto social “LI”, bem como imagens das pessoas, dos grupos ou do contexto

social que utilizam ou venham utilizar a LI ou com ela estar em contato.
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A dimensdo campo de representacdo ou imagem sobre a LI do grupo de APLIs
evidencia a imagem de um Brasil prospero ao utilizar a LI nas relagfes internacionais em
diversos campos como econdmico, comercial, industrial, tecnologico e outros. Nas falas de
José (linhas 328-329-330-331-334-335-337, excerto 42) e Raquel (linhas 344-345-346-
347, excerto 43), a imagem das pessoas que conseguem melhores oportunidades de
trabalho com o conhecimento da LI, exemplos de Ana (linhas 339-340-342-343, excerto
42), José (linha 332, excerto 42), Ruth (linhas 352-353, excerto 43), Raquel (linhas 361-
362, excerto 43) e Lucas (linhas 369-370, excerto 44). E uma imagem do contexto social
global com a presenga da LI nas préaticas sociais, nas falas de Raquel (linhas 346-347-356-
357-363-364, excerto 43), Ruth (linhas 354-355, excerto 43) e Lucas (linhas 366-370-371-
372, excerto 44). Os excertos destacados exprimem, portanto, de acordo com Moscovici
(2012) a “extensdo” da RS de um objeto social. Ou seja, as RS da LI nesta dimensdo
englobam a acdo da LI na producdo da imagem de um pais, no caso do Brasil, e 0s
beneficios com o contato ou utilizacdo da LI nas relagBes internacionais, a imagem das
pessoas que podem conseguir melhores empregos com o conhecimento da LI, a imagem do
contexto social mais amplo e as praticas mediadas pela comunicacdo em L1I.

Nessa secdo, analisamos as RS dos APLIs de lingua(s) e cultura(s) relacionadas a
LI que se delinearam de quatro campos de significacdo:definicdo, funcdo, ensinar e
aprender e importancia. No campo de significacdo definicdo, os nacleos de sentido que
expressam as RS sobre LI estdo atrelados a expansdo da LI a partir de suas diasporas e
como uma lingua de alcance global e, consequentemente, ao status que a LI alcangou nas
sociedades contemporaneas. As caracteristicas geopoliticas discutidas na fundamentagéo
tedrica dessa pesquisa, emergem nas RS sobre a LI que a relaciona como uma lingua que
estd amplamente disseminada. Isto é definido pelos APLIs como uma lingua internacional,
como lingua franca, com o fenébmeno do World English, como a lingua do progresso e do
desenvolvimento, a lingua que todos utilizam para se comunicar, como uma lingua
acessivel a todos, como a lingua mais falada no mundo, como uma lingua universal, como
uma lingua facil. As RS dos APLIs sobre a LI sinalizam uma justificativa para seu uso em
campos distintos e com varios propositos, apontando também os beneficios proporcionados
pela L1I.

Observamos nesse campo de significacdo que o desenvolvimento politico e
econbmico dos Estados Unidos, principalmente no periodo pds-guerra, contribuiu
significativamente para o desenvolvimento dos modos de pensar e se relacionar com a LI

em diversos setores, entre eles os da esfera pedagdgica que passaram a vender 0 ensino da



141

LI para o mundo. Esse fator também influencia nas RS dos APLIs sobre a LI e ClI
relacionada aos Estados Unidos, os quais enfatizam este pais e a(s) cultura(s) americana(s).
A intensidade das trocas de informacdes e a globalizacdo econdmica, em grande parte
liderada por paises que possuem a LI como lingua oficial, entre eles os Estados Unidos e a
Inglaterra, também emergem como fatores influentes no desenvolvimento da opinido dos
participantes sobre a LI como uma lingua comum nas comunicagdes. Essa caracteristica se
mostra nas falas dos APLIs como lingua internacional, universal, a lingua mais falada, uma
lingua mais acessivel, como lingua facil e necessaria nas relagdes sociais. Constatamos
também neste campo de significacdo que as RS dos APLIs sobre a LI evidenciam mais o

3

aspecto linguistico, da disseminagdo de “uma lingua”, do que seu aspecto cultural, do
contato, expansdo e desterritorializacao da(s) cultura(s) relacionadas a L.

No campo de significacdo funcdo, os nucleos de sentido das RS dos APLIs
exprimem a concepcdo da necessidade em conhecer “o outro” e para “abrir a mente das
pessoas”. A LI e a CI, na visdao dos APLIs, podem proporcionar a mediagdo e
conscientizacdo das formas de relacionamento entre as pessoas. Os APLIs se referem a(s)
cultura(s) como forma de se aproximar do “outro”. Nesse campo de significacdo, a RS
sobre a Cl consiste em compreender e aproximar-se do “outro”, sendo que esse termo
passa a integrar a imagem social da cultura e ClI na visdo dos APLIs. Em relagdo ao campo
de significacdo ensinar e aprender, as RS dos APLIs se relacionam aos contextos de
ensino e aprendizagem dos componentes LI e Cl. Esse campo de significacdo das RS se
organizou de forma heterogénea, visto que emergiram opinides que focalizaram a LI e 0s
métodos de ensino, a LI e 0 ensino da gramatica e da traducéo, o papel do falante nativo, a
visdo de falante ndo nativo, a expansdo politica e econbmica dos Estados Unidos, a
expansdo da LI, a(s) Cl como cultura-alvo, a(s) cultura(s) dos aprendizes.

Os APLIs Ana, Raquel, Maria e Lucas se mostraram familiarizados com o0s
conhecimentos sobre a descentralizagdo do falante nativo de LI e da(s) cultura(s) alvo com
vistas ao reconhecimento da LI como uma lingua desterritorializada. (SIQUEIRA, 2008,
2010, 2011). Os APLIs José, Ruth, Lia e Marcos centralizam suas opinides acentuando o
papel do falante nativo de LI e a(s) cultura(s) relacionadas a ela. Neste campo de
significacdo, foi possivel observar que os APLIs exprimem suas opinides sobre a LI, a(s)
cultura(s) e a CI recorrendo a campos diversos, como: as lembrangas que possuem do
ensino e aprendizagem em contextos escolares, as experiéncias com as leituras e

conhecimentos da esfera académica e as influéncias dos meios de comunicacao.
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Por conseguinte, no campo de significagdo importancia, as RS dos APLIs indicam
que os objetos LI e CI assumem um grau de importancia social e pessoal nas relacdes
sociais do grupo. As RS sobre a LI emergiram com mais evidéncia relacionando-se com
duas tematicas principais: 0 conhecimento da LI para a sociedade contemporanea e as
escolhas pessoais dos APLIs. Os participantes desenvolvem RS sobre a LI com foco no
“gostar de inglés”, a “importancia da LI frente as outras linguas”, a “LI e o crescimento do
Brasil no campo econémico”, a “LI atrelada as oportunidades de trabalho”, a “LI e o
acesso ao mundo globalizado e a tecnologia”, a “LI ligada a ascensao social e ao status”, a
“LI e a exclusdo social”. As RS dos APLIs que focalizam o “gostar da LI” compreende a
teméatica da importancia pessoal/individual a partir das experiéncias que cada um
desenvolveu no contato com a LI.

Os APLIs atribuem significados para a aproximacao da LI na formacdo académica
e profissional pelas afinidades individuais e do sentimento de “gostar” desta lingua.
Gimenez (2005) afirma que existe uma baixa identificagdo com a profissdo sendo que 0s
estudantes ingressam no curso pelo “gostar” da LE ou da LI e as RS neste campo de
significacdo comprovam este cenario. Estas RS que integram os niveis afetivos dos APLIs
se inserem na dimensdo da atitude (MOSCOVICI, 2009, 2012) ao passo que as RS
inseridas na tematica da importancia social que o dominio da LI proporciona estdo
atreladas ao status e posicdo alcancada pela LI nas sociedades de hoje. Bem como,
encontram no processo de globalizacdo, de difusdo da comunicacdo e da tecnologia em
proporcoes globais, campos de referéncia e emergéncia de RS sobre a LI e sua importancia
social.

Essas RS que se configuram atreladas a importancia social da LI operam como
caracteristicas da dimensdo da informacdo (MOSCOVICI, 2012) das RS sobre a LI. Ja a
dimensdao campo de representacdo ou imagem (MOSCOVICI, 2012) sobre a LI, diz
respeito ao dominio da representacdo sobre a LI evidenciada no grupo de APLIs. Isso
resulta em opinides diversas sobre o objeto social “LI” e sinalizam para a imagem de um
Brasil prospero ao utilizar a LI nas relagdes internacionais, a imagem das pessoas que
conseguem melhores oportunidades de trabalho com o conhecimento da LI e uma imagem
do contexto social global e as praticas mediadas pela comunicagdo em LI.

No quadro abaixo sistematizamos as RS dos APLIs e referem-se ao segundo e
terceiro objetivos da pesquisa que buscaram respectivamente: identificar as representacoes
dos APLIs sobre lingua(s) e cultura(s) relacionadas a LI e investigar as representacdes

sobre a relagéo entre lingua(s) e cultura(s) no ensino da L1I.
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Quadro 6. As Representagdes Sociais dos APLIs sobre LI e Cl e a Relagéo entre

ambas
LINGUA INGLESA (LI)/ CULTURA INGLESA (CI) E ARELACAO (R)
DEFINICAO FUNCAO ENSINAR E APRENDER IMPORTANCIA
(L)Ll éalinguado  [(LI)ALlabrea (R) Aprender a LI sem se desvincular |(LI) Gostar da LI/
progresso e do mente das pessoas |da prépria cultura gosto pela LI
desenvolvimento
(L) A LIéalingua (R) A relacédo entre |(Cl) A cultura dos EUA predominante |(LI) A LI mais

universal

lingua e cultura para
conhecer o outro

(R) O ensino com énfase na gramatica
impede o ensino dos aspectos culturais
da Ll

importante que as
outras linguas

(L1) A LI dos EUA
todos entendem melhor

(LI) O ensino da LI contribui para
retirar Brasil da condicdo de pais
monolingue

(L1) A LI associada
ao crescimento do
Brasil no contexto
econdmico mundial

(L1) ALIéalingua de
todos que a utilizam
para se comunicar

(LI) A LI associada aos EUA e
Inglaterra até nas disciplinas do curso
de Letras-Inglés

(L) A LI ligada as
oportunidades de
trabalho

(L) A LIéalingua
mais acessivel nos
paises em que ndo é
oficial

(R) O ensino e aprendizagem da LI
tem como modelo linguistico e
cultural os EUA

(LI) Proporciona
acesso ao mundo
globalizado

(L) A LIé maisuma
matéria de vestibular

(R) A relagéo lingua e cultura inglesa
tem lacunas na escola

(LD A LI ligada a
ascensao social/
como status

(L1) ALIéuma lingua
franca

(CI) Inserir a cultura para evitar 0s
exercicios gramaticais

(L1) A LI pode
causar exclusao
social

(L) ALIcomo a
lingua mais falada no
mundo

(R) Aprende-se melhor a LI quando a
relaciona com as diferentes culturas

(LTI) Saber LI é saber
falar o idioma

(LI) A abordagem de ensino e
aprendizagem da LI enfatiza a
gramatica/tradugao

(L) A LI éumalingua
facil

(R) lingua e cultura séo indissocidveis
no processo de ensino e aprendizagem
da LI

Fonte: A Autora (2015).

5.2.4 ARelacdodas RS de L, C, LI, Cl como ES

Com o proposito em responder ao quarto objetivo desta pesquisa, que pretendeu

investigar e analisar a relacdo das RS de L, C, LI e Cl dos APLIs com o ES, também

procedemos a analise tematica do contetdo das falas dos APLIs. A técnica da andlise

tematica delineou dois campos de significacdo nas principais tematicas analisadas das falas

dos participantes. Ao refletirem sobre os objetos de RS: L, C, LI, Cl, emergiram 0s campos

de significagdo: Instrumentos: Livro didatico (LD), planos de aula (PA), sequéncias

didaticas (SD), e teoria e prética. Procedemos & andlise da relacdo das RS dos APLIs com
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0 ES a partir das questbes norteadoras que focalizaram os objetos L, C, LI e CI nos
contextos: da formagdo académica, do ES, da prética pedagodgica, dos planos de aula e
sequéncias didaticas, do processo de ensino e aprendizagem da(s) lingua(s) e cultura(s)
relacionadas a LI. Para responder a esse objetivo recorremos, portanto, a analise das
respostas dos APLIs as perguntas que centralizaram os diferentes contextos e tematicas
relacionados ao ES e ndo somente a uma questéo especifica.

No campo de significacdo instrumentos os termos LD, PA e SD emergem como
nucleos de sentido do conteldo representacional do grupo de APLIs ao relacionarem 0s
objetos sociais L, C, LI e Cl com o ES. Nas opinides do grupo sobre estes objetos de RS
associadas ao campo do ES é recorrente a referéncia aos instrumentos LD, PA e SD no
desenvolvimento das praticas no ES. Nos excertos abaixo, destacamos em negrito 0s

termos que se relacionam com os nucleos de sentido LD, PA e SD que estdo sublinhados.

Excerto 45

346. Jose: ... e que a preparagdo era mais aquela coisa das sequéncia didaticas (+)

347. a maioria das duplas fez (+) a minha dupla fez plano de aula (+)

348. Ana: eu também fiz plano de aula (+)

349. José: a minha dupla (+) a gente ndo levou (+) mas ndo teve discussdo acerca de
350. cultura (+)

351. ... mas a gente ndo parou pra pensar em por né: (+) cultura no nosso plano de
352. aula (+) fazer essa ligacéo (+) até: porque né: como a gente falou (+) a gente néo
353. discute essa relagdo de cultura (+) até no ano passado a gente tinha uma matéria
354: sobre isso mas a gente ndo chegou a pensar em preparar alguma coisa e inserir a
355. a cultura (+) a gente tava mais preso nessa questao do (+)

356. Ana: do livro (+)

357. José: do livro é: ter que usar o livro principalmente no plano de aula né: (+)

358. ... até: a gente poderia ter pensado (+) porque quando a gente foi fazer o nosso
359. plano de aula a unit que a gente pegou era sobre family(+) a gente podia ter

360. colocado la (+) sei l&: (+) um simpson sei la: (+) e a gente acabo colocando

361. a familia Khoury (+) que era a familia da novela amor a vida (+)...

362. ... (+) porque realmente é como eu falei antes a preocupacédo é de seguir o plano
363. de aula (+) € de atingi 0 método e o objetivo de cumprir o livro (+) né: mas assim
364. se vocé deixar um espago um espaco separado € possivel sim (+) ...

365. Ana: ... eu acho também (+) que na construgdo de sequéncias didaticas (+) talvez

366. seja mais fécil né: (+) de abordar (+) porque vocé pode (+) vocé faz toda a tua
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367. sequéncia com base em algum elemento cultural (+) ...

368.

... (+) eu acho que na sequéncia didatica seja mais fécil de abordar isso (+)...

Excerto 46

369.
370.

Ruth: ... (+) hoje mesmo a gente falou na parte da regéncia (+) que aonde a gente

aplica a sequéncia didatica é muito curto (+) ...

Excerto 47

371.
372.

Maria: ... e normalmente os livros didaticos trazem a questéo da cultura be:m

falha e como quem manda na dindmica da escola é o livro (+) e como a gente

373. ja disse é falho enquanto cultura(+) e muitas vezes enquanto lingua

374.
375.
376.
377.
378.
379.
380.
381.
382.
383.
384.

também (+)entdo...

Lia: ... como a gente ja falou s6 o livro ndo vai abracar tudo trazer cultura

né’ (+) as vezes ficar s6 na gramatica é macante (+)...

Maria: ndo questdo cultural (+) s6 foi mesmo focado na lingua e além disso a
principio a gente ndo gostaria nem de ter trabalhado com gramatica mas (+) foi
uma das exigéncias da professora e a gente acabo: trabalhando com gramatica
Lia: a gente precisou pegar uma das aulas do livromesmo e trabalhar com
gramatica (+)

Maria: a gente sO (+) a gente ja tinha comegado dar aula (+) quando ela falou
ndo tem que ter (+) a gente colocou (+) é: (+) pegou o que tinha la no livro

transformou para tiras em quadrinhos e colocamos na nossa sequéncia (+)

Excerto 48

385.
386.
387.
3809.
390.
391.
392.
393.
394.

Marcos:...a gente trabalha muito no comeco antes mesmo de comegar as

observagdes a gente ja comegou a discutir as teorias é: (+) muitos planos (+) com

relacdo aos documentos oficiais que norteiam o ensino no brasil né’ (+) que séo
as dces 0s pcns (+) a gente trabalhou bastante com a questdo das sequéncias
didaticas também né’ que ¢ uma forma de vocé ensinar um género pro aluno e de
certa forma também trazer um pouco de cultura um pouco da lingua (+) abordar
de diferentes angulos né” (+) a linguagem de um género (+) especifico (++)

... ano passado no caso eu tive em sala de aula de estagio do terceiro ano a gente

trabalhou com sequéncia didatica com foco nas tiras em quadrinhos né’

Os termos em negrito sdo os objetos de RS analisados neste estudo ou a eles se

referem. Observamos que os APLIs oscilam entre referir-se diretamente ao objeto ou
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destacar outros “elementos para contextualizar o objeto representado” (ABDALLA, 2013)
sendo possivel distinguir o dominio (MOSCOVICI, 2012) que as RS de L, C, LI e CI
evidenciam no ES. Por exemplo, os APLIs José e Ana referem-se aos instrumentos LD, PA
e SD (linhas 346-347-348-351-356-357-359-362-363-365-367-368, excerto 45)
relacionando-os com o objeto representado C (linhas 350-351-353-355-367, excerto 45).
Pela anélise temética dos nucleos de sentido LD, PA e SD, observamos que os APLIs ndo
se referem diretamente aos objetos de RS L, LI e Cl, ja analisados nos tépicos anteriores.
As opinides de José e Ana sinalizam que ha uma preocupacao com a organizacao dos PA e
com o ensino da LI tendo como referéncia os contetdos do LD, os quais sdo divididos em
unidades com temas especificos (linhas 357-358-359, excerto 45). Interpretamos que 0s
nucleos de sentido LD, PA e SD associados ao objeto representado C evidenciaram a
auséncia do elemento cultural nas discussdes e praticas do APLI José no estagio e da
necessidade de aborda-lo separadamente (linhas 351-352- 364, excerto 45) e Ana salienta
que a C pode ser abordada com mais facilidade nas SD (linhas 365-366-367-368, excerto
45). A referéncia explicita feita por José e Ana ao objeto de RS cultura(s) associado aos
instrumentos LD, PA e SD nesse campo de significacdo, fornece-nos a dimensdo do
fendmeno representacional C em relacdo a sua auséncia e limitacdes de abordagem no
estagio.

Nesse caso, a preocupacdo com o contetido do LD e com o desenvolvimento dos
PA e SD podem ser explicadas a partir dos estudos de Mateus et al. (2002) que focalizam
0s estagios pelos quais 0s APs passam durante a experiéncia com a docéncia no ES.
Observamos que no caso dos APLIs José e Ana a fase lidando com as dificuldades
emerge com mais evidéncia, pois a preocupacdo na formulacdo e aplicacdo dos PA e das
SD sob o regimento do LD evidencia que os APLIs conduzem suas praticas focados “nas
estratégias de ensino e manejo da sala de aula.” (Mateus et al., 2002, p. 47) nas quais
também é importante para os APLIs seguir o PA ou a SD (linhas 362-363, excerto 45).
Este aspecto também € discutido nos estudos de Pimenta e Lima (2012). As maneiras de
aprender a ser professor(a), a preocupagdo em “seguir o PA e atingir o método” exposto
pelo APLI José, demonstra que o APLI esta preocupado com 0s conhecimentos e suas
aplicacdes por meio das técnicas que podem ser empregadas em sala de aula. Tais fatores
expressam a concep¢do denominada por Pimenta e Lima (2012) de instrumentalizacéo
técnica.

No entanto, a dificuldade e auséncia de discussdes e praticas do aspecto cultural nas
atividades do ES, comentadas por José e Ana (linhas 349-350-351-354, excerto 45),



147

sinalizam para uma transicdo a fase em que atingem a planicie. (MATEUS et al., 2002).
O fato de ndo pensarem em abordar o aspecto cultural nos PA ou SD evidencia a
dificuldade em lidar com a reflexdo sobre a teoria que estudam sobre a(s) cultura(s) no
ensino de LI e a transposicdo para suas praticas. A fala de José (linha 351, excerto 45)
exemplifica este cenario. Nesse caso, a partir da relacdo com o objeto de RS cultura(s) e os
PA, SD e LD, neste campo de significacdo, também emerge a cisdo entre a teoria e a
pratica na experiéncia com a docéncia dos APLIs José e Ana. Este aspecto percorre as
opinides da maioria dos APLIs. Dessa forma, estes elementos se configuram como um
campo de significacdo devido a recorréncia dos termos teoria e préatica. As falas de José e
Ana ainda sinalizam para RS sobre C relacionadas ao ES a partir de um exemplo citado por
José (linhas 358-359-360, excerto 45) de como o elemento cultural poderia ter sido
abordado no PA e como poderia ser a abordagem do aspecto cultural na SD, na opinido de
Ana (linhas 366-367, excerto 45).

O APLI José afirma que o elemento cultural poderia ter sido abordado no PA, pois
a tematica do LD em questdo proporcionou abertura para a discussao sobre C, embora o
exemplo citado pelo APLI sinalize para uma visdo monolitica do elemento cultural. Na
opinido de José seria mais apropriada a abordagem sobre a C a partir do modelo de familia
veiculado pelo desenho animado produzido nos Estados Unidos do que o modelo de
familia veiculado pela novela brasileira. Em seus estudos, Moita Lopes (2000) e Gimenez
(2002) analisaram a relacdo do ensino da LI com a(s) cultura(s) e as crencas dos
professores em relagdo aos paises que possuem a LI como nativa. Os autores evidenciaram
atitudes positivas e de supervalorizacdo da(s) cultura(s) inglesa, como na opinido do APLI
José ao exemplificar que o elemento cultural poderia ter sido abordado e contextualizado a
partir do exemplo de familia que o desenho americano veicula.

A APLI Ana afirma que na SD o elemento cultural pode ser mais facil de abordar
ao desenvolver toda a SD baseando-se em algum aspecto cultural (linhas 366-367, excerto
45), apesar da opinido da APLI ndo evidenciar o porqué na utilizacdo da SD o elemento
cultural pode ser mais fécil de ser tratado do que no PA e como a relagdo entre a LI e a(s)
cultura(s) pode ser abordada. A fala da APLI sobre a SD com uma organizacéo baseada em
algum elemento cultural pode ser problematizada a partir dos estudos de Siqueira (2010)
nos quais afirma que o desafio para os professores de linguas contemporaneos néo é voltar-
se exclusivamente para a importancia que o elemento cultural possui no processo de ensino

e aprendizagem de linguas ou saber quando devemos utilizar o elemento cultural, mas sim
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procurar “enxergar cultura como algo intrinseco, inerente ao sistema linguistico que
estamos ensinando e dele fazer bom uso o tempo inteiro.” (SIQUEIRA, 2010, p. 36).

Nas opinides dos APLIs José e Ana, ao destacarem a auséncia de discussdes sobre a
integracdo do elemento cultural nos PA e SD e a organizacdo da SD baseada em algum
elemento cultural, ilustram a difusdo de opinides sobre os objetos sociais LI e ClI que
emergem no campo do ES e a relagdo com os instrumentos PA e SD. Pois na analise das
RS de LI e ClI e a relagdo entre ambas no campo de significacdo ensinar e aprender, a
maioria dos APLIs observa que na préatica pedagogica de ensino e aprendizagem da LI os
aspectos da lingua e da cultura séo inter-relacionados, ou seja, para a maioria dos APLIs o
ensino da LI ndo ocorre separado do aspecto cultural. Contudo, as opinides de José em
relacdo a auséncia da abordagem sobre cultura nos PA e da APLI Ana sobre uma
organizacdo da SD pautada em algum elemento cultural, sinalizam para a nao integracao
do componente cultural nos PA e SD.

Nas opinides das APLIs Maria e Lia os nucleos de sentido LD e SD estéo
associados as suas experiéncias com a docéncia no ES (linhas 371-372-375-380-383-384,
excerto 47). Neste caso, 0 LD constitui-se a base para a organizacao da SD. O periodo de
transicdo entre os estagios lidando com as dificuldades e em que atingem a planicie
(MATEUS et al., 2002) também analisados no caso dos APLIs José e Ana, evidencia-se
com Maria e Lia, pois as APLIs se encontram preocupadas com o desenvolvimento e
aplicacdo da SD. Embora reflitam sobre a funcdo do LD e em como os LD abordam a
relacdo entre a L e a C (linhas 371-372-373, excerto 47), ambas concordam que
organizaram a SD focalizando nos aspectos gramaticais da LI (linhas 377-379-380, excerto
47). Para esse fato, interpretamos que as APLIs encontram-se em uma transicao para a fase
lidando com as dificuldades. Neste periodo, de acordo com Mateus et al. (2002) ocorre a
preocupacdo com o desempenho profissional e a atuacdo no ES. Dessa forma, os APLIs
procuram adequar-se as exigéncias dos professores regentes ou supervisores. Esta
experiéncia é relatada pela APLI Maria (linhas 378-379-382-383, excerto 47).

As opinides da APLI Maria sobre a L, C, LI e CI, neste campo de significacéo,
tornam-se difusas em funcdo da forte referéncia ao LD; ja que as avaliacdes que a APLI
faz sobre o LD incidem diretamente aos objetos de RS L e C (linhas 371-372-373, excerto
47) e a0 mesmo tempo o conteudo de suas opinides ndo delimita informacdes definidas
sobre estes objetos sociais. Esse processo tem relagdo com a emergéncia da RS postulada
por Moscovici (2009, 2012) que compreende os niveis da “focalizacdo em certos aspectos

do objeto em func¢do dos interesses e da implicagdo dos sujeitos.” (JODELET, 1989, p. 12).
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Para o grupo de APLIs, 0 momento da formacdo que estdo vivenciando se relaciona com as
atividades do ES e com a experiéncia do desenvolvimento de agdes relativas a docéncia.
Sendo assim, no caso da APLI Maria, os instrumentos LD e SD aparecem recorrentes nas
relacbes que faz com o objeto de estudo da sua formagdo, em que o envolvimento
constante com as atividades do ES mobiliza uma visdo de LD, SD, L, C, LI e CI a partir
das experiéncias vividas no ES. Por exemplo, ao opinar sobre o LD e a falta de uma
abordagem de L e de C (linhas 371-372, excerto 47), a respeito das praticas nos contextos
de ensino sdo embasadas no LD (linha 372-383-384, excerto 47) e da necessidade de se
abordar gramatica na SD adequando-se as exigéncias da professora regente (linhas 378-
379, excerto 47).

Por sua vez, a APLI Lia, nesse campo de significacdo, retoma a elaboracdo da RS
sobre C no campo ensinar e aprender focalizando a(s) cultura(s) em sua dimensdo
pedagogica. Lia salienta que o LD ¢é insuficiente na abordagem da C e o ensino focado na
gramatica torna-se “magante” (linha 376, excerto 47). Para Lia, o elemento cultural no
ensino e aprendizagem da LI exerce a funcdo em chamar a atencdo dos estudantes, mas o
LD ndo possibilita ampliar discussdes sobre a C. O termo “macante” utilizado para se
referir a gramatica indica que a énfase nos aspectos gramaticais da LI desestimula o
aprendizado. As opinides de Lia concordam com as RS partilhadas pelo grupo sobre
ensinar C para chamar a atencdo e motivar os estudantes.

As opinides do APLI Marcos, nesse campo de significacdo, ndo demonstram como
0 APLI observa a inter-relacdo entre L e C e como compreende a LI e a Cl nos contextos
de ensino ou no ES. Os instrumentos PA e SD aparecem na fala de Marcos atrelados aos
momentos de observacéo e regéncia (linhas 386-393, excerto 48), aos documentos oficiais
e ao género (linhas 387-389-390-392, excerto 48). No entanto, ndo observamos na opinido
de Marcos como a LI e o elemento cultural sdo abordados nos documentos oficiais citados
ou como desenvolveu uma abordagem entre a L e a C no ensino da LI ou nas SD que
utilizou para as atividades do ES. O APLI cita os documentos oficiais como leituras que
embasam as atividades do ES, bem como as SD aparecem na utilizagdo do termo “género”
e “tiras em quadrinhos” (linhas 389-390-392-394, excerto 48). O nucleo de sentido SD
relaciona-se ao termo género, sendo que nesta referéncia a opinidao do APLI amplia-se para
a L e C como uma possibilidade de abordagem na SD (linhas 390-391, excerto 48).

A RS do APLI Marcos sobre LI e Cl e a relacdo entre ambas, analisada
anteriormente no campo de significacdo ensinar e aprender sinaliza que a lingua e o

componente cultural sdo indissociaveis no processo de ensino e aprendizagem da LI. No
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caso do campo de significacdo instrumentos e a relacdo das RS com o ES, a inter-relacéo
entre L e C focalizada nas RS do APLI n&o sdo evidentes, pois 0s objetos de RS, ou seja,
L, C, LI e CI se encontram centralizados nos instrumentos PA e SD. As opinides de
Marcos ndo informam se ocorre a integracdo do elemento cultural no ensino de LI ou como
ela acontece. Interpretamos que os instrumentos PA e SD se constituem elementos mais
concretos para Marcos no ES do que os objetos sociais L, C, LI e CI. Dessa maneira, a
quantidade de informacdo sobre os instrumentos PA e SD é mais consistente do que a
quantidade de informacéo sobre L e C e a relacdo entre ambas no processo de ensino da LI.
Observamos anteriormente que as RS sobre L no campo de significacdo definicao
do APLI Marcos demonstra que este objeto de RS esta interligado ao contexto. Suas
opiniBes evidenciam que o objeto social L é abstrato. Por isso, o APLI integra o objeto L
mais proximo de seu universo de conceitos e valores tornando-a visivel e palpavel, como
por exemplo quando o APLI a relaciona com a “cultura de um povo”, “como expressao”,
“a forma com que as pessoas vivem diariamente” ¢ “maior ferramenta na comunicagao”.
Este processo é explicado pelos mecanismos de objetivacdo e ancoragem. (MOSCOVICI,
2012). Interpretamos que no caso do campo de significacdo instrumentos o APLI Marcos
visualiza os PA e as SD como componentes mais concretos e mais proximos da sua
realidade imediata do que L, C, LI e Cl e a relagdo entre ambas no ensino da LI. Este
cenario pode ser observado em sua opinido sobre a SD como um género que facilita a
abordagem da L e da C nos contextos de ensino da LI (linhas 389-390-391, excerto 48).
Concluimos que, o fato de o APLI ndo evidenciar opinides sobre L, C, LI e Cl nas
atividades do ES ndo significa que Marcos ndo desenvolva RS sobre estes objetos no ES.
Os elementos PA e SD e os objetos sociais L, C, LI e Cl ordenam-se e diferenciam-se pela
quantidade de informacdo que o APLI Marcos dispbe sobre esses elementos. Segundo
Moscovici (2012, p. 62) “a dimensdo da informacdo tem relacdo com a organizacdo dos
conhecimentos que 0 grupo possui com respeito ao objeto social”, assim como “¢é variavel
conforme 0s grupos sociais e 0s meios de acesso que se tem para alcanca-la.” (ABDALLA,
2013, p. 122). No caso da APLI Lia, observamos um resgate das RS de L e C analisadas no
campo ensinar e aprender, sobre o ensino da L pautada na gramatica e de C com o
objetivo em chamar a atencdo dos estudantes para a aprendizagem da LI. Desse modo, 0s
nicleos de sentido LD, PA e SD expressam uma variacdo na organizacdo dos
conhecimentos sobre os objetos sociais L, C, LI e Cl no ES em que as opinides do grupo

aproximam-se sob a forte referéncia ao LD, PA e SD.
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No campo de significacdo teoria e préatica, os termos teoria, préatica, tempo e
professores emergem como nucleos de sentido do contetdo representacional do grupo de
APLIs ao relacionarem os objetos sociais L, C, LI e ClI com o ES. Esse campo de
significacdo focaliza as opinides do grupo sobre estes objetos de RS associadas ao campo
do ES, sendo recorrente a referéncia aos termos teoria e prética, tempo e professores no

desenvolvimento das praticas no ES, como revelam os exemplos abaixo:

Excerto 49

395. José:... eu acho que é possivel sim (+) eu acho que basta o professor querer (+) é
396. 16:gico a gente sabe que a realidade é bem diferente na escola publica sdo duas
397. aulas semanais de inglés de cinquenta minutos (+)...

398. ...entdo(+) eu acho que realmente pode ser um ponto be:m legal que depen/ (+)

399. vai muito do professor (+)...

400. Ana.... eu lembro que no ano passado em uma observacao a professora estava
401. falando sobre comidas tipicas (+) né: (+) la do pais (+) e ela fez uma comparagédo
402. assim (+) foi uma coisa legal porque o0s alunos ficaram interessados em conhecer

403. aquelas comidas diferentes (+)...
404. José:...até 0 ano passado a gente tinha uma matéria né: sobre isso mas a gente

405. ndo chegou a pensar em preparar alguma coisa e inserir a cultura (+)...

Excerto 50

406. Ruth:...no estagio é muito pouco tempo que vocé passa pra conseguir

407. chegar numa questdo muito maior (+) que seria conseguir ligar né: a lingua e a
408. cultura pra se ensinar para os alunos (+)...

409. ... eu acho que ndo é facil também no sentido de que exige uma preparagdo muito
410. maior do professor exige tempo (+) e muitas vezes o professor ndo tem tempo
411. de criar toda uma (+) de elaborar uma aula que consiga é (+) conjuga esses dois
412. aspectos da lingua e da cultura ele tem que criar um plano assim de varias aulas
413. pra que ele consiga chegar a um resultado eficiente (+) que muitas vezes a gente
414. sabe que é bem dificil por falta de material por falta de tempo (+)...

415. Raquel: ... eu acho que teoria a gente estuda lingua e cultura leu varios textos

416. que sdo 6timos eu gostei muito dos texto alguns textos que alguns professores

417. trouxeram na aula de linguistica aplicada (+) eu trabalhei um pouco no pibid (+)

418. também n&o foi muito e eu acho que (+) o que faltou foi na pratica (+) entdo (+)
419. eles até podiam trazer no texto exemplos de como se podia trabalhar a cultura

420. em sala de aula no Brasil mas a gente néo fez (+) 0 ano passado no estagio



421.
422.
423.
424,
425.
426.
427.
428.
429.
430.
431.
432.
433.
434.
435.
436.
437.
438.

néo fez (+) entdo a gente ndo sei porque (+) mas eu acho que isso acontece muito
0 que fica na teoria t4 na teoria o que vai pra préatica é: outra historia...

Ruth: ainda mais quando € nossa primeira experiéncia (+) realmente produzindo
material pra ser levado pra sala de aula (+) a gente tinha que pensar em um monte
de coisa (+) tinha que pensa né: (+) no time tinha que ser perfeito pra vocé ndo
falta atividades (+) a gente tinha tantas outras preocupacées que passa batido
realmente (+)...

... hoje mesmo a gente falou na parte da regéncia (+) que aonde a gente aplica a
sequéncia didatica é muito curto ndo tem tempo suficiente pra vocé fazer tudo
aquilo (+) pra vocé trabalhar com a estrutura (+) tipo a gente trabalhou com um
género textual (+) vocé tem que trabalhar esse género textual(+) vocé tem que
explica mais ou menos o surgimento daquilo (+) pra que serve aquilo né: (+) qual
é 0 objetivo daquele género textual e vocé aborda o aspecto cultural é bastante
coisa (+) sdo coisas pesadas pra vocé trabalhar ndo é uma coisa que vocé possa
falar superficialmente (+) demanda muito tempo (+)...

Raquel:... eu acho que tem excesso de observacéo e regéncia nao da tempo (+)...
... 0u voceé faz meia boca tudo ou vocé faz uma coisa s6 (+) entdo € um ou outro

porque se ndo (+) ndo da tempo (+)...

Excerto 51

439
440
441

442.
443.
444,
445.
446.
447.
448.
449.
450.
451.
452.
453.

. Maria: ... como eu ja tinha dito que ndo tem como se para uma coisa da outra
.normalmente eu vejo nas aulas de inglés que uma coisa é separada da outra

. é:(+) cultura é uma coisa muito menos estudada (+) porque l6:gico gramatica
gue mais vai ser estudada mesmo que ndo deveria ser (+)...

Lia:... como a Maria falou também ndo € o que a gente vé as vezes ou € s6: uma
coisa ou é s6: outra (+) os dois ndo se misturam muito entéo (+)...

Maria:... é: 0 ano passado a gente viu um pouco mais sobre teoria (+) entdo(+) a
gente viu os documentos oficiais pcns né’(+) tudo de lingua estrangeira e 1a:
te:m (+) um pouco assim(+) daquele jeito que os documentos tratam que é: tudo
lindo maravilhoso (+) perfeito (+) tudo vai dar certo (+)...

... Vocé vai 14 (+) vocé pode levar isso (+) vocé pode levar aquilo (+) ta:: mas (+)
como (+) como eu vou fazer pra levar isso (+) da onde eu vou tirar isso (+) ...

Lia: na verdade esse tipo de coisa vocé s6 descobre na pratica mesmo eu acho

gue na teoria ndo teria como (+) a gente viu mesmo como era estando dentro da

sala de aula (+)...

152
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Excerto 52

454. Lucas:...a partir do terceiro ano j& tem o embasamento dai: (+) dentro da teoria
455. pra se passar a pratica (+) tanto no terceiro (+) quanto no quarto também é dado
456. outra énfase pra gque se entre na pratica (+)...

457. Marcos:...eu acho que no meu ponto de vista (+) especificamente (+) eu acho que
458. ainda existe uma distancia entre o que ta no papel o que ta escrito e a realidade
459. né (+) os documento oficiais eles dao assim (+) um norte pro professor trabalha
460. eles (+) de certa forma é uma coisa muito legal estabelecer tudo certinho €: ideias
461. como trabalhar (+) mas acho que a partir do momento que vocé chega na sala de
462. aula (+) vocé sente falta de muitas (+) o professor chega la: tem dificuldade de
463. trabalhar com as tecnologias que existem (+) que muitas vezes ndo funcionam (+)
464. estdo estragadas ndo tem uma estrutura adequada para ser utilizado (+) e volta-se
465. a trabalhar muitas vezes com quadro e giz e 0 aluno copiando (+) e as salas séo
466. as mesmas de vinte (+) trinta anos atras (+) cadeiras (+) tudo (+) entdo(+) de certa
467. forma (+) muitas coisas evoluiram assim (+) eu acho que ainda tem muito mais
468. pra podé se chegar (+) a um consenso do que ta escrito e do que é feito né:

469. nal...

Nos excertos acima, destacamos em negrito os nucleos de sentido neste campo de
significacdo e os objetos de RS focalizados nesse estudo. O grupo de APLIs quando sdo
requeridos a pensar sobre os objetos sociais L, C, LI e Cl e as préticas que observam e
desenvolvem no ES, relacionam as RS aos campos da teoria e préatica e aos elementos
tempo e professores. As opinides do grupo, nesse campo de significacdo, oscilam entre
destacar diretamente os campos teoria e pratica e 0s elementos tempo e professores aos
objetos L, C, LI e Cl ou integra-los nos contextos da acdo docente. Para o APLI José, 0s
nacleos de sentido professor e tempo se relacionam com o objeto de RS C e determinam a
abordagem do elemento cultural na opinido do APLI. José considera que a abordagem do
elemento cultural depende do professor (linhas 395-398-399, excerto 49) e o tempo
disponibilizado para o ensino da LI na escola publica dificulta a abordagem do elemento
cultural (linhas 396-397, excerto 49). O APLI relaciona o objeto C no campo das praticas
do ES ao professor e ao tempo. Nas opinides das APLIs Ruth e Raquel, os nucleos de
sentido tempo e professor também sdo evidentes (linhas 406-410-414-425-429-435-436-
438, excerto 50). No caso da APLI Ruth ocorre uma énfase em maior grau desses
elementos com os objetos L e C (linhas 407-408-412, excerto 50). J& na opinido da APLI
Raquel se destacam o campo de significacéo teoria e pratica associados aos objetos L e C
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nas atividades do ES (linhas 415-416-418-422, excerto 50) e os elementos tempo e
professores (linhas 416-436-438, excerto 50) aparecem com menor recorréncia.

Identificamos na analise das RS sobre C no campo de significacdo ensinar e
aprender que o fator tempo e a preparacdo do professor emergiram como nucleos de
sentido. A opinido dos APLIs José, Ruth e Raquel sobre os elementos tempo e professores
novamente aparece como uma justificativa para a integracdo ou ndo do elemento cultural
em contextos de ensino, sendo que a integracdo da C esta condicionada ao tempo e aos
professores. Observamos que estudos difundidos que focalizam o elemento cultural nas
praticas de ensino de linguas, como por exemplo, Siqueira (2008, 2011) e Gimenez (2002)
evidenciam este cenario nas crengas de professores em formacdo inicial e formacdo
continuada. Acontece dificuldade de integracdo da C nas praticas de ensino de linguas,
sendo que os elementos tempo e professores aparecem como fatores centrais para a
abordagem do elemento cultural em contextos de ensino de linguas.

O APLI José ainda se refere ao elemento cultural como um “ponto bem legal”
(linha 398, excerto 49). Apesar da opinido do APLI sobre o objeto sinalizar que considera
o elemento cultural em contextos de ensino como “algo legal”, o APLI ndo aprofunda sua
opinido sobre o objeto neste campo de significagcdo. Sua opinido sobre C se concentra no
adjetivo “legal” para se referir ao elemento cultural em contextos de ensino. Interpretamos
que o adjetivo “legal” utilizado por José resgata as RS sobre C no campo ensinar e
aprender, no qual identificamos os nucleos de sentido chamar a atencdo e motivar 0s
estudantes e para ndo focalizar o ensino da LI na gramatica. Neste caso o adjetivo “legal”
qualifica o objeto C conferindo-lhe sentido de algo prazeroso que pode atrair a atengéo dos
estudantes em contraposicdo ao ensino focado na gramatica da L1I.

A APLI Ruth afirma que para o desenvolvimento das atividades do ES o tempo €
um fator determinante que dificulta a integracdo L e C (linhas 406-407-408, excerto 50).
Emerge também a referéncia ao preparo do professor (linhas 409-410, excerto 50) que, na
opinido da APLLI, é necessario para a abordagem da relagdo entre L e C no ensino da LI. A
APLI Ruth, ao destacar o elemento “professor”, também resgata a RS sobre C no campo
ensinar e aprender. Esta RS destaca a necessidade de preparacdo do professor. A opiniéo
da APLI Raquel enfatiza que o elemento tempo é um fator determinante que induz as
escolhas nas atividades do ES priorizando a L ou a C (linhas 437, excerto 50) e que a
pratica pautada na relagdo entre L e C, no ensino da LI no ES, pode conduzir a uma

abordagem superficial de L e C (linha 437, excerto 50).
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O campo de significagdo teoria e pratica emerge nas opinides dos APLIs José e
Raquel na relagcdo que fazem entre as disciplinas do curso que abordaram a C e o que 0s
APLIs fizeram na prética (linhas 404-405, excerto 49 e linhas 416-417-418, excerto 50). A
opinido do APLI José sobre o elemento cultural no ensino da LI, neste campo de
significacdo, condiciona-se aos ntcleos de sentido “matéria” (linha 404, excerto 49) e
“preparar alguma coisa” (linha 405, excerto 49). Para a APLI Raquel condiciona-se aos
nucleos de sentido “linguistica aplicada” (linha 417, excerto 50), “trabalhar a cultura em
sala de aula” (linhas 419-420, excerto 50) e “estagio” (linhas 420-421, excerto 50). As
opinides de José e Raquel sinalizam para uma distancia entre a teoria, abordada na
“matéria” e as praticas no ES. Este cendrio descrito pelos APLIs, também observado no
campo de significacdo instrumentos, estabelece relacdo com a segunda concepcao sobre as
maneiras de aprender a profissao desenvolvida por Pimenta e Lima (2012) denominada de
instrumentalizacdo técnica e com a fase lidando com as dificuldades. (FURLONG;
MAYNARD, 1995; MATEUS et al., 2002). A opinido de José retrata uma preocupacgao em
“seguir o PA e atingir o método.” Segundo Pimenta e Lima (2012) nesta concepgdo se
sobressaem as técnicas a ser empregadas nos contextos de ensino, o desenvolvimento de
habilidades especificas e a conducao da sala de aula. A APLI Ruth também demonstra uma
preocupacdo com o plano (linha 411, excerto 50), com as atividades (linha 426, excerto
50), com a SD (linha 429, excerto 50), com o género textual (linhas 431-433, excerto 50).

As opiniGes dos APLIs José e Ruth que retratam a preocupacdo com o tempo e a
forte referéncia aos elementos PA, atividades, SD, género textual e método, trazem a tona a
dissociacdo entre a teoria e a pratica. Os APLIs demonstram maior preocupa¢do com 0s
conhecimentos e as técnicas que podem ser empregadas ou o fator tempo do que com a
relacdo entre a(s) teoria(s) sobre o(s) objeto(s) de estudo da sua formacao e as praticas. Isto
é, com a relacdo da(s) teoria(s) que tratam sobre o elemento cultural e a transposicao para a
pratica em contextos de ensino da LI. Este fato é confirmado na fala do APLI José ao
afirmar que, mesmo tendo contato com as discussdes tedricas sobre C e o ensino de LI, ndo
pensou em integra-las de alguma forma em suas préaticas (linhas 404-405, excerto 49).

Esse cenario também é semelhante nas opinides de Raquel ao afirmar que estudou
na teoria a relacdo da L e C no ensino de LI (linha 415, excerto 50) e percebeu a auséncia
de integracdo entre ambas na pratica (linha 418-422, excerto 50). Raquel reconhece a falta
de abordagem da relagdo L e C nas atividades do ES vivenciadas por ela, mas ndo é visivel
em sua opinido uma explicacdo para este fato. Interpretamos que a APLI transita do estagio

lidando com as dificuldades para o estagio em que atingem a planicie. (FURLONG;
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MAYNARD, 1995; MATEUS et al., 2002). A APLI demonstra, em certo momento da sua
fala, ndo compreender os pressupostos que fundamentam suas praticas (MATEUS et al.,
2002) como descrito na passagem em que afirma ndo saber porque ndo implementou nas
atividades do ES a relacdo L e C (linha 421, excerto 50). A opinido de Raquel evidencia
uma justificativa para a ndo integracdo da L e C nas suas praticas, afirmando que é comum
a relacdo L e C permanecer no plano da teoria e ndo compor as préaticas de ensino da LI
(linhas 421-422, excerto 50).

Interpretamos que a dissociacao entre a teoria e a pratica que emergiu das opinides
de Raquel sobre a relagdo L e C nas atividades do ES exemplifica a influéncia da
organizacdo do curriculo do ensino de linguas na Educacdo Bésica, bem como a
organizacdo curricular orientada por leis e decretos que regulamentaram 0s cursos de
formacéo de professores no Brasil, relatada nos estudos de Pimenta (2001). Nesse cenario,
observa-se uma divisdo entre as disciplinas como a Didética vista como teérica e 0 ES
como a pratica. Pimenta (2001) e Pimenta e Lima (2012) salientam que visdes como as da
APLI Raquel que enfatiza “o que fica na teoria ta na teoria o que vai pra pratica é outra
histéria” (linha, 321) compdem o universo de opinides de estudantes das licenciaturas de
um modo geral, isto &, “[...] Que ‘na pratica a teoria ¢ outra’[...].” (PIMENTA, 2001, p. 52,
énfase da autora).

Observamos que a RS da APLI sobre a relacdo L e C no ES integra 0s campos
teoria e pratica a partir de duas realidades. A primeira se estrutura pelo alcance desses
dominiosno imaginario social sobre o ES e que foram construidos socialmente por meio de
regulamentacdes dos cursos para formar professores no Brasil. Também alimentados pela
literatura especializada que passaram a discutir, questionar e pesquisar a respeito deste
campo na Educacdo. Assim, ao se popularizar em teoria e pratica, passam a fazer parte do
universo de opinides dos professores em formacdo inicial e continuada. As opinides da
APLI Raquel indicam que a relagéo L e C no ensino da LI permeia em maior grau 0 campo
da teoria, como por exemplo, nos textos, nas disciplinas, (linhas 415-416-419, excerto 50).

O alcance do dominio dos termos teoria e pratica também pode ser observado nos
estudos de Vieira-Abrahdo (2007) nos quais a autora salienta que esse cenario de cisao
entre teoria e préatica foi questionado por inimeras publicacfes a partir da década de 90.
Esse periodo deu inicio aos questionamentos do modelo “trés mais um” existentes nos
curriculos das licenciaturas em Letras, sendo que trés anos eram dedicados as disciplinas
consideradas de “contetido” ¢ um ano reservado a Pratica de Ensino ou ao ES. Nesse

contexto, também se definiram os papéis da teoria e da pratica em mundos opostos. Os
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estudos de Gimenez (2005) também denunciam uma ruptura com o dialogo interdisciplinar
nos cursos de formacdo de professores em Letras em que este fator ocasiona a
desvinculacéo entre teoria e pratica. Desse modo, a opinido da APLI Raquel sinaliza para
uma preocupacao em maior grau com o conhecimento tedrico em relacdo a pratica e uma
ciséo entre ambos (linhas 417-418-422, excerto 50).

Por seu turno, na estruturacdo da segunda realidade, lembramos o processo de
emergéncia da RS no qual Jodelet (1989) salienta que ocorre uma centralizagdo em
determinados pontos do objeto motivados pelos interesses e implicagdes dos sujeitos em
relacdo ao objeto da RS. A focalizacdo da relacdo L e C estruturada nos campos teoria e
pratica pela APLI Raquel ocorre pela participacdo nas acOes relativas a docéncia no ES e
por meio das experiéncias nas demais disciplinas que compdem o curriculo do curso. Por
sua vez, a APLI Maria afirma ndo encontrar nos documentos regulamentadores uma
relagdo com a prética (linhas 446-447-448-450, excerto 51). A APLI ndo visualiza no seu
universo proximo, palpavel a teoria que estuda, ou no caso, o conteido dos documentos e a
sala de aula. A opinido de Maria salienta, ainda, que os documentos retratam uma realidade
positiva em relacdo ao ensino da LI (linhas 448, excerto 51).

Nesse campo de significacdo, Maria resgata a RS da indissociabilidade entre L e C
no ensino da LI (linha 439, excerto 51) partilhadas pela maioria do grupo e analisadas nas
respostas ao questionario. Por outro lado, Maria enfatiza que ndo observa a inter-relacdo
entre L e C nas aulas de inglés (linha 440, excerto 51). Maria partilha da mesma opiniao
que a APLI Lia a questdo nimero 9 do questionario, sobre a inter-relacdo da L e C em
contextos de ensino da LI. Lia exemplifica na secdo de comentarios que ndo observa a
relacdo entre L e C no ensino da LI “ao menos na escola publica, pois ndo se faz relagao
durante a aula, depende do professor” (Lia). A APLI retoma esta opinido nesse campo de
significacdo (linhas 443-444, excerto 51) ao afirmar que L e C ndo se “misturam” e
observa que “ou € s6 uma coisa, ou € sO outra”.

A APLI Maria também enfatiza que C é menos estudada do que gramatica (linhas
441-442, excerto 51), e o nucleo de sentido teoria emerge relacionado aos elementos
documentos oficiais e PCNs (linhas 445-446, excerto 51). As opinides da APLI Maria
oscilam entre retratar a indissociabilidade da L e C, opinar sobre a falta de relagdo entre L
e C em contextos de ensino da LI, afirmar que C é menos estudada do que gramatica e
destacar o campo da teoria por meio dos documentos que regulamentam o ensino de

linguas no Brasil.
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Observamos que as variagOes de opinides da APLI Maria determinam a amplitude
do campo de representacdo ou imagem (MOSCOVICI, 2012) a qual integra os elementos
que contextualizam o objeto da RS neste campo de significacdo. Com isso, as opinides
sobre a indissociabilidade entre L e C, a falta de relacdo entre L e C no ensino da LI, C é
menos estudada que gramatica e a teoria representada pelos documentos regulamentadores
exprimem “a existéncia de uma organizacao subjacente ao conteudo da representacdo” [em
que] “os pontos nos quais esta centrada variam” (Ibid., 2012 p.64, conectivo nosso).

Interpretamos que Maria procura integrar no seu universo familiar a teoria ou o
conteido dos documentos regulamentadores. Para tal, o processo de ancoragem torna a
teoria uma ideia comum e familiar. Observamos também que o processo de objetivacédo
transfere estes elementos para o universo das duvidas e indagacdes da APLI sobre as
praticas em sala de aula e a relacdo L e C, o que transforma uma ideia abstrata em algo
quase concreto. (MOSVOVICI, 2009). Vejamos nos exemplos como esses processos

acontecem: “vocé vai 18”, “como eu vou fazer pra levar isso”, “da onde eu vou tirar isso”

(linhas 449-450, excerto 51). O uso do advérbio de lugar “la” pode substituir a escola, a
sala de aula, os contextos de ensino da LI, lugares visiveis e palpaveis; o termo “como”
assume a funcdo de advérbio interrogativo (de modo) relaciona-se com a maneira de fazer,
os modos, a a¢do ou a pratica; o termo “da onde” indica referéncia a um lugar fisico em
que “onde” ¢ advérbio de lugar, e o pronome demonstrativo “isso”, neste contexto, refere-
se aos objetos sociais dos quais a APLI formula RS, a L, a C ou a relagcdo L e C no ensino
da LI. A andlise temética do contetdo da opinido de Maria revela a integracéo da teoria ao
mundo visivel, em algum lugar fisico, ou no como fazer na “pratica”, que transfere o que ¢
abstrato ou tedrico em “coisas que nOs podemos ver e tocar, e, consequentemente
controlar.” (Ibid., 2009, p. 61).

Na organizacdo desse campo de significacdo as opinides dos APLIs sinalizam para
a recorréncia dos termos “teoria e pratica”, ao serem requeridos a pensar sobre L, C, LI e
Cl e a relagéo entre estes elementos no ES. Constatamos que as RS sobre L, C e a relagdo
entre ambas sdo0 menos evidentes neste campo de significagdo, posto que os elementos
teoria e préatica aparecem mais salientes nas opiniées do grupo. No caso da APLI Lia,
identificamos pela anélise tematica os nucleos de sentido teoria e pratica (linhas 451-452,
excerto 51) que sinalizam a cisdo entre os campos. A opinido de Lia esta atrelada ao
contexto descrito anteriormente pela APLI Maria. Lia utiliza o termo “esse tipo de coisa”
(linha 451, excerto 51) para se referir a relagdo entre L e C no ensino da LI e o como fazer,

os modos ou a pratica. Essa relagdo € refor¢cada em sua opinido sobre observar “como” € na
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realidade da sala de aula (linhas 452-453, excerto 51). A APLI Lia, assim como Maria, ndo
visualiza no seu universo proximo a relagdo entre a teoria e a pratica nos contextos de
ensino da LI (linhas 451-452-453, excerto 51).

Quando Lia se refere aos objetos de RS L e C e a relacdo entre ambos no ES, suas
opinides colocam os campos teoria e pratica em polos opostos, bem como o0s objetos de
RS L e C transitam de forma recorrente entre estes dois campos. Moscovici (2009, p. 61)
afirma que quando “um objeto ou ideia ¢ comparado ao paradigma de uma categoria
adquire caracteristicas dessa categoria e € re-ajustado para que se enquadre nela.”
Observamos que prevalece neste campo de significacdo a acomodacao do elemento ES aos
campos teoria e pratica e o auxilio dos objetos de RS, L e C e a relagdo entre ambos para o
“reajustamento” do ES ao paradigma “teoria e pratica”. Pimenta (2001), Pimenta e Lima
(2012), Gimenez (2005) e Vieira-Abrahdo (2007) comprovam que 0s termos “teoria e
pratica” estdo amplamente disseminados nas discussdes académicas, regulamentadoras e
curriculares dos cursos de formacgdo de professores ao longo dos anos no Brasil. Estes
fatores influenciam na assimilacéo e reconstrucdo da opinido publica sobre a relacdo do ES
com os elementos teoria e pratica.

Nesse sentido, de acordo com Moscovici (2009, p. 61) “se a classificagdo, assim
obtida, é geralmente aceita, entdo qualquer opinido que se relacione com a categoria ird se
relacionar também com o objeto ou com a ideia.” Como por exemplo, a opinido sobre o ES
relacionada & pratica, a opinido sobre os “textos e disciplinas” que abordam a relagdo L ¢
C no ensino da LI ou a opinido sobre os “documentos regulamentadores” relacionada a
teoria. Destacamos este cenario também nas opinides dos APLIs Lucas e Marcos, em que
0s termos teoria e pratica emergem como nucleos de sentido quando se referem a
abordagem sobre L e C no ES. O APLI Lucas focaliza os dois ultimos anos da licenciatura
para contextualiza-los (linhas 454-455, excerto 52). Ainda que nao seja evidente na opiniao
de Lucas como os dois elementos sdo abordados em relacdo a L e a C no ES de LI, é
possivel observarmos que a ordem teoria e pratica segue o parametro em que a base teérica

antecede a pratica, nos exemplos “o embasamento dentro da teoria pra se passar a pratica”

e “no quarto ¢ dado outra énfase pra que se entre na pratica” (linhas 454-455-456, excerto

52). O APLI Marcos utiliza os termos “distancia entre o que t4 no papel o que ta escrito e a
realidade”, para se referir a teoria e pratica. Marcos considera o conteudo dos documentos
oficiais distantes da realidade da sala de aula de LI (linhas 458-459, excerto 52).

O APLI considera que os documentos oficiais sdo instrumentos que regulamentam

0 “como” trabalhar e norteiam o trabalho do professor (linha 459, excerto 52) em que a
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sala de aula é orientada pela acéo do professor e 0 uso das tecnologias, quadro e giz, e pela
infraestrutura escolar precéria (linhas 463-464-465-466, excerto 52). Pela anélise temética
do contetdo da fala de Marcos, a definicdo da teoria relacionada aos documentos oficiais
(linhas 458-459, excerto 52) manifesta uma postura positiva do APLI. Visto que o conceito
dos documentos oficiais “é uma coisa muito legal estabelecer tudo certinho € ideias”,
“como trabalhar”, retrata a opinido da importancia da regulamenta¢do do ensino de LI,
embora sua opinido ndo esclareca a(s) concepcdes de L e C e de ensino e aprendizagem
que os documentos veiculam.

A teoria para Marcos ndo se encontra no universo visivel, quando passa a se referir
a sala de aula (linhas 461-462, excerto 52). O APLI afirma que ocorre a falta de algo (linha
462, excerto 52), ou seja, Marcos percebe uma lacuna entre a teoria ou os “documentos
oficiais” e a sala de aula. O APLI cita varios elementos da realidade que observa no
contexto escolar (linhas 462-463-464-465-466, excerto 52) como: “tecnologias”, “quadro e
giz”, “aluno copiando” “‘salas”, “cadeiras”, encontram-se mais proximos do universo
conceitual de Marcos, portanto visiveis e palpaveis. Esses elementos constituem a relacao
com a pratica construida pelo APLI. Além disso, em sua opinido ndo ha “consenso entre o
que estd escrito e o que é feito na” (linhas 468-469, excerto 52) o termo “escrito”
representa a teoria e o termo “feito na” com o truncamento brusco da unidade em que o
verbo “feito” no participio representa uma acdo desenvolvida ou a préatica. Observamos
que Marcos compartilha com a opinido do grupo ao retratar os dois elementos em polos
opostos, 0 que indica que ocorre a cisdo entre a teoria e a pratica.

Nesse campo de significacdo, estd mais evidente na opinido do APLI Marcos a
emergéncia destes dois elementos do que sua opinido especifica sobre L, C e a relacao
entre ambas no ES. Analisamos que, por meio do processo de ancoragem, o APLI Marcos,
assim como a APLI Maria, procura integrar no seu universo préximo e familiar a teoria ou
os documentos oficiais (linhas 459, excerto 52) expressos nos termos “um norte pro

professor trabalhar”, “como trabalhar”. Observamos a referéncia a “direcdo para o

trabalho” no primeiro excerto, nomeando o que ¢ ndo-familiar, como a teoria ou oS
“documentos oficiais”, com uma ideia familiar relacionada ao trabalho do professor.
Novamente a classificagdo relacionada ao como trabalhar no segundo excerto indica o
engquadramento da teoria ou dos “documentos oficiais” a ideia dos modos de desempenhar
a profissdo, a agdo, a pratica ou o “como trabalhar”, em busca de tornar os documentos
oficiais ou a teoria uma ideia comum e familiar. J& o processo de objetivacéo, nesse campo

de significacao, acontece quando o APLI se refere a falta de algo quando entra em contato
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com a sala de aula (linhas 461-462, excerto 52) e recorre aos elementos visiveis do
contexto escolar “tecnologias, quadro e giz, aluno copiando, salas, cadeiras”, para
preencher o que esta ausente por algo tangivel. Esse processo, segundo Moscovici (2009,
p. 61) consiste em “transformar o que ¢ abstrato em algo quase concreto, transferir o que
estd na mente em algo que exista no mundo fisico.”

Nessa secdo analisamos a relacdo das RS dos APLIsde L, C, LI e Cl com o ES que
se delinearam de dois campos de significacdo: Instrumentos: livro didatico (LD), planos de
aula (PA), sequéncias didaticas (SD) e teoria e préatica.No campo de significacdo
instrumentos, os termos LD, PA e SD se constituem como nucleos de sentido do contetido
representacional quando os APLIs relacionam os objetos sociais L, C, LI, Cl com o ES. Os
APLIs, nesse campo de significacdo, oscilam entre citar diretamente os objetos de
representacdo ou destacar outros elementos para contextualiza-los. O grupo de APLIs em
sua maioria se refere ao PA, SD e LD para contextualizar os objetos sociais L, C, LI e Cl,
sendo que a maioria dos participantes indica que ha uma preocupacgdo com a organizacdo
dos PA, das SD e com os contetdos do LD. A preocupagdo com os instrumentos e suas
aplicacdes insere 0os APLIs na fase lidando com as dificuldades (MATEUS et al., 2002)
ou discutidos por Pimenta e Lima (2012) como instrumentalizagdo técnica.

Por vezes, os APLIs indicaram a néo integracdo do aspecto cultural em seus PA ou
SD. Embora enfatizaram que tiveram contato com os estudos sobre a(s) cultura(s) e o
ensino da LI durante a graduagdo, mas por algum motivo ndo “pensaram” em inserir em
seus PA ou SD a questdo cultural. Este cenario pode ser explicado pela fase em que
atingem a planicie. (MATEUS et al., 2002). Nessa fase, evidenciam-se as dificuldades em
lidar com a reflexdo sobre a teoria que estudam sobre a(s) cultura(s) no ensino de LI e a
transposicdo para suas praticas, bem como procuram se adequar as exigéncias dos
professores regentes ou supervisores. Observamos que 0s instrumentos LD e SD aparecem
recorrentes nas relagdes que os APLIS fazem com o objeto de estudo da formagéo. O
envolvimento constante com as atividades do ES contribui para o desenvolvimento de RS
sobre L, C, LI e Cl atreladas aos instrumentos que utilizam em suas praticas.

Nesse campo de significagcdo, os APLIs retomam as RS sobre ensinar C para
chamar a atencdo e motivar os estudantes para a aprendizagem da LI e que o ensino da LI
pautado nos aspectos gramaticais desestimula os estudantes, ainda que os APLIs sinalizem
que néo focalizam a(s) cultura(s) em seus PA ou SD. Os nucleos de sentido LD, PA e SD
expressam uma variagdo na organizagdo dos conhecimentos sobre os objetos sociais L, C,

LI e ClI no ES. Esse processo e explicado pelos mecanismos de objetivacdo e ancoragem
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(MATEUS et al., 2002) das RS focalizadas, ou seja, os APLIs visualizam os instrumentos
como componentes mais concretos e proximos da sua realidade imediata. Logo, as
informacdes dos conhecimentos sobre os objetos sociais L, C, LI e Cl no ES aproximam-se
sob a forte referéncia ao LD, PA e SD.

No campo de significacdo teoria e préatica, os termos teoria, préatica, tempo e
professores se constituem como nucleos de sentido do conteldo das RS ao relacionarem
0s objetos focalizados com o ES. Nesse campo de significacdo, as opiniées do grupo
oscilam entre destacar diretamente 0s campos teoria e pratica e os elementos tempo e
professores aos objetos L, C, LI e Cl ou integré-los nos contextos da a¢édo docente. Os
APLIs sinalizam que a abordagem da(s) cultura(s) no ensino da LI esta condicionada ao
tempo e aos professores e desenvolvem RS que o ensino do componente cultural depende
dos professores e do tempo disponibilizado para o ensino da LI, mesmo que as opinides do
grupo indiqguem que no processo de ensino e aprendizagem da LI os componentes L e C
sdo indissocidveis. Contudo, para os APLIs os fatores tempo e professores sdo
determinantes para a abordagem da relacéo entre L e C no ensino da L1I.

Os termos teoria e pratica emergem nas opinides do grupo a partir da relacdo entre
L e C no ensino da LI. Os APLIs retratam em maior grau a preocupagdo com oS
instrumentos PA, LD e SD, com o género textual, com os métodos do que com a relacdo
entre a(s) teoria(s) sobre o(s) objeto(s) de estudo da sua formacdo e as préticas, sinalizando
para uma cisdo entre teoria e pratica. Quando o grupo afirma ter contato com as discussfes
tedricas que tratam da relacdo entre L e C, no ensino da LI, também salientam que nédo
integraram em suas praticas e enfatizam que a questdo cultural no ensino da LI contempla
o0 plano da teoria e ndo compde as praticas de ensino. Este aspecto da RS dos APLIs, no
qual emerge a dissociacdo entre teoria e pratica, encontra relacdo com dois elementos
condicionantes. O primeiro elemento se estrutura pelo alcance dos dominios no imaginario
social sobre o ES, por meio de regulamentagcdes dos cursos para formar professores no
Brasil e pela literatura especializada, a qual passou a pesquisar e discutir sobre este campo
educacional. Nesse caso, 0s termos teoria e pratica se popularizaram passando a compor o
universo de opinides dos professores em varios niveis. Constatamos que os termos teoria e
pratica estdo amplamente discutidos no meio académico e compdem as experiéncias e
opinides do grupo de APLIs ao influenciar nas opinides sobre os objetos da area de
formacdo. O segundo elemento condicionante para a emergéncia dos termos teoria e
pratica na relacdo entre L e C no ensino da LI, visualizadas nas RS do grupo, consiste nos

processos de objetivacdo e ancoragem (MATEUS et al., 2012). S&o esses processos que 0s
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APLIs recorrem para tornar a teoria que estudam sobre a relacdo L e C uma ideia comum e
familiar, em busca de referéncias no universo concreto como a escola, a sala de aula, os
contextos de ensino da LI, ou ao como fazer na “pratica”.

Tambem verificamos, nesse campo de significacdo, que os APLIs quando recorrem
aos processos de objetivacdo e ancoragem para explicar os termos teoria e pratica na
relacdo entre L e C no ensino da LI, integram o elemento ES aos campos teoria e pratica.
Os objetos de RS, L e C auxiliam no processo de integracdo do ES a esses dois campos,
evidenciam a forte referéncia na opinido dos APLIs sobre o ES associado a pratica e aos
textos, disciplinas e documentos regulamentadores que abordam L e C no ensino da LI
relacionados a teoria. Desse modo, sistematizamos no quadro 7 abaixo, as RS
desenvolvidas pelos APLIs e que se referem ao quarto objetivo da pesquisa que buscou

investigar e analisar a relacdo das representacdes de L, C, LI e Cl com o ES.

Quadro 7. A Relacéo das Representagdes de L, C, L1 e Cl como ES

ASRSDEL,C, LI, Cl EARELACAO COM OES
INSTRUMENTOS: TEORIA E PRATICA
LIVRO DIDATICO/ PLANOS DE AULA E
SEQUENCIAS DIDATICAS

O livro didatico representa o principal instrumento  |A relagéo entre lingua e cultura abordada na teoria

pedagdgico no ensino e aprendizagem da LI nas
praticas de estagio

O desenvolvimento dos planos de aula em geral ndo |Na prética lingua e cultura sdo separadas

focaliza a cultura

Os planos de aula focalizam os contetdos do livro  |Lingua e cultura sdo indissociaveis no processo de

didatico utilizado nas escolas ensino e aprendizagem da LI na teoria

As atividades do estagio enfatizam o ensino e Distancia entre o0 que esta escrito e 0 que acontece em

aprendizagem da lingua relacdo ao ensino e aprendizagem da lingua e cultura
inglesa

A relacdo lingua e cultura mais facil de se abordar |Para abordar lingua e cultura no ES precisa-se de mais

nas SD do que nos PA tempo

No ES séo estudados os documentos oficiais, Para desenvolver planos de aula que abordem a lingua

desenvolvimento de planos de aula e SD e a cultura necessita-se de mais tempo

Para desenvolver planos de aula que abordem a lingua
e a cultura depende do empenho dos professores

Fonte: A Autora (2015).

As respostas que os APLIs apresentaram possibilitou-nos a compreensédo que o ES
pode ser considerado um campo em potencial de elaboracéo e organizacéo de RS do objeto
de estudo e aprendizagem da area de formacao em Letras-Inglés, a0 mesmo tempo em que
as opinides sobre o objeto da area de formag&o circulam de forma néo linear e heterogénea
entre os APLIs. Sendo assim, finalizamos este topico e passamos a apresentar no proximo

capitulo as consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final de nossas longas andancas, chegamos
finalmente ao lugar. E o vemos entéo pela primeira
vez. Para isso caminhamos a vida inteira: para
chegar ao lugar de onde partimos. E, quando
chegamos, € surpresa. E como se nunca o
tivéssemos visto. Agora, ao final de nossas
andangas, nossos olhos sdo outros, olhos de velhice,
de saudade. Rubem Alves

Nessa secdo, ao elaborar algumas consideracdes e socializar os resultados de um
estudo que se preocupou com o que pensam os professores de LI em formacao inicial sobre
0 objeto de estudo e ensino e a relacdo com suas praticas no ES, necessitamos voltar a
reflexdo que Moscovici (2009) faz ao questionar o que é uma sociedade pensante.
Enquanto sujeito social e, por isso, como parte desta sociedade pensante, quando iniciamos
esta pesquisa muitas ideias surgiram. Uma delas € que as RS dos participantes deste estudo
seriam visiveis e identificadas como se estivessem prontas e guardadas na mente dos
APLIs a espera do seu nascimento ou de alguma situacdo que Ihes agugasse 0 movimento.

No entanto, e ao contrario do que inicialmente pensdvamos encontrar, constatamos
que as RS dos APLIs se mostraram como verdadeiros organismos vivos operando no
pensamento social do grupo analisado. Conferindo multiplos significados aos objetos
sociais focalizados neste estudo, os APLIs envoltos “tanto individualmente como
coletivamente, por palavras, ideias e imagens.” (MOSCOVICI, 2009, p. 33) sobre a(s)
linguas e a(s) cultura(s) relacionadas a LI exprimem suas proprias analises dos objetos em
questdo e conferem a realidade que os cerca caracteristicas proprias e multifacetadas.
Logo, a tarefa de identificar e analisar as RS dos APLIs desestabilizou nossas préprias
crencas sobre os objetos focalizados. De acordo com Jodelet (1989) as representacOes sao
uma forma de conhecimento préatico que interliga um sujeito a um objeto, sendo
igualmente importante para sua producao a experiéncia, os referenciais e condigdes em que
0 conhecimento é produzido. Diante disso, foi possivel observar que os APLIs ao
formularem RS integram o0 objeto social representado ao saber docente, ao saber
consensual, ao saber tornado comum.

Observamos que as RS do grupo pesquisado revelaram que as escolhas pessoais dos
participantes e como observam o objeto da area de formacdo interferem nas agdes

desenvolvidas pelos APLIs no ES. Constatamos que somados 0s numeros de participantes
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gue ingressaram no curso motivados em aprender a LI ou pelas oportunidades de trabalho
ultrapassa 0 numero de participantes que ingressaram na licenciatura motivados em ser
professor(a), esse dado corresponde as expectativas dos APLIs anteriores ao ingresso na
licenciatura em Letras-Inglés. Ja a identificacdo pessoal, da grande maioria dos
participantes, com a disciplina de Lingua Inglesa em relacdo as demais disciplinas,
inclusive em relacdo ao ES, corresponde a um dado sobre a opinido dos APLIs durante o
curso.

Esses dados revelam que os APLIs, em sua maioria, ndo procuram a licenciatura
em Letras-Inglés para serem professores, bem como ao seu final, ou seja, no quarto ano do
curso ainda ndo se identificam com o ES ou com a licenciatura.A aproximacdo da
licenciatura pelo “gostar” da LI integra o nivel individual/afetivo dos APLIs, revelada pela
analise do campo de significacdo importancia da RS de LI e inscrita na dimensdo da
atitude postulada por Moscovici (2012). Por sua vez, a dimensdo da informacéo da RS dos
objetos focalizados enfatiza a importancia social da LI a partir de uma perspectiva social/
coletiva, essa dimensdo demonstrou que as informacdes sobre a LI que a relacionam com
os fendbmenos da globalizacdo, com a difusdo da comunicacédo e com o desenvolvimento da
tecnologia sdo mais contundentes nas opinides dos APLIs, assim como nessa dimensdo
constatamos a auséncia de informacéo sobre a LI relacionada ao campo educacional. Esse
aspecto pode ser explicado pela analise dos estagios em que se encontram a maioria dos
participantes da pesquisa durante a experiéncia com a docéncia no ES, na qual as fases
lidando com as dificuldades e em que atingem a planicie (MATEUS et al., 2002;
FURLONG; MAYNARD, 1995) emergem com maior evidéncia. Nesses estagios, 0S
APLIs preocupam-se com a adequacdo de suas praticas ao que os professores regentes ou
supervisores solicitam e, na aplicacdo dos instrumentos planos de aula e sequéncias
didaticas.

Desse modo, os dados sinalizam que as RS do objeto social LI relacionadas ao
nivel individual/afetivo ndo sofreram mudancas ao longo do curso na dire¢cdo de uma
mobilizacdo da dimensdo da atitude ou de seus posicionamentos avaliativos prévios
(ABDALLA, 2013) sobre a LI que os conduzissem a um posicionamento mais contundente
sobre o ser professor(a) e ensinar e aprender lingua(s) e cultura(s). Destacamos que as RS
dos APLIs na dimensdo da atitude, na qual observamos a integracdo do objeto social no
nivel individual/afetivo é um fator crucial na formacdo inicial, pois orienta as RS dos
participantes sobre a LI antes e durante o curso, além disso, de acordo com Moscovici

(2012) trata-se da dimens&o mais frequente e que antecede as duas outras dimensdes, esse
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aspecto contribui sobremaneira para a estruturacdo da dimensdo da informacdo e da
dimensé@o campo de representacéo ou imagem do objeto representado.

Logo, se a dimensdo da atitude no desenvolvimento da RS sobre o objeto da area de
formacdo ndo for mobilizada ndo havera reestruturacdo das demais dimensfes da RS do
objeto da area de formacdo, o que explica a auséncia no campo de significacdo
importancia de RS sobre a LI na esfera pedagdgica entre os APLIs e, a predominancia de
RS relacionando a LI com os fendmenos da globalizacéo, da difusdo da comunicacéo e da
tecnologia. Assim, a estruturacdo da dimensdo da atitude da RS de LI ecoa na baixa
identificacdo dos APLIs com a licenciatura e com o ES, pois os estudantes de Letras-Inglés
no campo do ES permanecem mobilizados pela visdo do “gostar” de inglés demonstrando
uma maior identificacdo com a disciplina de Lingua Inglesa em relacdo as demais
disciplinas que compdem o curriculo. A dimensdo da atitude que corresponde ao nivel
individual/afetivo também orienta a escolha da maioria dos APLIs pela Abordagem
Comunicativa e a perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo como perspectivas
teoricas de ensinar e aprender linguas.

Constatamos 0s mesmos resultados para a abordagem de ensino que os APLIs mais
tiveram contato no ES. Nesse caso, as abordagens de ensino, enquanto parte do
pensamento cientifico de determinado campo da Linguistica, sdo incorporadas ao nivel
individual/afetivo dos APLIs como formas ou concepcdes de ensinar e aprender a LI de
maior identificacdo entre o grupo analisado. No entanto, os APLIs priorizam em seus
planos de aula e sequéncias didaticas a LI normativa padrdo, essas acdes dispares dos
APLIs em relagéo ao que focalizam nos instrumentos e o que se identificam s&o explicadas
pela fase de transicdo lidando com as dificuldades e em que atingem a planicie
(MATEUS et al., 2002; FURLONG; MAYNARD, 1995) nas quais a preocupacdo em
adequar-se as exigéncias dos professores regente e supervisores e com 0s instrumentos
planos de aula e sequéncia didaticas se faz mais evidente.

Sendo assim, se ndo ha uma mobilizacdo da dimensdo da atitude no nivel
individual/afetivo da RS de LI dos APLIs, somente a identificagio com determinada
abordagem de ensino e aprendizagem de linguas ndo fornecera subsidios para a
incorporacdo dessas abordagens nas praticas dos APLIs no ES, somando-se a esses fatores
as fases de transicdo em que demonstraram estar os conduz a uma instrumentalizacdo de
suas acOes, na busca de atender as demandas atribuidas pelos professores regentes e
supervisores, a priorizacdo pelo ensino da LI normativa padrdo nos planos de aula e

sequéncias didaticas corresponde a dificuldade que os APLIs demonstram em pensar nas
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teorias estudadas durante a formacdo e a transposicdo desse conhecimento para suas
praticas, principalmente quando sdo requeridos a pensar na relacdo entre lingua(s) e
cultura(s) no processo de ensino e aprendizagem da LI, admitem focalizar em seus planos
de aula e sequéncias didaticas os aspectos gramaticais da LI, muitas vezes concebem a
inter-relacdo entre lingua(s) e cultura(s) no processo de ensino e aprendizagem, mas ndo
sabem explicar o porqué ndo implementaram em suas praticas e ndo incorporaram em suas
acOes no ES o que acreditam sobre a inter-relacdo entre a(s) lingua(s) e a(s) cultura(s),
fazendo emergir a cisdo entre teoria e pratica ao pensarem sobre os objetos lingua(s) e
cultura(s) relacionadas a L1 no campo do ES, principalmente quando afirmam que a inter-
relacdo entre a(s) lingua(s) e a(s) cultura(s) compde o campo da teoria ndo integrando a(s)
pratica(s) em contextos de ensino. Esse aspecto das RS dos APLIs também se estrutura em
funcdo do periodo de transicdo entre os estagios lidando com as dificuldades e em que
atingem a planicie (MATEUS et al., 2002; FURLONG; MAYNARD, 1995) associado a
esses estagios predomina as RS sobre a LI que se desenvolvem no nivel individual/afetivo
dos APLIs dificultando a identificagdo com a profissdo e o ser professor para a
transformacdo da visdo dos APLIs sobre a LI e a integracdo entre a(s) lingua(s) e a(s)
cultura(s) no processo de ensino e aprendizagem.

Ademais, constatamos pelas anélises das RS sobre o(s) objeto(s) de estudo e
aprendizagem da area de formacdo no campo do ES que as RS desenvolvidas pelos APLIs
sdo oriundas das diferentes esferas: escolares, académicas, midiaticas. E com isso,
emergindo os campos de significacdo que consistem em esferas de referéncia das RS e
indicam como os APLIs observam o objeto da area de formacdo e as acGes pedagdgicas
para seu ensino e aprendizagem. Além disso, as RS dos APLIs sdo influenciadas pelas
maneiras como aprenderam e aprendem a LI e sinalizam em sua maioria para a visao de
lingua como instrumento de comunicacdo, com mesclas da concepcdo de lingua(gem)
como forma de interacdo em uma perspectiva relacionada a indissociabilidade entre
lingua(s) e cultura(s), bem como uma visdo de cultura relacionada aos produtos culturais,
como sendo mais dificil de ensinar e aprender, que depende de tempo e dos professores e
seu ensino voltado para a identificagio como o outro, com a fungdo de ndo cometer
deslizes na comunicacgéo entre diferentes culturas, para ndo focalizar o ensino da LI nos
aspectos gramaticais e como uma forma de ensinar a LI de forma prazerosa.

No ES observamos que o desenvolvimento das RS sobre lingua(s) e cultura(s)
relacionadas a LI possui uma dindmica também diversa. Isto se evidencia com mais nitidez

e se oculta na mesma proporcao ao sinalizar a emergéncia dos termos: instrumentos: LD,
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PA e SD e teoria e pratica como campos de significacdo, nos quais as RS dos APLIs sobre
0s objetos focalizados sdo menos evidentes e aparecem associadas aos instrumentos e aos
termos teoria e pratica. Nesse caso, 0S processos de objetivacdo e ancoragem no
desenvolvimento das RS sd@o responsaveis ao definir a visdo dos objetos lingua(s) e
cultura(s) relacionados a LI, pois em sua maioria os APLIs procuram a integracao da teoria
que consideram ser os “textos”, “as disciplinas”, “os documentos” sobre a relagdo
lingua(s) e cultura(s) no seus universos proximos e visiveis, sendo que a préatica é vista
como mais proxima e palpavel e corresponde os contextos escolares ou seus elementos e 0s
modos de desempenhar a profissdo. Os instrumentos LD, PA e SD também s&o mais
evidentes nas RS, em que as opinides do grupo de APLIs sobre a(s) lingua(s) e a(s)
cultura(s) emergem sob a forte referéncia a esses elementos. Esse cenario de dicotomia
entre a teoria e a pratica, que emergiu das RS dos APLIs sobre os objetos focalizados na
pesquisa, esta atrelado aos estagios lidando com as dificuldades e em que atingem a
planicie e observados na grande maioria dos participantes, no qual também se
desenvolvem as RS sobre a(s) lingua(s) e a(s) cultura(s) relacionadas a LI e que se
estruturam por uma motivacdo individual/afetiva no nivel da dimensdo da atitude das RS
dos objetos em foco.

Diante dos resultados apresentados podemos pensar a relacdo do ES com a
profissdo. A partir das RS dos APLIs sobre o objeto da area de formacdo no ES emergiram
diversos aspectos da compreensdo que os futuros professores de LI possuem sobre
lingua(s) e cultura(s) relacionadas a LI, no entanto pensamos que as RS que se revelaram
no ES constituem-se um conjunto de ideias, crencas e modos de se relacionar com a
profissdo e com o objeto da area de formacdo ao longo de todo o curso e até mesmo
anterior a ele, mas no ES ao experienciar o exercicio da profissdo as acdes exigidas do
futuro docente resgatam as ideias, crencas e modos de se relacionar com esses dois
elementos: as demandas do exercicio profissional e as opiniGes sobre o(s) objeto(s) da area
de formagéo.

Asseveramos que € de primordial importancia que as licenciaturas avancem nas
reflexdes sobre os desafios que as demandas do exercicio profissional exigem e o que
pensam os APLIs ao longo de toda a graduacéo, sobre suas identificagcbes com a profissao
e com o(s) objeto(s) da area de formacdo. Sendo assim, ao tracar objetivos que procurem
identificar esses aspectos apresentados nas RS dos APLIs, as licenciaturas e, em especial a
de Letras-Inglés, proporciona a possibilidade de os APLIs transformarem suas RS no nivel

individual/afetivo na busca de superar a distancia com o que se identificam e com o que
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fazem no exercicio da profisséo e caminharmos para a superacdo das tradicionais
dicotomias: lingua/cultura, teoria/pratica, ensino/pesquisa e outras, ja refletidas em
inimeros estudos. Além disso, buscar sempre a construcdo de uma formacédo docente de
qualidade e sensivel aos anseios de nosso tempo.

Destacamos nesse estudo que focalizou as RS dos APLIs o didlogo com a area da
formacédo de professores de linguas, em particular com o ES. Contudo, algumas questdes
podem ser exploradas em estudos posteriores, como as RS dos APLIs sobre ES, as RS
sobre lingua(s) e cultura(s) relacionadas a LI expressas nos planos de aula e/ou sequéncias
didaticas dos APLIs, explorar as RS dos professores formadores, professores regentes ou
dos estudantes no contexto escolar, sobre lingua(s) e cultura(s) relacionadas a LI.

Também consideramos importante descrever algumas dificuldades encontradas no
decorrer da pesquisa. Ocorreram limitacGes metodologicas referentes a coleta de dados em
relacdo ao término das entrevistas dos participantes, visto que necessitamos de varios
encontros para conseguir reunir as duplas de APLIs. O calendério universitario também
dificultou o encontro com os APLIs, pois necessitamos concluir a coleta de dados antes
que a universidade entrasse em recesso. Devido a modalidade de estudo mestrado e aos
exiguos prazos para termina-lo ndo foi possivel investigar outras questfes referentes ao
tema da pesquisa. Diante disso, alguns instrumentos que inicialmente seriam analisados
foram descartados, tais como os planos de aula e as sequéncias didaticas dos APLIs e a
técnica do grupo focal também precisou ser substituida pela entrevista. Foi necessario
limitar o nimero de participantes da pesquisa e, dessa maneira, o estudo nao focalizou as
RS dos professores formadores, professores regentes ou dos estudantes no contexto
escolar.

Esperamos que esse estudo auxilie professores de LI e outros profissionais
interessados na formacdo de professores de linguas para a compreensao do que pensam 0s
APLIs em relagdo ao objeto de estudo e ensino da sua formacéo, visto que procuramos
com este trabalho entender as RS dos APLIs sobre lingua(s) e cultura(s) relacionadas a LI
no campo do ES. Ademais, constatamos em nossas analises que a(s) lingua(s) e a(s)
cultura(s) estdo, enquanto realidade humana, atreladas ao pensamento cotidiano das
pessoas. Dessa forma, ressaltamos o desafio que se apresentou ao adentrar neste terreno de
pesquisa sobre o qual, de acordo com Saussure (1972, p. 16) em “qualquer que seja o lado
por que se aborda a questdo, em nenhuma parte se nos oferece integral o objeto da
Linguistica.” Da mesma forma acreditamos que se apresentaram neste complexo universo

de interacdo social as RS dos APLIs sobre a(s) cultura(s).
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Concluo esse estudo salientando a sua importancia, em ambito pessoal, da
possibilidade de aprofundar teoricamente questdes vivenciadas a partir da minha propria
experiéncia como APLI no ES. Expandir a experiéncia académica ao compartilhar algumas
ideias mobilizadas e, sobretudo (re)significar o aprendizado, as opinibes, as relacGes e as
praticas enquanto professora de LI. Ao finalizar, compartilho um excerto da poesia de
Carlos Drummond de Andrade, que nos provoca a pensar sobre os significados das
palavras que povoam nossos mundos e pelos designios de um poeta as retiram do estado de
dicionario. Enfim, todos nos professores, pesquisadores e leitores quantas vezes estamos
como o poeta em busca da chave para abrirmos a porta do universo dos significados das
palavras e, transpondo para a tematica dessa pesquisa, para o universo de nossa formagédo?

Procura da Poesia
[...] Penetra surdamente no reino das palavras.
L4 estdo 0s poemas que esperam ser escritos.
Estdo paralisados, mas ndo ha desespero,
ha calma e frescura na superficie inata.
Ei-los s6s e mudos, em estado de dicionario.
Convive com teus poemas, antes de escrevé-los.
Tem paciéncia, se obscuros. Calma, se te provocam.
Espera que cada um se realize e consume
com seu poder de palavra
e seu poder de siléncio.

Né&o forces o poema a desprender-se do limbo.
N&o colhas no chdo o poema que se perdeu.
N&o adules o0 poema. Aceita-o
como ele aceitara sua forma definitiva e concentrada
no espago.

Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada uma
tem mil faces secretas sob a face neutra
e te pergunta, sem interesse pela resposta,
pobre ou terrivel, que Ihe deres:
Trouxeste a chave?

Carlos Drummond de Andrade
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO- OESTE UNICENTRO
“ PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS- GRADUA(}AO PROPESP —
PROGRAMA DE POS- GRADUAQAO EM EDUCAQAO PPGE
I[N IEENIRD] PPGE
PARANA QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO AR s
1) DADOS SOCIO-PROFISSIONAIS DATA: / /

1.1 Aluno (a), nome da Instituigdo/ curso. (facultativo):

1.2 Ensino Médio: () Formacdo Geral ( ) Profissionalizante ( ) Magistério
1.3 Sexo: () Masculino () Feminino
1.4 1dade: ( )Del7al19anos ( )De20a30anos ( )Acimade 30anos

2) DADOS SOBRE O CURSO DE LETRAS-INGLES. EM RELACAO AS
DISCIPLINAS:

2.1 Vocé considera seu curso dificil?

( )Sim () Néo
Comentario livre:

2.2 Com qual disciplina mais se identifica no seu curso?

( ) Lingua Inglesa ( ) Linguistica Aplicada ( ) Didatica ( ) Estagio
Curricular Supervisionado () Outra
Comentario livre:

2.3 O que o motivou na escolha do curso?

() Oportunidade de trabalho () Aprender a lingua inglesa ( ) Ser professor/a
Comentario livre:

2.4 No seu curso no processo de ensino/aprendizagem da lingua inglesa quais
aspectos sao mais priorizados?

( ) Linguisticos () Culturais () Literarios () Metodoldgicos
Comentario livre:

3 )DADOS SOBRE O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO,
LINGUA E CULTURA:

3.1 Em relacdo ao Estagio Curricular Supervisionado, as suas aulas na
Universidade, abordaram e/ou desenvolveram as concepgfes de lingua e cultura
partir de quais abordagens de ensino de linguas estrangeiras?

() Formal/ Tradicional ( ) Comunicativa ( ) Intercultural ( ) Outra
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Comentario livre:

3.2 A partir das aulas de Estagio Curricular Supervisionado na Universidade, com
qual ou quais abordagens de ensino de linguas estrangeiras vocé se identificou
mais?

() Formal/ Tradicional ( ) Comunicativa ( ) Intercultural ( ) Outra
Comentario livre:

3.3 Em seus planos de aula ou sequéncias didaticas vocé priorizou e/ou abordou
quais variedades dentro da lingua?

() Dalingua inglesa normativa/padrdo ( ) Da lingua inglesa coloquial
() Dalingua inglesa dialetal
Comentario livre:

3.4 Como vocé compreende as concepgdes tedrico-metodoldgicas de lingua e
cultura?

( ) As concepc0es sdo independentes () As concepces sdo inter-relacionadas
Comentario livre:

3.5 Como vocé observa na prética pedagogica do ensino/aprendizagem de lingua
inglesa as concepcdes de lingua e cultura?

() As concepc0es sdo independentes () As concepcdes sdo inter-relacionadas
Comentario livre:

3.6 Nas aulas de Estagio Curricular Supervisionado, em relacdo a sua pratica, no
periodo de observacdo e regéncia, o que vocé considera fundamental no processo
de ensino/aprendizagem da lingua inglesa?

() Aspectos comunicativos da lingua () Aspectos didaticos da lingua
() Aspectos tedrico-metodoldgicos da lingua
Comentario livre:

3.7 Neste questionario vocé acrescentaria outra pergunta que ndo foi contemplada?

( )Sim () Nao
Comentario livre:
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ROTEIRO PARA ENTREVISTAS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE-UNICENTRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO - PPGE

LINHA DE PESQUISA: Educacdo, cultura e diversidade

MESTRANDA: Jossiane Carla Bernar Luviza

PROJETO DE PESQUISA: “AS REPRESENTACOES DE LINGUA E CULTURA NO
CONTEXTO DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISONADO DE LINGUA
INGLESA”

ORIENTADORA: DR? CIBELE KRAUSE-LEMKE

1)

2)

3)
4)
5)

6)

7)

8)

9)

10)

11)

12)

13)

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA ENTREVISTA
O que o/a motivou na escolha do curso de Letras-Inglés? E qual a importancia do
inglés na sua vida?

Em sua opinido qual a fungdo do professor de inglés no Brasil? E para o cenério
educacional?

O que é lingua para vocé?
O que é cultura para vocé?

Em sua opinido, qual a relacdo entre lingua e cultura no ensino /aprendizagem de
uma lingua, ou como exemplo, da lingua inglesa?

O que vocé acha (pensa) sobre aprender uma lingua, para aprendé-la vocé precisa
aprender a cultura dessa lingua?

E possivel levar ou utilizar 0(os) aspectos culturais da lingua inglesa para a sala de
aula? Exemplifique de que maneira poderia ser feito?

Como foi tratada ou esta sendo tratada, a relacdo entre lingua ou ensino da lingua
inglesa e cultura, durante a formag&o académica?

Vocé observou momentos de discussdo no estagio, e/ou producdes teoricas e
praticas que levassem em conta ou abordassem a relacdo da lingua e cultura, para o
desenvolvimento da/na pratica pedagogica. Se sim exemplifique:

Como vocé observa o ensino e aprendizagem da lingua e cultura da lingua inglesa
em relacdo a realidade escolar no Brasil?

Durante a sua formag&o ou na realizacdo de sua pratica académica e escolar, vocé
fez ou faz comparagdes, entre a lingua e cultura brasileira e a lingua e cultura da
lingua-alvo?

Como poderia ser pensada uma pratica de ensino e aprendizagem da lingua inglesa
em relagdo aos aspectos: lingua e cultura inglesa. Para a realidade do contexto
brasileiro?

Quais abordagens de ensino da lingua inglesa vocé adotou em seus planos de aula
ou sequéncias didaticas?



14)

15)

16)

17)
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Vocé implementou discussdes advindas da relacdo entre lingua e cultura no ensino
da lingua inglesa, em seus planos de aula ou sequéncias didaticas? Se sim como
abordou a relagéo?

Vocé encontra ou encontrou dificuldades em abordar a relacdo lingua e cultura no
ensino da lingua inglesa, tanto em discussdes tedrico-académicas como na prética
docente, na composicao de seu plano de aula ou sequéncia didatica, etc?

Em seu processo de contato com a lingua inglesa tanto como aluno (a) quanto
futuro professor de inglés, quais referenciais linguisticos e culturais foram mais
adotados, pensados, estudados?

O que vocé pensa sobre a disseminacdo da lingua inglesa em ambito global e a
posicdo alcancada pela LI no mundo?
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PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO-PROPESP| EEGE

a UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CENTRO-OESTE-UNICENTRO ‘
IE PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGE

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor(a):

Solicito a sua autorizacdo para a sua participacdo voluntaria no Projeto de Pesquisa
intitulado “AS REPRESENTACOES DE LINGUA E CULTURA NO CONTEXTO DO
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DE LINGUA INGLESA”, de autoria de
Jossiane Carla Bernar Luviza, professora da rede estadual do Parana- SEED,Nucleo
Regional de Educacdo de Laranjeiras do Sul- PR, mestranda em Educacdo pela
Universidade Estadual do Centro-Oeste- UNICENTRO, sob orientacdo da professora Dr?
Cibele Krause-Lemke (UNICENTRO).

O objetivo principal da pesquisa € o de descrever, analisar e desenvolver
conhecimento sobre as representacdes de lingua e cultura dos graduandos que estdo no
quarto ano do curso de Letras-Inglés, estabelecendo-se como foco, o Estagio Curricular
Supervisionado. O procedimento adotado consiste na técnica do grupo focal e gravacao das
contribuicdes, bem como em questionario individual com perguntas semiestruturadas
visando a analisar as opinides pessoais de cada participante, e analise dos planos de aula
desenvolvidos para a pratica docente. Apos, os dados coletados em virtude da gravacao da
entrevista 0s mesmos serdo transcritos. Porém, qualquer informacdo que possa vir a
identificar o participante sera mantida em sigilo. E valido expor que tal atividade n&o
representa riscos para os participantes e serdo realizadas conforme sua disponibilidade.

As informacGes obtidas nesta pesquisa serdo utilizadas na publicacdo de artigos
cientificos e também para a apresentacdo de trabalhos em eventos,porém, assumo a total
responsabilidade de ndo publicar qualquer dado que comprometa o sigilo do participante.
Desse modo, nomes, enderecos e outras indicagfes pessoais ndo serdo publicados em
hipdtese alguma. Os participantes dessa pesquisa ndo serdo submetidos a nenhum risco. Se
eventualmente esta pesquisa causar qualquer tipo de dano ao participante, o pesquisador
compromete-se a reparar este dano, ou prover meios para a reparacdo. A qualquer
momento, o participante podera solicitar esclarecimentos sobre a pesquisa que esta sendo
realizada e, sem qualquer tipo de cobranca, podera desistir da participacdo. O participante é
um voluntario da pesquisa, ndo recebendo por ela qualquer tipo de pagamento.

Desse  modo, concordo com a minha  participacdo  voluntaria
(nome legivel), e declaro que fui
informado dos objetivos da pesquisa intitulada “AS REPRESENTACOES DE LINGUA E
CULTURA NO CONTEXTO DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO DE
LINGUA INGLESA”. Sei que a qualquer momento posso anular este Aceite e desistir sem
necessidade de prestar qualquer informagédo adicional. Declaro, também, que ndo sera
recebido qualquer tipo de pagamento por esta participacdo voluntaria.

Jossiane Carla Bernar Luviza — Proponente da Pesquisa
E- mail: jossianeb22@seed.pr.gov.br
Tel: (42) 91218229

Assinatura do Voluntario/a  Data: [ !



192

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £ Platoforma
CENTRO OESTE - UNICENTRO %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: As Representacdes de Lingua e Cultura no contexto do Estagio Curricular
Supervisionado de Lingua Inglesa.

Pesquisador: Jossiane Carla Bernar Luviza

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 31000414.5.0000.0106

Instituicao Proponente: Universidade Estadual do Centro Oeste - UNICENTRO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 684.234
Data da Relatoria: 10/06/2014

Apresentacao do Projeto:

Trata-se da apreciagao do Projeto de Pesquisa intitulado " As Representagdes de Lingua e Cultura no
contexto do Estagio Curricular Supervisionado de Lingua Inglesa" de interesse e responsabilidade da
proponente Jossiane Carla Bernar Luviza, sob orientagdo da professora Cibele Krause-Lemke, relativo ao
projeto de Mestrado em Educagao pela Universidade Estadual do Centro-Oeste- UNICENTRO,
caracterizado como estudo qualitativo. A coleta de dados para a pesquisa sera realizada com alunos da
disciplina de estagio curricular supervisionado do curso de Letras-Ingles da Unicentro. Sera empregada a
técnica do grupo focal, dividindo a turma em dois grupos com encontros alternados para discussdes em
torno dos temas: Estagio curricular Supervisionado, Lingua, Cultura, Representagdes. Além disso, outras
fontes de dados serao utilizadas: Questionarios semi-estruturado (dados socio-profissionais, dados sobre o
curso de letras, dados sobre o estagio supervisionado) e analise dos registros ou planos de aulas para a
realizagao do estagio. O processo investigativo tera duragdo de 3 meses. A proponente pretende cruzar as
informagdes de cunho coletivo com as informagdes originarias de uma interpretagéo individual sobre os
guestionamentos propostos, para compreender através do confronto dos dados do grupo focal, das
respostas do questionario e dos planos de aula, como as representacdes de lingua e cultura
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focalizadas no Estagio Curricular Supervisionado de Lingua Inglesa exercem influéncia na formagéo inicial
de docentes.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério: Analisar as representagdes de lingua e cultura dos licenciandos (as) no Estagio Curricular
Supervisionado de lingua inglesa.

Objetivo Secundario: Investigar e analisar no Estagio Curricular Supervisionado enquanto componente
curricular a promogao de reflexao das representagdes de lingua e cultura.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Alguns estudantes poderao de inicio sentir-se constrangidos com a presenga da pesquisadora, do
gravador e filmadora. O procedimento grupo focal e entrevista que serdo gravados e filmados, poderao
trazer algum desconforto aos participantes pela gravagao. O procedimento apresenta um risco minimo, que
sera reduzido pela liberdade e interagdo com a pesquisadora e pela garantia de sigilo ao procedimento, bem
como pelo apagamento dos arquivos digitais de gravagao e filmagem apds a insergao nos protocolos de
analise. Para a andlise dos questionarios e planos de aula sera assegurado o sigilo da identidade dos
participantes, sem precisar que os documentos sejam identificados, os mesmos serdo incinerados apds a
analise dos dados. Se caso, algum dos participantes precisar de alguma orientagdo por se sentir
prejudicado(a) por causa da pesquisa, ou se o pesquisador (a) descobrir que vocé tem alguma coisa que
precise de tratamento, vocé serd encaminhado(a) pela prépria pesquisadora Jossiane Carla Bernar Luviza
telefone: (42) 91218229, ao Departamento de Letras- DELET, situado no bloco M, 22 andar, sala n®1205 , na
UNICENTRO - Campus Santa Cruz, Rua Padre Salvador, 875, Santa Cruz, cx postal 730, telefone (42) 3621
- 1000.

Beneficios: Os beneficios esperados com o estudo consistem em analisar e refletir sobre o objeto de estudo
e ao mesmo tempo de ensino na formacgéo inicial de docentes, estimular autorreflexdo acerca das suas
préprias concepgdes no processo educativo, auxiliar os estudantes da licenciatura em Letras- Inglés a se
perceberem como agentes no desenvolvimento de suas concepgdes e de sua autonomia no processo de
ensino/aprendizagem de lingua inglesa. Analisar as reflexdes individuais e coletivas do objeto de estudo e
ensino, a lingua inglesa, e de suas praticas docentes. Estimular sua autorreflexdo acerca das
representagdes de lingua e cultura, estabelecer estratégias de agao visando a insergéo de praticas que
questionem e reflitam sobre as representagdes de lingua e cultura no Estagio Curricular Supervisionado,
bem como nas agbes educativas do curso pesquisado, estimular o desenvolvimento da reflexao,
questionamento e acdo individual e coletivo na formacéo inicial de docentes.

Endereco: Rua Simedo Camargo Varella de S&, 03 - Campus CEDETEG - (ao lado do Departamento de Nutrigao)

Bairro: Vila Carli CEP: 85.040-080
UF: PR Municipio: GUARAPUAVA
Telefone: (42)3629-8177 Fax: (42)3629-8100 E-mail: comep_unicentro@yahoo.com.br

Pégina 02 de 04

193



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £ Plataforma
CENTRO OESTE - UNICENTRO %oﬂ

Continuagao do Parecer: 684.234

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Amostra: 8 alunos do curso de Letras-Inglés;

Critério de Inclusao: Estudantes do quarto ano do curso de Letras-Inglés matriculados e frequentando o
Estagio Curricular Supervisionado.

Critério de Exclusao: Estudantes que nédo estejam frequentando o Estagio Curricular Supervisionado. E
estudantes que ndo queiram fazer parte da pesquisa.

Grupos: A pesquisadora relata que havera grupo Unico.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:
1) Folha de rosto: campos preenchidos e com carimbo da coordenadora do PPG em Educagéo;

2) Carta de anuéncia/autorizagao da instituigdo co-participante (local onde sera efetuada a coleta de dados):

corretamente apresentado com carimbo e assinatura do coordenador do departamento de Letras;

3) TCLE ( termo de consentimento livre e esclarecido em forma de convite): corretamente elaborado
apresentando riscos, beneficios, modo de assisténcia, destino das gravagdes, enderegos de contato do
pesquisador e do COMEP;

4) Cronograma: conforme requisitado, foi atualizado tanto na plataforma quanto no documento do projeto
em word.

5) Projeto de pesquisa: anexado pelo pesquisador;

6) Instrumento para coleta dos dados (questionario/roteiro): Ok, corretamente apresentado e com questdes
pertinentes;

7) Orgamento: detalhado, custeio proprio;

8)Formacao de banco de dados: néo.

Recomendacoées:

Nao ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

O projeto apresenta relevancia cientifica. Todas as exigéncias anotadas na primeira revisdo foram
devidamente cumpridas e portanto considero que este projeto encontra-se apto a aprovacgao.

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Néo
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

PROJETO APROVADO.

Em atendimento a Resolugéao 466/2012 CNS-MS, devera ser encaminhado ao CEP o relatério parcial assim
que tenha transcorrido um ano da pesquisa e final em até trinta dias apds o término da Pesquisa.

Qualquer alteragdo no projeto devera ser encaminhada para analise deste comité.

GUARAPUAVA, 11 de Junho de 2014

Assinado por:
Roberta Leticia Kriiger
(Coordenador)
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