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EDUCACAO BASICA. 227 f. Tese (Doutorado em Educacdo)— Universidade
Estadual de Maring&. Orientadora: Nerli Nonato Ribeiro Mori. Maringé, 2015.

RESUMO

Neste trabalho, investigamos a implementacdo de uma cultura educacional
inclusiva que vem se desenhando no Brasil com algumas préticas educativas para
0 atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais. O objetivo
geral € perceber como vem ocorrendo a inclusdo dos alunos que apresentam,
notadamente, deficiéncia fisica neuromotora, matriculados na rede estadual de
educacao, na regido metropolitana de Maring&, buscando compreender que tipo
de atendimento pedagdgico ofertado no contexto do ensino comum contribui
efetivamente com a aprendizagem desses alunos. A pesquisa buscou também
analisar como sao realizadas as praticas de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia fisica neuromotora, no contexto do ensino comum e regular,
entendendo-as como processos que proporcionam a apropriacdo dos conteudos
escolares e o desenvolvimento das funcdes complexas do pensamento. Para a
execugdo da pesquisa, realizamos, inicialmente, estudos bibliogréaficos,
levantamento e andlise de textos, documentos e dados oficiais acerca do tema.
Em seguida, por meio de uma pesquisa empirica, realizamos entrevistas com
representantes das equipes pedagogicas e professores especializados que atuam
como: Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa (PAC), no contexto do
ensino comum, e Professor de Sala de Recursos Multifuncional (SRM), em
estabelecimentos ligados a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana.
Pretendemos conhecer como vém se efetivando a incluséo e o ensino voltado ao
atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia fisica
neuromotora; os principais diagnosticos; os espacos de atendimento pedagdgico
que estdo sendo disponibilizados a estes alunos; analisando também, se as
praticas pedagogicas atuais respeitam as caracteristicas individuais, se utilizam
de recursos tecnoldgicos, se mobilizam aspectos cognitivos e se contribuem com
o desenvolvimento e a aprendizagem. Para tanto, buscamos na teoria historico-
cultural elementos para analisar o conceito de desenvolvimento e aprendizagem,
a partir dos escritos de L. S. Vygotski e seus colaboradores. Buscamos responder
a seguinte pergunta de pesquisa: Como esta se efetivando a Inclusdo de alunos
com Deficiéncia Fisica Neuromotora na Educagcdo Béasica na regido de
abrangéncia do Nucleo Regional de Educacdo de Maringa? Constatamos a
necessidade de mudancgas no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
com deficiéncia fisica neuromotora, com uma maior reflexdo critica dos
professores quanto a utilizacdo de praticas pedagogicas que oportunizem o aluno
com deficiéncia fisica neuromotora, mais autonomia nas situacdes de
aprendizagem.

Palavras-chave: Deficiéncia Fisica Neuromotora; Aprendizagem,;
Desenvolvimento; Teoria Historico-Cultural; Educacéo Basica.
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ABSTRACT

In this study, we investigated the implementation of an inclusive educational
culture that has been designed in Brazil with some educational practices to care
for students with special educational needs. The overall objective is to examine
the inclusion of students with physical neuromotor disabilities, registered in public
system of education in the metro region of Maringa, in order to understand what
kind of educational services offered in the context of common teaching contributes
effectively to the learning of these students. The research also analyzed how the
practice of teaching students with physical neuromotor disabilities in the context of
common education, understanding the processes that provide the appropriation of
school subjects and the development of complex functions of thought. For the
implementation of the study, we conducted initial bibliographical studies, survey
and analysis of texts, documents and official data on the subject. Then, through
empirical research, we conducted interviews with representatives of educational
teams and specialized teachers who act as: Teacher of Support for Alternative
Communication (PAC), in the context of the common school, and Teacher of
Multifunctional Resources (SRM), in establishments linked to the Secretary of
Education of the Parana. We intend to examine the effect of extending the
inclusion and education geared towards specialized educational services to
students with physical neuromotor disabilities; the main diagnoses; the spaces of
educational assistance being made available to these students; analyzing also, if
educational practices respect the current individual characteristics, use of
technological resources, mobilize cognitive aspects and contribute to learning and
development. Therefore, we seek the historical and cultural theory elements to
analyze the concept of development and learning, from the writings of L. S.
Vygotski and his collaborators. We will seek answers to the following research
guestion: how effective is the inclusion of students with neuromotor disabilities in
basic education in the covered area of the Maringa Regional Nucleus of
Education? We see the need for changes in the process of teaching and learning
of students with neuromotor disabilities, with greater critical reflection of teachers
on the use of educational practices that give the opportunity for students with
neuromotor disabilities to have more autonomy in learning situations.

Keywords: Neuromotor Disorders; Learning; Development; Historic Cultural
Theory; Basic Education.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, estudos realizados por pesquisadores como Matiskei
(2004) e Kassar (2011a) tém defendido que o atendimento educacional em
classes comuns do ensino regular € o local mais indicado para a aprendizagem
de pessoas que apresentam a Deficiéncia Fisica Neuromotora (DFN).

Estes sujeitos publico alvo da Educacdo Especial, por vezes, necessitam
de diferentes metodologias e processos de ensino. No entanto, a escola regular
gue oferta o ensino comum € considerada por Mantoan (2001) e por muitos outros
estudiosos como sendo o espaco pedagdgico de desenvolvimento de todos os
alunos, em especial aqueles que apresentam caracteristicas especificas. A
igualdade e a diferenca sdo aspectos entendidos por Omote (2004), Stainback e
Stainback (1999) como indissociaveis.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva do Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), lancada em abril de 2008,
reconhece essas ideias e salienta orientacdes que visam a implementacdo de
estudos e acbGes para uma organizacdo escolar que possibilite as escolas
atenderem a todos os alunos em um mesmo espacgo escolar, de acordo com 0s
preceitos da educacéo inclusiva brasileira, destacando, na sua parte introdutoria,
a afirmacédo de que é “[...] direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando [...]” (BRASIL, 2008b, p. 5).

Pesquisadores e estudiosos atuantes em movimentos politicos, sociais,
econdmicos e filosoficos sobre a educacdo para criangas com necessidades
educacionais especiais debatem assuntos contemplados no texto da nova politica
educacional.

Na atualidade, a concretizacdo do disposto na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008b),
revela o cumprimento de politicas publicas mais democraticas voltadas a
educacédo de todos, sendo esta uma tendéncia mundial em favor da matricula dos
alunos com necessidades educacionais especiais, em classes comuns do ensino

regular.
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Para tanto, estdo sendo realizadas mudancas no sistema educacional
brasileiro com a implementacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), n® 13.146 de 3 de julho de 2015
que entrou em vigor no inicio de 2016 e a nova politica nacional de educacao
especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

A legislacdo atual tem exercido um papel importante; um instrumento
utilizado como um norte nos direcionamentos da educacéo escolar de educandos
com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, sendo priorizada a educacdo desses sujeitos nas
classes comuns da rede regular de ensino com apoio do atendimento educacional
especializado no periodo contrario a escolarizacdo, com vista ao reconhecimento
e convivio desses alunos no contexto escolar.

Experiéncias e relatos sobre o movimento educacional inclusivo foram
apresentados na Conferéncia Mundial Sobre Educacao Para Todos, realizada em
Jomtien, na Tailandia, em 1990 (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA
A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1990), evento no qual foi aprovada a
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, que propbe a garantia a
universalizacdo da educacéo.

Elaborada por representantes de 92 paises e 25 organizacdes
internacionais, durante a Conferéncia Mundial Sobre as Necessidades
Educacionais Especiais, em julho de 1994, a Declaracdo de Salamanca, dentre
outros assuntos importantes, criou a terminologia “alunos com necessidades
educacionais especiais” em substituicdo ao termo “alunos com deficiéncia”,
atribuindo significativa abrangéncia a expressdo (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1994).

Segundo o documento, sao considerados “alunos com necessidades
educacionais especiais”, ndo apenas aqueles que apresentam as quatro
deficiéncias: auditiva, visual, fisica e intelectual, mas também os alunos que
apresentam transtornos globais do desenvolvimento, transtornos funcionais
especificos, dificuldades de aprendizagem e ainda alunos que apresentam
habilidades consideradas superiores a maioria, considerados com altas

habilidades e superdotacao.
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Encontramos no Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional
sobre Educacgédo para o Século XXI, de Jacques Delors (1996), e na Conferéncia
Mundial de Educacdo Especial das Nacdes Unidas (1990) perspectivas
semelhantes de ampla defesa quanto a matricula e atendimento educacional de
alunos com necessidades educacionais especiais no sistema regular, com
justificativas segundo as quais as préaticas educacionais inclusivas contribuiriam
com o convivio de todos os alunos (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS
PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1990, 1996).

O Relatério para a UNESCO traz diretrizes orientadoras para a educacao
do século XXI, nos paises em desenvolvimento, apresentando proposi¢ées sobre
o principio de educar e aprender juntos, com solidariedade e respeito a
diversidade.

Neste estudo, em conformidade com as expressdes encontradas na
Declaragdo de Salamanca, empregaremos o0 termo alunos com necessidades
educacionais especiais quando mencionarmos alunos que apresentam algum tipo
de comprometimento de ordem psiquica ou organica, no que se refere a
dimensdo fisica ou cognitiva, que necessitam de atendimento educacional
diferenciado, de modo temporéario ou permanente e, mais especificamente alunos
com deficiéncia fisica neuromotora (DFN) para aqueles que apresentarem
comprometimento na area motora e da linguagem.

Na area de ensino de pessoas com DFN, é fundamental a discussdo sobre
0 acesso e a permanéncia dos alunos no ensino comum, haja vista que a
efetivacdo do atendimento pedagdgico desses alunos no contexto regular de
ensino demanda acbes efetivas dos sistemas de ensino, visando orientar e
instrumentalizar os professores para o0 atendimento pedagégico e a
disponibilizacdo de recursos materiais e tecnologicos diversos que possibilitem as
pessoas com DFN se apropriarem do conhecimento cientifico em condi¢cbes
seguras e adequadas de comunicagéo, higiene, locomocao e alimentacgao.

Levando-se em consideracdo o exposto, como possibilitar aos alunos com
DFN tais condicbes? Essa ideia esta presente na base do documento intitulado
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva,
que reconhece a necessidade de recursos fisicos e humanos para o atendimento

pedagdgico de alunos com necessidades educacionais especiais. Na perspectiva
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da educacao inclusiva, o atendimento a esses sujeitos no contexto do ensino
regular, demanda professores comprometidos com a educacédo para todos e
constante reflexdo, estudo e andlise das possibilidades de ensino e
aprendizagem, tendo em vista os diferentes graus de comprometimento dos
alunos e a complexidade do atendimento dentro de uma proposta pedagdgica de
qualidade para todos os alunos.

Sabemos que tais praticas ndo estdo desvinculadas da forma de
organizacdo social do trabalho e da tentativa de minimizacdo dos conflitos e
desdobramentos no ambito das relacbes entre as pessoas, e ainda que tais
conflitos, na maioria das vezes, sao reflexos da desigualdade existente entre as
classes sociais.

Nos relatérios, conferéncias e declaracbes universais a respeito da
educacdo observamos a preocupacdo com a exclusdo social e educacional.
Todavia, o fato das normatizacdes legais preconizarem a necessidade de se
consolidar a incluséo social e escolar de pessoas com necessidades educacionais
especiais, ndo garante que momentos de convivéncia de alunos com e sem tais
necessidades revelem situa¢des de convivio pleno, que vao além de socializacéo,
solidariedade e tolerancia ao diferente. Isto nos remete a seguinte questdo: nas
praticas educacionais, previstas nos documentos, estdo sendo ofertadas
atividades cognitivas de aprendizagem que contribuem com a apropriacdo de
conteudos e, portanto, capazes de promover o desenvolvimento?

Esta questdo demanda fundamentacdo na Teoria Histérico-Cultural que
defende a ideia de que os sujeitos se desenvolvem mediante um processo de
aprendizagem social organizado sistematicamente.

Autores da teoria histdrico-cultural, como por exemplo Vigotski® (2001),
Luria (1990) e Davidov (1986), estudaram sobre 0s processos de ensino e
aprendizagem e destacam a importancia da aprendizagem no desenvolvimento
cognitivo do sujeito. Em especial, Vygotski vé no cotidiano escolar a possibilidade
de o aluno com necessidades educacionais especiais se apropriar dos conteudos

sistematizados com ajuda do outro, entendido como o0 mais experiente.

2 A grafia desse nome pode se apresentar de diferentes formas. Ao citarmos o referido,
adotaremos a grafia Vygotski, respeitando a grafia da obra utilizada. O mesmo ocorrerd com
outros autores e estudiosos, quando apresentar diferentes formas de escrita, ou seja, optaremos
por uma determinada grafia, exceto se citagdo ou referéncia.
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Na abordagem Histérico-Cultural, o aluno DFN n&do deve ser um sujeito
passivo que apenas convive com 0s outros sujeitos. Para a teoria defendida por L.
S. Vygotski e seus colaboradores existe uma necessidade ontolégica de partilha e
de troca social.

N&o séo apenas processos organicos de maturacdo que constituem o
sujeito; este é compreendido como aquele que aprende e se desenvolve por meio
de situacdes de desafios com outros homens. Ontologicamente social, cada novo
homem vive em um processo de hominizacdo, formando-se em situacdes de
convivio com os outros homens e com a natureza, o que lhe possibilita a
apropriacdo do patrimdnio historico e cultural da humanidade.

De acordo com Vygotski (1997), as funcbes psicologicas elementares
transformam-se ou ndo em funcdes psicologicas superiores nos alunos com DFN,
a medida que eles internalizam conhecimentos objetivados nos instrumentos
fisicos e simbdlicos historicamente produzidos.

Segundo 0s pressupostos da teoria historico-cultural, as situacfes de
aprendizagem coletiva, envolvendo alunos com necessidades educacionais
especiais ou ndo, organizadas de forma a atender alunos que apresentam a DFN,
contribuem e determinam o aparecimento de formas mais complexas de
pensamento.

Levando-se em consideracdo o exposto, apresentamos neste estudo 0s
resultados da pesquisa que teve como tema A Inclusdo de Alunos com
Deficiéncia Fisica Neuromotora: Um estudo no contexto da Educacdo Béasica no
Estado do Parana. O objetivo desta pesquisa € o de investigar como vem
ocorrendo o processo de inclusdo de alunos que apresentam a DFN e, que se
encontram matriculados em escolas que ofertam a educacdo béasica na rede
estadual de educacdo do Parana, jurisdicionadas pelo Nucleo Regional de
Educacdo de Maringa, buscando objetivamente compreender. Como esta se
efetivando a Incluséo de alunos com Deficiéncia Fisica Neuromotora na Educacao
Bésica?

Optamos em trabalhar com as escolas estaduais consideradas inclusivas
que ofertam a educacao basica aos alunos com DFN e sao jurisdicionadas pelo
Nucleo Regional de Educagdo de Maringa. A presente pesquisa fez parte de
estudos relacionados ao Programa Observatorio Nacional da Educacdo, da
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Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES) que
realiza, entre outros temas, pesquisas relacionadas a Incluséo e Educacéo Basica
no Brasil.

Ressaltamos que ndo se trata de uma analise da politica educacional
voltada ao atendimento de alunos com DFN, mas da verificagdo de como vem
ocorrendo o0 processo de implementacdo dos principios preconizados nos
documentos oficiais, nacionais e estaduais, e 0s principios inclusivos para o
atendimento pedagdgico junto a alunos com DFN.

Para o suporte tedrico no desenvolvimento desta pesquisa buscamos, em
autores da teoria historico-cultural, subsidios para a compreensdo dos processos
de ensino e aprendizagem e das caracteristicas de alunos com necessidades
educacionais especiais.

Realizamos entrevista semiestruturada, no periodo de fevereiro a agosto
de 2014, com pedagogos e professores da rede estadual de ensino que atendem
alunos com DFN em 35 escolas estaduais de Maringa e regido, municipios da
regido Noroeste do Estado do Parana, em que ha criancas com DFN nas salas
comuns do ensino regular, com apoio ou ndo em Sala de Recursos Multifuncional
(SRM) e/ou Professor de Apoio & Comunicagao Alternativa (PAC).

As entrevistas aconteceram nas escolas ou em momentos de formacao
continuada de professores e pedagogos, em horarios de trabalho, totalizando,
aproximadamente, sessenta horas, e versaram sobre o atendimento pedagoégico
dos alunos, metodologia, avaliacdo, recursos pedagoégicos e tecnoldgicos,
estrutura fisica e arquitetbnica das escolas, formacao inicial e continuada dos
professores, entre outros. Cada uma das escolas pesquisadas atendia de um a
cinco alunos com diagnostico de DFN.

O intento desta pesquisa foi o de abranger todos os elementos que
envolvem a tematica, haja vista que no campo de ensino e aprendizagem estao
interigados aspectos macrossociais, como o0s relacionados a familia,
comunidade, a saude, situacdo financeira, dentre outros, ou seja, aspectos que
extrapolam a sala de aula. No entanto, pretendemos levantar assuntos que
contribuam com a discussdo sobre as praticas sociais e de ensino de pessoas
com DFN matriculadas e devidamente frequentando a educagdo béasica, em

classes comuns do ensino regular. Isso implica, em uma tentativa de difundir
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ainda mais a tematica da educacéo inclusiva brasileira; um percurso investigativo
importante, mas n&o conclusivo.

A pesquisa foi dividida em seis secdes. Na primeira, apresentamos o
movimento de inclusdo educacional no Brasil, ressaltando a trajetoria histérica
dos movimentos educacionais inclusivos e o conceito contemporaneo de Inclusao
Escolar nas esferas federal, estadual e municipal. Buscamos dados quantitativos
referentes as mudancas no numero de matriculas. Nessa secdo discorremos,
ainda, sobre as implicacbes acerca da Inclusdo Educacional de alunos com
Deficiéncia Fisica Neuromotora (DFN), os programas e recursos disponibilizados
pelas atuais politicas inclusivas como instrumentos pedagdgicos e de ensino e a
tecnologia assistiva/adaptativa utilizada nas escolas de educacdo basica, de
forma a proporcionar ao aluno com DFN uma melhor comunicagao, ou seja, 0 Uso
das tecnologias para a adaptacgéo curricular.

Na secdo seguinte, buscamos subsidios na teoria histérico-cultural para
analisarmos situacbes de ensino e aprendizagem envolvendo alunos com
necessidades educacionais especiais. Discutimos o0s espacos e 0s tipos de
atendimentos educacionais especializados disponiveis aos alunos com DFN na
rede estadual de ensino do Estado do Parand, contextualizando a Sala de
Recursos Multifuncional.

Apresentamos ainda a figura do Professor de Apoio a Comunicacéo
Alternativa, sua formacao e atuacdo pedagdgica na perspectiva da sistematizacao
organizacional do Nucleo Regional de Educacao de Maringé.

Na terceira secdo, discorremos sobre o atendimento pedagogico das
Escolas de Educacgédo Béasica na Modalidade da Educacdo Especial conveniadas
com a Secretaria de Educagdo do Estado do Parana, especialmente as
jurisdicionadas pelo Nucleo Regional de Educacdo de Maringa, com o intuito de
verificar como vem ocorrendo a inclusdo de alunos com DFN e multiplas
deficiéncias nestes espagos e se 0s mesmos oportunizam a apropriagdo dos
conteudos escolares, condi¢cdo para o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas
superiores.

Na secdo seguinte, apresentamos O Método utilizado para tracarmos um
panorama da implementacdo da Politica Nacional de Educacédo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva e das politicas especificas do Estado do
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Parana, especialmente voltadas a inclusdo de alunos com DFN matriculados na
educacdo béasica da rede estadual de ensino, contemplando o local, os
participantes, instrumentos, procedimentos para a coleta de dados e o tratamento
dos dados.

Na quinta secdo, apresentamos a discussdo, a analise e o resultado da
pesquisa onde procuramos retratar as iniciativas e os encaminhamentos dos
sujeitos protagonistas da educacdo inclusiva e, mais especificamente, como
pensam os professores das disciplinas e dos programas especializados sobre o
processo de inclusdo educacional e o fazer pedagdgico; os materiais disponiveis
e utilizados; as atividades desenvolvidas. Buscamos compreender a real incluséo
educacional posta, valendo-nos da interlocucdo com o0s sujeitos pesquisados.

Para tal empreitada, realizamos as andlises, dividindo os assuntos em oito
temas. Assim, entendemos como necessaria a discussdo, mesmo que breve,
sobre: 1- As possibilidades para o processo de inclusdo; 2- Avaliagdo e o
processo de encaminhamento de alunos com Deficiéncia Fisica Neuromotora aos
Atendimentos Educacionais Especializados em Sala de Recursos Multifuncionais
e Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa; 3- O Processo de
implementacdo da Sala de Recursos Multifuncional — Area da Deficiéncia Fisica
Neuromotora; 4- A organizacdo do trabalho pedagégico na Sala de Recursos
Multifuncional; 5- O uso das tecnologias assistivas/adaptativa; 6- O aluno com
Deficiéncia Fisica Neuromotora atendido pelo Professor de Apoio a Comunicacéo
Alternativa; 7- A contribuicdo do Professor de Apoio a Comunicacao Alternativa na
Incluséo do aluno com Deficiéncia Fisica Neuromotora; 8- A formacéo inicial e
continuada do Professor de Apoio a Comunicacgao Alternativa.

As referidas analises nos possibilitaram conhecer os encaminhamentos no
que se refere a Educacéo Especial e Inclusiva voltada ao atendimento do aluno
com no DFN no Estado do Parana.

Finalmente, nas Consideragdes Finais, apresentamos as conclusfes sobre
o tema, pontos criticos e desafiadores, que nos impuseram pensar sobre as

contradicdes e complexidades da atual organizagéo social.
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2 O MOVIMENTO DE INCLUSAO EDUCACIONAL NO BRASIL

O momento atual esta repleto de desafiadoras e intensas mudancas nas
praticas sociais. Se de um lado temos as novas tecnologias alterando o cotidiano
e a forma de viver dos sujeitos, interferindo nas dimensdes coletivas e de vida em
sociedade, por outro, 0 acesso a essas e outras novas praticas nos impdem
pensar um modelo de sociedade e especialmente, de educacao, voltado para a
formacdo do exercicio da cidadania.

Este movimento de reflexdo impde pensarmos no conceito de diversidade,
respeitando o0s sujeitos que compdem a complexidade de viver em uma
sociedade contemporanea. Essa perspectiva essencialmente humana de
coletividade traz a necessidade de que seja incorporada, aos poucos, uma nova
cultura que agregue conceitos enriquecedores como a insercdo social e
educacional de todos os sujeitos, como direito de todo cidadao brasileiro.

Nos ultimos tempos, a inclusdo social e educacional no Brasil comecou a
ser pensada na perspectiva da real participacdo de todos os cidaddos no mundo
do trabalho, educacional, das relacdes sociais, da oportunidade de aquisicao de
bens e servicos, de modo a contribuir com a melhoria de vida de todos os
brasileiros.

Este ideario esta presente na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) de n° 9394/96 que orienta diretrizes politicas e educacionais,
submetendo as tecnologias da informagao ao interesse e promoc¢éo do bem-estar
para todos. As reflexdes desencadeadas por esta lei contribuem para a
compreensao e efetivacdo de medidas de acdes afirmativas que objetivam a
superacao das desigualdades sociais e a melhoria da qualidade na educagao com
respeito a diversidade (BRASIL, 1996).

No entanto, as questdes estabelecidas na referida lei educacional no que
diz respeito ao atendimento a diversidade de caracteristicas humanas nao sao
ainda conhecidas pelos educadores e educadoras das instituicbes de ensino
publicas e privadas do pais, fato que se verifica sempre que alunos que
apresentam caracteristicas diferenciadas sédo atendidos no contexto escolar sem

nenhum tipo de atividade adaptada ou diversificada.
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O desafio de disseminar o que preconiza a lei educacional insere-se em um
processo de luta pela superagéo do preconceito no contexto educacional e social
brasileiro e tem como protagonista 0 movimento de inclusdo das pessoas com
algum tipo de necessidade educacional especial e de demais grupos participes da
luta contra qualquer tipo de acao discriminatoria.

No campo educacional, a partir do conhecimento dos elementos que nos
levam a refletir sobre o processo de efetivacdo da politica de educacao inclusiva,
é fundamental oferecer a igualdade de oportunidades a todos 0s sujeitos para que
possam aprender e se desenvolver. Assim, a educacdo cabe assumir a
responsabilidade com a promocéo do conceito de equidade no ambiente escolar,
onde os educadores, entendidos como todos 0s que transitam no contexto das
instituicbes escolares, reconhecam as exigéncias de uma nova pratica social,
mais justa e democrética.

Para tanto, existem obrigacdes dos estados e municipios ante a
implementacdo de um conjunto de normatizacdes legais consideradas como
balizadoras de uma politica de educacao voltada a diversidade cultural e social.
Essas leis objetivam interferir pedagogicamente na constru¢cdo de um ensino que
identifique e reconhega a diferengca como enriquecedora do ambiente escolar,
minimizando o modelo atual de exclusdo educacional, econdémica e social que,
por muitos anos, contribui com a manutencédo do sistema de producéo.

Assim, a aplicabilidade da legislacéo voltada a defesa do movimento social
e educacional inclusivo das minorias esta na contraméo do processo educacional
vigente, repleto ainda de praticas julgadoras e discriminatérias, onde imperam
propostas curriculares e diretrizes pedagodgicas que se vinculam totalmente a
ideologia dominante, priorizando assim, os conhecimentos cientificos e culturais
voltados aos interesses do capital.

Isto porque, como escreveu Saviani (1998), no Brasil existe uma aparente
politica social que favorece o fortalecimento de uma ordem social notoriamente
hegemobnica. Percebemos que este fato ocorre também nos dias de hoje.
Conforme o referido autor, as politicas sociais estimulam a continuidade de
praticas que comprometem 0s recursos publicos e demais investimentos na area
educacional, o que dificulta a trajetoria de transformacao que tanto se espera das
instituicdes de ensino no sentido de acolher e ensinar a todos os alunos.
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Na sociedade e, da mesma forma, nas escolas hd o predominio de uma
cultura de exclusdo que, com uma logica pré-estabelecida historicamente, impede
sujeitos de acessarem o0s conhecimentos acumulados, afastando deles a
possibilidade de se apropriarem de conhecimentos e da cultura e, com isso, de
participarem plenamente do meio social.

Do ponto de vista epistemologico, o fendmeno da exclusdo é um processo
bastante abrangente e de grande complexidade, que se expressa como uma
sensacdo de dessemelhanca, de rompimento de relacbes, de abandono e
desigualdade, o que leva ao distanciamento dos sujeitos que se sentem
expropriados das relagbes com outras pessoas.

Sawaia (2002, p. 9) afirma que “[...] a exclusdo é um processo complexo e
multifacetado, uma configuracdo de dimensdes materiais, politicas, relacionais e
subjetivas”. Desta forma, para muitos sujeitos de diferentes grupos, a excluséao é
sinbnimo de rompimento de vinculos sociais. Com semelhante entendimento,
Véras (2002) relata a dificuldade de discutir e explicar o conceito do fenbmeno da

exclusdo. Escreve este autor que:

O tema da excluséo social ndo é novo no Brasil [...]. Desde os tempos
coloniais, portanto, ao Brasil do Império, ao das Republicas — velha, nova
e contemporénea — e agravado durante a ditadura militar, processos
sociais excludentes estdo presentes em nossa historia (VERAS, 2002, p.
27).

E certo que as reflexdes acerca da exclusdo ndo podem ser realizadas as
expensas histéricas. Para o referido autor, as implicagbes relacionadas a
exclusdo social, com o passar do tempo, foram se tornando situacdes
corrigueiras, parte do cotidiano das pessoas, em diferentes ambientes sociais.
Percebe-se que, o contexto educacional ndo € demasiadamente favoravel e
tampouco contribui para a mudanca neste quadro de excluséo, “[...] sinalizando o
destino excludente de parcelas majoritarias da populagdo mundial” (VERAS,
2002, p. 27).

Corroborando com esta ideia, Barroco (2007, p. 19) escreve que, “[...] a
escola ndo possui, em si mesma, o poder imediato de transformacgéo da realidade
objetiva; isto €, o de solidificagdo dos alicerces de uma sociedade democrética e

inclusiva”. Isto se reafirma quando observamos o infimo grau de autonomia
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disponibilizado as escolas pelos sistemas de ensino, que centralizam questdes
relativas aos processos educacionais, desfavorecendo a possibilidade de agbes
de responsabilidade social e comunitaria, de respeito mutuo e de reconhecimento
individual por parte dos envolvidos, o que diminuiria o olhar sobre as limitacdes e
dificuldades dos alunos que apresentam algum tipo de diferenca e contribuiria
com o processo de inclusdo educacional.

A proposta da inclusdo educacional traz a comunidade escolar o desafio de
levantar e debater questdes que visam desconstruir preconceitos e o atual
paradigma a respeito das potencialidades dos alunos, especialmente daqueles
que apresentam alguma diferenca ou necessidade educacional. Mudar préticas
escolares sedimentadas ao longo dos anos implica em uma série de mudancas e
alteracdes no funcionamento das instituicdes, nem sempre faceis de se realizar.

Uma das formas de sair da zona de conforto e superar opinides e praticas
preconceituosas sobre as pessoas com necessidades educacionais especiais €
conhecer mais sobre a histéria dos movimentos inclusivos. Esse saber podera
ajudar na construcdo e implementacdo de acfes pedagdgicas que contribuam
para o rompimento do mito de que pessoas com algum tipo de deficiéncia ou
necessidade educacional especial ndo se desenvolvem.

Nesse sentido, os topicos que seguem abordam: trajet6ria percorrida nos
chamados movimentos de inclusdo educacional; as possibilidades e limites
encontrados para o enfrentamento desse desafio; e a proposta da atual Politica

Nacional de Educacgéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

2.1 A TRAJETORIA HISTORICA DOS MOVIMENTOS EDUCACIONAIS
INCLUSIVOS

Para tentarmos compreender os movimentos inclusivos que envolvem a
educacao especial, faz-se necessario valermo-nos do percurso historico, trazendo
a reflexdo aspectos fundamentais, desde o inicio dos atendimentos as pessoas
com algum tipo de deficiéncia, pontuando assim, as mudangas ocorridas e o
panorama atual no que diz respeito a educagdo de pessoas com necessidades

educacionais especiais. Para tanto, citamos, na construgcdo deste texto,
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estudiosos da &rea da educacao, documentos oficiais, e em especial, as obras de
Gilberta de Martins Jannuzzi e Marcos J. S. Mazzotta, por entendermos que
contribuem ricamente com o objetivo proposto.

Segundo Mazzotta (2011, p. 16), “[...] até o século XVIIl, as nocdes a
respeito da deficiéncia eram basicamente ligadas a misticismo e ocultismo, n&o
havendo base cientifica para o desenvolvimento de noc¢des realisticas”. O autor
escreve ainda que “[...] foi principalmente na Europa que 0s primeiros movimentos
pelo atendimento aos deficientes, refletindo mudancas na atitude dos grupos
sociais, se concretizaram em medidas educacionais” (MAZZOTTA, 2005, p. 17).

Notadamente, registros histéricos mostram que os primeiros atendimentos
as pessoas com deficiéncia surgiram na Europa, por meio de timidas tentativas no
campo do cuidar e educar. Posteriormente, movimentos semelhantes se
expandiram para o Canada e Estados Unidos, bem como outros paises, dentre
estes o Brasil.

Desta forma, e sob influéncias internacionais de experiéncias praticas de
cuidados, no século XIX deu-se inicio, no Brasil, alguns servicos de atendimento
as pessoas com deficiéncia visual, auditiva, intelectual e fisica neuromotora. Os
primeiros atendimentos, com caracteristica de timidas iniciativas, particulares e
isoladas, eram baseados na concepcao clinico-terapéutica e realizados em
institutos, hospitais, centros, nos quais eram mantidos por associacfes
filantropicas conveniadas com o poder publico (MAZZOTTA, 2011, p. 27).

Tais iniciativas ocorriam de forma segregada, na maioria das vezes
impulsionadas por familiares das pessoas com deficiéncia, que tentavam a
implantacédo de atendimentos a essas pessoas de forma organizada pela
sociedade civil.

Jannuzzi (2006) destaca que no Brasil as pessoas com deficiéncia e outras
populacdes também excluidas socialmente eram encaminhadas e submetidas a
praticas em instituicbes estatais. A autora faz referéncia que esses espacos
proviam apenas assisténcia e os cuidados basicos de saude e higiene, sem a
realizacdo de uma avaliacao sistematizada e criteriosa.

A avaliacdo psicopedagogica demonstra-se um dos meios mais adequados
para identificar com seguranga as necessidades académicas permitindo a tomada
de decisdo sobre o trabalho a ser realizado com base nas possibilidades e
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necessidades educacionais dos sujeitos. Apds a avaliacdo psicopedagogica, €
possivel analisar a necessidade de avaliagbes complementares de equipe
multiprofissional para a obtencédo de dados que possam subsidiar decisfes sobre
o atendimento pedagodgico mais adequado.

No entanto, essas pontuagbes ndo eram consideradas e, portanto, as
internacdes e posteriores atendimentos aconteciam de modo indiscriminado.

Para Mazzotta (2005, p. 27), durante cem anos, essas acles

caracterizaram-se “[...] como 48 iniciativas oficiais particulares, refletindo o
interesse de alguns educadores dos portadores de deficiéncias”. Desta forma, a
chamada inclusdo da “[...] educacdo dos deficientes ou da educacdo dos
excepcionais ou da educacdo especial na politica educacional brasileira ocorre
somente no final dos anos cinquenta e inicio da década de sessenta do século
XX”.

Em seus escritos, Mazzotta (2005), relata sobre a evolugdo da Educacao
Especial no Brasil, dividindo acdes que aconteceram em dois periodos: de 1854 a
1956 e de 1957 a 1993.

No primeiro periodo, aconteceram isoladamente iniciativas oficiais e
particulares no sentido da implantacdo de atendimento as pessoas com
deficiéncia. Criou-se em 1854 na cidade do Rio de Janeiro, o Instituto dos
Meninos Cegos, denominado a partir de 1891 de Instituto Benjamin Constant
(IBC). Trés anos depois, em 1857, foi criada no Rio de Janeiro, a fundacédo do
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, que, um século mais tarde, em 1957, passou
a ser denominado Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES). Este instituto
priorizou desde o inicio dos atendimentos a “[...] a educacdo literaria e 0 ensino
profissionalizante de meninos surdos-mudos com idade entre 07 e 14 anos”
(MAZZOTTA, 2005, p. 29). Nesse periodo, no ano de 1954, no Rio de Janeiro,
houve a criagcdo das Associagbes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAES).
Em 1926, aconteceu a criagéo da fundagéo do Instituto Pestalozzi no Rio Grande
do Sul, que foi transferido para Canoas em 1927. Este instituto funcionava como
internato especializado para o atendimento exclusivo de pessoas com deficiéncia
intelectual acentuada. Outros Institutos Pestalozzi foram fundados, sendo em Belo
Horizonte em 1935; Rio de Janeiro em 1948; e em S&o Paulo em 1952. Observa-

se ai uma sistematizacdo e um avanco significativo na direcdo da oferta de
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educacado escolar brasileira especializada no ambito da iniciativa privada ou das
organizagdes nao governamentais (ONGSs).

Aprovada em 1961, a LDB de n. 4.024 trazia em seu texto o direito dos
excepcionais a educacao, preferencialmente no sistema geral de ensino. Desta
forma, deixava claro um posicionamento explicito de entender ser o ensino
regular em classes comuns, o lugar preferencial para que o aluno com deficiéncia
aprendesse. Logo em seguida, a LDB de n. 5.692, de 1971, descentralizou a
tomada de decisdo, determinando ser de competéncia dos conselhos estaduais
de educacéo o estabelecimento do melhor local de aprendizagem desses sujeitos.
O texto desta lei cita que:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso considerdvel quanto a idade regular de matricula e
os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo (BRASIL,
1971, Art. 99).

Ao preconizar tratamento especial, o texto modificou o proposto pela LDB
de 1961: atendimento preferencial no sistema geral de ensino. Desta forma, abriu-
se espaco para que os alunos com deficiéncia ou transtorno mental viessem a ser
atendidos em classes ou escolas especiais, deslocando-os para a margem do
convivio social relacionado especialmente, ao ensino e trabalho.

Em relacdo ao trabalho e, mais especificamente, a forma de organizacao
do processo produtivo, muitas mudancas aconteceram no decorrer da sociedade
moderna. Para produzir cada vez mais e em menos tempo, visando a obtencdo
do lucro, a sociedade capitalista, cuja base € a producdo para a troca, busca
incessantemente o aprimoramento das forcas produtivas.

Segundo Jannuzzi (2006), neste sistema, uma vez que a pessoa com
algum tipo de deficiéncia ndo é considerada como sujeito produtor de valor
econdmico, fica @ margem do sistema social e educacional.

Para Mazzotta (2005), o segundo periodo aconteceu entre os anos de 1957
e 1993 e foi marcado por acbes oficiais de ambito nacional, como a
implementacdo de campanhas especificas direcionadas as categorias de
deficiéncias.



35

No Rio de Janeiro, quando aquela cidade ainda era a capital nacional,
aconteceu a primeira Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro (CESB),
que teve como objetivo, a promocdo de acbBes necessarias a educacdo e a
assisténcia ao sujeito com surdez em todo o territério nacional. Logo apés, foi
criada, também no Rio de Janeiro, a Campanha Nacional de Educacdo e
Reabilitacdo de Deficientes da Visao, vinculada ao IBC.

No ano de 1960, apds pequenas modificacbes, esta Ultima campanha,
passou a ser subordinada ao Gabinete do Ministro da Educac¢éo e Cultura com a
denominagéo de Campanha Nacional de Educacao de Cegos (CNEC). No mesmo
ano, foi instituida a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de
Deficientes Mentais (CADEME), com o objetivo de “[...] promover, em todo
territério nacional, a educacéo, treinamento, reabilitacédo e assisténcia educacional
das criancas retardadas e outros deficientes mentais de qualquer idade ou sexo
[...]” (MAZZOTTA, 2005, p. 52).

Assim, ao longo da historia, a educacédo especial foi-se constituindo de
forma separada do atendimento pedagdgico ofertado as criancas que néao
apresentavam nenhum tipo de deficiéncia. Em relacdo a educacdo nas classes
comuns do ensino regular, organizou-se de modo paralelo e, na maioria das

vezes, em espacos fisicos diferenciados.

No Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com
deficiéncias foi construido separadamente da educacdo oferecida a
populagdo que ndo apresentava diferengcas ou caracteristicas explicitas
que a caracterizasse como “anormal”’. Dessa forma, a educacao especial
constituiu-se como um campo de atuacdo especifico, muitas vezes sem
interlocucdo com a educacdo comum. Esta separacdo materializou-se na
existéncia de um sistema paralelo de ensino, de modo que o
atendimento de alunos com deficiéncia ocorreu de modo incisivo em
locais separados dos outros alunos (KASSAR, 2011a, p. 62).

Eram denominados de “anormais” aqueles sujeitos que, de alguma
maneira, destacavam-se como diferentes, por apresentarem dificuldades para
falar, ouvir, aprender, entre outros, considerados na escola, como sujeitos com
comportamentos sociais aquém dos padrbes estabelecidos dentro da
normalidade.

As instituicbes brasileiras, especialmente voltadas a educacédo especial,

com carater assistencialista, foram incentivadas pelo poder publico e sociedade
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em geral a se multiplicarem, principalmente por decorrerem de iniciativas
privadas. Em seus textos, a legislacdo educacional se dispunha a financiar, por
meio de convénios, escolas que se responsabilizassem pelo atendimento
pedagogico e terapéutico de pessoas com algum tipo de deficiéncia, transtorno
mental, entre outros.

Meletti e Bueno (2008, p. 200) escrevem que, “...] a educacao especial
brasileira, em seu processo histérico se constituiu com um distanciamento do
ensino regular, destacando a legitimacao de instituicGes especiais como o ambito
educacional mais adequado para educar esses alunos”.

Nesse sentido Jannuzzi (2006) destaca que, no Brasil, desde a década de
1930, e mais intensamente partir de 1950, as organizacfes e associacdes
filantropicas vinham sendo estabelecidas oficialmente de maneira organizada. A
autora escreve que associacdes como a Associacao de Pais e Amigos dos
Excepcionais® (APAE) e a Sociedade Pestalozzi, agremiavam-se em Federacdes.

De acordo com Jannuzzi (2006, p. 137), no governo de Emilio Garrastazu
Médici (1969-1974), portanto década de 1970, foi criado o Centro Nacional de
Educacgédo Especial (CENESP), por meio do Decreto n. 72.425 de 03 de julho de
1973. Este centro, vinculado diretamente ao Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), tinha como funcgéo a tarefa de definir metas governamentais especificas e
promover uma acdo mais efetiva em termos de atendimento especializado,
organizando as a¢des que aconteciam nas instituicées especializadas, por meio
da sociedade civil, de modo mais ou menos integrado a educacao oferecida nas
classes comuns do ensino regular.

A década de 1970, segundo a autora, foi reconhecida como um periodo de
importantes acontecimentos que contribuiram para que a area da Educacao
Especial ficasse em evidéncia no territorio nacional.

Jannuzzi (2006) destaca que a criacdo do CENESP emergiu como um
vislumbre da possibilidade de uma ag¢ao mais efetiva de coordenacgéo e conducgéo
da Educacgéo Especial por parte do governo federal, buscando uma organizagéo

das escolas especializadas.

A Federacdo Nacional das Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAEs), desde
1963; a Federacdo da Sociedade Pestalozzi (FENASP), em 1971; a Federacdo Brasileira de
InstituicBes de Excepcionais, em 1974 (JANNUZZI, 2006).
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Mazzotta (2005) assinala que, em 1976, o CENESP foi transformado em
Secretaria de Educacao Especial (SESPE), mantendo basicamente as atribuicdes
e a estrutura do CENESP. Desta forma, a Coordenacédo da Educacédo Especial
em nivel nacional, que até entédo era no Rio de Janeiro, foi transferida e passou a
fixar-se em Brasilia.

Continuando o percurso historico das mudancas e dos encaminhamentos
da Educacao Especial, no ano de 1986, no governo de José Sarney (1985-1990),
o CENESP foi transformado oficialmente, por meio do Decreto n. 93.613, em
Secretaria de Educacéo Especial (SESPE). Esta secretaria passou a integrar a
organizacéo estrutural do MEC.

Em 1990, diante de uma reestruturagcdo do Ministério da Educacéo, foi
extinta a SESPE, passando a area da Educacdo Especial, com atribuicdes
especificas, a ser subordinada a Secretaria Nacional de Educacdo Basica
(SENEB), Departamento de Educacdo Supletiva e Especial (DESE). Em 1992,
houve uma reestruturacdo dos ministérios, e a Secretaria de Educacédo Especial
(SEESP), o6rgao especifico do MEC, voltou a funcionar, sob o comando da
professora e psicéloga Rosita Edler de Carvalho®.

Evidenciava-se a concepcdo de politicas especiais para a educacao de
pessoas com algum tipo de deficiéncia. No caso de alunos que apresentavam
superdotacao/altas habilidades, havia a garantia de acesso ao ensino regular. No
entanto, ndo tinham assegurado o atendimento especializado, considerando as
particularidades da aprendizagem (BRASIL, 2008, grifo do autor).

Nesse periodo, a Constituicdo da Republica do Brasil, de 1988 ja garantia
aos cidadaos brasileiros, o que inclui as pessoas com necessidades educacionais
especiais, direitos essenciais como 0s da cidadania, da igualdade, da dignidade
da pessoa humana e da vedacédo a qualquer forma de discriminacdo. O Artigo 205
desta lei estabelece

[...] a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho [...] (BRASIL, 1988, p. 85).

4 Psicdloga e professora universitaria aposentada, que atuara como técnica do CENESP no Rio de
Janeiro e na SESPE anterior, além da CORDE (Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia) em Brasilia (MAZZOTTA, 2005, p. 61).
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No seu Artigo 206, Inciso |, declara a “[...] igualdade de condi¢bes para o
acesso e permanéncia na escola”, explicitando que o dever do Estado com a
educacdo sera concretizado por meio da garantia de “[...] atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 137-138). Todavia, para Bueno (2001),

era fundamental que ocorressem profundas modificagdes no sistema de ensino,

[...] a perspectiva de inclusdo exige, por um lado, modificagdes profundas
nos sistemas de ensino; que estas modifica¢des [...] demandam ousadia,
por um lado e prudéncia por outro; que uma politica efetiva de educagéo
inclusiva deve ser gradativa, continua, sistematica e planejada, na
perspectiva de oferecer as criangas deficientes educacao de qualidade; e
gue a gradatividade e a prudéncia ndo podem servir para o adiamento
‘ad eternum’ para a inclusao [...] devem servir de base para a superagéo
de toda e qualquer dificuldade que se interponha a constru¢do de uma
escola Unica e democratica (BUENO, 2001, p. 27).

As normatizacdes legais da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, n° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) fundamentam os argumentos do referido
autor, uma vez que determinam algumas mudancas na direcdo de uma Educacao
Inclusiva para todo o territorio brasileiro.

Conforme a literatura, na década de 1990 aconteceram, em muitos paises,
debates e propostas acerca da educacdo na perspectiva da inclusao, trazendo a
tona estudos referentes aos desafios e as possibilidades do atual quadro
educacional.

Demonstraremos na sequencia fatos importantes deste periodo historico,
onde a pratica de rediscutirem-se as inUmeras questdes que envolvem o interior e
0 entorno da escola passou a ser fomentada, vindo a inclusdo educacional das
pessoas com necessidades educacionais especiais em classes comuns do ensino
regular configurar um tema polémico, dividindo opinides e caminhos no meio
institucional e académico.

Como pauta de varias conferéncias mundiais, visualiza-se o tema inclusao
educacional. Nesses encontros, estudiosos da area discutiam, dentre outras
guestdes, a necessidade de os sistemas revisarem suas politicas educacionais
referentes a educacgéo para todos tendo com vistas a constru¢éo de escolas mais

democraticas.
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Dentre os diversos eventos promovidos, destacamos a realizada em
Jomtien, na Tailandia, de 05 a 09 de marco de 1990, denominada Declaragao
Mundial sobre Educacédo para Todos, aprovada pela Conferéncia Mundial Sobre
Educacdo Para Todos que ficou mais conhecida como Conferéncia de Jomtien,
por ter ocorrido naquela localidade. Tal documento, propde a garantia a
universalizacdo da educacéo.

Na Declaracdo consta o compromisso de todos os participantes que
elaboraram um Plano de Ac¢éo, considerado como uma diretriz para oS governos
empenhados e compromissados em atingir a meta da educacéo para todos, que
apresenta trés niveis de acdes a serem realizadas conjuntamente: “(i) acao direta
em cada pais; (ii) cooperacdo entre grupos e paises que compartilhem certas
caracteristicas e interesses; e, (i) cooperacdo multilateral e bilateral na
comunidade mundial” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A
EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1990, p. 14).

O Plano de Acdo € citado na Declaracdo como um importante norte para a
construcdo de planos e estratégias de paises, organizacdes nacionais,
internacionais e continentais que, de forma individual ou conjuntamente,
quisessem trabalhar para a constru¢céo de modelos inclusivos de educacéo.

Em julho de 1994, foi elaborada a Declaracdo de Salamanca, durante a
Conferéncia Mundial Sobre as Necessidades Educacionais Especiais.
Participaram da construcdo de seu texto representantes de 92 paises e 25
organizacdes internacionais, que se comprometeram com uma educacdo de
qualidade para todos, incluindo as pessoas com algum tipo de deficiéncia. Dentre
outros fatores importantes, esta Declaragao langou a terminologia “alunos com
necessidades educacionais especiais” em substituicdo a expressao “alunos com
deficiéncia”, atribuindo abrangéncia significativa ao termo, anteriormente restrito
aos quatro tipos de deficiéncias: visual, auditiva, fisica e intelectual. Dessa forma,
a Declaragédo de Salamanca passou a considerar “alunos com necessidades
educacionais especiais”, 0os alunos que apresentam deficiéncias, transtornos,
distarbios e dificuldades de aprendizagem, bem como os alunos com altas
habilidades/superdotacao.

E notavel que este documento, que firmou a urgéncia de se adotarem

acbes para transformar e promover a aprendizagem de todos os alunos,
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buscando atender as necessidades especificas, obteve reconhecimento e
aprovacao das instituicbes de ensino, caracterizando-se como um documento
sobre os principios, a politica e a pratica da educacdo para pessoas com
deficiéncia (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIA E A CULTURA, 1994). Portanto, a Declaracdo reafirmou o direito de
todos a educacédo, e renovou a garantia, por parte da comunidade mundial, de
assegurar este direito, ja proclamado pela Declaracdo Universal dos Direitos

Humanos em 1948. Proclama a Declaracdo de Salamanca que:

Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que lhe s&o préprias; os sistemas de
educacdo devem ser planejados e o0s programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas
e necessidades; as criancas e jovens com necessidades educativas
especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem
adequar através de uma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao
encontro destas necessidades; as escolas regulares, seguindo esta
orientacdo inclusiva, constituem 0s meios mais capazes para combater
as atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacéo para todos,
além disso, proporcionam uma educacdo adequada a maioria das
criangas e promovem a eficiéncia, numa éptima relacdo custo qualidade,
de todo o sistema educativo (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS
PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1994, p. 2).

A Declaracdo de Salamanca é reconhecida mundialmente como um dos
textos oficiais mais importantes na defesa da inclusdo social. Considera e defende
que as instituicbes de ensino devem atender a todos na perspectiva de se
apresentarem como um espaco de exceléncia onde todos os alunos aprendam.
Segundo o texto “[...] (a expressdo) necessidades educacionais especiais se
refere a todas aquelas criangcas ou jovens cujas necessidades se originam em
funcdo de deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem” (BRASIL, 1997). O
documento argumenta que todo sujeito cuja necessidade decorre de dificuldade
para aprender, apresenta uma necessidade educacional. Esta pode se manifestar
de forma temporaria ou permanente, portanto, com em algum momento de sua
escolaridade, o sujeito podera apresentar a necessidade de trabalhos especificos,
direcionados a sanar suas dificuldades académicas.

Nesta perspectiva, a Declaracdo traz o argumento de que a prética
inclusiva deve ser estabelecida como politica publica a ser cumprida, pois
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possibilita situac6es de convivio os alunos. O principio inclusivo se caracteriza na
observancia de que todos os alunos, com ou sem deficiéncia, transtorno funcional
especifico®, transtorno global do desenvolvimento®, distdrbio de aprendizagem,
altas habilidades/superdotacao, entre outros, devem estudar juntos, em classes
comuns do ensino regular.

No Brasil, os documentos nacionais, estaduais e municipais e os Projetos
Politicos Pedagogicos elaborados pelas instituicbes de ensino dispdem sobre as
diretrizes e organizacao escolar e sdo pautados na Declaracdo de Salamanca e
na de Jomtien que, dentre outros fatores, ampliaram os debates sobre a
educacdo inclusiva, influenciando e fornecendo orientagfes e subsidios para a
formulacédo e implementacéo de politicas publicas.

Neste periodo, percebe-se que a discussdao sobre a concepcdo de
inclusédo, alunos com necessidades educacionais especiais e educacéo inclusiva,
tomou dimensé&o e for¢ca nacional, o que fomentou mudancas nas relacdes das
pessoas com e sem necessidades educacionais especiais, evidenciando que
todos o0s sujeitos apresentam condicbes para aprender e, portanto,
potencialidades e, por este motivo, poderiam ser de alguma maneira participativos
na sociedade.

Segundo Mantoan (2003), a inclusdo educacional se transformou em um
dos temas mais discutidos pelas equipes gestoras e pelos estudiosos das
academias e dos sistemas de ensino que salientavam a necessidade do
atendimento educacional a todos os alunos nas classes comuns do ensino

regular. No entanto, para que isso viesse a ser realidade, seria necessario que

® Transtorno Funcional Especifico — Abrange um grupo de alunos que apresentam problemas
especificos de aprendizagem escolar manifestada por dificuldades significativas na aquisicéo e
uso da audicdo, fala, leitura, escrita ou habilidades matematicas, ndo existindo para os mesmos
uma explicagcdo evidente. Estas desordens sédo intrinsecas ao sujeito, presumivelmente devem-
se a disfungBes neurologicas em determinada area cerebral, que compromete a aquisi¢do e o
desenvolvimento das habilidades escolares.

® Transtornos Globais do Desenvolvimento — De acordo com o DSM IV, sdo aqueles que
apresentam alteracBes nas interacdes sécio-afetivas reciprocas, em seu aspecto qualitativo,
restricdo no repertdrio de interesses e atividades com tendéncia a repeticdo e estereotipias,
podem apresentar também, limitac6es no processo do desenvolvimento biopsicossocial o que
exige apoio e atendimento especializado continuos. Pertencem a este grupo: autismo,
sindromes do espectro do autismo e psicose infantii (ASSOCIACAO AMERICANA DE
PSIQUIATRIA, 2002). Segundo o DSM 5, os Transtornos Globais do Desenvolvimento, que
incluiam o Autismo, Transtorno Desintegrativo da Infancia e as Sindromes de Asperger e Rett
foram absorvidos por um unico diagnostico, Transtornos do Espectro Autista (ASSOCIACAO
AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014).
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Ihes fossem oferecidas as condi¢cdes para a transposi¢cédo de algumas barreiras,
com a modificagdo de contextos educacionais que entendessem e trabalhassem
com o conceito de equidade de condicdbes para a aprendizagem e o
desenvolvimento de todos.

Observa-se um movimento mundial e ciclico no sentido do reconhecimento
de que as pessoas com algum tipo de deficiéncia também eram detentoras de
direitos. Na década de 80, mais precisamente em 1986, o CENESP publicou na
Portaria n° 69/86:

Art. 1° [...] a educacgdo especial € parte integrante da Educacgdo e visa
proporcionar, através de atendimento educacional especializado, o
desenvolvimento pleno das potencialidades do educando com
necessidades especiais, como fator de auto-realizacdo, qualificagédo para
o trabalho e integracdo social (BRASIL, 1986, grifo nosso).

Desta forma, a expressao “atendimento educacional especializado”, passou
a ser considerada como uma necessidade para a efetivacdo da inclusdo de
alunos com necessidades educacionais especiais.

A inclusao educacional como proposta politica de construcdo de sistemas
de ensino para todos os alunos recebe o amparo legal de principios tedricos
baseados em ideais de equidade, igualdade, diversidade e, especialmente, em
fundamentos democraticos de atendimento a todos 0s sujeitos.

A ConstituicAo da Republica Federativa do Brasil, em seu art. 208,
estabelece “o dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de, entre outros [..] atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL,
1988, p. 138). Embora, a academia n&o utilize mais o termo “portadores de
deficiéncia”, encontramos em muitos textos normativos tal expressdo, para
referenciar a condi¢ao dos sujeitos com necessidades especiais.

O Brasil assinou em 1996 uma nova lei, a LDBEN de n°. 9394/96, que
estabelece, no seu Titulo II, Art. 2°: “A educacédo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.
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Esta mesma lei, entendida como a normatizagdo legal de maior
abrangéncia no territério nacional, destaca em seu Art. 3° Inciso | “...] a
igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia nha escola”; e, ainda define
O publico alvo da educacdo especial a quem o atendimento educacional
especializado deve ser ofertado no Titulo Ill, Art. 4°, Inciso lll, o “[...] atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacédo, transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Redacédo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

O texto da LDB (BRASIL, 1996) preconiza que o atendimento educacional
especializado deve ser ofertado em todos os niveis, etapas e modalidades, o que
caracteriza a abrangéncia do referido atendimento. No entanto, embora haja
liberdade de acesso nos espacos do ensino comum, o termo preferencialmente
deixa ndo obrigatéria a matricula e permanéncia dos alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino comum, conforme encontramos no paragrafo
dois do Artigo de n® 58, que assegura o0 atendimento em classes, escolas ou
servigos especializados, quando, em razdo das condicfes especificas dos alunos,
estes ndo puderem se integrar nas classes comuns. Ao tratar especificamente da

Educacao Especial, a LDB cita:

Art. 58. Entende-se por educacado especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacg&o escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. (Reda¢cédo dada
pela Lei n°® 12.796, de 2013).

1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo
especial.

2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢Ges
especificas dos alunos, nédo for possivel a sua integragdo nas
classes comuns de ensino regular.

3° A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil
(BRASIL, 1996, grifo nosso).

Embora pareca ser uma preocupacdo com o melhor tipo de atendimento

para atender as especificidades de cada sujeito, a referida Lei ndo estabelece
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claramente quais seriam estas condi¢cdes especificas dos sujeitos que o0s
impediriam de frequentar o ensino comum.

Apesar de existirem, na pratica, movimentos inclusivos de educacdo para
todos nas escolas que ofertam o ensino comum no Brasil e, especialmente no
estado do Parana, ainda sdo muitos os sujeitos que frequentam instituicdes
educacionais especializadas de caracteristica filantrépica ou particular.

No Parand, a Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED)
considera as referidas instituicbes, como 0s espacos mais adequados para a
oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) as pessoas que
apresentam deficiéncia acentuada ou multiplas deficiéncias. Esse entendimento
vai ha contramao das orientacdes das politicas publicas e legislacfes vigentes do
MEC, que defende a ideia de que todo aluno, independentemente de sua
condicao intelectual, sensorial, psiquica ou fisica neuromotora, deve estudar no
contexto do ensino comum.

As divergéncias conceituais, no ambito nacional e estadual, a respeito do
melhor local de atendimento aos alunos necessidades educacionais especiais,
vém modificando os documentos legais e fomentando a regulamentacdo de
politicas publicas mais efetivas, impulsionando discussfes profundas sobre o
conceito e as praticas pedagogicas na perspectiva da educacgéao inclusiva, como
escreve Kassar (2011b, p. 42):

A Educacdo Especial nas ultimas décadas tem ganhado contorno de
politica publica constituida por embates entre diversos setores da
sociedade e das instancias governamentais, afetada, muitas vezes, por
determinagdes originariamente externas ao pais.

Nas politicas publicas atuais esta contemplada a diversidade, envolvendo
as minorias, sobretudo as pessoas com deficiéncia, com destague ao respeito as
diferencas e necessidades especificas dos sujeitos. Assim, a educacéao inclusiva
€ entendida como um processo em construcdo e, embora ainda organizada no
ensino comum de maneira um tanto timida, oferta alguns atendimentos
especializados que contribuem para a inclusdo dos alunos com NEE nas classes

comuns do ensino regular. Oliveira (2009, p. 32) destaca que:
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[...] a politica inclusiva objetiva oportunizar a educagédo democratica para
todos, considerando ser o acesso ao ensino publico de qualidade e o
exercicio da cidadania um direito de todos; viabilizar a pratica escolar da
convivéncia com a diversidade e diferencas culturais e individuais, e
incluir o educando com necessidades educacionais especiais no ensino
regular comum.

A discussdo sobre como garantir ndo somente 0 acesso por meio da
matricula, mas a aprendizagem dos alunos com NEE, nas salas comuns das
escolas regulares, ganhou legitimidade e se firmou, com o devido respeito as
caracteristicas e especificidades de cada sujeito, visto que 0S mesmos s&o
também cidadaos brasileiros e gozam igualmente dos direitos fundamentais
estabelecidos na atual Constituicdo Brasileira.

No entanto, a inclusdo escolar implica em praticas de ensino diferenciadas
que estdo sendo pensadas e aplicadas sem o padrdo correspondente as
necessidades dos alunos. A educacéo inclusiva demanda acdes coletivizadas e
atividades escolares diversificadas, no sentido atender as especificidades de
todos os alunos. Esta discussdo passa, necessariamente, pelo entendimento
sobre a inclus&o escolar, do ponto de vista conceitual. E fundamental discutirmos
qual o atual entendimento que permeia as acbes nas diferentes esferas do
territdrio nacional, procurando compreender o percurso de cada uma delas no que
diz respeito ao atendimento educacional aos alunos com necessidades

educacionais especiais.

2.2 A CONCEPCAO DE INCLUSAO NA TEORIA HISTORICO- CULTURAL

A partir da década de 1980, intensificaram-se no Brasil, analises e
discussbes sobre a relevancia da inclusdo educacional para o desenvolvimento
de pessoas com algum tipo de necessidade educacional especial. Argumentos
favoraveis a respeito, consideram a relagéo entre criancas em salas comuns de
ensino regular, em salas nas Escolas de Educagdo Basica, Modalidade da
Educacdo Especial (EEBMEE), e em salas de educacdo especial nas escolas
regulares, compondo elementos para justificar a relevancia da inclusdo de

pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino comum.
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Alguns conceitos da teoria histérico-cultural, considerados, sobretudo por
Vygotski, importantes para o desenvolvimento das fungBes psicoldgicas
especificamente humanas, se estabelecem durante as relacées que o convivio no
ambiente escolar proporciona.

L. S. Vygotski (1886-1934) pesquisou a respeito do desenvolvimento e da
aprendizagem, analisando o0s processos internos de desenvolvimento que
acontecem quando o sujeito se relaciona com outros sujeitos.

As ideias de Vygotski e de seus colaboradores pautaram-se nos
pressupostos da teoria de Marx e Engels’, o materialismo dialético, que se
caracteriza por interpretar a realidade na materialidade. Na perspectiva do
materialismo dialético, na sociedade, 0s sujeitos se organizam objetivando a
producado e a reproducdo da vida — carater material. Marx analisa esses sujeitos,
Oou como estes se organizavam ao longo dos tempos — caréater historico.

O referido autor observa, os fenbmenos, as pessoas, a préopria realidade,
considerando que tudo no mundo estd em constante transformacdo. Afirma
também que o homem se constitui has relacbes com outros homens, por meio da
realizacdo de seu trabalho. Assim, salienta a relevancia das relacdes sociais, da
cultura e do modo de producao da vida material.

Na perspectiva de Marx (2004), as transformacdes realizadas pelo sujeito
provocam alteracdes nele proprio, sendo o trabalho considerado uma ferramenta
determinante no modo de ser e de viver.

Nesta perspectiva e entrelacando o0 estudo de véarias areas do
conhecimento humano, Vygotski desenvolveu uma teoria psicologica do
desenvolvimento que tem como fundamento e pressuposto o entendimento de
gue o homem é um ser historico, complexo, que se relaciona de maneira ativa
com a natureza e assim, a partir das relacdes que estabelece com outros sujeitos
e com seu meio, constitui seu modo de pensar.

Os estudos de Vygotski e seus colaboradores evidenciam que o significado
da inclusdo educacional é bastante amplo, uma vez que as relacdes

estabelecidas no contexto educacional entre criancas com deficiéncia e criancas

" Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) preocupavam-se com os efeitos nefastos
da Revolucdo Industrial para a sociedade. Naquela época, a producdo de riquezas e sua
acumulacéo cresciam de modo extraordinario, o que acarretava também pobreza e miséria de
muitos trabalhadores. Desejavam uma sociedade socialista, liberta da exploracdo do homem
pelo homem.
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ditas normais no ambiente escolar, também séo responsaveis pela constituicdo e
transformacao dos alunos com necessidades educacionais especiais. Trata-se,
antes de tudo, de uma necessidade ontoldgica do sujeito, pois € por meio das
relacGes sociais que o homem estabelece com a realidade e com outros sujeitos,
gue o0 homem se constitui, se humaniza.

Em seus escritos, Vygotski enfatizava que os alunos com deficiéncia
podem se desenvolver como 0s outros alunos, porém, fazem-no por outras vias.
Assim, é fundamental o uso de mediacéo especifica que possibilite ao aluno com
necessidade educacional especial o0 acesso ao curriculo a ser trabalhado com
todos os alunos.

Esses sdo alguns dos principios que, ap6és um amplo processo de
discussdo, levaram pesquisadores, a defesa da inclusdo de alunos com

necessidades educacionais especiais nas escolas do ensino regular.

2.3 O CONCEITO CONTEMPORANEO DE INCLUSAO ESCOLAR NAS
ESFERAS FEDERAL, ESTADUAL E MUNICIPAL

As discussdes tedricas e conceituais sobre formas de efetivacdo da
inclusdo escolar tém sido recorrentes em todo o Brasil. Isto reflete uma tendéncia
mundial de preocupacdo com a aprendizagem de todos o0s sujeitos,
especialmente com aqueles que estdo a margem do contexto educacional.

Tais reflexbes visam explicitar a complexidade do tema, tanto no campo
das ideias quanto nas praticas académicas, haja vista a necessidade de se
entender as diferencas dos sujeitos e como estes aprendem.

Entretanto, observa-se um descompasso nas diretrizes educacionais, que
nao sao uniformes no territério nacional quando se trata da forma como se deve
trabalhar pedagogicamente com pessoas que apresentam comportamentos
heterogéneos.

Encontram-se ainda no cenario atual propostas curriculares de praxis
inclusiva, compensatdria e altruista, com encaminhamentos pedagdgicos e
atitudes profissionais que revelam um comprometimento parcial com o

atendimento as diferencas. Assim, percebe-se ainda fortemente, uma nocéo de
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inclusdo mais encaminhada para o exercicio da filantropia, da compaixdo e da
beneficéncia.

No entanto, as leis que garantem direitos humanos seguem o principio de
gue todo sujeito deve usufruir de todas as condi¢cbes fundamentais para o seu
desenvolvimento integral, ndo podendo ser submetido a qualquer tipo de
discriminagéo, especialmente no ambiente escolar.

Atualmente, estdo formalizadas normatizacfes legais que dizem respeito
aos direitos da pessoa com deficiéncia a democracia e a dignidade humana. Tais
documentos podem ser acionados tanto com base nos direitos fundamentais dos
seres humanos como com base nas especificidades do segmento populacional
gue apresenta algum tipo de deficiéncia ou necessidade educacional especial.

A efetivacdo dos direitos dessas pessoas exige acOes de frentes
relacionadas ao direito universal e de grupos especificos, tendo como objetivo
principal minimizar ou eliminar as diferencas existentes entre os direitos e
condicBes das pessoas com e sem deficiéncia.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, os tratados e convencdes
nacionais especificos e a legislacdo criada no Brasil visando a implementacéo de
politicas publicas que atendam as exigéncias de tratados internacionais
estabelecem a possibilidade da garantia de realizagcdo dos direitos humanos a
todos os cidadaos brasileiros.

A referida Declaracdo Universal considera fundamental que os direitos
humanos sejam cuidadosamente protegidos pelo Estado de Direito. A
Constituicdo da Republica do Brasil, de 1988, reconhece os direitos humanos
elencados pelo direito internacional como direitos constitucionais (individuais e
coletivos) e reitera a responsabilidade de realiza-los sem discriminacdo de
qualquer natureza por meio do tratamento igual de todos os brasileiros.

Destaca-se como um dos direitos fundamentais estabelecidos em nossa
carta magna o direito a educacao. Este direito, de todos os cidaddos brasileiros,
leva-nos a olhar para a inclusdo escolar, entendida como o atendimento
educacional a todos os alunos, conjuntamente, nos espacos escolares.

Para Omote (2004, p. 3), “[...] certamente a proposta de inclusdo implica
algumas profundas mudangas na concepg¢do de educagao”. Compreender a

perspectiva atual, com a ténica de um discurso complexo e contraditério da



49

bY

educacdo inclusiva, remete-nos a analise das instituicbes de ensino e da
educacao escolar.

O Decreto de n°® 6.949 de 25 de agosto de 2009 (BRASIL, 2009),
promulgou a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, assinada em Nova York em 2007. Esta convencédo reconhece e
valoriza todos os sujeitos, independentemente de sua funcionalidade. O
documento explicita linhas de acdo que contribuem para que o0s paises
oportunizem a todas as pessoas, atingirem seu potencial nas mais diversas areas.

A Presidéncia da Republica, por meio da Secretaria de Direitos Humanos,
tem como objetivo a protecdo, promoc¢ao e realizacdo dos direitos estabelecidos
na Constituicdo Federal. Para tanto, realiza periodicamente a coleta de dados que
demonstram as condi¢cdes da politica inclusiva no pais, inclusive eventuais
violacdes.

Esta pesquisa, que tem sido realizada em todo o Brasil, envolve em torno
de 188 mil e setecentas escolas de educacdo basica, que atendem a 49, 8
milhdes de alunos. Tais dados sdo do MEC e fazem parte do levantamento
realizado no Censo Escolar da Educacao Basica 2014.

A Secretaria Nacional de Promocdo dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (SNPD), tem ativamente trabalhado para que no Brasil as principais
pesquisas incluam as pessoas com deficiéncia. Percebe-se que no Censo Escolar
tem havido gradativos aprimoramentos que permitem detectar as caracteristicas
dos alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) com maior precisdo
(BRASIL, 2009b).

Nos dados atualizados, por meio de informagfes fornecidas pelas proprias
escolas brasileiras e, colhidos no site do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no campo Consulta e Matricula,
verifica-se informacdes atuais do MEC e comparativas a respeito das matriculas
efetuadas de alunos nas escolas de educagdo basica, salas comuns do ensino
regular e em programas de atendimento especializado. Desta forma é possivel
conhecermos numericamente o quadro de matriculas em todos os estados.

No Estado do Parana, o Departamento de Educacéo Especial e Inclusdo
Educacional, da Secretaria de Estado da Educacdo, é responsavel pelo
atendimento educacional de alunos com NEE, e o repasse de informacdes para o
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MEC/INEP, em cumprimento as normatizacbes legais e aos dispositivos
filoséficos estabelecidos em nivel federal. Tal responsabilidade é compartilhada
com os 32 Nucleos Regionais de Educacdo espalhados no territério paranaense.

No municipio de Maringad/Parana, os dados se apresentam da seguinte maneira:

Quadro 1 — Matriculas iniciais de alunos sem NEE em 2014

NUMERO DE MATRICULAS INICIAIS DE ALUNOS SEM NEE EM 2014
" - EDUCACAO ENSINO -
MUNICIPIO DEPENDENCIA INEANTIL FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
ESTADUAL 0 14288 9712
" MUNICIPAL 10794 15897 0
MARINGA PRIVADA 5230 7328 4805
TOTAL 16024 42858 14517

Fonte: Brasil (2014).

Para andlise dos dados, é fundamental esclarecer que o Nucleo Regional
de Educacdo de Maringa é responsavel, atualmente, por 97 escolas estaduais e
por 25 EEBMEE, de 25 municipios. O numero de estabelecimentos de ensino é
ainda maior quando observamos o0 montante de escolas das redes estadual,
municipal e privada, sendo ao todo 548 escolas. Segue o quadro demonstrativo

da matricula de alunos com NEE:

Quadro 2 — Matriculas iniciais de alunos com NEE em 2014

NUMERO DE MATRICULAS INICIAIS DE ALUNOS COM NEE EM 2014
EDUCAGAO ESPECIAL — ALUNOS DE ESCOLAS ESPECIAIS, CLASSES ESPECIAIS E
INCLUIDOS NO ENSINO REGULAR, CLASSES COMUNS

) - EDUCACAO ENSINO .
MUNICIPIO DEPENDENCIA INFANTIL FUNDAMENTAL | ENSINO MEDIO
ESTADUAL 0 283 151
< MUNICIPAL 64 239 0
MARINGA PRIVADA 125 631 40
TOTAL 189 1153 191

Fonte: Brasil (2014).
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Com relacdo apenas a Secretaria Municipal de Educag¢do de Maringa,
apresentamos na tabela seguinte demonstrativo sobre o nimero de matriculas de
alunos que, segundo o MEC séao publico alvo da Educacédo Especial, do ano de
2010 a 2014.

Quadro 3 — Educacéo especial: matricula inicial

ANO MATRICULA
2010 298
2011 306
2012 310
2013 298
2014 569

Fonte: Maringa (2014).

Desta forma, podemos inferir sobre o aumento significativo no nimero de
alunos com NEE matriculados na rede publica municipal em Maringa, conforme

explicitado no grafico a seguir:

Grafico 1 — Demonstrativo do crescimento do niumero de matriculas realizadas no
periodo de 2010 a 2014
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Fonte: Maringa (2014).
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Com o aumento significativo no numero de alunos matriculados na rede
municipal, o setor responsavel pelos alunos com NEE, chamado de
Coordenadoria da Educacédo Especial do Municipio, passou a ter em 2013 uma
geréncia especifica, denominada Geréncia da Educacao Especial.

Referida Geréncia, responsavel pelos niveis Educacgdo Infantil, Ensino
Fundamental — anos iniciais e pela modalidade de Educacao de Jovens e Adultos,
oferta também aos alunos com NEE servicos da area da Psicopedagogia Escolar,
Psicologia, Fonoaudiologia, Orientacdo Educacional e Educacdo Especial. Por
meio dela sdo oferecidas formacOes mensais aos diferentes profissionais da
educacdo basica e ainda aos professores concursados e que desempenham
funcdes dos cargos de: Professores de Sala de Recursos Multifuncionais, Apoio
em Sala de Aula e Apoio Contraturno Escolar.

Em nivel municipal, tem-se a Coordenadoria da Educacdo Especial do
Municipio de Maringa, que tem por objetivo garantir que a toda acdo educativa
esteja respaldada pelas diversas areas que permeiam o fazer pedagdgico e que
aconteca um trabalho efetivo quanto a promocdo de uma educacdo inclusiva,
prevencdo ao uso de drogas, da violéncia e do bullying nas unidades de ensino
municipais.

Como destacamos, as escolas municipais, organizadas e supervisionadas
pela Secretaria Municipal de Educacdo de Maringd (SEDUC) ofertam o
Atendimento Educacional Especializado para alunos publico alvo da educacéo
especial, conforme as orientacdes e as Politicas Publicas do Governo Federal/
MEC e do Estado do Parana/ Secretaria de Educacgdo do Parana (SEED).

2.4 IMPLICACOES ACERCA DA INCLUSAO EDUCACIONAL DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA FISICA NEUROMOTORA

Nos ultimos anos, em funcdo das inumeras transformacdes que vém

ocorrendo na sociedade, é notavel o niumero de alunos com Deficiéncia Fisica
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neuromotora® (DFN), bem como outras deficiéncias, transtornos e distirbios, que
ingressaram no contexto do ensino comum e estdo frequentando o ambiente
escolar. Esta alteracdo no quadro e perfil de alunos matriculados na educacéo
basica brasileira tem demandado das atuais politicas voltadas a educacdo um
processo complexo de proposi¢cdes e reformas educacionais, com a funcao de
adequacao dos espacos educacionais.

A compreensdo sobre a inclusdo educacional de alunos com DFN, no
contexto comum de ensino, requer algumas medidas organizacionais e
especificos conhecimentos voltados ao desenvolvimento humano e as estratégias
de ensino.

A escola, composta de sujeitos singulares, sofre influéncias em sua
organizacdo e dinamica de funcionamento, de acordo com 0s sujeitos que se
propde a atender. Com o objetivo de promover o desenvolvimento humano, as
mudanc¢as no contexto educacional fazem parte de um plano maior que visa
atender as politicas educacionais de atendimento ao aluno com DFN no ambito
coletivo.

Em conformidade com o descrito, a escola regular que oferta o ensino
comum € considerada por estudiosos como Mantoan (2001), o local preferencial
para a escolarizacdo de alunos com NEE, incluindo-se neste grupo, portanto,
alunos com DFN, que sdo entendidos como sujeitos singulares que se constituem
socialmente, e que necessitam de um olhar que néo enfatize a deficiéncia, mas a
diferenca que os caracterizam.

Ao adentrar no campo da inclusdo dos alunos em questdo, é importante
ressaltar que a tarefa de atendé-los pedagogicamente junto aos demais alunos,
em salas do ensino comum, requer a promocdo de estudos e pesquisas que
possibilitem o entendimento a respeito de fundamentos no tocante as
caracteristicas da pessoa com DFN. Isto porque sé&o inUmeros os diagnodsticos
médicos na area da DFN. Portanto, também séo diferenciadas as necessidades
educacionais de cada sujeito e 0o comprometimento motor, especificamente o
déficit no repertério de mobilidade e de comunicacéo da pessoa com DFN dificulta

sua participacao na escola.

® Entendem-se por alunos com deficiéncia fisica neuromotora aqueles que apresentam auséncia
ou dificuldade acentuada de comunicacdo, necessitando, por isso, de formas alternativas de
comunicacao oral e escrita e de locomoc¢&o no contexto escolar.
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O desafio educacional é o de nao oferecer espacos de impedimentos e sim
identificar barreiras, como falta de acesso e inadequacdo do espaco fisico nas
escolas, que dificultam e limitam a participacdo dos alunos com DFN, uma vez
gue sozinhos ndo conseguem transpor essas barreiras.

E necessario, pois, analisar também quais metodologias educacionais s&o
mais adequadas, para que os alunos aprendam mesmo apresentando algumas
limitacbes de fala ou de movimentos, como € o caso de aluno com DFN em
funcdo de diagnostico de Paralisia Cerebral.

O aluno com paralisia cerebral também se desenvolve, mas num ritmo
diferente. Seu desenvolvimento acontece com marcos motores mais lentos se
comparados com o0s demais alunos, independentemente de sua cognicdo.
(BOBATH; BOBATH, 1989).

Como regra geral, os alunos que apresentam DFN, ap6s um estudo de
caso a respeito das avaliacbes clinicas, fonoaudioldgicas e fisioterapicas, séo
avaliados pelo professor e equipe pedagdgica da escola e, quando necessario,
encaminhados para o atendimento educacional especializado em contraturno, na
SRM. No entanto, ndo existe na avaliacao, parceria entre educacéo e saude.

A partir dai, a SEED do Parana orienta que o professor do programa
estabeleca um plano de acdo docente individualizado adotando estratégias e
recursos diversificados, tais como: o uso de presilhas no caderno (para nao
deslizar o papel) ou pranchas de madeira, suporte adaptado para lapis, presilha
de braco, cobertura de teclado (colmeia), notebook, tablet, celular, entre outros; a
disponibilizacdo de materiais com conteudos pedagdgicos impressos, de forma a
nao exigir que o aluno com limitagdo motora tenha que copiar da lousa, e/ou
textos com outras formas de linguagem e diferentes sistemas de comunicacao; a
aquisicdo pela escola com recurso da mantenedora de mobiliario escolar
(cadeiras e carteiras), bem como materiais de apoio pedagdgico (tesoura,
ponteira, acionador de computador que funcione por sopro ou leve contato, entre
outros); a utilizacdo da comunicacdo alternativa ou aumentativa adaptada as
necessidades do aluno que nao fala, como sinalizadores mecanicos e tecnologia
microeletronica, softwares educativos e outros.

Alunos com DFN que apresentam dificuldade de locomocdo necessitam
também de transporte adequado para se deslocarem até a escola, sendo este
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recurso de responsabilidade dos municipios. Da mesma forma, os prédios
escolares também necessitam de mobiliarios e de adequacdes fisicas e
arquitetbnicas para a correta acomodacao dos alunos, como por exemplo: portas
largas (minimo de 90 cm), rampas e corrimaos, bebedouros e assentos sanitarios
adaptados, carteiras, cadeiras, e outros méveis também adaptados.

De forma mais especifica, 0os espacos precisam ser redimensionados para
facilitar a acessibilidade dos alunos que apresentam DFN e, se necessario, que
se realize a remocdo de moveis para a passagem livre de alunos e demais
pessoas da comunidade escolar que utilizam cadeira de rodas, ou o apoio de
muletas ou de andador. Alguns mobiliarios necessitam, por vezes, de algumas
adaptacdes de forma a oferecer uma melhor acomodacao e conforto para alunos
que utilizam de forma permanente ou temporaria tipoias, érteses ou proteses.

Além disso, algumas aquisi¢cdes precisam ser feitas para que esses alunos
participem integralmente das atividades escolares como os demais colegas.
Nesse sentido, citamos a aquisicdo de suportes para livros, de instrumentos com
funcao vira-paginas, canaletas de madeira nas carteiras para impedir que o lapis
caia no chao facilmente, de apoio anatémico para os pés, entre outros.

A proposta pedagogica interdisciplinar se torna fundamental, sempre
pautada na realizacdo de flexibiliza¢cdes curriculares, bem como a supervisdo
pedaglgica que visa garantir ao aluno as adaptacdes necessarias ao
aprendizado, bem como o0s apoios pedagogicos e terapéuticos complementares.
Isto porque os alunos com DFN apresentam dificuldades motoras ou
psicomotoras que dificultam a realizacdo de atividades académicas, bem como de
organizagdo de seu proprio material escolar e uma boa nogéo de espaco grafico,
0 que minimiza as chances de autonomia na utilizacdo de instrumentos como
régua, tesoura, cola, compasso, esquadro, entre outros.

Os alunos com DFN demandam estratégias de intervengédo que os ajudem
na superacao de obstaculos fisicos, cognitivos, afetivos e emocionais. Para que
isso ocorra, € fundamental o papel da interacdo com o professor e com o0s
colegas de sala, que poderdo ajudar o aluno a estabelecer suas demandas e
necessidades escolares. No entanto, o desconhecimento a respeito das pessoas

com DFN e da etiologia de suas caracteristicas tem trazido sentimentos que vao
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do apego e protecdo maternal, a estranheza e negacdo das possibilidades de
ensino.

O pressuposto é que, por vezes, os professores necessitam de momentos
de estudo tedrico/pratico, novos conhecimentos cientificos que permitam
ressignificar sua pratica pedagdgica, e que possibilitem um processo de
construgéo do ensino e da aprendizagem.

Com esta problematica, apresentaremos a seguir alguns programas e
recursos e como estes tém sido implementados no territério nacional,
especialmente na regido objeto deste estudo, discutindo e analisando suas
contribuicdes na escolariza¢cdo do aluno com DFN.

2.5 PROGRAMAS E RECURSOS DISPONIBILIZADOS PELAS ATUAIS
POLITICAS INCLUSIVAS PARA O ENSINO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA FISICA NEUROMOTORA

Na atual fase de reorganizacdo capitalista, com o avanc¢o na producao de
bens e mercadorias, a diminuicdo de custos, o objetivo principal € aumento do
lucro, enfim, o éxito do capital. Isto significa a substituicdo desgovernada do
trabalho vivo pelo trabalho morto, ou seja, do homem pela maquina.

A Teoria do Capital Humano estimula, no campo educacional, o aumento
da produtividade, “[...] incremento do lucro, a extracdo de mais valia, ela rege-se
por uma légica que estabelece o predominio do trabalho morto (capital) sobre o
trabalho vivo, conduzindo a exclusdo deliberada de trabalhadores” (SAVIANI,
2008, p. 431).

Neste contexto, evidencia-se uma educacdo voltada a preparacdo de um
sujeito empregéavel e, que possa, de alguma forma, minimizar a condi¢cdo social
de exclusdo. Nos Ultimos anos, seguindo esta légica, foram implementados
alguns projetos articulados com politicas de cunho neoliberal, ainda longe de
serem concluidos.

Nas palavras de Duarte (2001, p. 5).
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A contradicdo que perpassa toda sociedade capitalista contemporénea e
que se faz presente também no campo da educagdo escolar é a
contradicdo entre o desenvolvimento cada vez mais socializado das
forcas produtivas e a apropriacdo privada tanto dos meios de producao
como dos produtos dessa producéo.

Segundo Duarte (2001, p. 6), no processo produtivo a elevacdo do nivel
intelectual dos sujeitos € exigida para que 0os mesmos possam lidar com as
mudancas tecnoldgicas no mundo do trabalho. No entanto, esse nivel intelectual
precisa limitar-se a aspectos ligados de maneira restrita ao processo de
reproducdo da forca de trabalho, para evitar-se que “[..] o dominio do
conhecimento venha a tornar-se um instrumento de luta por uma radical
transformacao das relacbes sociais de produgao”.

Alguns dos projetos implementados, voltam-se as pessoas com
necessidades educacionais especiais e visam, a acessibilidade fisica e curricular
Nos espacos sociais, dentre estes, nas instituicdes de ensino que atendem alunos
com DFN e que podem contribuir para a inser¢éo destes no mundo do trabalho.

No entanto, o atendimento aos alunos com DFN é complexo e exige uma
avaliacdo criteriosa em funcdo das especificidades de cada diagndstico. Por
exemplo, alguns sujeitos possuem um grau tdo severo de comprometimento que
necessitam de um ensino quase individualizado. Em alguns desses casos, 0s pais
ou responsaveis pelo aluno, requerem da escola apenas um ambiente de
socializacdo, onde seus filhos tenham contato com outros modelos de criancas
sem comprometimentos.

Em face disto, um problema paradoxal se instala, visto que a escola tem
um compromisso com 0 ensino de conteudos cientificos sistematizados e nao
somente se apresenta como um espaco de convivéncia social. Isto implica na
oferta de um ensino diferenciado, com espacos alternativos, objetivando oferecer
um trabalho pedagdgico mais apropriado aos alunos com DFN.

No campo educacional, o Projeto de Implantacdo das Salas de Recurso
Multifuncionais estd sendo executado nos ultimos anos pelo MEC, em todos os
estados brasileiros. Este espaco pedagdgico tem sido paulatinamente equipado
com mobiliarios e instrumentos de acessibilidade que objetivam contribuir para
atender as especificidades dos alunos. O atendimento educacional especializado

realizado nestas salas complementa ou suplementa a escolarizacdo de alunos
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com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/
superdotacéo.

No ano de 2011, escolas de 83% dos municipios brasileiros, num montante
de mais de 24 mil escolas publicas, receberam as referidas salas. O MEC previu a
criagdo de mais quinze mil salas que até o final de 2015. Desta forma se fez e
hoje sdo em torno de 41 mil escolas em todo o territério nacional ofertando o
atendimento educacional especializado em Salas de Recurso Multifuncionais.

O MEC tem orientado os gestores das redes publicas de ensino a
procurarem a secretaria de educacao de seu estado ou municipio caso existam
matriculas de estudantes com deficiéncia que necessitam do atendimento da
SRM e ainda ndo tenham sido contemplados com o atendimento. As secretarias
de educacdo estaduais e municipais, por sua vez, precisam apresentar a
demanda no Plano de Ac¢bes Articuladas (PAR), indicando no Sistema de Gestao
Tecnoldgica (SIGEST) as escolas a serem contempladas, solicitando também
cursos para os professores na area dos Atendimentos Educacionais
Especializados.

Os elementos e dados citados nesta pesquisa foram adquiridos no contexto
histérico de sua producédo e, portanto, se relacionam diretamente com as atuais
questdes econdmicas, sociais e politicas. No campo econbmico/financeiro,
existem diversos recursos disponiveis as escolas publicas no campo da
acessibilidade, a partir do momento em que as secretarias firmam convénios ou
parcerias com o MEC.

Como exemplo disto observam-se os encaminhamentos do Programa
Escola Acessivel do Governo Federal que, por meio do Programa Dinheiro Direto
na Escola, tenta promover a acessibilidade arquitetdnica nas escolas publicas,
com a construcdo ou reforma de rampas, banheiros, alargamento de portas,
instalacdo de corrimdes e vias de acesso aos espacos dos prédios escolares,
além de ser possivel com a verba, a compra de cadeiras de roda e instalacdo de
equipamentos de sinalizagdo visual, sonora, tatil, entre outros. Com a verba
disponibilizada no Programa Escola Acessivel € possivel também a gestdo
escolar e a aquisicdo de materiais e equipamentos de Tecnologia Assistiva (TA)
gue beneficiam pessoas com deficiéncia, em especial, aguelas que apresentam a
deficiéncia fisica/neuromotora.
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Segundo o MEC, em 2011 e 2012, 21.288 escolas publicas brasileiras
receberam recursos financeiros que foram investidos na acessibilidade
arquitetbnica. Existia uma estimativa deste ministério de que, até o final de 2014,
42 mil escolas publicas de todo o Brasil, recebessem recursos para esta
demanda. Tal recurso seria disponibilizado por meio do Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Viver sem Limite.

No ano de 2011, o Presidente da Republica assinou o Decreto de n° 7.612,
de 17 de novembro, evidenciando o compromisso do Brasil com as proposicoes
da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizacao
das Nag¢Oes Unidas (ONU). Segundo o Decreto, o Plano Nacional dos Direitos da

Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite, tem como finalidade:

[...] promover, por meio da integracdo e articulagdo de politicas,
programas e acdes, o exercicio pleno e equitativo dos direitos das
pessoas com deficiéncia, nos termos da Convengédo Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,
aprovados por meio do Decreto Legislativo n®186, de 9 de julho de
2008J...] (BRASIL, 20114, p. 1).

O documento expressa um compromisso com a implementacao de servigos
e apoios que contribuam com a capacidade legal para o pleno exercicio das
pessoas com deficiéncia. Isto porque considera o principio da equidade e
demonstra empenho na equiparacéo de oportunidades. Desta forma, a deficiéncia
€ considerada como uma diferenca e ndo um impedimento ao sujeito de
realizacdo de sonhos, desejos e projetos.

Segundo o art. 3° do Decreto n® 7.611, de 17/11/2011, sao diretrizes do

Plano Viver sem Limites:

I-garantia de um sistema educacional inclusivo;

ll-garantia de que os equipamentos publicos de educacdo sejam
acessiveis para as pessoas com deficiéncia, inclusive por meio de
transporte adequado;

lll-ampliac@o da participacdo das pessoas com deficiéncia ho mercado
de trabalho, mediante sua capacitacdo e qualificacdo profissional;
IV-ampliagdo do acesso das pessoas com deficiéncia as politicas de
assisténcia social e de combate a extrema pobreza;

V-prevencéo das causas de deficiéncia;

VI-ampliagdo e qualificacdo da rede de atencdo a salde da pessoa com
deficiéncia, em especial os servicos de habilitacédo e reabilitacao;
Vil-ampliagdo do acesso das pessoas com deficiéncia a habitacdo
adaptavel e com recursos de acessibilidade; e
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VIll-promocdo do acesso, do desenvolvimento e da inovacdo em
tecnologia assistiva. (BRASIL, 2011a, p. 1).

Considerando essas diretrizes, a proposta do Plano Viver sem Limite para
45, 6 milhdes de pessoas que declararam para o Censo IBGE, em 2010, possuir
algum tipo de deficiéncia era a de que as politicas publicas garantissem
acessibilidade para que esses sujeitos tivessem acesso a escolarizacdo, a saude
e a vida em sociedade. Para tanto, o governo federal previu um investimento, até
o final de 2014, no valor de R$ 7, 6 bilhdes.

Os recursos financeiros advindos do Plano Viver sem Limites objetivam o
apoio ao acesso e permanéncia de pessoas com NEE a educacéo basica. Existe
assim, a possibilidade do aumento de acessibilidade arquitetdnica nos prédios
escolares, e por consequéncia, para as Salas de Recursos Multifuncionais.
Também se evidencia a aquisi¢cdo de transporte escolar adaptado e a ampliacédo
do Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social (BPC).

Regulamentado pela Lei Organica da Assisténcia Social — LOAS (Lei
Federal N°. 8.742, de 07 de dezembro de 1993 (BRASIL, 1993), o BPC é um
beneficio garantido pelo artigo 203, inciso V da Constituicdo Federal (BRASIL,
1988). O referido beneficio, de ambito assistencial ndo-contributivo, também é de
cunho ndo-vitalicio, com caracteristica de individualidade e intransferéncia. Na
pratica, consiste no pagamento de um salario-minimo mensal a um grupo de
pessoas que com documentacdo especifica, comprovem ter 65 anos de idade ou
algum tipo de deficiéncia incapacitante para a vida autbnoma e independente;
impossibilitando-a para o trabalho e que ainda, demonstrem n&o haver meios de
prover a propria sustentacdo e nem de ter formas de manutencao fornecida por
alguém de sua familia.

Em linhas gerais, o BPC é um direito das pessoas idosas ou com
deficiéncia a cidadania, uma vez que contribui para o desenvolvimento de
necessidades basicas. Os critérios para a obtencdo do beneficio sao
comprovagdo de renda per capita familiar inferior a % do salario minimo;
documento comprobatério da deficiéncia e do grau de incapacidade para uma
vida autbnoma e independente e para o trabalho, de forma permanente ou
mesmo temporaria, comprovada por meio de pericia da drea médica e social do

Instituto Nacional da Seguridade Social (INSS).
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Outro programa relacionado a educagdo, em que as pessoas com
deficiéncia tém prioridade na matricula na educacgéo profissional, é o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), que foi criado
em 2011, por meio da Lei 11.513/2011.

O PRONATEC tem como principal objetivo democratizar, em todo o
territério nacional, a educacao tecnoldgica e profissional. Destaca-se entre as
iniciativas do programa a Bolsa-Formacédo, que oferece cursos de qualificacdo
profissional.

Segundo o Governo Federal, os cursos financiados no referido programa
tém como objetivo democratizar a oferta de cursos de educacgéo profissional e
tecnoldgica em todo o territério nacional, ampliando oportunidades de estudo e de
capacitacdo profissional de jovens trabalhadores e também de sujeitos
beneficiarios de programas de transferéncia de renda. Esses cursos sédo ofertados
gratuitamente por instituicbes da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica e das redes estaduais, distritais e municipais de
educacao profissional e tecnoldgica. Instituicbes pertencentes ao Sistema S,
como o SENAI, SENAT, SENAC e SENAR também ofertam o programa desde o
inicio de sua idealizacdo. As instituicdes privadas obtiveram o direito ao programa
somente a partir de 2013 e, somente quando devidamente comprovada sua
habilitacdo pelo Ministério da Educacéo.

E evidente que existe uma pressdo organizada da sociedade civil,
representada pelas entidades e associacbes que atendem as pessoas com
necessidades especiais para a implementacdo de alternativas de atendimento
escolar aos alunos publico alvo da educacgéo especial matriculados na educacéo
basica e também no ensino superior.

E basilar mencionarmos que, em relagcio a educac&o superior, 0S censos
de 2011 e 2013 demonstram que nas Instituicdes Federais de Ensino Superior®
(IFES) estdo sendo instalados Nucleos de Acessibilidade com a funcdo de
eliminar barreiras atitudinais pedagdgicas e também arquiteténicas. E atribuicdo

dos nucleos também garantir aos professores, alunos e servidores com NEE o

® Por “Instituigdes de Educacdo Superior” (IES) entende-se, em consonancia com a legislacdo
pertinente e diretrizes politicas do MEC/Inep: universidades, centros universitarios, centros
federais de educacéo tecnoldgica, faculdades integradas, faculdades, faculdades tecnolégicas,
institutos ou escolas superiores.
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acesso a todos os espacos das instituicdes e, ainda, contribuir com a oferta de
cursos de Letras/Libras e de formacédo de professores no curso de graduagéo em
Pedagogia na perspectiva bilingue (Libras/Lingua Portuguesa).

Para tanto, até o momento, o programa Viver sem Limites previu a criacdo
de 27 cursos de Letras/Libras — bacharelado e licenciatura e 12 cursos de
pedagogia na perspectiva bilingue. Segundo o Governo Federal, até o ano de
2014, 59 universidades haviam recebido recursos para o desenvolvimento de tais
acoes.

A tentativa de instituir no campo educacional, novas formas de ensino e
capacitacao para o trabalho evidencia um processo de reestruturacdo produtiva
com intencéo de legitimar do processo de precarizacdo, em uma logica privatista
e de flexibilizacdo, que ndo contribuem com a oferta de oportunidades para todos.
O quadro atual de oferta de cursos pelo PRONATEC se estruturou dissociado das
reais necessidades dos alunos que apresentam algum tipo de necessidade
especial, prova disto é o pequeno namero, que em alguns Estados é inexistente,
de pessoas matriculadas e frequentando tais cursos.

Outro fator complicador em todo o territério nacional diz respeito ao
transporte escolar acessivel que néo responde as necessidades dos estudantes e
a falta ou desapropriacdo de transporte adaptado, o que impede a frequéncia dos
alunos nas instituicées de ensino. Assim, na pratica, é evidente que as politicas
publicas de inclusdo social ainda sdo extremamente timidas e ndo vem cumprindo
a funcdo de garantir a participacdo social e o exercicio de direitos em igualdade
de condi¢cdes a todos os sujeitos.

Em algumas regides brasileiras foram adaptados veiculos adquiridos pelo
governo e repassados aos municipios para o transporte de alunos com NEE para
as salas do ensino comum e também para o atendimento educacional
especializado. Segundo o Governo Federal, a aquisi¢éo de tais veiculos tornou-se
possivel por meio do programa Viver sem Limites, que objetivou disponibilizar, até
2014, 2.609 veiculos acessiveis para atender em torno de 60 mil alunos. No
entanto, esta frota ainda € muito pequena e, por este motivo, ha necessidade de
medidas que assegurem maior acessibilidade para que nédo haja discriminacéo no
uso do transporte publico, baseada nas condi¢bes fisicas, sensoriais ou
intelectuais das pessoas com NEE.
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A acessibilidade € um atributo social que permite a todos o0s sujeitos sociais
a melhoria da convivéncia de forma independente. Mas, para que todas as
pessoas com NEE, e em especial as pessoas que apresentam a DFN tenham
acessibilidade plena, em todas as areas, € necessario um investimento
educacional que proporcione as trocas interativas, haja vistas que algumas destas
pessoas demonstram auséncia ou dificuldade acentuada na area da comunicacao
e linguagem com limitacdes fisicas acentuadas.

Necessaria para a vida em sociedade, a comunicacdo e, mais
precisamente, a linguagem esta presente na vida de diversas formas, sendo
responsaveis pelas trocas de informacao que proporcionam o avanco de diversas
areas do conhecimento.

Da teoria histérico-cultural depreendemos que a linguagem €é um
instrumento simbdlico e um sistema de sinais elaborado para que o sujeito possa
se inserir na cultura e se desenvolver. A psicologia de Vygotski (1997) ressalta
gue com a apropriacdo da cultura por meio dos signos o sujeito adquire novas
maneiras de pensar e de agir. No caso de alunos com DFN, a tecnologia como
recurso de ensino e de aprendizagem vem proporcionando formas alternativas de
comunicacgdo que permitem a inclusao em ambientes sociais.

As tecnologias da informagéo e comunicagdo (TIC) sdo um dos fatores
responsaveis pelas mudancgas na comunicacdo entre os sujeitos, modificando as
relacbes sociais de interacdo, visto que as pessoas tém a possibilidade de
interagir independente do “locus” e do tempo. No entanto, a qualidade nas
relacbes sociais nem sempre € garantida, visto que 0s instrumentos, por mais
sofisticados n&o substituem o contato humano.

Reconhecidamente, a internet possibilita uma comunicacdo em rede, uma
divulgacao instantanea de fatos e informacdes, a construcéo de aliancas em torno
de interesses comuns, tanto no nivel pessoal quanto profissional. Assim, também
no campo educacional, € fundamental o uso da internet por alunos e professores.

Na escola, a contribuicdo desse canal virtual de interagdo representa a
possibilidade de extrair via web o que pode ser importante para o contexto
educacional, particularmente a formacédo de professores, o planejamento de
acOes, pesquisas, entre outros exemplos, que contribuam com a qualidade do

ensino.
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No Brasil, embora tenha havido um avanco em relacdo a expansao, as
formas de producdo do conteddo mediatico nem sempre exploram as
possibilidades de divulgacdo na internet, de democratizacdo da informacéo e de
materiais pedagdgicos e de cunho cientifico que poderiam ressignificar a
educacao brasileira.

Outra dificuldade diz respeito a utilizagdo da internet nos momentos de
estudo, pesquisa e reflexdo sobre o conteudo, assim também em outros meios
mediaticos como a televisdo, o Sistema de Posicionamento Global (GPS) e os
blogs, que sao elementos que exemplificam a presenca da tecnologia no dia-a-dia
das pessoas, seja nas instituicbes de ensino ou em outros espacos.

Na escola, tal constatacéo € paradoxal, pois traz a discusséo da relevancia
do papel do professor na mediacdo das pesquisas no contexto escolar,
contribuindo desta forma para que os alunos transformem a informacéo em
conhecimento e, ao mesmo tempo, a constatacdo de que as escolas,
especialmente as publicas, em sua maioria estdo desqualificadas e desprovidas
de tais equipamentos. As acdes sao tradicionais e podem ser facilmente
percebidas nas formas de formacado inicial de professores e capacitacdo em
servigo, ou seja, no desenvolvimento profissional permanente.

No entanto, tornou-se voz corrente nos dias atuais que as acodes
pedagogicas devem partir de um planejamento visando estimular a utilizar os
equipamentos eletrbnicos sistematicamente no curriculo e nas atividades
escolares de todos os alunos em sala de aula e nas tarefas domiciliares. E
fundamental o acompanhamento do professor, haja vista também que no Parana
se proibe, por meio da Lei N° 18.118, de 2014, a utilizacdo de equipamentos
eletrénicos em situacdes ndo pedagogicas (PARANA, 2014a).

Nas instituicdes de ensino, a Tecnologia Assistiva (TA) € um assunto cada
vez mais presente relacionado aos instrumentos tecnolégicos para alunos com
NEE. Este tema passou a ser debatido oficialmente no Brasil, em 2006, quando a
Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica —
SEDH/PR, por meio da portaria n® 142, instituiu o Comité de Ajudas Técnicas
(CAT), composto por um grupo de especialistas e representantes de 6rgaos

governamentais brasileiros. Sao objetivos principais do CAT:
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[...] apresentar propostas de politicas governamentais e parcerias entre a
sociedade civil e érgdos publicos referentes a area de tecnologia
assistiva; estruturar as diretrizes da area de conhecimento; realizar
levantamento dos recursos humanos que atualmente trabalham com o
tema; detectar os centros regionais de referéncia, objetivando a
formacao de rede nacional integrada; estimular nas esferas federal,
estadual, municipal, a criacdo de centros de referéncia; propor a criacdo
de cursos na area de tecnologia assistiva, bem como o desenvolvimento
de outras a¢des com o objetivo de formar recursos humanos qualificados
e propor a elaboracdo de estudos e pesquisas, relacionados com o tema
da tecnologia assistiva (BRASIL, 2012).

O texto revela que os objetivos do CAT visam garantir aos alunos com
algum tipo de dificuldade ou limitagdo, um conjunto de possibilidades para o
acesso aos curriculos escolares, permitindo assim o direito a aprendizagem e ao

desenvolvimento. King (1999, p. 16) explica que:

A Tecnologia Assistiva engloba &reas como a Comunicacao Alternativa e
Ampliada, as adaptacbes de acesso ao computador; equipamentos de
auxilio para visao e audi¢do; controle do meio ambiente, adaptagdo de
jogos e brincadeiras; adaptagbes da postura sentada; mobilidade
alternativa; préteses e a integracdo dessa tecnologia nos diferentes
ambientes como a casa, a escola, a comunidade e o local de trabalho.

A possibilidade de ajuda nas areas relacionadas reforca a ideia de que os
instrumentos tecnoldgicos possibilitam as pessoas com DFN e outros a
aproximacédo da igualdade de acesso aos conteudos académicos, especialmente
com 0s recursos das tecnologias assistivas.

Tais alunos que apresentam DFN, com limitacdo de fala e de movimentos,
estdo condicionados a aprender se houver 0 acesso aos ambientes da instituicdo
de ensino e aos conteudos curriculares.

As formas de acesso, fundamentais aos alunos com DFN, vem-se
formando aos poucos, progressivamente, em nosso pais, com a contribuicdo dos
recursos da TA. Este caminho é considerado uma excelente possibilidade de
transformacao no processo de efetivacdo da aprendizagem.

Por meio da TA, € possivel estabelecer com o aluno que néo apresenta
formas de linguagem convencional, em funcdo de quadro de DFN, a
Comunicagéao Alternativa e Ampliada (CAA).

A comunicacao é definida como alternativa quando o sujeito ndo apresenta

qualquer tipo de comunicacéo e considerada ampliada quando o sujeito apresenta
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alguma forma de comunicag¢do, mas essa comunicacao nao é suficiente para que
acontecam as interag0es sociais.

Segundo Tetzchner e Martinsen (1992), o sujeito faz uso da comunicacao
alternativa por meio de sinais graficos, gestos, codigos diferenciados, entre
outros, quando nao consegue realizar o discurso formal. Para esses sujeitos, a
comunicacdo alternativa € o seu principal canal para que a comunicacdo se
efetive. Os pesquisadores escrevem que a comunicacdo aumentativa,
suplementar ou de suporte colaboram com as pessoas que apresentam limitacao
fisica ou de fala para que possam ter uma linguagem compreensiva e funcional.

De acordo com Wolff (2001), pessoas que apresentam alteragcdes com
déficit de comunicacdo e de expressdo, necessitam de uma comunicacdo
suplementar e alternativa, pois ndo conseguem se comunicar de forma oral, mas
sim por meio de figuras, gréficos, simbolos, distintos da palavra articulada, como
nos casos de diagnostico de deficiéncia intelectual severa, paralisia cerebral,
distrofia muscular, tetraplegia, afasia, surdez, espectro do autismo, transtornos
invasivos de desenvolvimento, entre outros.

Segundo referido autor, a partir do uso de tais instrumentos de apoio no
uso contextual da linguagem é possivel uma melhora significativa na relacdo do
sujeito com o interlocutor.

A partir de uma revisao teérica verificamos que o uso da comunicagao
alternativa e ampliada com pessoas com limitacdo e dificuldade acentuada de
comunicacao teve inicio na década de 1950, em paises da Europa e nos Estados
Unidos. Os primeiros instrumentos confeccionados foram as pranchas para
comunicacdo, que sdo ainda hoje muito utilizadas e sua eficiéncia tem relacéo
com a forma personalizada que sao confeccionadas para cada sujeito. A figura a

seguir apresenta uma prancha de comunicacéo construida por meio de fotos.
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Figura 1 — Prancha com fotos
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Fonte: Sartoretto e Bersch (2015, p. 1).

A area da saude foi a primeira na utilizacdo de técnicas de comunicacao
alternativa ou aumentativa, embora com restricdo de uso e pouca abrangéncia.
Apenas eram contempladas e usufruiam de seus beneficios as pessoas com
sérios problemas de laringe. Para tais sujeitos a comunicacdo alternativa e
ampliada era utilizada como alternativa a escrita. J& com 0s sujeitos que nédo
eram alfabetizados, os profissionais da salde recorriam aos recursos da
utilizacao de simbolos pictograficos.

Com o tempo e o avanco da medicina, mais pessoas, com outras
patologias, passaram a utilizar os instrumentos de comunicacdo alternativa e
ampliada. Assim, se tornaram usuarios 0s sujeitos com sequelas de acidentes,
doencas graves ou seérios traumas, todos com dificuldades severas de
comunicacdo, como o fisico inglés Stephen Hawking que, mesmo com graves
comprometimentos motores e de linguagem, tem-se destacado como um
expoente na area das ciéncias.

No final do ano de 1970 iniciou-se o uso da comunicacao alternativa e
ampliada na cidade de Sao Paulo, mais precisamente na Associa¢do Educacional
Quero-Quero, instituicAo que mantinha uma escola especial e um centro de

reabilitacdo para pessoas com deficiéncia. O trabalho pioneiro foi realizado com o
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Sistema Bliss de Comunicac¢éo trazido do Canada pelos fundadores da Quero-
Quero (ANDRADE, 1998; NUNES, 1999).

Atualmente no Brasil, a comunicacado alternativa e ampliada vem sendo
utilizada em diversas cidades de grande porte como Sao Paulo, Belo Horizonte e
Rio de Janeiro em instituicdes clinicas que sdo um misto de escolas especiais e
clinicas de reabilitacdo (NUNES, 1999). Percebe-se também o uso em cidades
menores, porém com um numero significativo de pessoas com DFN.

Em 1994, iniciou-se o0 uso da CAA nas escolas municipais do Rio de
Janeiro por meio de capacitacbes aos docentes que atuavam como professores
itinerantes, acompanhando alunos que apresentavam a paralisia cerebral. No ano
seguinte, deu-se inicio a uma série de pesquisas a respeito da CAA no Programa
de Pés-Graduacdo em Educacao da Universidade Estadual do Rio de Janeiro.

Este termo, cada vez mais estudado e difundido, é definido, como
mencionamos anteriormente, por muitos estudiosos da area da educacdo e da
saude como uma forma eficaz de comunicacéo alternativa a fala. Como exemplo,
podemos citar gestos e expressdes faciais, utilizacdo de pranchas de alfabeto ou
simbolos pictogréficos, linguagem de sinais, sistemas de computador com voz
sintetizada, entre outros.

E importante reiterar que a limitagdo na capacidade de expressdo oral e
escrita, ou seja, dificuldade para estabelecer a comunicacdo, pode decorrer de
quadros neurolégicos, problemas emocionais ou de cognicdo. Isto acontece
quando o sujeito apresenta uma necessidade educacional especial, como surdez,
paralisia cerebral, autismo ou déficit cognitivo, associada ou ndo a dificuldade
motora.

Para o desenvolvimento da CAA é necessario a criacdo de um sistema de
comunicacgdo que integra diversos componentes como 0s simbolos, 0s recursos
materiais e tecnologicos, as estratégias metodologicas sistematicamente
organizadas e as técnicas de utlizacdo elaboradas de acordo com as
necessidades de cada sujeito. Esta implementagcdo com recursos apropriados
esta sendo feita de forma muito timida, beneficiando, por enquanto, um ndamero
pequeno de alunos matriculados e declarados no Censo Escolar como alunos que

apresentam algum tipo de NEE.
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Atualmente, o software Boardmaker, recurso disponivel na SRM, tem sido
divulgado na &rea da DFN, na constru¢do da comunicacdo e do aprendizado de
alunos com DFN nédo alfabetizados. As figuras 2 e 3 demonstram algumas

possibilidades de utilizacdo desta ferramenta tecnolégica.

Figura 2 —Exemplos do Software Boardmaker
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Fonte: Mayer-Johnson (2015, p. 1).

Figura 3 — Exemplos do Software Boardmaker: Calendario
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Figura 4 — Exemplos do Software Boardmaker: Tarefas Matinais
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Fonte: Mayer-Johnson (2015, p. 1).

7

Com o Boardmaker € possivel realizar acbes que, de fato, quando
planejadas para o0 uso sistematizado em sala de aula, contribuem com a
aprendizagem de alunos com DFN. O programa permite, dentre outras agdes, que
o professor e o aluno confeccionem pranchas de comunicacao
alternativa/aumentativa, podendo também criar lista de instrugbes pictéricas,
trabalhos pedagdgicos, livros, folhetos e jornais, e outros diversos materiais.

Ressaltamos que as adaptacdes necessarias ao ambiente escolar do aluno
com DFN sdo muito abrangentes. Demandam tais recursos tecnolégicos, mas vao
ainda muito além; da cadeira escolar ao transporte adaptado, dependendo da
condicdo do aluno. Em relagcdo a um material basico em sala de aula como a
carteira, é importante sublinhar que o ideal é que esta tenha um assento com
altura regulavel, cinto borboleta (feminino) e cinto camiseta (masculino), apoio
para os pes, bracos, quadril e cabeca, sendo que todos os itens com regulagem

de acordo com as necessidades do aluno. A carteira escolar com recorte em
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formato ovalado para o encaixe da cadeira de rodas e com regulagem de altura e
inclinacao.

Ha de se destacar que para a implementacdo de recursos de tecnologia
assistiva para alunos com DFN na escola, além de financiamento da
mantenedora, é importante, em alguns casos, um procedimento mais elaborado,
partindo de uma criteriosa avaliacdo de equipe multidisciplinar, envolvendo
profissionais das areas da educacdo, saude, engenharia, arquitetura, terapia
educacional, assisténcia social, entre outras. A decisdo de quais profissionais
deve-se envolver neste processo é de responsabilidade do préprio aluno,
considerado sujeito ativo deste processo, da familia, e da escola. Portanto, é
relevante a iminéncia de investimento em formacao dos profissionais da educacao
nos temas relacionados a inclusdo educacional de alunos com DFN,
especialmente a tecnologia assistiva.

Todavia, somente a utilizacdo do recurso tecnolégico ndo garante a todos
os alunos com DFN o acesso ao conhecimento cientifico. Em casos mais
especificos, além do aparato tecnoldgico, fisico e arquitetbnico, € indispensavel a
presenca de professores especializados que fagcam um trabalho de mediacdo dos
conteldos escolares, avaliando o aluno frequentemente quanto ao seu
aprendizado e funcionalidade.

Nos diferentes estados brasileiros, as secretarias estaduais e municipais da
educacao, tem discutido a necessidade de professores especialistas no contexto
do ensino regular, atuando de forma concomitante ao professor da disciplina, em
funcdo de apoio ao aluno com DFN e ao professor regente. No entanto, nao
existe uniformidade em tal entendimento, ficando a critério de politicas publicas
locais e regionais, uma vez que o MEC prevé, como atendimento educacional
especializado para estes alunos, apenas o atendimento em SRM.

Dito isto, faz-se necessario discutirmos, especificamente, como vem
acontecendo na rede estadual de ensino do Parana o atendimento educacional ao
aluno com Deficiéncia Fisica Neuromotora, tentando compreender se ha
beneficios ao processo educacional dos alunos com DFN e no processo de
ensino dos professores das disciplinas curriculares quando da presenca de mais
um profissional da educacéo especial no contexto do ensino comum da educagao
bésica.
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3. O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Movimentos sociais e educacionais buscam, dentre outros objetivos, a
garantia ao direito do aluno de estar presente nos ambientes escolares,
aprendendo e tendo acesso aos mais avancados niveis de escolaridade.

Nesta perspectiva, conscientes da necessidade de garantir aos alunos o
direito de estarem presentes nos ambientes escolares, gestores e responsaveis
pelo sistema educacional brasileiro tém implementado espagcos que Ssao
delineados como alternativas de apoio a aprendizagem e ao desenvolvimento de
todos os alunos, a saber, os espacos de Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Estes espacos, expressos inicialmente pelo CENESP, por meio da Portaria
de n°® 69/1986, que dispde sobre a criacdo do Programa de Implantacdo de Salas
de Recursos Multifuncionais, foram concebidos, conforme os preceitos da época,
para se efetivar a politica de integracdo do aluno com necessidades especiais no
ambiente escolar (BRASIL, 1986).

A legislacao brasileira, no que diz respeito as politicas publicas de AEE,
passou por transformacdes expressivas nas Ultimas décadas, garantindo o apoio
ao aluno com NEE. A LDB, lei n°® 9394, de 1996 (art. 58 e seguintes), rege que
“[...] o atendimento educacional especializado sera feito em classes, escolas, ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integragao nas classes comuns do ensino regular’
(BRASIL, 1996, art. 59, § 2°). Essa norma aponta para o fato de que a escola nao
pode ser um ambiente de impedimentos para a realizacdo de atividades
pedagdgicas e de aprendizagem académicas, implicitas no cotidiano dos alunos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008b), documento elaborado pelo MEC, apresenta o
atendimento educacional especializado com orientagdo aos sistemas
educacionais, objetivando organizar sistematicamente 0S servicos e 0S recursos
da Educacao Especial de modo a complementar o ensino regular oferecido nas

escolas conforme prevé a Constituicdo da Republica Brasileira.
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O documento delibera quais sdo os AEEs da Educacdo Especial
designados aos alunos com deficiéncia intelectual, fisica, sensorial, com
transtorno global do desenvolvimento e com altas habilidades superdotacéo,
abarcando a necessidade iminente de um contexto escolar acessivel, voltado a
aprendizagem, ao desenvolvimento e a estruturacdo psiquica do aluno. O MEC

define esse publico-alvo da seguinte maneira:

Alunos com deficiéncia — aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem ter obstruida sua participagéo
plena e efetiva na escola e na sociedade;

Alunos com transtornos globais do desenvolvimento — aqueles que
apresentam quadro de alteragBes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicacdo e/ou
estereotipias motoras. Fazem parte dessa definicdo estudantes com
autismo infantil, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia;

Alunos com altas habilidades ou superdotacdo — aqueles que
apresentam potencial elevado e grande envolvimento com as areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2008, p. 9, grifo
Nosso).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva prioriza a oferta do AEE nas SRM Tipo | e Tipo Il, na rede regular de
ensino, com vistas ao convivio e a aprendizagem do publico alvo da educacao
especial com os demais alunos, no mesmo contexto escolar.

Referida politica resgata o sentido da educacdo especial contido na
Constituicdo Federal de 1988, que define esta modalidade como ndo substitutiva
a escolarizacdo regular, mas como a oferta do atendimento educacional
especializado em contraturno e em todas as etapas, niveis e modalidades
educacionais, com atendimento, preferencialmente, na rede educacional publica.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva e a Resolugao n°® 04, de 2 de outubro de 2009, que institui as diretrizes
operacionais para o atendimento educacional especializado na educacédo basica,
definem que compete aos sistemas de ensino, organizar a institucionalizacao dos

espacos pedagogicos para o AEE que deve ser

[...] realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
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escolarizacao, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicbes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito
Federal ou dos Municipios (BRASIL, 2009a, p. 2).

Esses atendimentos se revelam como um incentivo para que todos 0s
alunos sejam matriculados na rede publica de ensino regular, tanto no ambito
federal quanto nos estados e municipios.

Neste sentido, e em conformidade com a Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, destacamos o Decreto
Presidencial n° 6.571, de 2008, que apresenta o compromisso da Unido Federal
quanto ao apoio técnico e financeiro para que os atendimentos educacionais
especializados sejam implementados para alunos com deficiéncia fisica
neuromotora, intelectual, visual e auditiva, alunos com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2008a).

O Decreto n° 6.571/2008 (BRASIL, 2008a, p. 1) define o atendimento citado
em seu Art. 1°, que considera no 8 1 “atendimento educacional especializado
como o0 conjunto de atividade, recursos de acessibilidade e pedagogicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar
a formacgao dos alunos do ensino regular”.

No entanto, a pratica de realizacdo do AEE néo € assim tao recente, tendo
sido contemplada ja no artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988, no qual esta
estabelecido que: “[...] O dever do Estado com a Educacdo sera efetivado
mediante a garantia de: Ill. atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p.
138).

O referido atendimento ainda ndo se efetiva com a abrangéncia necessaria
em todo o territorio nacional, mesmo sendo considerado por pesquisadores atuais
como um importante apoio para que todos possam aprender e se desenvolver,
num espaco essencialmente pedagdgico, desenvolvido por professor
especializado que atende, no contexto da educacgao, a alunos que apresentam
algum tipo de deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, ou ainda, altas

habilidades/superdotacao.
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Como atendimento pedagdgico, o AEE é realizado, prioritariamente, na
SRM tipo | ou tipo Il da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso ao da escolarizacdo, ndo se constituindo como espaco substitutivo
as classes comuns. A oferta do AEE, que podera ser também em centros de
atendimento especializados da rede publica ou de instituicdes comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria
de Educacdo ou orgao equivalente do Distrito Federal, dos estados ou dos
municipios, devera ser orientada e acompanhada pelas instituices publicas.

O Decreto Presidencial n. © 6.571, de 2008, destaca o compromisso da
Unido em ofertar as instituicdes de ensino, apoio técnico e financeiro para que o
AEE seja implementado e disponibilizado para alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na
rede publica de ensino regular, tanto no ambito federal quanto no dos estados e
municipios (BRASIL, 2008).

No art. 6° de referido decreto esta firmado que a partir de janeiro de 2010 o
Decreto n. ° 6.253, de 13 de novembro de 2007 (BRASIL, 2007a), que dispde
sobre o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) passaria a vigorar
acrescido do artigo 9°, com a seguinte redacao:

Admitir-se-4, a partir de 1 de janeiro de 2010, para efeito da distribuicao
dos recursos do FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos da
educacdo regular da rede publica que recebem atendimento educacional
especializado, sem prejuizo do cédmputo dessas matriculas na educacéo
bésica regular.

Paragrafo Unico. O atendimento educacional especializado podera ser
oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou pelas instituicées
mencionadas no art. 14.(NR) (BRASIL, 2008, Art. 6°).

Assim, a partir de janeiro de 2010 os alunos com algum tipo de deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou com altas habilidades/superdotacéo
passaram a ser contabilizados duplamente no ambito do FUNDEB, isto €, em
classes comuns do ensino regular e também em contra turno no AEE.

Dentre os documentos referentes ao AEE, destacamos a Resolucdo n° 4,
de 2 de outubro de 2009, que institui diretrizes operacionais de forma

sistematizada para a implementacdo do AEE na Educacéo Basica:
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[...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
nas classes comuns do ensino regular e no AEE, ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica, ou de
InstituicBes comunitarias, confessionais, filantropicas e sem fins
lucrativos (BRASIL, 2009a, Art. 1°).

Nesta perspectiva, 0 AEE tem como funcdo complementar a formacéo do
aluno disponibilizando-lhe servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que o
ajudem a eliminar barreiras e possibilitem sua plena participagéo na sociedade e
o desenvolvimento de sua aprendizagem. A Resolugéo n. ° 4, de 2 de outubro de
2009 do MEC/CNE/CEB orienta quanto a disponibilizacdo de servicos e esclarece

gue os recursos de acessibilidade na educacéo sédo aqueles que

[...] asseguram condicdes de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizagdo dos
materiais didaticos e pedagoégicos, dos espagos, dos mobilidrios e
equipamentos, dos sistemas de comunicacdo e informacédo, dos
transportes e dos demais servicos por meio da disponibilizacdo de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento
de sua aprendizagem (BRASIL, 2009a, p. 1).

Para que consigam aprender e atingir metas educacionais, alunos com
NEE necessitam de ambientes organizados e devidamente estruturados que
atendam as suas necessidades especificas. No caso de alunos com DFN, o
espaco pedagdgico de AEE em regra é adequado, pois apresenta a possibilidade
de moveis que possibilitam a livre passagem de usuéarios de cadeira de rodas,
facilitando também o deslocamento de alunos que utilizam muletas ou andadores,
minimizando assim os efeitos das dificuldades motoras e de locomocao.

Além disso, existem materiais de uso diario no AEE, que contribuem com a
rotina da sala de aula, como por exemplo: suporte para livros para maior conforto
da coluna; assentos giratorios que proporcionam facilidade na realizacdo de
movimentos de sentar e levantar; livros encadernados em espiral e plastificados,
guando necessario para alunos com degluticdo atipica; apoios de cadeira para
gue o aluno possa se manter sentado melhorando o equilibrio, entre outros.

O compromisso com o bom funcionamento do AEE é de toda a
comunidade escolar, entendida como o0 conjunto de todos o0s sujeitos

comprometidos com a escola e com o processo educacional: alunos, professores,
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equipe diretiva, funcionarios, pais e pedagogos. Todos sdo membros de uma
mesma equipe com a missdo de consolidar espacos efetivos de aprendizagem
disponiveis para os alunos com NEE.

A Secretaria de Educacdo do Estado do Parana (SEED), por meio do
Departamento de Educacao Especial e Inclusdo Educacional (DEEIN), realiza
estudos para a realizagdo de ajustes no AEE ao aluno com DFN, levando em
conta as caracteristicas e condi¢cdes biopsicossociais. As reflexbes realizadas
sinalizaram a necessidade de realizacdo de mais adaptacdes nas instituices de
ensino, com espagos organizados de aprendizagem, com atengao individualizada
e momentos de interagdo com os demais alunos, sempre com 0 apoio dos
professores e pedagogos.

Assim, conheceremos, de forma detalhada, a proposta da rede estadual de
ensino no Parand de atendimento educacional os alunos com DFN, por
entendermos que toda mudanca deve partir de um dominio histérico a respeito do

objeto a ser transformado.

3.1 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL AO ALUNO COM DEFICIENCIA FiSICA
NEUROMOTORA NA REDE ESTADUAL DE ENSINO DO PARANA

A década de 1990 configurou-se no Brasil como um momento importante
de mobilizagbes a favor do movimento de incluséo social e educacional, em que
eventos direcionados ao tema influenciaram a formulacdo de referenciais
normativos e espacos sistematicamente organizados para a criagdo e execugao
de politicas publicas inclusivas.

Criado por meio da Lei Estadual n® 4.978 de 1964, o Conselho Estadual de
Educacdo (CEE) € compreendido como um 0rgdo normativo e deliberativo do
sistema de educacdo, e consultivo do Governador do Estado do Parana e do
Secretario da Educacdo (PARANA, 1964). Tem sido um importante espaco de
discusséo e de aprovacao de propostas educacionais voltadas a diferentes areas,
entre elas a &rea da educacgdo especial, que defende a inclusdo educacional
como direito de todos.
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A Secretaria de Estado da Educacédo do Parana, composta por diversos
departamentos, encaminha propostas e documentos para serem analisados,
deferidos ou indeferidos pelos conselheiros, que legislam a respeito de diferentes
assuntos.

O Departamento de Educacéao Especial e Inclusdo Educacional, chamado
anteriormente somente de Departamento de Educacdo, é parte integrante da
Secretaria de Estado da Educacdo. A este departamento cabe organizar,
promover, aperfeicoar e fiscalizar o ensino oferecido aos alunos que apresentam
algum tipo de necessidade educacional especial, criando-lhes condi¢cbes de
convivéncia social e educacional, orientando também o encaminhamento para o
mundo do trabalho.

O Regimento Interno da SEED, em seu Art. 41, estabelece que compete ao
Departamento de Educacao Especial e Inclusdo Educacional (DEEIN): “Gerir as
politicas publicas em Educacéo Especial para alunos com deficiéncia intelectual®,
deficiéncia fisica neuromotora, deficiéncia visual, surdez, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo” (PARANA, 2015, art. 41).

Além de pensar e organizar sistematicamente as acfes educacionais
voltadas ao atendimento de alunos da educacdo especial, sdao também
atribuicbes do DEEIN a articulacéo de politicas intersetoriais para a qualificacédo e
inclusdo profissional dos alunos com necessidades educacionais especiais, 0
atendimento na rede de ensino ao idoso que necessita de atencéo diferenciada e
individualizada, em funcéo da deficiéncia e da especificidade etaria, a prestacdo
de Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacdo Hospitalar (SAREH) a
alunos que se encontram impossibilitados de frequentar a escola por tratamento
de saude, a representacdo da SEED no Conselho Estadual dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (COEDE/PR) e também no Conselho Estadual dos
Direitos do Idoso (CEDI/PR) e a identificacdo e orientacdo dos alunos

contemplados no BPC, de acordo com as orientagoes e diretrizes do MEC.

19 A expressdo deficiéncia intelectual foi oficialmente utilizada em 1995, no simpésio “Deficiéncia
Intelectual: Programas, Politicas e Planejamento”, promovido pela Organizagdo das Nagbes
Unidas, em Nova York. Mas, somente em 2004, apos a publicacdo da “Declaracao de Montreal
sobre Deficiéncia Intelectual” pela Organizagdo Pan-Americana de Saude e a Organizagdo
Mundial de Saude é que esta terminologia foi divulgada para substituir o termo deficiéncia
mental.
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Percebemos que ao longo dos anos, as atribuicbes da SEED e, por
consequéncia, dos 32 Ndcleos Regionais de Educacdo do Parand, sofreram
modificacdes bem como um acréscimo significativo de demanda de trabalho, haja
vista que houve um aumento importante no niumero de matriculas de alunos com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns da educac¢do basica e
nas escolas de educacdo basica, modalidade da educacgdo especial em todo o
estado.

Nos 399 municipios que compdem o estado do Parana estdo matriculados
na educacdo basica das escolas estaduais, aproximadamente 1.100.000,

conforme demonstramos no quadro abaixo.

Quadro 4 — Namero de matriculas nas Escolas Estaduais

ESCOLAS ESTADUAIS NO PARANA

Numero de Escolas Estaduais 2.144
Ndmero de turmas na Rede Estadual 47.172
NUmero de Matriculas da Rede Estadual 1.077.363

Fonte dos Dados: Parana (2016).
Elaborag&o do Quadro: A autora

Atualmente, ha aproximadamente cerca de 42.000 alunos com algum tipo
de necessidade educacional especial, matriculados e frequentando as classes
comuns, nos mais variados niveis da educacdo basica e na modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos, com ou sem o AEE.

O termo AEE foi registrado, pela primeira vez, na Portaria de n° 69/86 pelo
CENESP. A expressdo “atendimento educacional especializado”, surgiu como
uma forma de efetivar a integracdo do aluno com necessidades especiais. Assim,

descreve que:

Art. 1° [...] a educagdo especial é parte integrante da Educacao e visa
proporcionar, através de atendimento educacional especializado, o
desenvolvimento pleno das potencialidades do educando com
necessidades especiais, como fator de auto-realizacdo, qualificacdo para
o trabalho e integracdo social (BRASIL, 1986).
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Dois anos ap0s a publicacdo da referida Portaria, a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, em seu art. 208, estabeleceu que “o
dever do Estado com a educacédo sera efetivado mediante a garantia de, entre
outros [...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 138).

Disto decorre, que a expressao Atendimento Educacional Especializado
nao € recente. Entretanto, apesar de citado nas legislacdes da época, a pratica do
AEE comecou a se efetivar com os devidos contornos em sua organizacao
escolar e, em forma de politica publica, apenas a partir de 2009.

A funcdo do AEE é identificar, elaborar e organizar recursos materiais,
tecnoldgicos e pedagoégicos que permitam a acessibilidade e a plena participacéo
dos alunos que apresentam algum tipo de NEE, considerando suas
caracteristicas e necessidades especificas. As atividades pedagogicas no AEE
séo diferentes daquelas realizadas na sala de aula comum do ensino regular.
Vale ressaltar que as atividades desenvolvidas no AEE ndo sdo substitutivas a
escolarizacao.

No Parand, o referido AEE faz parte da implementacdo de uma politica da
Secretaria de Estado da Educacéo de Inclusdo Social e Educacional. Tal politica
objetiva atender pedagogicamente os alunos com NEE nas escolas do ensino
comum ou em escolas conveniadas com a SEED, apoiando assim o processo de
aprendizagem dos alunos com NEE, no que respeita a garantia de acessibilidade
curricular, como adaptacdes fisicas, metodoldgicas, avaliativas, entre outras.

O Estado do Parana vem adotando progressivamente medidas para incluir
nos sistemas educacionais todos os alunos, caracterizando assim a proposta de
atendimento com vistas a universalidade como garantia de educacéo para todos.

Uma das referidas medidas expressa-se nos convénios estabelecidos entre
a SEED e a associagcbes que mantém instituicbes de ensino, denominadas
anteriormente de Escolas Especiais. Estes espacos de educacéo e cuidado, n&o
eram reconhecidos oficialmente como escolas. Somente em meados de 2009, as
referidas instituicbes foram oficializadas no Parana como espacos de
escolarizacao e atendimento a alunos com algum tipo de deficiéncia, transtornos

mentais, ou ainda multiplas deficiéncias.
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A partir do parecer favoravel do Conselho Estadual de Educacgéo para a
mudanca de denominacdo, passaram a se chamar Escolas de Educacao Basica
na Modalidade da Educacdo Especial. Atualmente, essas escolas que sao
conveniadas com o estado, integram a rede de ensino, e ofertam a educacao
bésica no Estado do Parana.

Muitos alunos com DFN que apresentam alto comprometimento motor e
necessitam de apoios intermitentes e individualizados, estdo devidamente
matriculados e frequentando tais escolas. Isto para que possam ter acesso a
escolarizacdo, aprender e se desenvolver. Nestes espacos, 0os alunos também
recebem em periodo contrdrio a escolarizacdo, os apoios da area da saude,
sempre gue necessario, como 0s atendimentos: fonoaudiologico, psicolégico,
fisioterapico, psiquiatrico, terapia ocupacional, entre outros.

No Parana, conforme preconiza a atual politica publica educacional, ha
também para estes alunos, além de escolas de educac¢do basica na modalidade
da Educacédo Especial, espacos especificamente disponibilizados nas escolas
comuns da rede estadual que oferecem o apoio pedagdgico para a area da
deficiéncia fisica neuromotora e também para as outras cinco grandes areas da
educacao especial.

Também denominado de Atendimento Educacional Especializado, esse
espaco educacional é fundamental como ambiente didatico e de estratégias
metodoldgicas e recursos pedagodgicos especificos fundamentais quando se
pretende uma escola em uma dimenséo inclusiva, que se preocupa com as
condicOes estruturais e pedagodgicas disponibilizadas para todos os alunos.

Os referidos espagos contemplam o atendimento educacional
especializado para alunos das areas intelectual, auditiva, visual, fisica
neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e das altas
habilidades/superdotacao.

No AEE é ofertado apoio pedagdgico especializado em sala de recursos
multifuncionais (area visual e da surdocegueira), sala de recursos multifuncionais
(area intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, auditiva), sala de recursos
multifuncional (area das altas habilidades/superdotacéo), guia intérprete de lingua
de sinais (alunos surdos), tradutor intérprete de lingua de sinais (alunos surdos),

professor itinerante (&rea visual), professor de apoio a comunicag¢do alternativa
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(atendimento de alunos com grave comprometimento fisico-motor e na fala — area
fisica), professor de apoio educacional especializado (alunos com transtorno
global do desenvolvimento), escolas de educacdo basica na modalidade da
educacdo especial (escolas conveniadas com a SEED) e o Servico de
Escolarizacédo a Rede Hospitalar (SAREH).

Os alunos que necessitam de atendimento educacional especializado sao
matriculados e frequentam o ensino comum e, no contraturno, recebem a
complementacdo ou suplementacdo em Salas de Recursos Multifuncionais tipo |
(area intelectual, altas habilidades/superdotacdo, auditiva, visual e deficiéncia
fisica neuromotora) e Salas de recursos Multifuncionais tipo Il (area visual). J& os
demais atendimentos sdo ofertados no mesmo horario e sala em que o aluno
frequenta a escolarizacao.

Conforme preconiza a Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da
Educacdo e Cultura (SEESP), na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008b), a implantacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais deve acontecer em todo o territorio nacional, de forma
gradativa, nas escolas municipais e estaduais da rede publica, respeitando e
preservando as parcerias existentes entre as Secretarias de Educagao Municipal
e Estadual.

Nessa implantacdo, as secretarias estaduais e municipais devem
assegurar aos alunos as medidas para a eliminacdo de barreiras arquiteténicas,
pedagdgicas e de comunicacdes que possam impedir ou dificultar a plena
participacdo nas atividades escolares, em igualdade de condicbes com os demais
alunos.

Para direcionar esse processo, 0 Ministério da Educacdo e Cultura, por
meio da Secretaria de Educacdo Especial, elaborou o documento denominado
“Orientagdes para a Institucionalizacdo na Escola, da Oferta do Atendimento
Especializado em Salas de Recursos Multifuncionais”. Nesse documento esta

estabelecido que sao deveres da escola:

a. contemplar no Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola, a oferta
do atendimento educacional especializado, com professor para o
AEE, recursos e equipamentos especificos e condicbes de
acessibilidade;
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b. construir o PPP considerando a flexibilidade da organizacdo do AEE,
realizado individualmente ou em pequenos grupos, conforme o Plano
do AEE de cada aluno;

c. matricular no AEE realizado em sala de recursos multifuncionais, os
alunos publico alvo da educacdo especial matriculados em classes
comuns da propria escola e os alunos da outra(s) escolas(s) de
ensino regular, conforme demanda da rede de ensino;

d. registrar no Censo Escolar MEC/INEP, a matricula de alunos publico
alvo da educacao especial nas classes comuns; e as matriculas no
AEE realizado na sala de recursos multifuncionais da escola;

e. efetivar a articulagdo pedagogica entre os professores que atuam na
sala de recursos multifuncionais e os professores das salas de aula
comuns, a fim de promover as condicdes de participacdo e
aprendizagem dos alunos;

f. estabelecer redes de apoio e colabora¢cdo com as demais escolas da
rede, as instituicbes de educacdo superior, os centros de AEE e
outros, para promover a formacdo dos professores, 0 acesso a
servicos e recursos de acessibilidade, a inclusdo profissional dos
alunos, a producdo de materiais didaticos acessiveis e o0
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas;

g. promover a participagdo dos alunos nas agdes intersetoriais
articuladas junto aos demais servigos publicos de saude, assisténcia
social, trabalho, direitos humanos, entre outros (BRASIL, 2010, p. 4).

De acordo com tais orientacdes, as agdes educacionais de atendimento a
todos os alunos veem se delineando no Estado. Destacamos a seguir, parte de
textos das principais Instrucdes Normativas da SEED, com alguns aspectos dos

referidos atendimentos educacionais especializados ofertados:

Salas de Recursos Multifuncional — Tipo I, na Educacdo Basica — area da
deficiéncia intelectual', deficiéncia fisica neuromotora, transtornos
globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos: é um
atendimento educacional especializado, de natureza pedagdgica que
complementa a escolarizacdo de alunos, matriculados na Rede Publica
de Ensino (PARANA, 2011d, p. 1);

Sala de Recursos Multifuncional para a Educacdo Basica na area de
Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD)'* espaco organizado com
materiais didatico-pedagdgicos, equipamentos e profissional (is), que
visa atender as necessidades educacionais dos alunos com AH/SD
(PARANA, 2011b, p. 1);

" Funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com manifestagdo antes dos 18
anos e limitagBes associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas: comunicacéo,
cuidado pessoal, habilidades sociais, utilizacgdo dos recursos da comunidade, salde e
seguranca, habilidades académicas, lazer e trabalho (BRASIL, 2007c, p. 39).

'2 S50 considerados sujeitos com altas habilidades aqueles que revelam “[...] grande facilidade de
aprendizagem que os levem a dominar rapidamente os conceitos, os procedimentos e as
atitudes e que, por terem condicbes de aprofundar e enriquecer conteddos devem receber
desafios suplementares em classe comum, em sala de recursos ou em outros espacos definidos
pelos sistemas de ensino, inclusive para concluir, em menor tempo, a série ou etapa escolar”
(BRASIL, 20014, p. 18).
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Sala de Recursos Multifuncional — Tipo 1 na Educacdo de Jovens e
Adultos — Fase |, Fase Il e Ensino Médio — area da deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e
transtornos funcionais especificos: atendimento de natureza pedagdégica
gue complementa a escolarizacdo realizada em Escolas de EJA,
(PARANA, 2011a, p. 1);

Professor de Apoio Educacional Especializado: Atua no contexto da sala
de aula no Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA com alunos com
TGD (PARANA, 2012b);

Tradutor e Intérprete de Libras/Lingua Portuguesa — TILS: é o
profissional bilingue que oferece suporte pedagdgico a escolarizacdo de
alunos surdos matriculados na Educac¢do Basica da rede regular de
ensino (PARANA, 2012c, p. 1);

Professor de Apoio a Comunicacao Alternativa: Atua no contexto da sala
de aula, nos estabelecimentos que ofertam o Ensino Fundamental,
Ensino Médio e EJA, na mediacdo da comunicagdo entre o aluno, grupo
social e o0 processo de ensino e aprendizagem, cujas formas de
linguagem oral e escrita se diferenciam do convencionado (PARANA,
2012a, p. 1).

Sala de Recursos Multifuncionais Tipo Il e/ou o Centro de Atendimento
Educacional Especializado na Area da Deficiéncia Visual — CAEDV é um
Atendimento Educacional Especializado para alunos cegos, de baixa
vis&0 ou outros acometimentos visuais (PARANA, 2010a).

O quadro a seguir demonstra de forma quantitativa todos os programas da
educacéao especial ofertados na rede estadual de educacédo/ NRE de Maringa.

Quadro 5 — Programas/Profissionais da Educacéo Especial das Escolas da Rede

Estadual de Educacdo do NRE de Maringa

Programas e Profissionais Quantidade
Escolas de Educacédo Basica na Modalidade da Educacao Especial 24
Professor de LIBRAS (Surdo) 3
Tradutor Intérprete TILS 19

Professor Itinerante (cegueira)

Guia Intérprete

CAE Surdocegueira 1
Professor de Atendimento Educacional Especializado PAEE 30
Professor de Apoio a Comunicacao Alternativa 24

PACA
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Programas e Profissionais Quantidade

Sala de Recursos Multifuncional — area Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia 110
Fisica Neuromotora, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Transtornos
Funcionais Especificos

Sala de Recursos Multifuncional — area das Altas Habilidades/Superdotagao 13

Sala de Recursos Multifuncional — area da Deficiéncia Visual 17

Sala de Recursos Multifuncional — Surdez
SAREH Domiciliar

SAREH Hospitalar 70
Auxiliar Operacional DFN 36

Fonte: Nucleo Regional de Educacgéo de Maringa/Setor Ed. Especial (2015).

Os atendimentos educacionais especializados, descritos acima, objetivam
0 apoio a aprendizagem de alunos que necessitam de estratégias especificas
para aprender. No entanto, observa-se que estes espacos, nem sempre estdo
cumprindo seu papel, haja vista o niumero ainda grande de alunos que sé&o
faltosos nos atendimentos de contraturno e o numero elevado de alunos que séo
aprovados pelos conselhos de classe ou mesmo que reprovam, ou ainda que se
evadem, reprovam e/ou desistem da escola.

Notoriamente, o numero de programas educacionais especializados
autorizados pela Secretaria de Educacdo do Paranad ndo € suficiente para o
atendimento da atual demanda, a exemplo do programa SAREH domiciliar que a
principio disponibilizava professores para o atendimento em domicilio a todos os
alunos acometidos, comprovadamente, por doencas que impossibilitam sua
presenca no contexto escolar, e que, neste momento, se restringe a apenas
alguns poucos diagndsticos.

No que se refere a capacitagdo e elaboracdo de materiais para alunos
cegos, aléem dos atendimentos citados, o estado conta também com o trabalho do
Centro de Apoio Pedagodgico para Atendimento as pessoas com Deficiéncia
Visual do Parana (CAP). Este espaco pedagdgico realiza entre outras atividades,
a transcricdo de materiais em braile, para alunos cegos, bem como a ampliacédo
de material pedagogico para alunos que apresentam a baixa visdo. Ressaltamos
que o Parana oferta em conjunto com o MEC, atualmente, apenas cinco unidades

desse servigo, conforme a Instru¢do Normativa N. 013/2011 — SEED/SUED:
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Os Centros de Apoio Pedagoégico para Atendimento as Pessoas com
Deficiéncia Visual do Parana encontram-se estrategicamente sediados
nos municipios de Cascavel, Curitiba, Francisco Beltrdo, Londrina e
Maringa, criados pela Resolucdo n. 2473/2001, sdo 6rgdos mantidos e
subordinados a SEED/DEEIN-PR (PARANA, 2011c, p. 1).

Esta organizacdo geografica de oferta do trabalho dos CAPs, permite o
atendimento em todo o Estado do Parana. Regularmente as equipes de
profissionais que atuam nesse espaco, se deslocam para municipios proximos,
com o objetivo de atender a rede estadual e também as redes municipais de
ensino, realizando sempre que necessario, um trabalho préximo as SRMs,
guando da necessidade do atendimento ao aluno com mudiltipla deficiéncia que
apresenta a deficiéncia visual ou a surdocegueira.

Atualmente, existem aproximadamente no Estado do Parana, 3.000 SRMs,
das diversas éareas relacionadas, entre as esferas estadual e municipal, que
atendem alunos com DFN regularmente matriculados na educacdo basica, em
horario contrario a escolarizacéo. O trabalho pedagdgico é realizado por professor
especializado na area da educacéao especial.

A Instrucdo n° 016/2011 da Secretaria de Estado da Educacdo e
Superintendéncia da Educacédo (SEED/SUED) é o documento que normatiza o
atendimento aos alunos com DFN nas SRMs e estabelece os critérios para a
efetiva solicitacdo da abertura de demanda para o suprimento do servigo de apoio
pedagogico em Sala de Recursos Multifuncional Tipo I, na Educacédo Basica —
area da deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica heuromotora, transtornos globais
do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos (PARANA, 2011d).

No ambiente da SRM, que detalharemos no decorrer deste texto, o
professor atua com até 20 alunos, atendidos por cronograma individualmente ou
em pequenos grupos. Podem ser atendidos no contraturno, alunos devidamente
matriculados e frequentando o Ensino Fundamental, Ensino Médio e a
modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos.

Quanto aos municipios de abrangéncia desta pesquisa, com excec¢do dos
municipios de Angulo e Nossa Senhora das Gracas, os demais municipios
oferecem o AEE em SRM. Para visualiza¢do desta afirmacédo, o quadro a seguir é

um demonstrativo no ambito quantitativo dos programas de SRM e demais outros
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atendimentos especializados, ofertados na rede estadual de educacdo nos

municipios jurisdicionados pelo Nucleo Regional de Educacao de Maringé:

Quadro 6 — Recursos/Programas Oferecidos pelo Nucleo Regional de Educacao

MUNICIPIO

SRM |
DI

de Maringd/ Quantidade por Municipio

SRM |
DEN

SRM |
AH

SRMII

SRM
Surde

Trad.
Int.
Libras

Guia
Int.

PAC

PAEE

Prof.
Itiner.

Agente
Oper.

Angulo

Astorga

Atalaia

Colorado

Dr. Camargo

Florai

Floresta

Florida

Iguaracgu

Itambé

lvatuba

Lobato

Mandaguacu

Mandaguari

Marialva

OO W|r|IP|IPINPFP[IPIRPIRPL|BMIDN| O

Maringa

N
a1

Munhoz de
Mello

=

N. Senhora
das Gracas

Ourizona

Paicandu

Presidente
Castelo
Branco

Santa Fé

Santo Inéacio

S. Jorge Ivai

Sarandi

O N |~ |DN

TOTAL

108

11

16

4

24

21

23

22

Fonte: Nucleo Regional de Educacéo de Maringa/Setor Ed. Especial (2015).
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Verifica-se que ha alunos com NEE matriculados no ensino comum das
escolas regulares e recebendo o Atendimento Educacional Especializado, seja
em turno contrario ou no mesmo turno da escolarizacdo, como é o caso de alunos
surdos, com transtorno global do desenvolvimento e alunos com DFN, que
apresentam leves ou moderados comprometimentos.

Em turno contrario, as SRMs sdo espacos importantes onde os alunos
realizam em um tempo maior e de forma mais individualizada, atividades que
estimulam areas de seu desenvolvimento para que aprenda melhor os contetdos
escolares. No caso de alunos com DFN esses momentos de apoio pedagdgico
sdo fundamentais, pois o aluno tem a oportunidade de trabalhar com apoios
tecnolégicos, aprendendo a utilizar softwares educativos que auxiliam em sua
condicdo motora e de comunicacao.

No entanto, e digno de nota, € o fato de que para a area da DFN em
apenas dois municipios paranaenses — Londrina e Maring4 — séo disponibilizadas
salas de recurso multifuncionais especificas para o atendimento a esses alunos
na rede estadual de educacéo basica.

Essas duas SRMs, espacos pedagdgicos de ensino especializado e de
aprendizagem, fazem parte desde 2012 de um projeto piloto que tem apresentado
um bom resultado no Parana, visto que atendem de maneira especifica como
apoio a escolarizacdo, alunos inclusos no ensino regular e que apresentam a
DFN, associada ou ndo a outras deficiéncias. Sao alunos que apresentam grave
comprometimento motor e/ou na fala. Na maioria das vezes sdo usuarios de
orteses ou cadeiras de rodas, que necessitam de ajuda continua para se
locomoverem, bem como na realizacdo das atividades escolares cotidianas e de
higiene e alimentacao.

No Parana, as politicas publicas na area da educacéo especial prevém a
disponibilizacdo de professores de apoio pedagdgico nas salas de aula, ou seja,
professores que realizam um trabalho com alunos com NEE concomitantemente
aos professores das areas do conhecimento cientifico, a exemplo, os professores
de apoio a comunicacdo alternativa (PAC) para alunos com deficiéncia fisica
neuromotora com graves comprometimentos fisico-motores e na fala, os apoios

de intérpretes de lingua de sinais para alunos surdos e professores de apoio
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educacional especializado para alunos com transtornos globais do
desenvolvimento.

A educacdo na perspectiva inclusiva, em sua esséncia, orienta a acado dos
professores de acordo com o curriculo escolar estabelecido para todos os alunos.

Isto porque, a utilizagdo de metodologias e atitudes integradoras como as
de inserir o aluno com DFN no contexto da sala de aula comum e permitir que
este permaneca alheio as ac6es do grupo, executando outras atividades, € uma
expressa acao de exclusao educacional que ndo tem nenhum fundamento legal.

Evidencia-se a necessidade do dominio do professor dos conteudos
basicos das areas do conhecimento cientifico, bem como sua efetiva participacao
no planejamento junto aos professores regentes das areas, em relacdo as
adaptacbes a serem realizadas e ainda, e ndo menos importante, sua
participacdo nos conselhos de classe e reunides com as familias.

As acdes conjuntas e o trabalho colaborativo entre o PAC, os pedagogos e
os professores regentes das disciplinas do curriculo podem viabilizar
modificacdes no processo de ensino para que o aluno com DFN tenha acesso aos
conhecimentos cientificos das areas. Desta forma, a participacdo académica com
autonomia do aluno com DFN passa a ter mais chances de se efetivar.

Mais um importante papel da escola como articuladora e do Professor de
Apoio a Comunicacao Alternativa como mediador desta articulacéo € a realizacéo
de um trabalho em rede, o que envolve a familia, a escola e a area da saude.
Este trabalho visa estabelecer uma rede de apoio & inclusdo®, um contato
continuo com profissionais nas diferentes areas: servigco social, fisioterapia,
ortopedia, psicologia, fonoaudiologia, neurologia, entre outros, que prestem
atendimento ao aluno com DFN, bem como atendimento aos seus familiares.

Nesse sentido, os atuais planos de educacdo nacional, estadual e
municipal estabelecem metas para a criacdo de uma rede de apoio a inclusao de
alunos com NEE, decorrentes de algum tipo de deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo.

Quando as acOes citadas se efetivam, € possivel constatar que os

professores regentes, das mais diversas areas do conhecimento, reconhecem a

% A rede de apoio a incluséo constitui-se no movimento das escolas em ofertar servicos e apoios
especializados para os alunos e demais membros da comunidade escolar. O objetivo é oferecer
respostas educativas adequadas aos alunos com necessidades educacionais especiais.
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contribuicdo do professor especialista no contexto da sala de aula, mediando o
ensino do aluno com NEE todos os dias, em seu turno de aula, propiciando que
este demonstre e desenvolva suas habilidades escolares, minimizando assim as
barreiras que o impedem de aprender. Fora do contexto escolar, este professor
contribui por meio de articulagbes entre a saude e a familia do sujeito,
melhorando assim a permanéncia do aluno no contexto da escola e seu
rendimento académico.

Como atendimento diferenciado, novas acdes foram criadas como o0s
programas de apoio pedagdgico, onde profissionais da educacdo realizam o
atendimento educacional no domicilio do aluno, quando de afastamento
prolongado para tratamento de saulde, incluindo aqueles com DFN que se
encontram impossibilitados de frequentar a escola por motivo de saude. Neste
caso, o trabalho é desenvolvido, ndo por professores especialistas em educacédo
especial, mas por profissionais das areas de humanas, exatas e da linguagem.

Apesar da importancia da consolidacdo dos programas de apoio
pedagogico implantados pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana,
esses programas, por si, ndo sao capazes de resolver efetivamente todos os
problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem de alunos com
necessidades educacionais especiais, em especial, alunos com DFN. Tais
programas demandam especialmente uma atuacdo conjunta com outros setores
da sociedade civil, como as areas juridica, da saude e assisténcia social, dos
transportes, entre outras, possibilitando assim o0 acesso e permanéncia dos
alunos nos apoios pedagogicos.

Com relagdo aos materiais, encontramos inumeras possibilidades de
adaptacao como recursos de acessibilidade na sala de aula comum e nos apoios
no contraturno. E fundamental a selecéo de recursos materiais e tecnoldgicos que
mais atendem a necessidade do aluno em cada situacdo de ensino e de
aprendizagem. Por exemplo, para alunos com pouca mobilidade em membros
superiores e dificuldade no movimento de pinga, € possivel aumentar-se o calibre
do lapis e/ou caneta, enrolando-os com fita crepe, cadarco ou espuma, facilitando
assim a apreensdo; outros com acentuada dificuldade de retencédo de saliva, os
cadernos, livros e apostilas podem ser plastificados e utilizados com a ajuda de

um apoio em um plano mais inclinado. Outros recursos ligados a tecnologia
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assistiva igualmente sdo importantes, desde que elegidos pelo proprio aluno para
auxilid-lo como mais um recurso educacional.

A Resolucédo n° 04, de 02 de outubro de 2009, do Ministério da Educacéo e
Cultura, orienta quanto a disponibilizacdo de servicos e firma que os recursos de

acessibilidade na educacgao seriam aqueles que

[...] asseguram condi¢cbes de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos
materiais didaticos e pedagoégicos, dos espacos, dos mobiliarios e
equipamentos, dos sistemas de comunicacdo e informacdo, dos
transportes e dos demais servicos por meio da disponibilizacdo de
servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as
barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento
de sua aprendizagem (BRASIL, 2009a, p. 1).

No entanto, as praticas pedagogicas atuais, realizadas no ambiente
escolar, parecem distanciar-se sobremaneira dos objetivos educacionais de
atendimento ao aluno com DFN, no que diz respeito a observarmos pouca ou
nenhuma utilizagéo dos recursos de acessibilidade curricular

As proposicdes tedricas e legais trazem o entendimento de que o ambiente
mais propicio para a efetivacdo de acdes inclusivas, que respeitam a diversidade
e singularidade de cada aluno, € o espaco de AEE e que nestes ambientes se
daria efetivamente o uso de recursos de acessibilidade curricular

Para o desenvolvimento desta ideia, discutiremos os conceitos de AEE nos
documentos historicos, a definicho do publico-alvo da educacdo especial,

apresentando os locais do referido atendimento.

3.2 CONSIDERACOES SOBRE OS ESPACOS E APOIOS A APRENDIZAGEM
DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA FiSICA NEUROMOTORA NO ESTADO
DO PARANA

Historicamente, o Parana se destaca nacionalmente pelo pioneirismo em
acOes voltadas a ampliacdo de oferta da educacéo inclusiva. Suas normatizacdes
legais referentes a educacdo especial e inclusdo educacional superam a

perspectiva federal, e trazem o conceito de inclusdo responsavel, proposta de
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uma politica de inclusédo educacional da Secretaria de Estado da Educacéo, a
qual visa atender aos alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
regular e em escolas especializadas.

Neste conceito de incluséo responsavel, ha o entendimento de que todos
0S sujeitos devem estar matriculados nas escolas, sejam elas regulares ou
especiais. A escolha da instituicdo de ensino é sempre feita pela familia, que pode
se apoiar no resultado de uma avaliagdo pedagdgica com complementacdo se
necessario, de avaliacdes da area da saude. Isto, para que seja possivel escolher
o melhor espaco de aprendizagem e desenvolvimento para os alunos com
necessidades educacionais especiais.

Assim, no estado do Parana considera-se a importancia do contexto da
escola regular e também da escola especial, cabendo aos pais, mediante o apoio
de avaliagbes psicoeducacionais, escolherem o melhor espago para que seu filho
possa estudar e se desenvolver.

A politica paranaense de educacdo especial contempla o atendimento
educacional especializado como apoio a aprendizagem dos alunos com NEE,
proporcionando uma efetiva acessibilidade curricular: adaptacdes fisicas,
metodoldgicas e avaliativas.

No Parand, desde a década de 1990, os alunos publico alvo da educacédo
especial eram atendidos, no contraturno, nas escolas estaduais e municipais
regulares, em programas especificos como os Centros de Atendimento nas areas
da Surdez e Deficiéncia Visual.

O atendimento de alunos em Sala de Recursos iniciou em 1994. Apesar de
ser este um espaco de Atendimento Educacional Especializado, sua forma de
organizacdo e funcionamento seguiu orientagdes emanadas da SEED, que
implantou o programa sem o apoio do governo federal.

A partir de 2008, as éareas de atendimento sofreram alteragbes na
denominacdo dos atendimentos, ressignificando o publico-alvo da educagéo
especial, oficializando-se no Parana e demais estados a partir da nova politica de
educacao especial do MEC (BRASIL, 2008),

Atualmente, dados da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana
revelam que ha cerca de 41. 000 alunos com algum tipo de necessidade

educacional especial, sendo atendidos nas classes comuns do ensino regular.
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Com as politicas voltadas ao AEE, somente a partir de 2008, este campo
pedagdgico ganhou visibilidade em todo o territdrio nacional e teve seus trabalhos
fortalecidos no estado do Parana. A Resolucdo n° 04, de 2 de outubro de 2009,
que implementou na modalidade Educacdo Especial e as diretrizes operacionais

para o AEE, destaca que

[...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
nas classes comuns do ensino regular e no AEE, ofertado em salas de
recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica, ou de
Instituicbes comunitarias, confessionais, filantropicas e sem fins
lucrativos (BRASIL, 2009a, p. 1).

Assim, é funcédo do Atendimento Educacional Especializado complementar
a formacdo do educando com a oferta de servigcos, conteludos adaptados,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras e possibilitem
ao aluno autonomia e plena participacdo em sociedade, além do seu
desenvolvimento e de sua aprendizagem. A este respeito, ha o aspecto conceitual
de adaptacao defendido por autores contemporaneos de que “[...] adaptar néo é
recortar conteldos, porque o que recortamos sao possibilidades para o futuro”
(PASTOR; TORRES, 1998, p. 105).

Os alunos com DFN sao contemplados nos atendimentos da educacao
especial e atendidos na rede publica estadual do Parana, quando necessario, nas
Salas de Recursos Multifuncional, em contraturno; recebem o apoio pedagdgico
do Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa, no mesmo turno de sua
escolarizagdo ou nas Escolas de Educacgédo Béasica na Modalidade da Educacao
Especial, em um Unico turno. Estes sdo os espacos de AEE direcionados aos
alunos que apresentam quadro de DFN, com limitacdo motora e de linguagem, e
que por este motivo necessitam de modificacbes no ambiente escolar e
adaptacdes curriculares.

Os ambientes de AEE direcionados aos alunos com DFN s&o normatizados
em cumprimento aos preceitos legais preconizados na Constituicdo Federal
(1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/96), no

Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n°® 8069/90). Sua sistematizacao
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organizacional segue as orientagdes de Instru¢gdes Normativas da Secretaria de
Estado da Educac¢do do Paranid — SEED.

O objetivo do AEE voltado especificamente ao aluno com DFN é o de
respeitar os documentos citados, garantindo a crianga, ao jovem e ao adulto com
DFN o acesso ao direito a educacdo, em consonancia com o movimento de
inclusdo social e educacional das pessoas com necessidades educacionais
especiais.

Os documentos atuais da SEED, voltados aos atendimentos educacionais
especializados fazem parte de um compromisso de efetivacdo de politicas e
acOes que orientem o trabalho pedagdgico a ser realizado nas instituicbes de
ensino. Alunos com DFN, em funcdo de suas especificidades, demandam, por
vezes, atencdo individualizada para a realizacdo das tarefas pedagogicas.

A perspectiva € de apoiar o aluno com DFN para que este conquiste ou
melhore sua autonomia e interacdo com os demais alunos, mediante os apoios e
recursos especificos, metodologias e adaptacdes significativas, recebendo dos
professores das éareas do conhecimento e professores especialistas ajuda
necessaria ao seu desenvolvimento e, em alguns momentos, suporte intenso e
continuado.

E fundamental um conhecimento mais aprofundado a respeito das técnicas
€ recursos necessarios ao atendimento educacional especializado para que o
aluno que apresenta DFN possa acessar o conhecimento cientifico e interagir no
ambiente que frequenta, com capacidade de comunicacao e mobilidade.

A seguir, abordaremos de forma detalhada a respeito da organizacéo fisica
e pedagogica dos espacos de AEE que visam contribuir com a aprendizagem dos

alunos com DFN.

3.2.1 As Salas de Recursos Multifuncionais

Os sistemas de ensino em suas diferentes esferas: municipal, estadual e
federal, tem como fungdo organizar de forma sistematizada o atendimento
pedagdgico nas SRM, provendo as escolas dos recursos imprescindiveis para a

institucionalizacdo do AEE.
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O programa “Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais” foi
instituido pelo MEC/SECADI por meio da Portaria n°13 de 24 de abril de 2007.
Este programa esta contemplado na Politica Nacional de Educacédo Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008b). Nele se |é:

Art. 1° Criar o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino
na organizacdo e oferta do atendimento educacional especializado e
contribuir para o fortalecimento do processo de inclusdo educacional nas
classes comuns de ensino.

Paragrafo Unico. A sala de recursos de que trata o caput do artigo 1°, é
um espago organizado com equipamentos de informética, ajudas
técnicas, materiais pedagdgicos e mobilidrios adaptados, para
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos.

Art. 2° Designa a Secretaria de Educacao Especial para desenvolver o
Programa.

Art. 3° Os recursos para a implementacdo das acdes previstas nesta
Portaria correrdo por conta de dotagbes consignadas anualmente ao
Ministério da Educacao (BRASIL, 2007b, p. 1).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008b) é o norte principal para as acbes voltadas ao
atendimento de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. No esteio desse documento e em consonancia
com o mesmo estdo o Decreto n® 6.571/2008, a Resolucao n° 04/2009, o Parecer
n°® 13/2009, o Decreto n° 7.611/2011, a nota técnica n°11/2010 e outros como o
Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais (2010) e o Programa Implantacdo Salas de Recursos
Multifuncionais (2012).

Em especifico, o programa Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais integra o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) e o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Viver sem Limite), o qual

objetiva

Apoiar a organizacao da educacao especial na perspectiva da educacao
inclusiva; assegurar o pleno acesso dos estudantes publico alvo da
educacéo especial no ensino regular em igualdade de condicbes com o0s
demais estudantes; disponibilizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade as escolas regulares da rede publica de ensino; promover
o desenvolvimento profissional e a participacdo da comunidade escolar
(BRASIL, 2012, p. 9).
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O MEC é o principal érgéo responsavel pela tarefa de atingir os objetivos
propostos nas normatizagdes legais e com isso implementar e equipar as SRM
das escolas dos municipios e dos estados brasileiros, sendo de responsabilidade
dos gestores dos sistemas de ensino a indicagdo das escolas a serem
contempladas ao MEC, conforme sua demanda de alunos com necessidades
educacionais especiais informados no Sistema Estadual de Registro Escolar
(SERE).

Com base nos fundamentos e principios do Desenho Universal e da Lei n°
10. 098/00, o governo federal entendeu que toda escola deve oferecer um
ambiente acessivel. Diante disto, langcou o Programa Escola Acessivel que faz
parte das acfes a serem realizadas com a verba do Plano de Desenvolvimento
Educacional (PDDE). Este programa é um incentivo financeiro para a realizacao
de adequacbes arquitetbnicas nas escolas, como rampas, banheiros e
bebedouros, adaptados, softwares pedagodgicos, tablets, cadeiras de rodas e
outros equipamentos. Tem como objetivo promover possibilidades de
acessibilidade ao ambiente fisico das escolas, bem como disponibilizar recursos
didaticos e pedagodgicos e a melhoria na comunicacdo por meio de instrumentos
tecnologicos e de informacao nas escolas publicas de ensino comum.

Mesmo diante da possibilidade de execucdo de verba do programa
destinada a acessibilidade, a quase absoluta maioria dos prédios escolares néo
apresentam acessibilidade em seus espacos, segundo o Conselho Municipal da
Pessoa com Deficiéncia de Maringa, revelando que foram construidos sem
considerar as necessidades das pessoas com algum tipo de necessidade
educacional especial. Além disso, ainda hoje h4 uma enorme dificuldade de
arquitetos e engenheiros, de fato, entenderem e estudarem sobre esse direito.

Anualmente é possivel acompanhar as escolas que foram contempladas
por meio de publicacdo em Resolucdo do FNDE/PDDE — Escola Acessivel. Tais
escolas, com o objetivo de dar publicidade quanto ao uso do recurso financeiro,
efetivam cadastro no Sistema Integrado de Monitoramento, Execucéo e Controle
do Ministério da Educacdo (SIMEC), onde inserem o plano de atendimento
contendo o planejamento de utilizacdo dos recursos.

Em relacdo ao numero de instituicbes de ensino contempladas, na

jurisdicdo do Nucleo Regional de Educacédo de Maringéa, no Parang, temos que,
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em 2011, foram contempladas 344 escolas; em 2012 foram 585, em 2013 foram
462 e em 2014 foram 138, num total de 1529 escolas. O programa dever4,
necessariamente, ser contemplado no Projeto Politico Pedagogico da escola e, de
acordo com o MEC, seréa prorrogado em todo o territério nacional até 2018.

A Resolucdo n° 4/2009 do Conselho Nacional de Educagcdo CNE/CEB,
publicada no Diario Oficial da Unido no dia 2 de outubro de 2009 (BRASIL,
2009a), cita, em seu art. 10, que o projeto politico-pedagdgico da escola deve
prever o espaco do AEE em periodo contrario ao da escolarizacdo, contemplando

em sua organizagao:

I- salas de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos
especificos; Il -matricula no AEE de alunos matriculados no ensino
regular da propria escola ou de outra escola; Ill- cronograma de
atendimento dos alunos; IV- plano do AEE: identificacdo das
necessidades educacionais especificas dos alunos, definicdo dos
recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas; V-
professores para o exercicio da decéncia do AEE; VI- profissionais da
educacdo: tradutores e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia
intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de
alimentacdo, higiene e locomogédo; Vll-redes de apoio no ambito da
atuacao profissional, da formacdo, do desenvolvimento da pesquisa, do
acesso e recursos, Servicos e equipamentos, entre outros que
maximizem o AEE.

O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais
disponibilizou equipamentos, mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos para
a organizacdo dessas salas e a oferta do AEE. A organizacéo prevista para o
funcionamento da SRM com equipamentos, recursos de acessibilidade e
materiais pedagogicos, que auxiliam na promocao da escolarizacdo dos alunos,
publico-alvo da educacéo especial, contribuem para a eliminacéo de barreiras que
impedem a plena participagdo dos alunos, com autonomia e independéncia, em
ambiente educacional e social (BRASIL, 2012, p. 6). Esta organizagao conta com
um rol de materiais pedagogicos e tecnologicos, encaminhados pelo
MEC/SECADI, desde o ano de 2005, para serem utilizados pelos alunos, publico
alvo da educacéo especial nas SRM das escolas brasileiras.

As salas se caracterizaram como de Tipo | e de Tipo IlI, conforme
especificacdes técnicas dos itens que continham os kits. A SRM Tipo Il é
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destinada somente aos alunos com deficiéncia visual. Vejamos a relacdo de

materiais:
Quadro 7 — Materiais da SRM Tipo |
Equipamentos Materiais Didaticos/Pedagégico
02 Microcomputadores 01 Material Dourado
01 |Laptop 01 |[Esquema Corporal
01 [Estabilizador 01 |Bandinha Ritmica
01 |Scanner 01 |Memdria de Numerais |
01 |Impressora laser 01 [Tapete Alfabético Encaixado
01 [Teclado com colmeia 01 [Software Comunicacdo Alternativa
01 |Acionador de presséo 01 [Sacoldo Criativo Monta Tudo
01 Mouse com entrada para acionador 01 |Quebra Cabecas — sequéncia légica
01 |Lupa eletrbénica 01 |Domino de Associacéo de Ideias
Mobiliarios 01 Dom?n(:) de Animais em _Libras

01 |Domind de Frutas em Libras
01 Mesa redonda 01 |Domino tétil
04 |Cadeiras 01 |Alfabeto Braille
01 Mesa para impressora 01 [Kit de lupas manuais
01 Armario 01 |Plano inclinado — suporte para leitura
01 |Quadro branco 01 |Meméria Tatil
02 Mesas para computador
02 |Cadeiras

Fonte: Brasil (2012).
Elaboragéo do quadro: A Autora

Quadro 8 — Materiais da SRM Tipo |l

Equipamentos e Materiais Didaticos/Pedagogicos

01 | Impressora Braille — pequeno porte

01 | M4quina de datilografia Braille

01 | Reglete de Mesa

01 | Puncéo

01 | Soroban

01 | Guia de Assinatura

01 | Kit de Desenho Geométrico

01 | Calculadora Sonora

Fonte: Brasil (2012).

Elaboracéo do quadro: A Autora
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No Estado do Parang, as atuais normas para a educacdo especial,
modalidade da educacgdo basica para alunos com NEE, seguem a Constituicao
Federal, a LDB n° 9.394/96, a Resolucdo n° 02/2001 CNE/CEB, e a Politica
Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva (BRASIL,
1988, 1996, 2001, 2008).

A Secretaria de Estado da Educacdo, no uso de suas atribuicbes e
seguindo a legislacdo federal, estabeleceu critérios complementares e
diferenciados para o AEE nas Salas de Recursos Multifuncional Tipo |, no que
concerne aos alunos a serem atendidos.

Em decorréncia, o AEE em SRM atende alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, em
todo o territério nacional.

No Parand, esta sala € um espaco pedagogico de atendimento a alunos
devidamente matriculados na Educacao Basica — &rea da deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo e também a area dos transtornos funcionais
especificos. Assim a SRM Tipo |, se revela como um espaco de apoio a

aprendizagem e tem como obijetivo,

Apoiar o sistema de ensino, com vistas a complementar a escolarizacdo
de alunos com deficiéncia Intelectual, deficiéncia fisica neuromotora,
transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais
especificos, matriculados na Rede Publica de Ensino (PARANA, 2011d,

p. 1).

A Instrucdo N° 016/2011da SEED e Superintendéncia da Educacao
(SUED), explicita o conceito de Sala de Recursos Multifuncional Tipo I:

Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educacdo Béasica € um
atendimento educacional especializado, de natureza pedagdgica que
complementa a escolarizacdo de alunos que apresentam deficiéncia
Intelectual, deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do
desenvolvimento e transtornos funcionais especificos, matriculados na
Rede Publica de Ensino (PARANA, 2011d, p. 1).

Neste espaco de aprendizagem, 0S recursos existentes como: jogos

pedagogicos, computador, impressora, entre outros, ficam a disposicdo do
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publico-alvo atendido em contraturno. As demais SRM atendem alunos com
outros tipos de acometimentos, com materiais direcionados aos mesmos. A
referida instrucdo normativa também define o alunado da SRM como sendo

agueles devidamente matriculados na rede publica de ensino que apresentam:

3.1 Deficiéncia intelectual: Em conformidade com a Associacédo
Americana de Retardo Mental, alunos com deficiéncia intelectual s&o
aqueles que possuem incapacidade caracterizada por limitacGes
significativas no funcionamento intelectual e no comportamento
adaptativo e estd expresso nas habilidades praticas, sociais e
conceituais, originando-se antes dos dezoito anos de idade.

3.2 Deficiéncia fisica neuromotora: aquele que apresenta
comprometimento motor acentuado, decorrente de sequelas
neurolégicas que causam alteracBes funcionais nos movimentos, na
coordenacdo motora e na fala, requerendo a organizacdo do contexto
escolar no reconhecimento das diferentes formas de linguagem que
utiliza para se comunicar ou para comunicacao.

3.3 Transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de alteragbes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, ha comunicagao ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicose) e transtornos invasivos sem outra especificagdo.
Transtornos funcionais especificos: Refere-se a funcionalidade
especifica (intrinsecas) do sujeito, sem o comprometimento intelectual do
mesmo. Diz respeito a um grupo heterogéneo de alteracdes
manifestadas por dificuldades significativas: na aquisicdo e uso da
audicéo, fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas, na
atencéo e concentragdo (PARANA, 2011d, p. 1-2).

Desta forma, € possivel perceber que o estado do Parana mantém algumas
diferencas na organizacdo da SRM, principalmente na questdo do publico-alvo
nas SRMs. Isto porque, no estado do Parana também sdo contemplados para o
atendimento alunos que apresentam transtornos funcionais especificos, sendo
que a maioria dos diagnosticos é de transtorno do déficit de atengdo com ou sem
hiperatividade e disturbios de aprendizagem.

Nas SRM do Parana, como proposto pelo MEC, sao atendidos os alunos
com deficiéncia (intelectual, fisica, sensorial ou multipla), com transtornos globais
do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades ou superdotagédo (AH/SD), mas
também s&o contemplados, segundo o0 modelo proposto pela instrucédo

n°016/2011 SUED/SEED, os alunos com transtornos funcionais especificos (TFE).
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MINISTERIO DA EDUCACAO — MEC

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
DO PARANA — SEED
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Deficiéncias:
Fisica Neuromotora

Intelectual, Visual, Auditiva e

Deficiéncias: Intelectual, Visual, Auditiva e

Fisica Neuromotora

Transtorno Global do Desenvolvimento

Transtorno Global do Desenvolvimento

Altas Habilidades/Superdotacéo

Altas Habilidades/Superdotacao

Transtornos Funcionais Especificos

Elaboracg&o do quadro: A autora

Como podemos Vvisualizar,

os alunos com Transtornos Funcionais

Especificos (TFE), ndo constam como publico-alvo da SRM, segundo as

orientacdes do MEC. No entanto, sdo atendidos na SRM Tipo I, de acordo com a

Instrucéo n°® 16/2011SEED/SUED, que define esse transtorno como aquele que:

[...] se caracteriza pela sua funcionalidade especifica (intrinsecas) do
sujeito, sem o comprometimento intelectual do mesmo. Diz respeito a um

grupo heterogéneo de alteragbes manifestadas por

dificuldades

significativas: na aquisicdo e uso da audi¢do, fala, leitura, escrita,
raciocinio ou habilidades matematicas, na atengdo e concentracao
(PARANA, 2011d, p. 2).

No texto da Instru¢do n° 16/2011 SEED/SUED, fica mais claro que esses

alunos seriam aqueles devidamente avaliados e com diagnoésticos de disturbios

de aprendizagem como dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia e transtorno

de déficit de atencao e hiperatividade (TDAH), muito comuns nas escolas da rede

publica de ensino (PARANA, 2011d).

Para a autorizacéo de funcionamento do programa de SRM Tipo | e Tipo I,

€ necessario que aconteca uma avaliagdo pedagdgica no contexto escolar em

uma dimensao ampla e reflexiva, envolvendo professores da classe comum, da

educacgéo especial, equipe pedagogica da escola e a equipe do Nucleo Regional

de Educacéo.

Sobre ao sentido e a funcdo da avaliacdo, Krammer (2003) esclarece que:
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[...] a avaliagdo deve propiciar o desenvolvimento, considerando o0s
conhecimentos e valores culturais que as criangas ja tém, garantindo
assim a ampliacdo dos conhecimentos, de forma a possibilitar a
construcdo da autonomia, da cooperacdo, da criticidade, da
responsabilidade e da formacdo do auto-conceito positivo [...]
(KRAMMER, 2003, p. 77-82).

Vasconcellos (2000, p. 50) afirma que “[...] s6 havera mudanga no sentido
da avaliacdo se os educadores mudarem suas posturas em relacdo a esta

avaliacéo [...]". O autor escreve sobre a importancia da avaliacao para:

[...] investigar, tomar decisbes, acompanhar o processo de contracto do
conhecimento da crianga, estabelecer um didlogo educador-crianca,
contexto de aprendizagem, e avaliar ainda para que o aluno aprenda
mais e melhor [...] (VASCONCELLQOS, 2000, p. 45-46).

Desta forma, observamos que ndo ha necessidade de o processo avaliativo
ser centrado somente no aluno, mas pode considerar o processo de ensino e de
aprendizagem como um todo. Assim, no processo avaliativo para o ingresso na
SRM, é fundamental a participacdo da familia, na figura do responséavel do aluno,
trazendo informacfes a seu respeito. Importante ressaltar que, em funcdo do
quadro do aluno, quando necessério, a avaliacdo deve ser complementada por
profissionais de outras areas, como psicélogos, fisioterapeutas, psiquiatras,
terapeutas ocupacionais e psicopedagogos.

A escola é responsavel em encaminhar ao Nucleo Regional de Educacao
um processo que devera ser protocolado e encaminhado a SEED com o Parecer
Favoravel do Setor de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional do NRE.
Somente apés a autorizagcdo do programa pelo DEEIN da SEED, o professor da
educacgéo especial podera ser suprido em demanda especifica e iniciar o trabalho
pedagogico junto aos alunos.

Como critério para a organizacdo funcional, € fundamental que se
institucionalize a oferta do AEE na escola comum, sendo o programa
devidamente mencionado no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, com
0s aspectos de organizacdo e funcionamento mobiliarios, equipamentos
tecnoldgicos e de acessibilidade, espaco fisico adequado, materiais didaticos. A
Instrugéo 016/2011 da SEED/SUED orienta que,
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A Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, na Educacgédo Bésica devera
obrigatoriamente estar contemplada no Projeto Politico-Pedagogico e
Regimento da Escola, funcionard& com caracteristicas préprias em
consonancia com as necessidades especificas do aluno nela matriculado
(PARANA, 2011d, p. 2).

Desta forma, o servico estara respaldado nos documentos oficiais da
escola, constando no Regimento Escolar a necessidade de a matricula dos
estudantes ser realizada no AEE da propria escola ou em uma outra escola
proxima. A organizacdo do atendimento € em cronograma, com carga horéaria
individual e/ou em pequenos grupos e realizado por professores especialistas da
educacao especial, com articulacdo entre os professores da educacao especial e
0s do ensino comum.

Para todo o territério nacional, a Resolugdo n°® 04/2009 do Ministério da
Educacdo (CNE/CEB), em seu art. 12, prevé que o professor do AEE “deve ter
formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacéao
continuada em educagido especial’. Sao atribuicbes do professor da SRM:
elaboracdo, execucao e avaliagdo do plano do AEE, definicdo do cronograma e
das atividades, organizacdo de estratégias pedagdgicas e identificacdo e
producdo de recursos acessiveis, ensino e desenvolvimento das atividades
proprias do AEE, como Libras, Braile, orientacdo e mobilidade, lingua portuguesa
para alunos surdos, informatica acessivel, comunicacdo alternativa e aumentativa,
atividades de desenvolvimento das habilidades mentais superiores e
enriguecimento curricular, articulacdo e orientacdo aos professores da classe
comum e as suas familias, estabelecendo contato com as interfaces das areas da
saude, assisténcia, trabalho e outras (BRASIL, 2012, p. 9).

A matricula dos alunos nas SRM deve ser efetuada na prépria escola onde
0 mesmo participa da escolarizacdo ou na escola mais proxima, caso ja ndo haja
mais vagas. O numero maximo é de 20 alunos, que sdo atendidos em
cronograma, com carga horaria individual e/ou em pequenos grupos.

Para o MEC, a SRM é o espa¢o mais adequado a oferta do AEE ao seu
publico-alvo; com recursos fisicos, materiais, pedagdgicos, tecnolégicos e pela
formacdo do professor, principal articulador das ac¢des imprescindiveis ao seu

funcionamento.



104

Em relacéo aos alunos com DF/N, estes podem frequentar a SRM sempre
que estiverem com defasagem de conteudos ou dificuldades para aprender.

Até o momento desta pesquisa, a SEED autorizou em torno de 1. 830 SRM
Tipo | em todo o Estado, sendo 137 destas, distribuidas nos 25 municipios
jurisdicionados pelo Nucleo Regional de Educacao de Maringa.

Dentre as necessidades encontradas nos mais diversos diagnosticos dos
alunos atendidos nas SRM Tipo I, encontramos alunos com Deficiéncia Fisica

Neuromotora, num total de 259, segundo dados da SEED de fevereiro de 2014.

Tabela 1 — Tipo de NEE dos alunos atendidos nas SRM Tipo 1 no Estado do

Parana.

NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS N° de alunos
Transtorno de déficit de atencao hiperatividade 3.520
Surdez 212
Deficiéncia auditiva 95
Surdocegueira 2
Deficiéncia fisica 259
Deficiéncia intelectual 8.743
Altas habilidades/ Superdotacdo 47
Distarbios/ transtornos de Aprendizagem 8.661
Sindrome de Rett 0
Sindrome de Asperger 74
Autismo classico 23
Cegueira 23
Transtorno desintegrativo da Infancia 85
Transtornos mentais 329

Fonte: Nucleo Regional de Educagdo de Maringa/Parana (2014).

De acordo com a Instrugédo da SRM Tipo | de n° 16 de 2011, este AEE tem
como objetivo “apoiar o sistema de ensino, com vistas a complementar a
escolarizagcdo de alunos com deficiéncia Intelectual, fisica neuromotora,
transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos,
matriculados na Rede Publica de Ensino” (PARANA, 2011d, p. 1). S&o
contemplados, portanto, alunos que se enquadram nos critérios deliberados pela

SEED/DEEIN e que se encontram matriculados na rede publica de ensino.
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De acordo com a Instrugéo n°® 009/2011 da SUED/SEED, o PPP da escola
deve contemplar na estrutura e organizacdo de seu texto o atendimento aos
alunos com necessidades educacionais especiais. A referida Instrucdo determina
no item diagndstico que a escola identificara “[...] as condi¢cdes de atendimento a
alunos com necessidades educacionais especiais [...]” (PARANA, 2011a, p. 3). O
PPP também descreve, entre outros atendimentos especializados ofertados na
instituicdo, a SRM, especificando a carga horaria de 20 horas semanais, contados
em hora-aula nas escolas estaduais e “hora rel6gio” nas escolas municipais.

O numero de alunos da educacao basica a serem atendidos no programa €
de, no maximo, 20 por turma, organizados em pequenos grupos e/ou
individualmente, de 2 a 4 vezes por semana, nao ultrapassando este atendimento
a 2 horas diarias.

Apenas apos a Avaliacdo Psicoeducacional no Contexto Escolar é possivel
0 ingresso dos alunos na SRM Tipo |. Este procedimento possibilita o
reconhecimento das suas NEE, com indicativos de deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento ou
transtornos funcionais especificos (distirbios de aprendizagem, transtorno do
déficit de atencao e hiperatividade). O processo de avaliagcdo inicial € realizado
pelo professor de SRM e/ou pedagogo e necessita de parecer de profissional
especialista, quando necessario. Deve ser orientado e vistado pela equipe de
Educacéo Especial dos NREs (PARANA, 2011d).

Esse servico deve ser organizado com materiais didaticos de
acessibilidade, recursos pedagodgicos especificos adaptados, equipamentos
tecnoldgicos e mobiliarios, destacando-se 0s jogos pedagogicos que valorizem 0s
aspectos ludicos, estimulem a criatividade, cooperacdo, reciprocidade e
promovam o desenvolvimento dos processos cognitivos. O trabalho pedagodgico
deve partir dos interesses, necessidades e dificuldades de aprendizagem dos
alunos, objetivando o desenvolvimento da sua autonomia, independéncia e
valorizagdo (PARANA, 2011d, p. 3-5). Esse trabalho pedagdgico deve ser

organizado dentro de 3 eixos principais:

Atendimento individual que seria trabalhar o desenvolvimento de
processos educativos que favorecam a atividade cognitiva (areas do
desenvolvimento) e com os contelidos defasados dos anos iniciais/finais,
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principalmente de leitura, escrita e conceitos matematicos. Trabalho
colaborativo com professores da classe comum com o objetivo de
desenvolver acfes para possibilitar o acesso curricular, adaptacao
curricular, avaliacdo diferenciada e organizacéo estratégias pedagdgicas
de forma a atender as necessidades educacionais especiais dos alunos.
Trabalho colaborativo com a familia com o objetivo de possibilitar o
envolvimento e participacdo desta no processo educacional do aluno
(PARANA, 2011d, p. 5-6, grifo nosso).

O aluno do AEE, em SRM - Tipo |, na Educagédo Basica, devera ter sua
frequéncia registrada no Livro de Registro de Classe do professor.

Os avancos e dificuldades na aprendizagem do aluno tanto na classe
comum como na SRM, na Educacado Béasica, deverdo ser descritos em relatérios
pedagdgicos proprios, elaborados de acordo com a mantenedora, a partir do
parecer dos docentes das disciplinas curriculares no conselho de classe.

As atribuicbes do professor da SRM tipo 1 sédo elencadas de acordo com

as acoes desenvolvidas e organizacdo e funcionamento desse servico como:

Identificar as necessidades educacionais especiais dos alunos e
participar da Avaliacdo Psicoeducacional no contexto escolar; Elaborar
Plano de Atendimento Educacional Especializado; Organizar o
cronograma de atendimento; Registrar sistematicamente todos os
avancos e dificuldades do aluno, conforme plano de atendimento
educacional especializado e interlocugdo com os professores das
disciplinas; Orientar os professores da classe comum, juntamente com a
equipe pedagdégica; Acompanhar o desenvolvimento académico do aluno
na classe comum; Realizar um trabalho colaborativo com os docentes
das disciplinas e as familias; Participar de todas as atividades previstas
no calendario escolar, especialmente no conselho de classe; Produzir
materiais didaticos acessiveis; Registrar a frequéncia do aluno em livro
de chama proprio do AEE (PARANA, 2011d, p. 8).

Dessa forma, o estado do Parana adere ao programa de Implantacdo da
Sala de Recursos Multifuncional do MEC, embora mantenha, com amparo em
legislag@o propria, caracteristicas que lhe sdo peculiares, consideradas relevantes
para o seu funcionamento e para o atendimento dos alunos, publico-alvo da
educacao especial, na rede publica de ensino, como € o caso da SRM Tipo | para
alunos com deficiéncia fisica, deficiéncia fisica/neuromotora e mudltiplas
deficiéncias associadas a deficiéncia fisica/neuromotora.

O documento intitulado “Salas de Recursos Multifuncionais — Espacgo do
Atendimento Educacional Especializado” publicado pelo Ministério da Educacéo

explica o conceito de Deficiéncia Fisica:
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A Deficiéncia Fisica se refere ao comprometimento do aparelho
locomotor que compreende o sistema Osteoerticular, o Sistema
Muscular e o Sistema Nervoso. As doengas ou lesbes que afetam
quaisquer destes sistemas, isoladamente ou em conjunto, podem
produzir grandes limitacdes fisicas de grau e gravidades variaveis,
segundo 0s segmentos corporais afetados e o tipo de lesdo ocorrida
(BRASIL, 2006, p. 28, grifo nosso).

O Decreto Federal n°. 3.298 de 1999 apresenta, nos art. 4°, o conceito de

deficiéncia fisica conforme segue:

Art. 4° — Deficiéncia Fisica — alteracdo completa ou parcial de um ou
mais segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
funcao fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, monoplegia,
monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
hemiparesia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as
deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho das fungbes (BRASIL, 1999, p. 28, grifo nosso).

O termo “neuromotora” tem sido utilizado de maneira confusa e
inespecifica em diversos contextos. Isto porque, de forma equivocada ndo sdo
considerados aspectos da deficiéncia causada por em lesdo ou degeneracao
nervosa. Neste texto consideramos o conceito de deficiéncia fisica neuromotora

como sendo:

[...] as deficiéncias cujas manifestacdes exteriores consiste em fraqueza
muscular, paralisia ou falta de coordenacédo, geralmente sdo designadas
mais apropriadamente como neuro-musculares, uma vez que as
dificuldades encontram-se mais frequentemente nos centros e vias
nervosas que comandam os musculos, do que nos musculos em si.
Lesdes nervosas podem ser causadas por infeccdes ou por lesdes
ocorridas em qualquer fase da vida da pessoa, podendo também ocorrer
por uma degeneracdo sem causa aparente (BRASIL, 2002, p. 19).

Um conceito mais amplo apresenta o sujeito com deficiéncia multipla como
aguele que tem duas ou mais deficiencias simultaneamente, sejam elas de
ordem: visual, intelectual, fisica, entre outras.

O Ministério da Educacéo, por meio da Secretaria de Educacdo Especial,
langou em 2006, um documento norteador intitulado: Educacgao infantil: saberes e

praticas da inclusdo: dificuldades acentuadas de aprendizagem: deficiéncia
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multipla. Elaborado pela professora Ana Maria de Goddi, o texto traz a seguinte
contribuigao:

O termo Deficiéncia Mdltipla tem sido utilizado, com frequéncia, para
caracterizar o conjunto de duas ou mais deficiéncias associadas, de
ordem fisica, sensorial, mental, emocional ou de comportamento social.
No entanto, ndo é o somatorio dessas alteracdes que caracterizam a
multipla deficiéncia, mas sim o nivel de desenvolvimento, as
possibilidades funcionais, de comunicacdo, interacdo social e de
aprendizagem que determinam as necessidades educacionais dessas
pessoas (BRASIL, 2006, p. 11, grifo nosso).

A SRM Tipo |, especialmente implementada para oferecer o atendimento
direcionado aos alunos da educacgéo basica com Deficiéncia Fisica/Neuromotora
(DFN) também chamada de Sala de Apoio a Tecnologia Assistiva, tem como
objetivo, além dos ja mencionados, contribuir com a capacitacdo de
professores/profissionais do ensino comum, auxiliando-os na realizacdo das
adaptacdes curriculares e o atendimento e apoio as familias.

O atendimento pedagOgico considera 0s preceitos legais que regem a
Educacao Especial, especialmente a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacéo Basica,
o Parecer n°® 17/01 do Conselho Nacional de Educagéo, a Resolugdo 02/01 do
Conselho Nacional de Educacéo e a Deliberacdo 02/03 do Conselho Estadual de
Educacéo.

No NRE de Maringa, a acdo para implantacdo da SRM Tipo | para alunos
com deficiéncia fisica/neuromotora justificou-se por estarem matriculados nas
escolas estaduais de Maringad e em outros municipios jurisdicionados a este NRE,
aproximadamente 41 alunos com diagndstico de deficiéncia fisica/neuromotora,
gue demandavam um trabalho educacional direcionado e especifico, bem como
da capacitacdo de professores especializados e regentes de sala de aula.

O trabalho desenvolvido podera beneficiar, além dos alunos com DFN
matriculados e frequentando uma das 548 escolas jurisdicionadas pelo NRE de
Maringa, também alunos com deficiéncia fisica/neuromotora e mudltipla
matriculados nas 23 Escolas de Educacdo Basica na Modalidade da Educacéo
Especial de Maringa e regido, haja vista que muitos professores que atendem

alunos com DFN nas escolas comuns e, portanto, participam de capacitacdes
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com o professor da SRM Tipo | &rea da DFN, sao também professores no periodo
contrario das Escolas de Educac¢do Bésica na Modalidade da Educacao Especial
de Maringa e regiao.

A SRM Tipo | para alunos com DFN, funciona em um estabelecimento de
ensino regular de educacdo basica, em Maring4d, com a funcdo de orientar e
oferecer suporte as familias, em conformidade com a Politica de Incluséo
Educacional do Estado do Parana; contribuir com a capacitacdo de professores
da éarea da DFN, para realizacdo de apoios pedagogicos especializados,
adaptacdes curriculares e demais estratégias diferenciadas de ensino; orientar os
professores do ensino comum que atuam em sala de aula com alunos com DFN;
contribuir com a instalacdo nos equipamentos disponibilizados pela SEED sempre
gue necessario; realizar um trabalho de itinerancia instrumentalizando alunos e
professores para 0 uso das tecnologias assistivas; contribuir com a acessibilidade
do contetdo por meio do computador; montar planos de atendimento individuais
junto aos professores e pedagogos; viabilizar estudo de caso com equipe
multidisciplinar; acompanhar o cotidiano escolar dos atendimentos educacionais
especiais em questdo; realizar oficinas de producdo de materiais visando
instrumentalizar o aluno e professor regente na utilizacado da tecnologia assistiva,
por meio dos softwares de acessibilidade para a comunicacao oral e escrita.

Além dos trabalhos elencados, ha uma proposta formalizada de
implantacdo de um trabalho de interlocucdo entre a area educacional e social,
visando preencher uma lacuna de convivio social existente. Isto porque, 0S
familiares dos alunos com DFN reiteradamente se queixam da falta de momentos
de convivéncia e troca de experiéncias com outros alunos com deficiéncia fisica
neuromotora e demais alunos, ficando somente a possibilidade de convivio social
no meio familiar. Nesse sentido, seria possivel oferecer ainda: momentos de
experiéncia, com o0 agendamento de palestras a serem ministradas por
especialistas da area da DFN; convivéncia entre alunos com deficiéncia fisica
neuromotora, suas familias e a comunidade escolar; articulagdo com a agéncia do
trabalhador, informando os alunos e suas familias sobre as possibilidades do
mercado de trabalho.

Em 2014, a professora que atua na SRM Tipo |, &rea da Deficiéncia Fisica

7

Neuromotora, é uma professora da rede estadual, do quadro préprio do
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magistério (QPM) com conhecimentos na area da informatica e experiéncia com
alunos com graves comprometimentos motores e de fala. Ela também possui
especializacdo em curso de pés-graduacdo em educacdo especial, conforme
prevé a Deliberacdo n° 02/03 do Conselho Estadual de Educacdo e apresenta
perfil apropriado para o desenvolvimento das atividades junto a equipe de
educacéo especial e inclusdo educacional do Nucleo Regional de Educacgéo de
Maringa.

Para a realizacdo do trabalho educacional na SRM Tipo | area da DFN, o
professor dispde de uma carga horaria de 20 horas-aula semanais, com
cronograma de atendimento conforme as necessidades especificas dos alunos,
nao podendo ultrapassar quatro dias na semana. As demais orientacfes
relacionadas a organizacdo do atendimento seguem 0S mMesMOS
encaminhamentos das demais Salas de Recursos Multifuncional Tipo | do estado
do Parané.

3.2.2 O Professor de apoio a comunicacao alternativa: formacéo e atuacéao
pedagodgica na perspectiva da sistematizacdo organizacional do Nucleo

Regional de Educacédo de Maringéa

No Brasil, acdes inclusivas tem se consolidado no campo social e
educacional. Porém, no contexto educacional, ainda existem muitas limitacbes e
dificuldades relacionadas aos espacos fisicos e arquitetbnicos dos ambientes
escolares, aos mobiliarios e, também as abordagens pedagdgicas voltadas as
pessoas com necessidades educacionais especiais (PNEE), e em especial
agueles sujeitos que apresentam a DFN.

A falta de estrutura fisica adequada para o recebimento e permanéncia de
alunos usuérios de cadeira de rodas, com deformacdes Osseas que afetam os
membros superiores e/ou inferiores, articulagbes, coluna vertebral, entre outros,
sendo essas caracteristicas temporarias ou definitivas, interfere sobremaneira na
locomogdo, movimentagdo, higiene e alimentagdo, dificultando também a

realizagéao das atividades escolares.
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Com o0 avanco da proposta de inclusdo educacional, o Parand comecou a
receber, ano a ano e cada vez mais, um numero significativo de alunos com
deficiéncia fisica/neuromotora no ensino comum. Assim, fez-se necessario um
estudo sobre as possibilidades de atendimento a essas pessoas, refletindo sobre
o direito de uma educacgdo com qualidade.

A SEED por meio do DEEIN, iniciou, junto a sociedade civil organizada,
especialmente as instituicbes de ensino superior, estudos a respeito de tal
atendimento e, de forma inédita no Brasil, implementou o atendimento de um
professor ao lado do aluno denominado de Professor de Apoio Permanente.
Algum tempo depois, esta denominacao foi alterada pelo proprio departamento
gue entendeu ser o papel do professor o de mediar a aprendizagem, auxiliando o
aluno em sua comunicacdo, e que a denominacgao trazia consigo a ideia de um
professor escriba, permanentemente ao lado do aluno, ndo deixando que este
interagisse com o0s colegas, desenvolvendo assim muito pouco a autonomia do
aluno para a realizacdo das atividades escolares.

Em 2012, a SUED e o DEEIN, criaram a Instrucdo Normativa n°® 002/2012,
com a nova denominacdo do professor especializado que atende alunos com
DFN, em sala de aula, no ensino comum, chamado agora de Professor de Apoio
a Comunicacdo Alternativa (PAC). A referida instrucdo orienta de forma
sistematizada o atendimento a esse publico em todas as escolas estaduais do
Parana (PARANA, 2012a).

Assim, a Secretaria Estadual de Educacdo do Parana, por meio do
Departamento de Educacéo Especial e Inclusdo Educacional (DEEIN), oferta aos
alunos com necessidades educacionais especiais, matriculados no ensino regular,

0S seguintes espacos de atendimentos educacionais:

e Nas classes comuns, com ou sem 0 servico de apoio educacional
especializado;

e Nas Escolas de Educacdo Basica na Modalidade de Educacéo
Especial — Deficiéncia Fisica Neuromotora, associada a deficiéncia
intelectual;

e Nas Escolas de Educacdo Basica na Modalidade de Educacéo

Especial —especifico a pessoa com Deficiéncia Fisica Neuromotora;
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e Nas classes comuns, com o0 apoio especializado do Professor de Apoio

a Comunicacéao Alternativa.

A Instrugdo de n° 002/2012 da SUED/SEED, organizou de forma
sistematizada o trabalho do Professor de Apoio a Comunicagdo Alternativa,
definindo o publico alvo do programa da educacao especial, o perfil do professor,
formas e estratégias de trabalho, entre outros (PARANA, 2012a).

Em relacdo a docéncia, o documento estabelece critérios para a solicitacao
de Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa para que este possa atuar no
Ensino Fundamental, Ensino Médio e na educacdo de Jovens e adultos, no
contexto do ensino comum, em atendimento ao aluno com Deficiéncia Fisica
Neuromotora.

A Instrucdo de n° 002/2012 da SUED/SEED define o Professor de Apoio a

Comunicacéao Alternativa como sendo:

[...] profissional especializado, que atua no contexto da sala de aula, nos
estabelecimentos de Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao de
Jovens e Adultos, onde o apoio se fundamenta na mediacdo da
comunicacdo entre o aluno, grupo social e o processo de ensino e
aprendizagem, cujas formas de linguagem oral e escrita se diferenciam
do convencionado (PARANA, 2012a, p. 1).

Desta forma, os alunos que apresentam o diagnéstico médico de
deficiéncia fisica/neuromotora, e que necessitam de formas alternativas para se
comunicar, tem direito ao Professor de Professor de Apoio a Comunicacao
Alternativa em todos as etapas da Educacao Béasica. Este profissional, segundo a
Deliberacdo n° 02/2003, deve ser preferencialmente, do Quadro Préprio do

Magistério, e devera ter:

[...] especializagdo em cursos de Pés-graduacdo em Educacgdo Especial,
Licenciatura Plena ou Ensino Médio, com habilitagdo em Magistério com
Estudos Adicionais na Area da deficiéncia fisica ou deficiéncia mental;
possuir, preferencialmente, experiéncia como professor de alunos com
deficiéncia fisica/neuromotora;

conhecimento basico em informéatica; disponibilidade para cumprir a
carga horaria de 20 horas/aula semanais de segunda a sexta-feira
(PARANA, 2003, p. 2-3).
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O cumprimento dos requisitos é fundamental para preparar o professor
para o0 desafio de ensinar alunos com graves comprometimentos
neuromusculares ou neurolégicos. Além disso, é solicitado a este professor PAC
que, de forma concomitante ao trabalho pedagogico, esteja em constante
atualizacdo académica, participando de eventos e estudos da area da deficiéncia
fisica/neuromotora.

A organizacdo do trabalho pedagdgico e as estratégias de ensino tém-se
modificado desde a criacdo do programa de apoio especializado. Entendido a
principio como aquele que deveria acompanhar o aluno em todas as suas
dificuldades, realizando por ele, muitas vezes as tarefas escolares, este professor
tem cada vez mais se preparado para a utilizacao de recursos que possibilitem a
maior independéncia possivel na realizacdo das tarefas escolares.

Neste sentido, a Instrugdo n° 002/2012 da SUED/SEED estabelece as
atribuicbes do Professor de Professor de Apoio a Comunicacao Alternativa:

Conhecer previamente os contetdos e temas a serem trabalhados pelo
professor regente;

Participar do planejamento, com o professor regente, orientando quanto
aos procedimentos didatico-pedagodgicos que envolvam conteldos,
objetivos, metodologias, temporalidade e avaliagdo que permitam ao
aluno participar do processo de ensino e aprendizagem;

Orientar quanto a acessibilidade fisica (rampas, banheiros adaptados,
corrimaos, pisos antiderrapantes, portas alargadas), acessibilidade do
mobiliario utilizado pelo aluno (carteira e cadeira adaptadas, mesas,
entre outros) e as modificagbes mais significativas na organizacédo do
espaco fisico e do mobiliario em sala de aula;

Buscar diferentes formas de comunicacgdo alternativa, aumentativa e/ou
suplementar que permitam ao aluno interagir no processo ensino e
aprendizagem;

Produzir materiais e recursos pedagdgicos para comunica¢ao alternativa
oral e escrita que possibilitem ao aluno expressar-se;

Instrumentalizar o aluno e o professor regente na utilizacao da tecnologia
assistiva, por meio dos softwares de acessibilidade para comunicacéo
oral e escrita;

Favorecer a interagdo entre os alunos com e sem deficiéncia fisica
neuromotora, viabilizando a participagéo efetiva nas diferentes situacdes
de aprendizagem e interacdo no contexto escolar e em atividades
extraclasse, promovendo a cultura e as praticas inclusivas;

Participar de todas as atividades pedagoégicas que envolvam o coletivo
da Escola (PARANA, 2012a, p. 1-2).

Diante do grande desafio de realizar um trabalho de qualidade no
atendimento educacional especializado, o professor PAC conta com um suporte
fisico e de organizagdo que lhe permite diversificar suas estratégias de ensino,
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haja vista que € comum o contetudo curricular a ser ensinado necessitar de
adaptacoes.

Para a realizacdo dessas adaptacdes curriculares e de outras atividades
relevantes no atendimento, a Instrucdo SUED/SEED n° 002/2012 estabelece que

o professor PAC tem direito a um tempo diferencial, definido como:

O tempo diferencial é entendido como a necessidade de um horério
extraclasse destinado ao Professor de Apoio a Comunicagéo Alternativa,
para interacdo com o professor regente no estudo e aprofundamento dos
objetivos inerentes aos conteldos, da escolha de metodologias, das
formas alternativas de apresentacdo das avaliacbes, no uso de
tecnologias assistivas, por meio de producao dos recursos pedagdgicos
gue auxiliem na comunicacdo e na aprendizagem do aluno com
deficiéncia fisica neuromotora que apresente formas de linguagem oral e
escrita diferenciadas (PARANA, 2012a, p. 3).

O estabelecimento formal deste tempo diferencial tem contribuido com o
processo de inclusdo educacional dos alunos com deficiéncia fisica/neuromotora
na escola, uma vez que o professor PAC em momentos de interagdo com 0s
demais professores, tenta desmistificar as limitacdes e paradigmas criados frente
a deficiéncia, possibilitando aos professores das areas do conhecimento,
entenderem melhor o funcionamento deste aluno que apresenta dificuldade para
se expressar e se locomover. Além disso, o tempo € utilizado para a confec¢éo de
materiais pedagogicos para a comunicacao alternativa ou aumentativa, visando o
acesso do aluno ao curriculo. A Instrucdo SUED/SEED n° 002/2012, orienta sobre

essa acao, da seguinte forma:

O Professor de Apoio a Comunicacao Alternativa tera disponibilizado um
tempo diferencial destinado a interacdo com os professores regentes
das disciplinas para a producdo dos recursos pedagolgicos de
comunicacao alternativa (PARANA, 2012a, p. 3, grifo nosso).

O periodo estipulado na referida instrucdo é de no maximo duas horas por
semana, dependendo da necessidade de cada aluno. E funcdo da equipe
pedagogica da escola orientar a elaboracdo de um cronograma e acompanhar o
horério estipulado, de forma que seja cumprido rigorosamente. Este horario deve
levar em conta os poucos momentos em que o aluno que apresenta alteragdes

O0sseas, musculares, articulares, neuromusculares e/ou neuroldgicas consegue
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participar das aulas sem o auxilio do professor, como por exemplo, nas aulas de
educacao fisica ou arte, que podera ser auxiliado, quando possivel, pelo professor
regente e pelos demais colegas.

O atendimento educacional especializado realizado pelo professor PAC,
que atua ao lado do aluno com DFN, no contexto do ensino comum, em tempo
real ao ensino das diversas disciplinas, tem demonstrado ser um fator
preponderante de efetiva aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

No entanto, sabemos que apenas o fato de o professor estar ao lado do
aluno ndo garante que o processo de ensino e de aprendizagem esteja
acontecendo a contento. E fundamental considerar as reacdes e respostas dos
alunos, bem como aferir em um processo avaliativo continuo, se aluno esta
conseguindo se apropriar e internalizar os contetdos escolares.

Alguns alunos, em funcao do alto grau de comprometimento, com quadros
neurolégios e/ou neuromusculares associados a outras deficiéncias e que
necessitam também de atendimentos complementares da area da saulde,
recebem a escolarizacdo em estabelecimentos de ensino especializados
conveniados com a SEED. O Nucleo Regional de Educacdo de Maringa
supervisiona 23 (vinte e trés) escolas especializadas que trabalham
exclusivamente com alunos que apresentam deficiéncias e transtorno global do
desenvolvimento.

Nesta linha de pensamento, nossa proxima reflexao aborda as concepcoes
de educacdo e atendimento pedagdgico nas escolas de educacdo basica na
modalidade da educacdo especial jurisdicionadas pelo nucleo regional de
educacdo de Maringa, presentes nos documentos oficiais responsaveis por
nortear e por oferecer subsidios aos sistemas educacionais estaduais e

municipais ligados a tais instituicdes de ensino.
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4 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL AO ALUNO COM DEFICIENCIA FISICA
NEUROMOTORA NA EDUCACAO BASICA: REDE CONVENIADA DE
ENSINO NO PARANA

O ambiente escolar significa para qualquer crianca um espaco de interacao
com outras criancas, onde podem estabelecer contatos, por meio da comunicagéo
e dos movimentos. Nesse sentido, o aluno com deficiéncia fisica neuromotora néo
pode se sentir em um espaco a parte.

Para tanto, é fundamental que receba beneficios de reabilitacéo,
adaptacdes curriculares e tecnolégicas, com atendimento especifico e voltados as
suas necessidades.

O governo brasileiro, seguindo tendéncias de organizacédo das sociedades,
especialmente a contemporanea ocidental, sob um discurso em defesa da
qualidade de ensino e da melhoria no desempenho dos estudantes brasileiros,
visando ao atendimento educacional a todas as pessoas. Muitas dessas
mudancas, delineadas pelo Fundo Monetério Internacional (FMI) e pelo Banco
Mundial, revelam como pano de fundo uma das metas estratégicas de se obter a
médio prazo um desenvolvimento social global e estruturado.

Segundo Mazzotta (2011, p. 16), o atendimento a pessoas com deficiéncia
teve inicio, no Brasil, no século XIX. “[...] na histéria de educacédo das pessoas
com deficiéncias, até o século XVIII, as no¢des a respeito da deficiéncia eram
basicamente ligadas ao misticismo e ocultismo, ndo havendo base cientifica para
o desenvolvimento de nocdes realisticas”.

A inclusdo de alunos no contexto educacional, sob a influéncia de
experiéncias internacionais, passou a ser uma inovac¢ao no século XIX, porém,
com sentido distorcido e polemizado por atores que compunham os segmentos da
educacdo. Apenas alguns servicos educacionais eram voltados ao atendimento
de pessoas com déficit de toda ordem, como cegueira, surdez, deficiéncia
intelectual, fisica ou multipla. Esses servicos eram considerados acdes isoladas
gue visavam atender quadros permanentes ou temporarios, mais ou menos
graves, ha perspectiva de uma concepcdo clinico-terapéutica e de

institucionalizacdo. Os primeiros atendimentos, baseados na concepc¢ao clinico-
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terapéutica, aconteciam em espagos alternativos como hospitais, centros,
institutos. Assim, eram ofertados e mantidos por associa¢cfes filantropicas
conveniadas com o poder publico (MAZZOTTA, 2011, p. 27).

No contexto de atividades organizadas sistematicamente pela sociedade
civil, surgiam iniciativas que, na maioria das vezes, eram implementadas pelas
familias de pessoas com algum tipo de deficiéncia. Esses familiares procuravam
impulsionar movimentos organizados em prol do atendimento especializado,
especificamente para sujeitos com caracteristicas de déficits sensoriais, fisicos e
intelectuais, diferenciadas dos demais sujeitos.

Desde o inicio, o atendimento social e educacional voltado as pessoas que
apresentavam algum tipo de necessidade educacional especial, constituiu-se
separadamente do atendimento ofertado aos outros sujeitos. Esse atendimento
era considerado social porque representava uma necessidade social real de
sujeitos que se relacionavam na sociedade, mesmo que de forma restrita e com
um numero limitado de pessoas e era considerado educacional porque se tratava
de um tipo de educacdo, denominada de educacéo especial pois, ha maioria das
vezes, acontecia em espaco fisico diferenciado, com praticas educativas e de
cuidado que se organizava e se estabelecia socialmente de modo paralelo a
educagédo comum e regular. Segundo Kassar (2011a, p. 62),

No Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com
deficiéncias foi construido separadamente da educacdo oferecida a
populagdo que ndo apresentava diferengcas ou caracteristicas explicitas
gue a caracterizasse como ‘anormal’. Dessa forma, a educac¢éo especial
constituiu-se como um campo de atuacdo especifico, muitas vezes sem
interlocucdo com a educacdo comum. Esta separacdo materializou-se na
existéncia de um sistema paralelo de ensino, de modo que o
atendimento de alunos com deficiéncia ocorreu de modo incisivo em
locais separados dos outros alunos.

O autor pontua que um dos critérios para o atendimento da educacgéo
especial era o de classificar o sujeito como aquele considerado “anormal’. Nesta
definicAo enquadravam-se todos 0s que se apresentavam diferentes dos demais,
com dificuldades acentuadas para aprender os conteldos escolares das
disciplinas, e de se ajustar aos comportamentos e aos padroes sociais

estabelecidos na época.
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As escolas especializadas foram criadas por meio da iniciativa privada e de
carater assistencialista, que refletia 0 momento historico presente e as relacdes
sociais vigentes, eximindo do poder publico, entendido como o conjunto de
instituicbes governamentais, nas esferas municipal, estadual e nacional, a tarefa
de implementar e manter a educagéo das pessoas com deficiéncia.

O percurso historico de atendimento a esses sujeitos foi marcado por
importantes periodos no desenvolvimento de praticas escolares, como 0 da
institucionalizacdo, o da integracdo e, atualmente, o da inclusao escolar.

No contexto da institucionalizagdo, em funcdo do descaso do poder publico
e de acdes comunitarias, foram criadas instituicbes especializadas, sem fins
lucrativos, que objetivavam o atendimento as pessoas que apresentavam algum
tipo de deficiéncia.

No Brasil, foram implementados espacos como o Instituto dos Meninos
Cegos (atual Instituto Benjamin Constant), no Rio de Janeiro, e o Instituto dos
Meninos Surdos. Na sequéncia, com o apoio de amigos e profissionais solidarios,
foi criado em 1954, o Movimento Apaeano no Brasil e, no ano seguinte, no Rio de
Janeiro, com o apoio da Sociedade Pestalozzi do Brasil, foi criada a Associagéo
de Pais e Amigos dos Excepcionais.

Idealizada e implementada gracas a unido de pais que ndo obtinham
respostas quanto a demanda de acesso de seus filhos a educacéo publica, essa
associacdo esta presente ha mais de cinco décadas e atende pessoas com
deficiéncia intelectual e/ou multiplas deficiéncias, se constituindo como uma acgéo
social de carater filantrépico que visa proporcionar a incluséo social e educacional
da pessoa com deficiéncia.

Com a necessidade de estudos tedricos, planejamento de acdes de
atendimento, padronizacdo de terminologias e troca de experiéncias, realizou-se
em 1962, no estado de Sao Paulo, a primeira reunido de dirigentes apaeanos, em
gque se discutiram questdes relacionadas a pessoa com deficiéncia. Os
participantes constataram a necessidade preeminente da criagdo de um
organismo nacional que integrasse acdes em ambito nacional para que todos os
brasileiros com algum tipo de deficiéncia tivessem a oportunidade de estudar e se

desenvolver.
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No dia 10 de novembro de 1962, foi fundada a Federacdo Nacional das
APAEs e, em 1963 foi realizado o 1° Congresso da Federacdo Nacional das
APAES, na cidade do Rio de Janeiro, visando a divulgacéo de diversas acdes e 0
planejamento e desenvolvimento de outras, em um processo dinamico e ativo.

Houve entdo, no ambito da iniciativa privada e de organizagbes nao
governamentais, um avanc¢o significativo em direcdo a uma expressiva
modificacdo na concepcao de escola e do papel desta, como espaco de educacao
para todos os aprendizes.

Com recursos da comunidade e publicos, as associacdes de pais e amigos
dos excepcionais conseguiram criar, equipar e manter espacos fisicos e, por
conseguinte foram reconhecidas socialmente como parceiras nos atendimentos
ligados a area da saude e educacédo de pessoas com deficiéncia.

Algumas escolas denominadas escolas especiais, passaram a assumir as
tarefas e responsabilidades, atribuidos até entdo as familias. Ampliaram suas
acOes para garantir o atendimento especializado buscando estimular os aspectos
cognitivos, motores, afetivos e relacionais dos sujeitos com necessidades
educacionais especiais. De modo geral, as escolas especiais caracterizaram-se
como espacos de aprendizagem e desenvolvimento para alunos com
necessidades educacionais especiais acentuadas, ou seja, espacos de
atendimento educacional especializado, segundo as necessidades individuais do
sujeito.

No percurso histérico, e concomitante ao fortalecimento do movimento
apaeano em todo o Brasil, observam-se campanhas e a¢des de carater politico e
educacional com um olhar para as pessoas com deficiéncia, no sentido de
compreendé-las como sujeitos que apresentavam condi¢cdes de serem integrados
nos diferentes segmentos sociais, dentre eles, nas escolas comuns e regulares.

Assim, em termos educacionais, iniciou-se 0 periodo da integracéo,
norteado pelos principios de normalizagdo, integracdo e individualizacdo de
pessoas com deficiéncia que tinham asseguradas sua estada nas escolas
comuns e regulares somente se pudessem participar das atividades que estas
escolas ofereciam a todos os alunos. N&ao havia, portanto, modificacdo

arquitetbnica e de carater metodol6gico nas escolas publicas e particulares para o
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recebimento de alunos com deficiéncia ou outra necessidade educacional
especial.

Integrar implicava uma proposta segundo a qual o aluno € quem deveria se
adequar a estrutura ja posta. Com este direcionamento, alguns estados, dentre os
quais o Parana, criaram classes especiais no contexto das escolas comuns,
sendo as aulas ministradas por professores especializados ou capacitados no
atendimento educacional de sujeitos com deficiéncia.

Na Declaracdo de Salamanca, documento importante na area da educacao
especial elaborado por representantes de 88 paises, o Brasil se comprometeu
com uma educacdo de qualidade para todas as pessoas, inclusive para aquelas
com deficiéncia. No entanto, a proposta de inclusdo educacional somente teve
inicio oficialmente com a promulgacdo da atual Carta Magna, a Constituicdo
Federal Brasileira de 1988 e pela aprovacdo, em seguida, da nova LDB Lei n°
9.394/96 e a elaboracao do Plano Decenal de Educacao para Todos (1993-2003),
gue consideram em seus textos a obrigatoriedade de acolher no contexto do
ensino brasileiro a todos os alunos (BRASIL, 1988, 1993, 1996).

A Constituicdo Federal de 1988 e as demais diretrizes politicas nacionais
sobre a questdo propagaram um sistema de atendimento educacional as pessoas
com necessidades educacionais especiais, denominado de incluséo escolar. Este
termo trouxe a ideia difundida em ambito federal de que ndo havia mais lugar para
a segregacdo de pessoas com deficiéncia e que instituicbes exclusivamente
especializadas no atendimento educacional de tais pessoas deveriam atender em
um novo formato, de cunho complementar ao ensino comum, ou seja, no
contraturno, com atividades da area da saude, lazer ou refor¢go educacional.

Esses ambientes foram denominados pela Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008b) como espacgos
de AEE. A referida Politica apresenta uma orientacdo para 0s sistemas
educacionais visando organizar 0s servigos e 0s recursos da Educacdo Especial
de modo complementar ao ensino regular. Assim, essa politica resgata o sentido
da educacéao especial contido na Constituicdo Federal de 1988, que define esta
modalidade ndo como substitutiva da escolarizagdo comum, mas como a oferta
do AEE em todas as etapas, em todos os niveis e modalidades educacionais,

com atendimento, preferencialmente, na rede publica de ensino.
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Em todo o territorio nacional, observou-se divergéncia no entendimento de
como as escolas especiais deveriam atender aos seus alunos, alguns com graves
comprometimentos e, por este motivo, houve uma resisténcia da comunidade em
geral, especialmente de algumas familias e equipes diretivas das escolas, em
envia-los para o ensino comum, na chamada Inclusédo Total e Irrestrita (MEC).

Como alternativa, o Estado do Parana junto com o movimento apaeano,
em uma atitude pioneira, iniciou uma série de debates com os representantes do
MEC, argumentando ndo ter o mesmo entendimento do que seria Inclusdo ou de
como essa proposta deveria se efetivar. O Parana se pronunciou contrario a
proposta do MEC de transformar todas as escolas especiais em centros de
atendimento especializado, apresentando outra visdo do conceito de Incluséo, na
perspectiva de uma Inclusdo Responsavel, que deveria acontecer de forma
gradativa, respeitando as especificidades de cada sujeito, seu querer, ou de suas
familias, em relacdo ao melhor local para permanecerem estudando.

Muitas manifestacbes publicas da comunidade escolar das escolas
especiais comecaram a acontecer. O Departamento de Educacdo Especial e
Inclusdo Educacional da Secretaria de Estado da Educacdo do Parana buscou
uma saida legal para o problema, com o objetivo de continuar oferecendo
educacdo formal e especializada no ambiente das escolas especiais. Assim,
juntamente com todas as escolas especiais do Parand a SEED encaminhou ao
Conselho Estadual de Educacdo do Parana pedidos oficiais de autorizacdo de
funcionamento das escolas especiais que passariam a ser denominadas em todo
o estado de Escola de Educacéo Basica na Modalidade da Educacéo Especial.

Essa solicitacao foi aceita pelos conselheiros, o que legitimou — e legitima —
a continuidade do atendimento educacional aos alunos com Deficiéncia
Intelectual, Multiplas Deficiéncias e transtornos Globais do Desenvolvimento.
Assim, em meados de 2008 e 2009, espacos de escolarizacdo destes alunos,
receberam no Parana, um parecer favoravel do Conselho Estadual de Educacao
para a mudanca de denominagdo, de Escolas Especiais, para Escolas de
Educacao Basica na Modalidade da Educacao Especial.

A partir dai, as escolas mantidas pelas APAESs, conveniadas com a SEED,
com o Sistema Unico de Saude (SUS), e com 0s municipios, ndo estavam mais
obrigadas a se tornarem centros de atendimento educacional especializado,
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embora tenham a funcdo de oferecer este espagco pedagdgico em periodo
contrario, quando houver a necessidade de complementacdo de atendimento da
salude ou educacéo.

As Escolas de Educacdo Basica na Modalidade da Educacédo Especial,
neste momento legitimadas, integram a rede de escolas que ofertam a educacao
bésica: educacado infantil, ensino fundamental (anos iniciais) e educacdo de
jovens e adultos. A garantia legal de sua existéncia esta exposta nas
normatizacdes legais mais difundidas no campo educacional atual, como a
Constituicdo Federal de 1988, artigo 208; Leis de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1996) — Capitulo V. e Resolucdo n° 2/2001 do Conselho Nacional de
Educacdo.

No Estado do Parana, ha o reconhecimento histérico da importante misséo
institucional do Movimento Apaeano que integra, ha 54 anos, os movimentos
sociais que lutam pela conquista e pratica dos direitos da pessoa com deficiéncia,
dentre eles, o direito a educacédo especializada. Suas escolas ofertam um trabalho
pedagogico com metodologias e estratégias diferenciadas, uma organizacao
arquitetdnica, fisica, de materiais pedagogicos e mobiliarios adaptados as
necessidades educacionais dos alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia
ou transtorno mental.

Atualmente, o Parana possui 399 municipios distribuidos geograficamente
pelo estado. Ao todo, em 2015, sdo 324 Associacbes de Pais e Amigos dos
Excepcionais e 13 coirmds, ou seja, escolas especiais filiadas a Federacdo das
APAEs, que estdo configuradas, na area administrativa, como escolas
filantropicas e privadas, sem fins lucrativos e, de acordo com a LDB de n°
9394/06, em seu art. 20, inciso 1V, contam com o apoio pedagdgico, financeiro e
técnico de 0rgados governamentais.

No municipio de Maringd/PR, em 1963 foi criada pela comunidade, a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), responséavel pela
manutencdo de duas escolas no municipio. A primeira instituicdo € a Escola de
Educacao Especial Diogo Zuliani — sede, fundada em 13 de agosto de 1964, hoje
denominada de Escola de Educacdo Basica Diogo Zuliani, Modalidade da
Educacédo Especial, que atende pessoas com deficiéncia, na faixa etaria de 0 a 15
anos. Apos esta idade, os alunos do municipio e de cidades vizinhas matriculados
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nesta escola, passam a frequentar a Escola de Educacdo Especial Reynaldo
Rehder Ferreira — sub-sede, fundada em 13 de agosto de 1990. A referida escola
atende adolescentes, jovens e adultos acima de 15 anos, com deficiéncia
intelectual ou multipla. Tem como objetivo capacitar os alunos, habilitando-os para
posterior encaminhamento ao mundo do trabalho.

O objetivo das duas escolas € o de promover e articular acdes de defesa
de direitos, prevencéo, orientacdo, prestacao de servi¢os e ainda ofertar um apoio
as familias, visando a melhoria da qualidade de vida da pessoa com deficiéncia
intelectual ou mudltipla, contribuindo assim para a construcdo de uma sociedade
cada vez mais justa e solidaria.

Como exemplificacdo de atendimento educacional especializado em
escolas de educacéao basica, modalidade da educacéo especial, citamos as duas
escolas. No entanto, o municipio de Maringa também oferta aos alunos com NEE
com acentuado comprometimento intelectual, fisico ou sensorial outros espacos
gue detalharemos ao longo desta pesquisa. Segue a denominacéo das escolas,

dependéncia administrativa e total de matriculas no municipio de Maringa.

Quadro 10 — Resultados do Censo Escolar — 2013

Escola Dependéncia Matricula
Administrativa Total
LEO KANNER E EI EF MOD ED ESP Particular/Conveniada 63
com a SEED
DIOGO ZULIANI E EI EF MOD ED ESP Particular/Conveniada 181
com a SEED
BILINGUE PARA SURDOS MGA C EIEF M MOD EE Particular/Conveniada 43
com a SEED
ALBERT SABIN E ElI EF MOD ED ESP Particular/Conveniada 235
com a SEED
REYNALDO R FERREIRA E El EF MOD ED ESP Particular/Conveniada 450
com a SEED
TANIA REGINA ESCOLA ESPECIAL Particular 20
DINAMICA DE MARINGA E EI EF MOD ED ESP Particular 23
TOTAL 1.015

Fonte: Seed/Sude/Diplan — Coordenag¢édo de InformacgBes Educacionais
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O Estado do Parand, pessoa juridica de direito publico, por meio da
Secretaria de Estado da Educacdo do Parana, firmou Convénio de Cooperacéo
Técnica e Financeira com as Mantenedoras das Escolas e Instituicdes
Especializadas (Centros de Atendimento Especializados) que ofertam a
modalidade de Educacdo Especial, com vigéncia até 30 de junho de 2016. O
referido convénio, que foi renovado para mais dois anos, disponibiliza as
instituicbes de ensino professores, diretores, pedagogos, e demais profissionais,
conforme estabelecido no documento.

Contudo e, levando em consideracdo os dados apresentados, se faz
necessario compreender: como esta delineado o atendimento pedagogico nestas
instituicbes de ensino? A organizacdo administrativa e pedagdgica contribuem
para o desenvolvimento da autonomia e aprendizagem dos alunos?

Para o desenvolvimento desta discussdo, buscamos subsidios em
documentos atuais para a compreensao do papel dessas escolas nos processos
de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades

educacionais especiais.

4.1 O ATENDIMENTO PEDAGOGICO DAS ESCOLAS DE EDUCACAO BASICA
NA MODALIDADE DA EDUCACAO ESPECIAL JURISDICIONADAS PELO
NUCLEO REGIONAL DE EDUCACAO DE MARINGA

Em 2014, a Secretaria de Estado do Parana (SEED) lancou o documento
intitulado Organizacdo Administrativa e Pedagodgica das Escolas de Educacao
Basica na modalidade Educacdo Especial, para oferta de Educacao Infantil,
Ensino Fundamental anos iniciais, Fase | da Educacdo de Jovens e Adultos e
Educacdo Profissional (PARANA, 2014b). As ideias apresentadas no referido
documento se diferem na base das criticas de Vigotski (2001) no que diz respeito
ao estilo de oferta educacional das escolas especiais de sua época.

Para o referido autor, as escolas destinadas exclusivamente ao cuidado e
ensino de alunos com deficiéncia, eram consideradas apenas espacos de

convivio entre iguais. O trabalho realizado por essas instituicbes limitava-se ao
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trabalho que envolvia as fun¢des elementares dos alunos, reforcando o conceito
de deficiéncia como distingdo social do sujeito.

Podemos inferir com base em Vygotski, que os alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais, ou algum tipo de deficiéncia, matriculados
nas escolas especiais, eram desprovidos de tempos de convivio e trocas
qualitativas com outros sujeitos.

A ideia defendida por Vygotski € a de que o fundamento para o
desenvolvimento humano depende das relacfes que 0s sujeitos estabelecem e
mantém como o mundo, com seus grupos de convivio e mais especificamente, os
tipos de relacdes e a qualidade dos contetdos vinculados nessas relactes.
Vygotski ressalta, entretanto, que existem especificidades nas pessoas com
deficiéncia e que para que sua aprendizagem aconteca, gerando
desenvolvimento, por vezes, é fundamental uma oferta educacional que
apresente caminhos diferenciados e, em alguns momentos, recursos especiais.

Nesse sentido, o documento atual da SEED/PR sobre a organizacéo
pedagogica e administrativa das Escolas de Educacdo Basica, na modalidade
Educacdo Especial, propde oferecer aos alunos oportunidades efetivas de
aprendizagem. Considera ainda que existem diferencas significativas no tempo e
ritmo de aprendizagem e de desenvolvimento dos alunos que apresentam
Deficiéncia Intelectual, Mdltiplas Deficiéncias e Transtornos Globais do
Desenvolvimento, que em virtude de quadros especificos necessitam de atencéo
individualizada. Além disso, por ndo apresentarem um rendimento académico
satisfatorio e grande discrepancia entre idade cronolégica e ano escolar, esses
alunos necessitam de um maior tempo de permanéncia em cada etapa ou ciclo da
vida académica que os demais alunos de mesma idade cronoldgica.

A SEED, considerando as caracteristicas dos alunos matriculados nas
Escolas de Educacdo Basica na modalidade Educagéo Especial, organizou em
2014 uma norma orientadora, objetivando o trabalho pedagégico com contetudos
formativos de leitura, escrita, calculos matematicos e outros, considerando as
caracteristicas e possibilidades dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
de aprendizagem.

O documento estabelece como primeira etapa educacional, a Educacéo

Infantil, ofertada a crianga de zero a cinco anos, com atraso nas dimensdes fisica,
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psicoldgica, intelectual e social. A Escola de Educagdo Bésica, na modalidade
Educacdo Especial, considerada como um espac¢o pedagoégico de oportunidades
para o0 desenvolvimento biopsicossocial, € responsavel por funcbes
indissociaveis, como cuidar, educar e brincar. Esta primeira etapa educacional
esta dividida em: Estimulacdo Essencial (zero a trés anos) e Educacdo Pré-
Escolar (quatro e cinco anos).

A matricula escolar do aluno, nessa etapa, de acordo com as orientacées
da SEED, “[...] deve ser efetivada, preferencialmente, nos Centros Municipais de
Educacéo Infantil (CEMEI) e/ou Rede Particular, o que muito beneficiara no seu
desenvolvimento” (PARANA, 2014b, p. 12).

Na Escola de Educacéo Basica na modalidade Educacéo Especial, o aluno
tem o direito de receber o atendimento educacional especializado e o
técnico/clinico (fonoaudiologia, psiquiatria, psicologia, fisioterapia, terapia
ocupacional, dentre outros), no turno contrario, se estiver matriculado e
frequentando o Centro de Educacdo Infantil do Municipio. Estes atendimentos
devem ser organizados preferencialmente por cronograma. Assim, o aluno tera
duas matriculas de forma concomitante, na Escola de Educagdo Bésica na
modalidade Educacéo Especial e no CEMEI/ Rede Particular.

De acordo com a Organizacdo Administrativa e Pedagdégica das Escolas de
Educacdo Béasica na modalidade Educacédo Especial, para oferta de Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental anos iniciais, Fase | da Educacdo de Jovens e
Adultos e Educacido Profissional (PARANA, 2014b, p. 8), ‘[...] em casos
especificos, onde ndo houver a possibilidade de matricula no CEMEI, a crianca
podera ter matricula apenas na Escola de Educacdo Basica, modalidade da
Educacgao Especial [...]".

O quadro a seguir, elaborado pela SEED/DEEIN, segundo os preceitos das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), demonstra o

fluxo de organizacao do atendimento aos alunos.
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Figura 5 — Fluxograma de Organizacao do Atendimento aos Alunos
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Fonte: Parana (2014b, p. 8).

Na Educacéo Infantil, o atendimento educacional especializado tem como
funcdo prevenir e/ou atenuar perdas académicas em virtude da condicdo da
crianca, melhorando o processo evolutivo do aluno, que recebe uma base
curricular ofertada segundo os preceitos DCNEI, ou seja, os conteddos séo
trabalhados de maneira integral, relacionando os aspectos cognitivos, fisicos,
afetivos, emocionais, sociais e linguisticos do aluno. Sdo acdes pedagogicas
desempenhadas por educadores especializados, em colaboracdo com a familia,
sendo complementado, sempre que preciso, com atendimentos da area da saude.

Destinado aos alunos com idade de zero a trés anos, com diagndstico de
comprometimento evolutivo organico, genético e/ou ambiental, o programa
educacional especializado de Estimulacdo Essencial é fundamental como fator
essencialmente preventivo, com chances de melhora nos processos mentais e
nos movimentos, ressaltando a importancia da complementagédo dos tratamentos
clinicos/terapéuticos.

A Educacao Pré-Escolar € oferecida segundo o curriculo da base nacional
comum para a educacéo infantil, com as devidas adaptacdes. Assim, caracteriza-

se como um processo de ensino pautado no conhecimento de mundo, destinado
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as criancas na faixa de quatro e cinco anos. Nesta etapa, é ofertado aos alunos
praticas de letramento, célculo e raciocinio I6gico-matematico, musica, natureza e
sociedade, artes e atividades de movimento, concomitantemente as areas
relacionadas ao processo de desenvolvimento cognitivo, motor e socioafetivo que,
em funcdo de quadros de deficiéncia intelectual, mdaltiplas deficiéncias e/ou
transtornos globais do desenvolvimento, estejam em defasagem.

A LDB n° 9394 (1996) divide a educacao basica em etapas e modalidades.
O Ensino Fundamental, obrigatério e gratuito na Rede Publica, é considerado no
referido texto, como segunda etapa da Educacao Basica. Na Escola de educacao
Basica na Modalidade da Educacdo Especial, o ensino fundamental tem por
objetivo o ensino de conteudos curriculares e atitudes adequadas ao convivio
social. Enfim, curriculos que fagcam com que o educando se comprometa com
posturas relevantes para vida social e coletiva.

No processo de organizacdo das Escolas de Educacdo Basica, na
Modalidade da Educacdo Especial, a SEED/DEEIN respeita e se pauta nas

orientacdes da LDB, que em seu Art. 23 estabelece:

[...] a educacdo bésica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos
nao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios,
ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do
processo de aprendizagem assim o recomendar (BRASIL, 1996, p. 8).

Fica claro que a Lei possibilita certa autonomia aos sistemas de ensino
para estabelecerem a forma como irdo oferecer os conteudos escolares, desde
que cumpram os 200 (duzentos) dias letivos. Nesta proposicdo, na Escola de
Educacao Basica, na modalidade Educacéo Especial, os dois primeiros anos do
Ensino Fundamental, estdo organizados em primeiro ciclo de quatro etapas e
segundo ciclo de seis etapas, 0 que corresponde a um ciclo continuo.

Os alunos com Deficiéncia Intelectual, Maultiplas Deficiéncias e/ou
Transtornos Globais do Desenvolvimento, na faixa de seis a 15 anos, podem
concluir o ciclo continuo do ensino fundamental em 10 (dez) anos.

Estudiosos como Libaneo (2011) defendem que a proposta do ensino por
ciclo permite que o aluno aprenda os conteldos escolares, respeitando suas

especificidades e de acordo com as potencialidades. A perspectiva de Ciclo
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amplia o tempo escolar, e isso por si sO, contribui para um desenvolvimento e
uma efetiva aprendizagem.
O organograma a seguir reflete a oferta do Ensino Fundamental para as

Escolas de Educacédo Béasica na modalidade Educacao Especial:

Figura 6 — Organograma das Escolas de Educacao Bésica na Modalidade
Educacao Especial — Ensino Fundamental
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Fonte: Parand (2014b, p. 10).

Como ja mencionamos, o Ciclo Continuo organiza-se em 2 ciclos, que
equivalem, ao 1. °© e 2.° anos do Ensino Fundamental nas escolas comuns e
regulares. O 1. ° ciclo, subdividido em 4 (quatro) etapas, tem duracao de quatro
anos letivos, ou seja, cada etapa corresponde a um ano letivo. Da mesma forma o
2.° ciclo, que corresponde a 6 (seis) etapas, com duracéo de seis anos letivos, ou
seja, um ano letivo para cada etapa. O aluno sera aprovado de uma etapa para

outra, de forma automatica, desde que alcance o minimo de 75% de frequéncia.
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A Educacao de Jovens e adultos, ofertada as pessoas, acima de 15 anos,
garante-lhes o direito de acesso ao Ensino Fundamental. Os contetdos estédo
relacionados com os oferecidos no ensino comum, com ligacdes de natureza
ética, politica e social. Essa etapa de aprendizagem nao possibilita respeitar o
ritmo de cada sujeito para se apropriar dos conhecimentos cientificos
historicamente construidos pela humanidade.

O Decreto de n° 5154/2004, regulamentou o 8§ 2.° do Art. 36 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, estabeleceu que a Educacao
Profissional seja trabalhada em articulaggo com o Ensino Regular ou em
modalidades que oferecam estratégias de Educacdo Continuada. Essa
modalidade educacional pode ser realizada em Instituicbes de Ensino Comum,
Especializadas ou nos ambientes de trabalho (BRASIL, 2004).

Seguindo as orientacdes do referido decreto, a oferta da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), na Escola de Educacéo Béasica, na modalidade Educacéo
Especial, para alunos que ndo foram incluidos na escola comum em funcado de
suas especificidades, mas que tém o direito constitucional de dar continuidade
aos estudos, esta organizada de forma integrada a Educacgéo Profissional. Podem
frequentar esta etapa, alunos com 16 (dezesseis) anos ou mais, com diagndstico
que comprove Deficiéncia Intelectual, Mdltiplas Deficiéncias e/ou Transtorno
Global do Desenvolvimento. O modelo a seguir, refere-se a estruturacdo da oferta

da EJA Fase | e da Educacéo Profissional:



131

Figura 7 — Estruturacéo da oferta da EJA — Fase | e da Educacao Profissional
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Fonte: Parand (2014b, p. 13).

Para que ocorra a efetivagcdo da matricula na EJA — fase | e Educacao
Profissional de ensino, € necessario um registro formal do aluno no SERE e no
Sistema Estadual de Jovens e Adultos (SEJA), em respectivo cédigo, sendo todo
este procedimento orientado e monitorado pelo MEC.

Na EJA os conteudos escolares equivalentes ao 1.° até o 5.° ano, devem
ser trabalhados objetivando um avanco na dimenséo dos processos cognitivos e

contemplar  conhecimentos cientificos adaptados pelos professores
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especializados as condi¢cdes pessoais dos alunos, aos dominios da linguagem
oral e escrita, dos calculos matematicos basicos e de conhecimentos sobre a
natureza e sociedade.

A oferta da modalidade de EJA néo prevé o atendimento individual e sim
coletivo, promovendo a interacao entre 0s pares e professores e ocorre em etapa
Gnica do Ensino Fundamental — Anos Iniciais (do 1. °© ao 5.° ano). Os alunos
devem ter no minimo 75% de frequéncia, perfazendo uma carga horaria de 200
dias letivos, com no minimo duas horas diarias.

O modelo de avaliacdo esta definido como uma atividade processual,
diagnostica e descritiva, que devera estar prevista no PPP da Escola de
Educacdo Basica na modalidade Educacdo Especial, e todas as atividades
pedagogicas ofertadas pelo professor regente deverdo ser registradas em Livro
de Registro de Classe, com as observacfes que eventualmente sejam
necessarias.

No término desta modalidade, o aluno somente tera direito a Certificacédo
se cumprir, no minimo, uma carga horaria de 1.200 horas e obtiver apropriacdo
dos conteudos académicos, comprovada em avaliagdo diagnostica.

Na Escola de Educacéo Béasica na modalidade Educacao Especial, a oferta
da Educacdo Profissional estd prevista com uma matricula integrada, ou seja,
parte do tempo o aluno frequentara a Educacdo de Jovens e Adultos, e a outra
parte, a Educacao Profissional. Quanto a carga horéria da Educacéo Profissional,
esta serd de, no minimo, 200 dias letivos e duas horas diarias com, no minimo,
75% de frequéncia.

De acordo com a Deliberacdo do Conselho Estadual de Educacdo do
Parana, n. © 05/13, a Educacdo Profissional deve ser oferecida em Cursos e
Programas de Formacédo Inicial e Continuada ou Qualificacdo Profissional,
sempre em consonéancia e, observadas as Diretrizes Curriculares Nacionais, do
Conselho Nacional de Educacdo (PARANA, 2013).

Dessa forma, a Educacgao Profissional objetiva a proposi¢céo de alternativas
ocupacionais e de trabalho, considerando as especificidades dos alunos e, de
forma concomitante, € fundamental que os conteudos trabalhados contribuam
para que o aluno valorize o meio ambiente natural, desenvolvendo também a

formacdo de atitudes e valores, habitos de engajamento nas tarefas e
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responsabilidades familiares, de solidariedade e de tolerancia. Sua finalidade é
mediar o periodo de transicdo, na esfera da educacao e do trabalho.

Na atual proposta do programa, € fundamental também a preparacdo do
aluno para o mundo do trabalho, despertando em cada um, atitudes participativas
e de convivio com o outro. As atividades visam estimular o senso critico do aluno,
permitindo conviver de forma a cooperar com a sociedade e a conscientizacdo de
seu papel, na mesma, como sujeito de direitos e deveres sociais.

De acordo com a Organizacdo Administrativa e Pedagdgica das Escolas de
Educacdo Basica, na modalidade Educacédo Especial, para oferta de Educacao
Infantil, Ensino Fundamental anos iniciais, Fase | da EJA e Educacao Profissional
(PARANA, 2014b), a oferta da Educacdo Profissional na Escola de Educac&o
Basica, na modalidade Educacdo Especial, estd dividida em trés unidades

ocupacionais:

Unidade Ocupacional de Qualidade de Vida - visa proporcionar
condi¢des de vivéncias e experiéncias de situacdes que oferecam bem-
estar fisico, mental e ocupacional, possibilitando a realizacdo pessoal, o
exercicio da cidadania e o desenvolvimento da autonomia e de
independéncia. Esta unidade destina-se a educandos com mudltiplas
deficiéncias, que necessitam de ajuda e apoio intenso e permanente, 0s
guais ndo apresentam condi¢des cognitivas, fisicas e ou psicolégicas de
frequentar as demais unidades ocupacionais. Para essa Unidade, a
Instituicio Escolar podera organizar Relatorio, descrevendo as
aquisicbes e aproveitamento, mesmo elementares, atingidos pelos
educandos, que poderdo ser convertidos em documento (Certificado).
Unidade Ocupacional de Producdo — dara continuidade ao processo
educacional com diferentes atividades formativas e de organizacdo de
instrucdes das diferentes formas de aprimoramento ocupacional.
Destina-se a educandos, jovens e adultos, que apresentam condi¢ces de
realizar, com seguranca, operacdes descritas em ocupacdes e que
necessitam do acompanhamento sistematico para aprimoramento do
desempenho, podendo avancar para a Unidade Ocupacional de
Formacao Inicial ou permanecer nessa Unidade em processo continuo.
Considerando que este educando poderd avancar outros niveis de
desenvolvimento, a Instituicdo Escolar podera conceder documento
comprobatério (Certificado), a partir de registro do desempenho e da
apropriacéo operacional da formacao profissional recebida.

Unidade Ocupacional de Formacao Inicial — possibilita ao educando a
aquisicdo de conhecimentos tedricos, técnicos e operacionais, a partir de
atividades consideradas profissionalizantes, com objetivo de inclui-los
socialmente, por meio do trabalho desenvolvido, tanto na escola como
nas empresas. Destina-se a adolescentes, jovens e adultos com
necessidades especiais, com conhecimentos sobre organizacdo e
hierarquia, formacgéo inicial para o mundo do trabalho, iniciativa,
emancipagdo econbmica e pessoal, 0os quais poderdo ser contratados
pelas empresas em cumprimento a cota de 5%, Lei n. © 8.213/91 — Casa
Civil (PARANA, 2014b, p. 15).
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Nessa terceira Unidade, objetiva-se a transicdo do aluno da area da
educacdo para as modalidades do mundo do trabalho. Mas, para tanto é
necessaria a certificacdo formal, que devera ser providenciada por Instituicdes
Qualificadoras, em parceria com a escola.

Assim, cabe a Escola de Educacdo Béasica na modalidade Educacao
Especial, a interlocucdo com a Secretaria de Estado do Trabalho, Emprego e
Economia Solidéaria, instituicbes qualificadoras, instituicbes que promovam a
insercao do aluno no mercado de trabalho, como as Agéncias do Trabalhador e
instituicbes de intermediacdo de estigios, entre outras, para o devido
encaminhamento dos alunos ao mercado de trabalho.

A criacdo da Escola de Educacdo Basica na modalidade Educacéo
Especial esta sendo considerada nos encontros da area da educacédo especial,
um marco histoérico. Esse fato parece ter modificado consideravelmente o trabalho
pedagdgico e administrativo realizado pelas escolas no estado do Parana. Tais
escolas se configuram como um ambiente pedagogico especifico e de referéncia
no atendimento as necessidades especiais de alunos que apresentam Deficiéncia

Intelectual, Deficiéncia Mdltipla e Transtornos Globais do Desenvolvimento.

4.2 ALUNOS COM DEFICIENCIA FISICA NEUROMOTORA E MULTIPLAS
DEFICIENCIAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA NA MODALIDADE
DA EDUCACAO ESPECIAL — MUNICIPIO DE MARINGA E REGIAO

Conforme preconiza a Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2007), considerada um
marco historico nas questdes do reconhecimento dos direitos humanos, pessoas
com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir, sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigcbes com as demais pessoas.

O Decreto n°. 3.298 de 1999, do governo federal, apresenta, no art. 3°, o
conceito de deficiéncia:
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Art. 3° Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou
funcdo psicolégica, fisiolégica ou anatdbmica que gere a incapacidade
para o desempenho de atividade, dentro do padréo considerado normal
para o ser humano (BRASIL, 1999, p. 1).

Na literatura atual, encontramos quatro tipos de deficiéncias: intelectual,
visual, auditiva e fisica ou fisica neuromotora. Os educandos matriculados, no
Parana, na Escola de Educacdo Béasica, na modalidade Educacgédo Especial, na
area da deficiéncia fisica/neuromotora, sdo aqueles que apresentam a Deficiéncia
Fisica Neuromotora, associada a Deficiéncia Intelectual e/ou Madltiplas
Deficiéncias ou ainda a algum transtorno mental. Segundo o DSM-5, o transtorno

mental é:

E uma sindrome caracterizada por perturbacéo clinicamente significativa
na cogni¢éo, na regulacdo emocional ou no comportamento de um
individuo que reflete uma disfuncdo nos processos psicoldgicos,
biolégicos ou de desenvolvimento subjacentes ao funcionamento mental
(ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014; p. 20).

Nesta definicdo, os autores do DSM-5 manifestam uma ligagdo dos
sistemas de classificacdo psiquiatrica com as medidas estatisticas. Ja o termo
Deficiéncia Fisica Neuromotora diz respeito as lesdes nos centros e vias nervosas
gue comandam os musculos. Podem ser causadas por diferentes les6es ou ainda
por infec¢cdes, em qualquer fase da vida do sujeito ou ainda por degeneracao
neuromuscular, que podem ocasionar falta de coordenacdo motora, fraqueza nos
musculos ou paralisias.

Matriculados na Educacdo Bésica e Educacdo de Jovens e Adultos, temos
como maior incidéncia, nas Escolas de Educacdo Basica na modalidade
Educacao Especial, alunos com diagnostico de lesdo cerebral (paralisia cerebral
ou deficiéncia neuromotora), lesdo medular (paraplegia/tetraplegias) e
deficiéncias neuromusculares — miopatias (distrofias musculares).

Nesses casos, as acOes pedagogicas no contexto escolar, comum ou
especializado, requerem recursos e estratégias diferenciadas, nos aspectos da
organizacdo dos espacos fisicos, atendimento individualizado com apoios
intensos e continuos nas atividades da vida social e autbnoma e, por vezes, uma
comunicacdo alternativa ou aumentativa, mobilidrio e materiais pedagoégicos

adaptados, recursos de tecnologia assistiva e adaptacbes dos conteudos
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escolares tdo significativas que a escola comum do ensino regular ainda néao
consegue prover.

Para que o professor possa atender as especificidades dos alunos que
apresentam comprometimento motor acentuado, que dificulta ou impede a
deambulacdo, a autonomia para a realizacdo de atividades que exigem
coordenacdo motora, a possibilidade de escrita e de fala, em decorréncia de
sequelas neurologicas e neuromusculares. Em diversas situacfes, para esses
alunos sdo imprescindiveis os atendimentos terapéuticos da area da saude,
trabalho e assisténcia social, com caracteristica de atendimento complementar a
escolarizacdo, que por este motivo, sdo realizados em periodo contrario a
escolarizacao.

Um grupo minoritario de alunos com DFN e Mudltiplas Deficiéncias,
aproximadamente 1% da populacdo, apresentam comprometimentos graves
implicando em uma dependéncia em quase todas as atividades realizadas na
escola, necessitando de supervisdo permanente. Existem ainda casos
gravissimos em que alunos necessitam de atencdo continua, estimulacéo
multissensorial e de um conjunto de cuidados fisicos para a realizacdo de suas
necessidades bésicas.

Para potencializar o desenvolvimento e a aprendizagem desses alunos,
possibilitando-lhes mais autonomia para a realizacdo de atividades do seu
cotidiano, € necessario a sistematizacdo do trabalho pedagdgico com a utilizacao
de recursos metodoldgicos efetivos e apropriados a cada caso.

Atualmente, quase todas as Escolas de Educacédo Basica na modalidade
Educacdo Especial do Parana atendem, dentre outros diagnosticos, alunos com
DFN, embora historicamente prepondere o atendimento ao aluno com deficiéncia
intelectual.

No municipio de Maringa, a Associagédo Norte Paranaense de Reabilitacdo
(ANPR) é atualmente mantenedora da Escola de Educacdo Bésica Albert Sabin —
Educacdo Infanti — Ensino Fundamental/Séries Iniciais — Educacao
Profissional/lOPT — Modalidade de Educacdo Especial. Além disso, a entidade
também é a mantenedora de um Centro Integrado de Reabilitacdo e de uma Loja
Ortopédica, que visam o atendimento aos alunos e comunidade em geral que

apresenta algum tipo de DFN.



137

Fundada em 23 de julho de 1963, a Escola de Educacdo Basica Albert
Sabin, Modalidade de Educacdo Especial, € uma organizacdo civil de caréater
filantropico, que foi criada com o objetivo inicial de atender as vitimas de
poliomielite. Logo passou a atender também pessoas com paralisia cerebral,
distrofia muscular e diversas sindromes. Em 07/02/1973, o governador do Estado
do Parand, concedeu a ANPR, em caréater condicional e por prazo determinado de
apenas dois anos, autorizagcao para o funcionamento da “Escola Especial Albert
Sabin”. No decorrer dos anos, a SEED, vem prorrogando, por meio de resolucdes,
a autorizacéo de funcionamento da escola.

Em 2011, por meio da Resolucdo do Conselho Estadual de Educacéo, n°
5289/2011, houve a mudanca de denominacdo da escola, que passou a ser
Escola de Educacdo Béasica Albert Sabin, modalidade da Educacédo Especial.
Atualmente, esta escola oferece atendimento educacional especializado a 246
alunos com diagndstico de DFN e miuiltiplas deficiéncias (PARANA, 2011e).

A ANPR, como mantenedora, obtém recursos por meio de doacdes e
promocdes organizadas pela diretoria da associagdo que mantém, também,
convénios com outros segmentos, como a SEED, o SUS, a SASC e a SEDUC.

Em relacdo a parceria estabelecida com o Estado do Parana, por meio da
SEED/DEEIN, a ANPR mantém convénio de cooperacao técnica e financeira,
formalizado no termo n°® 2120130230, firmado em 02 de janeiro de 2013.

Os alunos receberem atendimentos pedagdgicos na ANPR, pois a
instituicdo oferece no espaco da Escola Albert Sabin — Educacgéao Infantil — Ensino
Fundamental/Séries Iniciais — Educacdo Profissional/Oficinas Pedagogicas
Terapéuticas — Modalidade de Educacdo Especial e também atendimentos
clinicos/terapéuticos. A diretoria da associacdo é composta por pais de alunos da
escola, eleitos para um mandato de 03 (trés) anos. Os diretores da escola sdo
escolhidos por meio de um processo eletivo onde participam os alunos maiores
de 18 anos, pais e/ou responsaveis e 0s associados.

Em 2014, em levantamento para identificacdo de alunos devidamente
matriculados e frequentando a Escola de Educacdo Basica Albert Sabin,
modalidade da Educacéo Especial, verificamos os seguintes dados:

Levantamento e identificacdo de alunos, considerando que muitos

apresentam mais de uma deficiéncia:
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Quadro 11 — Alunos da Escola de Educacao Béasica Albert Sabin em 2014

AREA DIAGNOSTICO NUMERO DE ALUNOS
Cegueira 13
Visual Baixa visdo ' 58
Surdocegueira 0
Total 71
Surdez 0
Surdez Deficiéncia auditiva 0
Total 0
Paraplegia 66
Fisica/Neuromotora Tetra}pleg|a_ 138
Hemiparesia 44
Total 261
Autismo classico 1
. Sindrome de Asperger 0
Transtornqs Globais do Sindrome de Re[t)t 9 1
Desenvolvimento .
Psicose 0
Total 2
Intelectual 222
Intelectual Sindrome de Down 1
Total 223
Total de alunos 233

Fonte: Dados da secretaria da escola (2014).

O quadro acima apresenta um diversificado numero de acometimentos em
diferentes areas: visual, auditiva, fisica/neuromotora, TGD, intelectual. No entanto,
ha de se ressaltar que em todos os alunos devidamente matriculados e atendidos
na Escola de Educacdo Béasica Albert Sabin, Modalidade da Educacédo Especial,
predomina a DFN.

Além dos atendimentos aos alunos relacionados, atendidos na Escola de
Educacdo Basica Albert Sabin, Modalidade da Educacdo Especial, a instituicao
realiza também um trabalho com a comunidade de conscientizacdo e prevencao
das deficiéncias, por meio de seminarios e palestras com o objetivo de minimizar
atitudes de preconceito existentes na comunidade, que impedem a efetiva
inclusédo das pessoas com DFN na sociedade.

As familias dos alunos séo sistematicamente assistidas e participam,
quando necessario, de atendimentos com apoio de profissionais da area da
psicologia para aceitacao do diagndstico de deficiéncia de seus filhos.

Os alunos com deficiéncia fisica/neuromotora e outras associadas,

apresentam diagnosticos diversos, sendo os mais comuns mielominingocele,
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hidrocefalia, paralisia cerebral, distrofia muscular, distirbios genéticos, sequela de
traumatismo cranio-encefélico e outros que se enquadram no conceito de DFN,
muitas vezes associadas com deficiéncias sensoriais (visual e auditiva) ou
intelectuais, ou ainda alguns transtornos ou disturbio de aprendizagem.

Segundo dados da escola, 70% dos alunos apresentam diagndstico médico
de paralisia cerebral, 5% de distrofia muscular, 8% de mielomeningocele, e 6% de
diversas sindromes (Cornélio de Lang, West, Cri-Du-Chat, Dandy Walker) e ainda
11% de outras patologias que causam a deficiéncia fisica/neuromotora.

A proposta educacional da escola, postulada nas ideias de Vygotski, tem
como objetivo intervir no processo de apropriacdo de conhecimento cientificos,
sociais e culturais, oferecendo condi¢cdes adequadas para que todos os alunos
tenham acesso as informacfes e possam efetivamente aprender, dentro de um
tempo necessario e adequado as condi¢cfes dos sujeitos. Entretanto, percebemos
em nosso trabalho de acompanhamento as instituicbes escolares, por meio do
Nucleo Regional de Educacdo de Maringa, onde exercemos a funcao de técnica
pedagdgica, que 0s objetivos propostos ainda estédo longe de serem atingidos.

Os professores e demais profissionais carecem de tempo de estudo sobre
temas relacionados especificamente ao aluno que apresenta diagndstico para o
atendimento pedagdgico e clinico na escola. Nos Ultimos anos, este tempo
compreendido nas 5 (cinco) horas semanais de atividades extra sala do professor
regente das escolas regulares e especiais e, as 2 (duas) horas, denominadas de
tempo diferencial do Professor de Apoio a Comunicagdo Alternativa, que atua no
contexto da escola regular, sala comum, tém sido insuficiente. Também sé&o
poucas as formacgdes durante o ano letivo formatadas pela Secretaria de Estado
da Educacgéo do Parand, por meio do DEE.

A organizacdo do tempo escolar esta determinada em calendario escolar,
que atende ao disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
de n°® 9394/1996, a Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo de n°
102/2012 e a Instrucdo Normativa n° 017/2012 da SUED/SEED. Tais
normatizacdes legais atuais, garantem aos alunos um total de 800 (oitocentas)

horas e 200 (duzentos) dias letivos.
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No calendério escolar estdo previstos momentos de Formacdo Continuada
de Professores e Funcionérios, Planejamento, Reunides e Semana Pedagdgica,
Recreio Pedagogico Dirigido e Conselho de Classe.

A Escola de Educacdo Especial Albert Sabin trabalha com um curriculo
adaptado, estabelecido segundo as diretrizes curriculares nacionais para as
diferentes etapas e modalidades da Educacao Basica: Educacao Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacao
Profissional.

Em 2014, a organizacdo curricular da referida escola foi dividida da
seguinte forma:

e Educacédo Infantil: areas do desenvolvimento: motor, cognitivo, socio

afetivo sensorial e linguagem, articuladas as areas do conhecimento
cientifico: lingua portuguesa, matematica e estudo da sociedade e
natureza, arte e educacéao fisica,

e Ensino Fundamental — Anos Iniciais: conteudo académico formal e
funcional das &reas do conhecimento cientifico: lingua portuguesa,
matematica, histéria, geografia, ciéncias, ensino religioso, arte e
educacao fisica,

e EJA Fase | — conteudo académico formal e funcional das areas do
conhecimento cientifico: lingua portuguesa, matematica, estudo da

sociedade e natureza, arte, educacao fisica e cursos livres.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola apresenta uma proposta de
atendimento, que visa assegurar um conjunto de recursos educacionais especiais
e um curriculo adaptado, organizados para apoiar o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos.

Nesta perspectiva, o curriculo, a metodologia e o processo avaliativo da
Escola de Educacédo Bésica Albert Sabin, Modalidade da Educacéo Especial, sdo
adaptados de maneira a ser funcional ao aluno, contribuindo para que este tenha
pleno acesso ao conhecimento.

Mas, em gque medida as atuais praticas de ensino podem dar conta de
formar sujeitos capazes de compreender e interferir no mundo que os cerca com

autonomia? As escolas em geral estdo devidamente preparadas com espagos e
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mobiliarios, materiais didaticos e pedagogicos e instrumentos tecnoldgicos para
atender os alunos com DFN? Ha cursos de formacao continuada, informacdes e
resultados de pesquisas com rigor necessario nesta area a disposicdo dos
professores? Quais as possibilidades de uso de recursos da tecnologia assistiva
para as atividades do cotidiano escolar e para a realizacdo de adaptacbes
curriculares?

Apresentaremos na proxima secao o Método utilizado para investigar como
vem ocorrendo a inclusdo de alunos com DFN na educacdo basica na rede de
ensino, especialmente nas escolas jurisdicionadas pelo Nucleo Regional de

Educacédo de Maring4, no estado do Parana.
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5 METODO

Tendo em vista que este trabalho tem como finalidade analisar o processo
de inclusédo dos alunos que apresentam a DFN e que se encontram matriculados
na rede estadual de educacdo no Parana, objetivamos nesta secéo, descrever 0s
caminhos percorridos para a realizacao da pesquisa de campo.

Procuramos estabelecer uma relacdo dialética entre elementos que
envolvem a tematica da pesquisa, que se caracterizou em um trabalho teorico-
pratico, com pesquisa bibliografica e documental, aprofundando a respeito dos
pontos considerados mais criticos e desafiadores no decorrer deste trabalho. Para
uma organizagdo didética, as atividades desenvolvidas foram divididas em dois
grandes momentos.

No primeiro momento, realizamos uma pesquisa bibliografica, com o
levantamento e andlise da legislacdo educacional atual e demais documentos
oficiais sobre a Educacédo Inclusiva e, ainda, buscamos nos autores da teoria
histérico-cultural subsidios para a compreensdo do tema da pesquisa,
relacionando-o com a concepc¢do de inclusdo escolar e dos processos de
aprendizagem e desenvolvimento.

Sobre as contribuicbes da teoria historico-cultural depreendemos que,
sendo a linguagem o sistema de sinais mais elaborado, a apropriacéo dos signos
€ fundamental para que 0s sujeitos de uma mesma espécie possam se inserir na
cultura e se desenvolver. Desta forma, a psicologia histérico-cultural ressalta que,
com a apropriacao da cultura, e sobretudo pela via da linguagem, o aluno adquire
novas maneiras de pensar e de agir. Nesse sentido, interessou-nos analisar como
vem ocorrendo a inclusdo de alunos com DFN, tomando como pressuposto que a
apropriagdo de conhecimentos cientificos e culturais corrobora com o0 seu
desenvolvimento humano.

No segundo momento, a pesquisa foi realizada por meio de um
levantamento de dados em formulario/questionario e entrevista semiestruturada,
com posterior analise de tratamento quali-quantitativo. O método escolhido para o
desenvolvimento da pesquisa, se caracteriza pela selecdo de uma amostragem

de sujeitos com informacOes relevantes que contribuem para a analise do
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problema estudado. A amostragem se refere a um grupo de professores
pedagogos e professores das mais diversas areas, especialistas em educacao
especial, que atuam como professores de apoio a comunicacdo alternativa ou
professor de sala de recursos multifuncional.

Na interpretacdo de Rodrigues (1979, p. 56), “[...] o carater central desse
tipo de pesquisa é o levantamento das caracteristicas de uma populagéo atraves
do estudo de uma mostra que a representa”. A respeito dos dados a serem
levantados durante a investigacdo para a pesquisa, o referido autor escreve sobre
a importancia da elaboragéo de instrumentos de coleta de dados relacionados ao
problema de interesse e que, dessa forma, possibilitam analisa-los a partir de
outras informacdes obtidas, remontando possiveis variaveis capazes de explicar o
gue foi verificado (RODRIGUES, 1979).

Gil (2007) esclarece que as pesquisas classificadas como levantamento,
caracterizam-se pela interrogacédo direta de um grupo significativo de pessoas
acerca do problema estudado para, depois, realizar uma analise quantitativa e
qualitativa dos dados.

Os levantamentos de dados com os sujeitos da pesquisa, foram adquiridos
por meio de entrevistas que, no meio educacional e outros, tem se configurado
como grande contribuigdo no momento de coleta de informagdes. Dentre autores

gue compartilham dessa ideia destaca-se os escritos de Manzini (2003):

Temos abordado o assunto entrevista dividindo, didaticamente, esse
tema em trés grupos: 1) questdes relacionadas ao planejamento da
coleta de informacdes; 2) questdes sobre variaveis que afetam os dados
de coleta e futura andlise; 3) questdes que se referem ao tratamento e
andlise de informag@es advindas de entrevistas (MANZINI 2003, p. 1).

O artigo de autoria de Manzini trata de questbes relacionadas a
necessidade de planejamento quando da organizagdo das questdes que serao
trabalhadas, com devido cuidado de elaboracéo de um roteiro prévio, adequando
a forma da construcédo e condicdo das perguntas. O referido autor ressalta ainda
gque o publico alvo precisa ser cuidadosamente selecionado e diretamente
relacionado aos objetivos do tema.

Por meio das informacfes coletadas é possivel investigar, como vem

ocorrendo nas escolas estaduais jurisdicionadas pelo Nucleo Regional de
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Educacdo de Maringa, o processo de inclusdo de alunos que apresentam a DFN
e, que se encontram matriculados na rede estadual de educag&o no Parana.

Os dados levantados permitiram, também, tracar um perfil dos
atendimentos educacionais oferecidos aos alunos que apresentam a DFN e,

estabelecer comparacdes para a analise quanto a relevancia de tais

atendimentos, tendo-se como base as normatiza¢des legais vigentes.

5.1 O LOCAL

Dados da Cartilha Censo de 2010, revelaram que entre as regides
brasileiras, o Nordeste tem a maior taxa de prevaléncia de pessoas com pelo
menos uma deficiéncia. As menores incidéncias ocorrem nas regioes Sul e Centro
Oeste.

A analise feita dos estados brasileiros demonstrou a maior incidéncia de
deficiéncias nos estados do Rio Grande do Norte com taxas de 27, 76% e da
Paraiba com 27, 58%, sendo que a média nacional é de 23, 9%. As mais baixas
taxas aparecem no Distrito Federal e no Estado de Sao Paulo, com 22, 3% e 22,
6%, respectivamente. Neste cenario, o Parana apresenta uma taxa de 21, 86% de
pessoas com deficiéncia, considerando o total da populacdo moradora e a
proporcdo de pessoas com necessidades especiais. llustramos abaixo tabela

comparativa dos estados brasileiros.

Tabela 2 — Pessoas com pelo menos uma Deficiéncia nos Estados Brasileiros —

Censo 2010 — Populacdo Residente e Proporgao

Brasil 45623 910 23, 92%
Rondénia 345 411 22, 11%
Acre 165 823 22,61%
Amazonas 791 162 22, 71%
Roraima 95 774 21, 26%
Para 1791 299 23, 63%
Amapa 158 749 23, 71%
Tocantins 307 350 22, 22%
Maranhao 1641 404 24, 97%
Piaui 860 430 27, 59%
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Ceara 2 340 150 27, 69%
Rio Grande do Norte 882 681 27, 86%
Paraiba 1045 631 27, 76%
Pernambuco 2 426 106 27, 58%
Alagoas 859 515 27, 54%
Sergipe 518 901 25, 09%
Bahia 3 558 895 25, 39%
Minas Gerais 4 432 456 22, 62%
Espirito Santo 824 095 23, 45%
Rio de Janeiro 3900 870 24, 40%
Sao Paulo 9 349 553 22, 66%
Parana 2 283 022 21, 86%
Santa Catarina 1331 445 21, 31%
Rio Grande do Sul 2 549 691 23, 84%
Mato Grosso do Sul 526 672 21,51%
Mato Grosso 669 010 22, 04%
Goias 1 393 540 23, 21%
Distrito Federal 574 275 22, 34%

FONTE: Cartilha Censo 2010

Se compararmos estas informagbes com outros censos realizados
anteriormente, verificamos um numero crescente de pessoas que apresentam
necessidades educacionais especiais. Um dos fatores influentes foi a legitimacao
do Ministério da Educacao e da Cultura quanto a considerar o TEA no computo
das deficiéncias.

Dentre os indices apresentados, verificamos que a pessoa com DFN se faz
presente de maneira significativa em todos os estados, especialmente no Parana
gue atualmente possui 399 municipios distribuidos geograficamente pelo estado,
sendo que em todos estes existem escolas estaduais que ofertam a educagao
basica, e que atendem alunos com e sem DFN.

Outras informacdes coletadas pelo Censo Escolar da Educacéo Basica e
disponibilizadas no Sistema SERE/MEC estdo classificadas em quatro grandes
dimensbes: escola, docente, discente e turmas. O estudo e a analise de tais
informacgdes, nos possibilitou, conhecer mais a respeito da porcentagem do
quadro geral de deficiéncias, delimitando e definindo os municipios e as escolas,
ou seja, a regido de abrangéncia para a pesquisa.

Dessa forma, foi possivel verificarmos em quais escolas estaduais 0s
alunos com deficiéncia fisica neuromotora estavam devidamente matriculados e

frequentando as salas comuns do ensino regular, com ou sem o apoio dos
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seguintes professores® sujeitos para a aplicacédo dos instrumentos da pesquisa:
pedagogos, das salas de recursos multifuncional e de apoio a comunicacao
alternativa.

Para a realizacdo da pesquisa, selecionamos dentre 0 universo citado, o
estado do Parand, mais especificamente, parte da regido metropolitana de
Maringa, sendo caracterizada neste trabalho, como forma significativa de
amostragem.

A regido metropolitana de Maringa foi criada pela Lei Estadual de n°.
83/1998 que estabelece:

Art. 1°. Fica instituida, na forma do art. 25, § 3°, da Constituicdo Federal
e art. 21 da Constituicdo Estadual, a Regido Metropolitana de Maring4,
constituida pelos Municipios de Maring4, Sarandi, Marialva, Mandaguari,
Paicandu, Angulo, Iguaracu, Mandaguacu, Floresta, Dr. Camargo,
[també, Astorga, lvatuba, Bom Sucesso, Jandaia do Sul, Cambira,
Presidente Castelo Branco, Fldrida, Santa Fé, Lobato, Munhoz de Mello,
Florai, Atalaia, S&o Jorge do Ivai, Ourizona e Nova Esperanca. (Redacéo
dada pela Lei Complementar 145 de 24/04/2012).

Delimitar geograficamente para a presente pesquisa, 0S municipios da
regido metropolitana de Maringd, cujas escolas séo jurisdicionadas pelo Nucleo
Regional de Educacédo de Maringa, se justifica pelos seguintes motivos: 1- por ali
estarem matriculados e frequentando a educacao basica, um nimero significativo
de alunos que apresentam a DFN; 2- pela dinamica e perfil de trabalho do Nucleo
Regional de Educacédo de Maringa, pois os 32 nucleos do Parana seguem as
orientacbes emanadas da SEED, porém imprimem suas caracteristicas de
trabalho; 3- por ser o ambiente de trabalho da pesquisadora.

Esclarecemos que tal selecdo teve como referéncia e critério de analise,
dados colhidos pelo INEP*, por meio do Censo Escolar da Educacdo Basica, que
consiste em uma pesquisa anual com o objetivo de fazer um amplo levantamento

sobre as escolas de educacéo basica no pais.

4 para preservar a identidade dos seguintes professores: pedagogos, professores que atuam em
salas de recursos multifuncional e como apoio a comunicacdo alternativa, optamos por nao
nomina-los.

15 Autarquia vinculada ao Ministério da Educacao.
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Desta forma, o locus da pesquisa constituiu-se na regidao Metropolitana de
Maringa, situada na Regido Norte do Parana, nas dependéncias das escolas
estaduais jurisdicionadas pelo Nucleo Regional de Educacao de Maringa.

Assim, a pesquisa foi realizada em vinte e cinco municipios, em 98 escolas
que ofertam a educacao basica, mantidas pela Secretaria de Estado da Educacéo
do Parana e atendem alunos com DFN. Dos vinte e cinco municipios, apenas 13
possuem escolas com alunos que apresentam DFN matriculados. Essas escolas
foram escolhidas por representarem um local expressivo no processo de inclusédo
escolar desses alunos, tema que impulsionou o interesse no desenvolvimento do
referido estudo.

No entanto, nem todas as escolas ofertam o AEE nas SRM ou o trabalho
do professor PAC. Assim, o foco da pesquisa foi direcionado as 25 escolas que
atendem alunos com DFN no ensino comum, com ou sem 0 apoio da SRM e do
PAC. Atualmente o Nucleo Regional de Educacéo de Maringd, trabalha com 110
SRMs, sendo que em uma delas o trabalho pedagogico na SRM é especifico para
alunos com DFN. Além disso, oferece o apoio do PAC a 24 alunos devidamente
matriculados na educacao basica estadual e apresentam a DFN.

Para identificar as escolas/colégios que participaram da pesquisa,
utilizamos a letra E em maiulsculo seguida de um numero de 1 a 25, em ordem

crescente. O quadro a seguir demonstra 0s municipios e os colégios/escolas.

Quadro 12 — Colégios/Escolas pesquisadas

NUCLEO MUNICIPIO COLEGIOS/ESCOLAS
Maringa Astorga Colégio Estadual Adolpho de Oliveira Franco
Maringa Dr. Camargo Colégio Estadual Doutor Camargo

Maringa Dr. Camargo Escola Estadual Regente Feij6

Maringa Floresta Escola Estadual Monteiro Lobato

Maringa Iguaracu Cyro Pereira de Camargo

Maringa Itambé Escola Estadual Giampero Monacci

Maringa Mandaguacgu Escola Estadual Francisco J. Perioto
Maringa Mandaguari Colégio Estadual Vera Cruz

Maringa Marialva Colégio Estadual Juracy R. S. Rocha
Maringa Maringa Colégio de Aplicacdo Pedagégica da UEM
Maringa Maringa Colégio Estadual Adaile Maria Leite

Maringa Maringa Colégio Estadual Alberto Jackson Byinton Junior
Maringa Maringa Colégio Estadual Branca da Mota Fernandes
Maringa Maringa Colégio Estadual José Gerardo Braga
Maringa Maringa Colégio Estadual Parque Itaipu
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NUCLEO MUNICIPIO COLEGIOS/ESCOLAS
Maringa Maring& Colégio Estadual Rodrigues Alves
Maringa Maring& Colégio Estadual Rui Barbosa

Maringa Maring& Colégio Estadual Unidade Polo
Maringa Maring& Colégio Estadual Presidente Kennedy
Maringa Maring& Instituto Estadual de Educacéo de Maringa
Maringa Munhoz de Mello Colégio Estadual José F. Saldanha
Maringa Nossa Sra. das Gragas | Colégio Estadual lvan F. A. Silva Filho
Maringa Paicandu Colégio Estadual Vercindes G. dos Reis
Maringa Sarandi Colégio Estadual Jardim Independéncia
Maringa Sarandi Escola Estadual Maria Antona

Fonte: A autora

5.2 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Foram selecionados como sujeitos da pesquisa 25 Pedagogos, 01
Professor de Sala de Recursos Multifuncional — area da Deficiéncia Fisica
Neuromotora e 24 Professores de Apoio a Comunicacdo Alternativa, de escolas
ou colégios da rede estadual localizadas no municipio de Maringa e regido, que
ofertam o Ensino Fundamental (escolas) e/ou Ensino Médio (colégios).

Apos a definicdo dos sujeitos, utilizamos os instrumentos de coleta de
dados, 0 que se constituiram em entrevistas com a pedagoga, com a professora
da sala de recursos multifuncional e com a professora de apoio a comunicacao
alternativa

Como o objetivo da pesquisa era compreender, por meio de amostragem,
como esta se efetivando o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia fisica
neuromotora na rede estadual de educag¢do do Parana, evidenciando também o
atendimento em Sala de Recurso Multifuncional e o trabalho pedagdgico do
Professor de Apoio a Comunicagao Alternativa, optou-se por entrevistar as
pedagogas e as professoras especialistas. Isto porque, no momento da pesquisa,
estes sujeitos foram considerados, aqueles com maiores condi¢des de responder,
com detalhes, as questdes norteadoras da pesquisa.

As participantes foram identificadas pela letra PE em mailscula, para
Pedagogas, de PSRM para Professoras das Salas de Recursos Multifuncional e
PPAC para Professoras de Apoio a Comunicacdo Alternativa, seguidas de um

numero de 1 a 50, de acordo com a ordem da realizac&o das entrevistas.



149

Quadro 13 — Caracteristicas dos participantes da pesquisa

Area de
Professoras Vmculq . Forma,gao Area de Po6s-graduacio . Atuat;,ap
empregaticio| em Nivel Profissional mais recente
Superior
1 (uma) Sala de Recursos
QPM Pedagogia Ed. Especial Multifuncional — Area da Def.
PSRM L
Fisica Neuromotora
25 (vinte e 3 (trés) Ed. Especial; Professoras dos anos iniciais
; QPM Pedagogia |20 (vinte) Gestdo Escolar; | do ensino fundamental e/ou
cinco) PE ; ;
6 (duas) Psicopedagogia pedagogas
10 (dez) 8 (oito) Educacao Especial| Professoras de Apoio a
PPAC QPM Pedagogia e 2(dois) AEE Comunicagdo Alternativa —
14 (quatorze) PSS Letras 10 (dez) Educagéo Area da Def. Fisica
PPAC Especial e 2 (dois) AEE Neuromotora

Fonte: A autora.

O quadro 13 demonstra dados gerais sobre 0s sujeitos entrevistados.
Revela o atual vinculo empregaticio, a formacdo académica, a area da pos-
graduacéo e atuacéo profissional.

Todos os participantes da pesquisa possuiam certificacdo em nivel superior

com pos-graduacao “lato sensu”.

5.3 INSTRUMENTOS

Para a coleta de dados foram utilizados trés instrumentos, sendo um para
cada categoria de sujeito da pesquisa: Pedagoga, Professora da Sala de
Recursos Multifuncional e Professora de Apoio a Comunicagao Alternativa.

Assim, foram aplicados formularios/questionarios com o roteiro de
entrevista semiestruturada apéndices A, B e C. Esclarecemos que os referidos
instrumentos foram utilizados na pesquisa somente apos terem sido testados em
forma de estudo-piloto, ou seja, validados com a aplicacdo dos mesmos a um

grupo controle. A realizacdo do estudo-piloto € fundamental, importante e
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necesséria para, além de “outros aspectos, adequar o roteiro e a linguagem”
(MANZINI, 2004, p. 1).

Para o grupo de pedagogas, utilizamos e entrevista semiestruturada, isto
por entendermos ser essencial estabelecer um diadlogo entre a pesquisadora e as
professoras pedagogas, sobre questbes a respeito de dois grandes temas:
Possibilidades para o processo de Inclusdo e Avaliacdo e encaminhamento de
alunos com DFN aos Apoios Especializados — SRM e Prof. PAC.

A professora da SRM — area da DFN respondeu questdes relacionadas a
quatro grandes temas, sendo: Processo de implantacdo das SRM — area da DFN;
Organizacdo do trabalho pedagogico nas SRM - area da DFN; Uso das
Tecnologias Assistivas/Adaptativas; Possibilidades para o Processo de Incluséo.

O terceiro e ultimo instrumento foi direcionado aos PAC, abordando
também quatro temas: Sobre o aluno com DFN que vocé atende; O Processo de
Inclusdo e o Programa de Apoio Educacional Especializado PAC; A formacéo
inicial e continuada do PAC; Uso das Tecnologias Assistivas/Adaptativas.

Conforme Gil (2007) analisa, ao estudar 0s processos vigentes, aponta
beneficios e limitacdes na pesquisa do tipo levantamento de dados. Entre os
beneficios, enfatiza a possibilidade de conseguirmos o conhecimento direto da
realidade, com economia e rapidez na coleta de dados e ainda, a vertente
guantitativa que possibilita uma analise de dados estatisticos. No entanto, o
referido autor também destaca as limitagdes do processo, no que diz respeito ao
pouco aprofundamento no estudo da estrutura e das relagdes sociais. E oportuno
lembrar que, com o0 objetivo de analisarmos mais detalhadamente as questbes
propostas, realizamos também um estudo de campo. Nesse processo em
particular Gil (2007), destaca que, a investigacao de campo pode ser realizada
por meio da observacao direta das atividades do grupo selecionado para o estudo
e de entrevistas, atreladas ainda com outros procedimentos, como: filmagens,
fotografias e documentos.

No decorrer dos estudos para elaboragcéo dos instrumentos, percebemos
diversos fatores que concorrem para 0 sucesso ou nao no processo de coleta de
dados para uma pesquisa, por meio de entrevista semiestruturada. Neste
processo, em particular, seguimos as orientagcées de Manzini (2003), que defende
a ideia de que “A entrevista seria uma forma de buscar informagdes, face a face,
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com um entrevistador. Pode ser entendida como uma conversa orientada para um
objetivo, sendo esse objetivo estabelecido pelo pesquisador” (MANZINI, 2003, p.
13).

Assim, por julgarmos fundamental estabelecer uma interacdo entre a
pesquisadora e as pedagogas e professoras, optamos pela entrevista
semiestruturada, com questdes de organizacdo e funcionamento o trabalho do
pedagogico do PAC, da SRM, e das pedagogas, com 0 objetivo de coletar dados
referentes as suas impressfes sobre tais atividades e suas vivéncias cotidianas
na atuacdo das mesmas.

Destacamos que, durante a realizacdo das entrevistas, foi possivel, por
meio das informacfes coletadas dos pedagogos e professores, reconhecer uma
importante parte do processo de implantacdo da Politica Nacional de Educacao

Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva.

5.4 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

Solicitamos autorizacéo para a coleta de dados, a Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana, por meio da chefia do Nucleo Regional de Educacédo de
Maringa, responsavel pela jurisdicdo das escolas envolvidas na pesquisa. Em
seguida, fizemos contato com as professoras e pedagogas da rede estadual,
publico-alvo da pesquisa, para explicarmos o objetivo da mesma e sabermos se
aceitariam ou nado participar das entrevistas. A chefia do NRE e todas as
profissionais da educacgao: professoras do programa PAC, da SRM e pedagogas,
concordando prontamente em colaborar com a pesquisa.

Em atenc&o as normas do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos (COPEP)®, os sujeitos em sua totalidade, assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, concordando em contribuir para esta
pesquisa.

De posse do referido documento, o presente projeto de pesquisa foi

submetido a apreciacao, e em pouco tempo, teve a aprovacao do COPEP.

'® A sede do Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos é no Campus
da Universidade Estadual de Maringa-PR.
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Em seguida, como resultado de leituras e estudos, elaboramos um roteiro
prévio de entrevista, visando cumprir 0s objetivos propostos inicialmente.
Pensamos na elaboracdo de perguntas que aproximassem a pesquisadora das
entrevistadas e assim, estabelecessem uma relacdo de empatia, 0 que muito
corrobora com processo da coleta de dados durante as entrevistas. Manzini
(1991) aponta que:

A confeccdo de um roteiro de entrevista tem sido bem recebida pelos
pesquisadores. Iniciando-se com perguntas pouco embaracosas e de
facil resposta que exija pouca elaboracdo mental e incluindo
gradualmente questdes mais dificeis de serem respondidas, que
envolvam maior elaboracdo por parte do entrevistado, o roteiro pode
ajudar na obtengéo das respostas (MANZINI, 1991, p. 151).

Para cada &rea de atuacédo profissional das entrevistadas, foi elaborado um
roteiro de entrevista. ApOs esta etapa, realizamos algumas alteracdes
consideradas necessarias. Primeiro, por serem consideradas redundantes,
excluimos algumas questdes. Em seguida, acrescentamos outras, reorganizando
desta forma, o roteiro de entrevista semiestruturada, de acordo com as
necessidades e proposi¢des contidas nos objetivos da pesquisa.

Realizamos agendamentos nos periodos de manha e tarde, em dias e
horérios determinados com antecedéncia. Cada entrevista teve duracdo, em
média, de 30 a 50 minutos, dependendo do estilo e ritmo da fala e da quantidade
de informacdes.

As questdes foram respondidas pelos participantes de maneira especifica e
com tranquilidade, por se tratarem de informacdes direcionadas ao atual campo
de atuacdo dos entrevistados na escola. As conversas foram gravadas e
transcritas e totalizaram, por entrevista, de 3 a 4 paginas de texto.

Na proxima secéo apresentamos as analises e discussodes da pesquisa.

5.5 TRATAMENTO DOS DADOS

Nesta subsecdo apresentamos a analise dos dados, com base nos

pressupostos do materialismo historico e dialético que destaca a historicidade, a
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complexidade e a totalidade, inerentes a condicdo e as a¢6es humanas. Durante
todo o percurso deste trabalho, buscamos analisar e compreender os dados desta
pesquisa também a luz da teoria histérico-cultural. Depreendemos que, segundo
Leontiev (2004), a apropriacdo dos signos — sendo a linguagem o mais elaborado
sistema de sinais — é o0 meio pelo qual cada novo membro da espécie se
desenvolve, por meio de sua insergéo na cultura.

A partir desta reflexdo, podemos dizer que € a apropriacdo da cultura que
permite ao sujeito adquirir novas formas de pensar, de agir e de viver. Assim, para
0 processo de desenvolvimento das habilidades psiquicas e motoras dos alunos
com DFN sdo fundamentais praticas interativas e de inclusdo, onde todos os
alunos, com ou sem algum tipo de necessidade educacional especial, possam
experenciar situacdes no cotidiano escolar e aprender juntos, se apropriando de
conhecimentos cientificos, culturais e sociais.

Dessas acepcdes, podemos ressaltar que interessou-nos analisar como
vem ocorrendo a inclusdo de alunos com DFN no contexto do ensino comum das
escolas de educacédo basica estaduais, tomando como pressuposto que aprender
ultrapassa o estar junto, a socializagéo, e permite ao aluno seu desenvolvimento.

Para a andlise dos dados da entrevista semiestruturada, optamos pela
andlise do contetdo. Vale ressaltar que, a analise de conteudo para (BARDIN,
1977) é definida como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢des, visando
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do
conteddo das mensagens, indicadores (quantitativos ou n&do), que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de
producdo/recepcdo (variaveis inferidas) das mensagens. (BARDIN, 1977,
p. 38).

O referido autor destaca duas interessantes funcdes na aplicacdo da
técnica de andlise de contetdo. A primeira, diz respeito a verificacdo de hipoteses
e/ou questbes. O autor explica que, podemos nos deparar com respostas as
questdes formuladas, assim como podemos confirmar ou ndo as afirmacdes
estabelecidas antes do trabalho de investigacdo ou das hipéteses. Outra funcéo

mencionada é em relagdo a compreensdo do que estd por trds das palavras
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declaradas, um entendimento que podemos ter que se sobrep8e as aparéncias do
que foi informado.

Durante a realizacdo das entrevistas, buscamos com as participantes,
subsidios que permitissem compreender como ocorre a inclusdo educacional de
alunos que apresentam DFN: o0s programas de apoio educacionais
especializados; o trabalho das salas de recursos multifuncionais nas escolas da
rede estadual de ensino; a organizacdo do atendimento educacional
especializado realizado pelo PAC, entre outros.

As informagdes colhidas durante as entrevistas estdo apresentadas em
forma de tabelas, quadros ou graficos e também organizadas em textos. Desta
forma, € possivel uma maior facilidade de visualizacdo dos resultados
encontrados.

E fundamental destacarmos que os dados foram sistematicamente
organizados com base em unidades tematicas, compondo um Quadro
Demonstrativo, com Temas e Subtemas.

Autores como Gomes (2002), consideram que essas unidades tematicas
também podem ser chamadas de categorias. Gomes (apud MINAYO et al., 1993,
p. 70), faz a seguinte conceituagao:

A palavra categoria, em geral, se refere a um conceito que abrange
elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se
relacionam entre si. Essa palavra esta ligada a ideia de classe ou série.
As categorias sdo empregadas para se estabelecer classificacdes.

Na presente pesquisa, 0S aspectos mencionados pelo autor, estdo
organizados em conjuntos de conceitos fundamentais, extraidos pelo pesquisador
dos depoimentos dos sujeitos entrevistados. Estes conceitos refletem os aspectos
mais gerais e essenciais da realidade estudada sobre a inclusdo de alunos com
DFN matriculados na educacéo basica da rede estadual de ensino do Parana.

Apesar de concordarmos com o referido autor, quanto a semelhanca dos
conceitos organizados em unidades tematicas ou categorias, optamos por
trabalhar com o termo Temas e com suas subdivisbes, utilizando para tais, 0
termo Subtemas; isto por entendermos ser mais didatico e elucidativo para a

especificidade do tema apresentado.
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Os Temas e Subtemas selecionados para a analise e discussdo dos dados

foram sistematizados conforme os proximos quadros demonstrativos. Todas as

questdes com opcdes de resposta: sim ou ndo, foram acrescidas de: como, qual

ou explique, o que permitiu ampla possibilidade de argumentac&o nas respostas.

Quadro 14 — Entrevista com a Pedagoga

Temas

Subtemas

POSSIBILIDADES PARA O PROCESSO
DE INCLUSAO

O processo de Inclusdo Educacional de alunos com
DFN;

A participacdo dos alunos com DFN nas atividades
escolares;

O olhar pedagégico para o aluno com DFN.

AVALIACAO DE ALUNOS COM DFN
PARA oS ATENDIMENTOS
EDUCACIONAIS ESPECIALIZADOS: PAC
E SRM — | — AREA DA DFN

Quando o aluno com DFN é encaminhado;
O Processo avaliativo.

Fonte: A autora

Quadro 15 — Entrevista com a Professora da Sala de Recursos Multifuncional —

Tipo | — Area da Deficiéncia Fisica Neuromotora

Temas

Subtemas

ORGAN[ZAQAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO NA SRM - | AREA DA
DEN

Espaco fisico, materiais pedagogicos e recursos
tecnoldgicos;

Planejamento e Interacdo do Professor da SRM —
| — Area da DFN com demais professores, pais,
equipe pedagdgica e NRE.

uso DAS TECNOLOGIAS
ASSISTIVAS/ADAPTATIVAS NA SRM - |
AREA DA DFN

Conhecimento e uso de recursos de Tecnologias
Educacionais na SRM — | — area da DFN.

Fonte: A autora
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Quadro 16 — Entrevista com a Professora de Apoio & Comunicagédo Alternativa

Temas Subtemas

_ Aspectos positivos e principais problemas em
A CONTRIBUICAO DO PAC NA |relagdo a Inclusdo Educacional do aluno com
INCLUSAO DO ALUNO COM DFN DFN

A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA | Necessidade de Formagdo Continuada e
DO PAC Sugestdes.

Fonte: A autora
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo geral da pesquisa foi o de investigar como vem ocorrendo, 0
processo de inclusdo educacional dos alunos que apresentam a deficiéncia
fisica/neuromotora e, que se encontram matriculados na rede estadual de
educacdo no Parana, nas escolas jurisdicionadas pelo NRE de Maringa.

Realizamos uma analise bibliografica e documental, além de coleta de
informacdes obtidas no cruzamento de dados coletados por meio de instrumentos
préprios: formulario e entrevista semiestruturada.

A discussdo dos dados e os resultados, assim como anunciados na
descricéo dos referidos instrumentos, foram apresentados em forma de temas e
seus principais subtemas. Os temas foram: Possibilidades para o Processo de
Inclusdo; Avaliacdo de alunos com Deficiéncia Fisica Neuromotora para 0s
Atendimentos Educacionais Especializados: PAC e SRM Area da DFN;
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na SRM - area da DFN; Uso das
Tecnologias Assistivas/Adaptativas na SRM — area da DFN; A Contribuicdo do

PAC na Incluséo de aluno com DFN; A Formacao Inicial e Continuada do PAC.

6.1 TEMA 1: POSSIBILIDADES PARA O PROCESSO DE INCLUSAO

No processo histérico da educacéo especial, a legislacdo vém desenhando
a educacao especializada contemporanea e sua importancia nos movimentos de
transformacao de sujeitos com NEE. A trajetéria de tais normatizacfes teve como
escopo, a educacgao denominada de inclusiva.

As politicas publicas, denominadas de inclusivas, exercem papel
fundamental, mas nao conclusivo, pois sua efetivacdo envolve e decorre de
mudancas culturais, sociais e econdmicas. As relacdes sociais produzidas na
sociedade, nas mais diversas areas, e suas transformacgodes, definem as relacées
e as prioridades de cada época.

A sociedade brasileira, conhecida como pds-moderna, que atualmente

enfrenta uma série de crises; dentre estas, no ambito da estruturacao politica e
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econdmica, € formada de sujeitos que foram e estdo excluidos dos direitos
fundamentais da atual constituicdo brasileira; dentre estes, o direito a educacao
publica e de qualidade para todos os cidadaos brasileiros.

Os dados coletados no inicio desta investigacdo demonstraram que, as
politicas publicas, estdo sendo lentamente modificadas e/ou implementadas. Os
alunos com NEE estdo chegando ao contexto da educagéo basica.

A figura 8 proporciona uma visualizacdo do territorio nacional e destaca o
namero de matriculas de alunos com NEE na Educacdo Basica, conforme a

regido geogréfica.

Figura 8 — Numero de matriculas da educacéo especial na Educacéo Basica

68.551 (8,1%) o
8.353 EE + 60.198 EC

199.200 (23,62%)
19.027 EE + 180.173 EC

N

71.065 (8.43%)
15111 EE + 55.957 EC

337.081 (40%)
95203 EE + 241878 EC

167.445 (20%)
56.727 EE + 110.718 EC

Fonte: Grupo OBEDUC"' (apud CEREZUELA, 2016, p. 168).

Em andlise a figura, tendo como base a proporcionalidade nas regides
demonstradas, percebemos que a regido que possui a maior parte dos alunos

inclusos é a Regido Sul com 2, 63% do cémputo geral de matriculas. Os dados

ol Grupo de pesquisa Observatorio da Educacdo (OBEDUC) coordenado pela Profa. Dra. Nerli
Nonato Ribeiro Mori (UEM), vinculado ao programa Observatorio da educacgéo (Edital n° 38/2010
— CAPES/INEP).
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discriminados expdem questdes pertinentes ao entendimento quantitativo da
inclusdo educacional, a principio, no contexto nacional e posteriormente, em cada
regido estudada.

Em seguida, apresentamos as respostas das pedagogas quanto aos
questionamentos referentes ao primeiro subtema, com discussdo e analise dos

argumentos apresentados.

6.1.1 O PROCESSO DE INCLUSAO EDUCACIONAL DE ALUNOS COM DFN

Sobre o contexto atual de Inclusdo Educacional, as 22 pedagogas
entrevistadas informaram que, nos ultimos anos vem ocorrendo um aumento no
namero de alunos com DFN, com acentuado comprometimento, matriculados nas
classes comuns da Educacéo Béasica e na SRM Area da DFN. Elas afirmaram que
0 processo de inclusdo educacional esta se efetivando no contexto escolar onde
atuam.

Entretanto, trés pedagogas relataram que o processo esta sendo efetivado,
mas de forma parcial, pois as mudancas arquitetbnicas sdo poucas ou
inexistentes e os espacos escolares ndo atendem as necessidades dos alunos.

Vejamos as respostas neste sentido.

P1: Parcialmente. As questdes relacionadas a capacitacdo de docentes
e adequacdo estrutural estdo sendo edificadas.

P9: Os alunos ainda encontram barreiras atitudinais dentro da escola. E
necessaria uma formagdo para os profissionais da educagdo e ainda,
mudancas arquitetbnicas.

P17: Percebo que os profissionais estdo comecando a se envolver com
as situacdes relacionadas, mas ainda esta aquém.

Os dados coletados demonstraram que, as politicas publicas estdo sendo
implementadas e os alunos com NEE, dentre estes os que apresentam DFN
estdo no contexto do ensino comum. No entanto, as respostas confirmaram o que

aponta a literatura estudada sobre a realidade educacional complexa de alunos
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com DFN, inseridos em escolas que ndo dispdem dos recursos necessarios para
a resolucao de questbes aparentemente simples. Tais questdes dizem respeito a
construcdo de rampas, alargamento de portas, materiais tecnolégicos ou mesmo
do poder de superacdo das barreiras atitudinais relacionadas a comunicacao e
interacdo, que possibilitem o acesso ao conhecimento.

No relato das pedagogas, verificamos uma contradicdo; momentos de
interacdo entre todos os alunos, mas também o reflexo do quadro atual de
inadequacao fisica e arquitetdnica nas escolas pesquisadas. Muitos alunos com
DFN ndo se integram junto aos demais alunos em todos 0os momentos
pedagdgicos. Os espacos fisicos, sem acessibilidade, impossibilitam a
participacdo de todos; e desta forma, temos muitos alunos matriculados e
frequentando as escolas, porém excluidos de suas atividades. Isto se percebe

nas descri¢cdes das pedagogas pesquisadas:

P3: [...] h& momentos em que percebo que ainda ficam exclusos.

P7: Nem sempre, depende do aluno e da atividade proposta. Em geral,
tendem a se isolarem.

P9: O aluno com DFN comecou a participar das atividades da educacédo
fisica e a ir aos laboratorios.

P15: Eles participam com a ajuda e o apoio de professores, alunos e
agentes de apoio.

P21: Sim. Porém as escolas ainda oferecem pouca opgdo e a estrutura
fisica das escolas dificulta essa interagéao.

P22: As vezes ha um retraimento dos préprios alunos, mas é raro.
Sempre se envolvem em todas as atividades, as vezes com adaptacdes
feitas pelo professor PAC e regente.

P24: Mesmo com algumas limita¢des, o aluno com DFN esta inserido em
todas as atividades. O trabalho com os colegas de conscientizacdo €
constante.

Percebemos que ainda ha pouco planejamento e investimento financeiro

do poder publico para a adequacdo das escolas estaduais envolvidas na
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pesquisa. Estas escolas, em sua maioria, funcionam em prédios antigos, que néo
sofreram grandes reformas e, portanto, com pouca acessibilidade. Os espacos
escolares ainda n&o sao para todos os alunos e comunidade escolar.

Alguns projetos implantados nas escolas tentam adequar as instalacdes
fisicas a nova realidade de atendimento a diversidade, mas estes sdo oferecidos
com muitos mecanismos de restricdes e ndo contemplam todas as escolas da
rede publica estadual.

A pedagoga P9 destacou que somente ha pouco tempo o aluno com DFN
comecou a participar das aulas de Educacéo Fisica. A grande contradicao é que
estudos mostram que a disciplina de Educacdo Fisica é uma ferramenta
fantastica para trazer a crianca para a escola. Muitas vezes, é durante estas aulas
gue o aluno com DFN surpreende o professor e colegas, tendo a oportunidade de
mostrar o quanto é possivel participar com a ajuda do outro.

Os relatos, em sua maioria, demonstram que a inclusdo na
contemporaneidade, de fato, ndo ocorre de maneira satisfatoria e ndo atende as
politicas publicas, baseadas no discurso do “compromisso de todos pela
educagao”. Ao contrario, sinalizam uma exclusédo velada e um descompromisso
do Estado em proporcionar o bem-estar social e a inclusdo escolar para todos.

As demais entrevistadas, aqui ndo relacionadas, ndo souberam responder
ou responderam de forma semelhante. Por este motivo, optamos por destacar
apenas algumas respostas, consideradas mais relevantes.

No contexto educacional, as relagcbes sociais continuam dando
invisibilidade as pessoas com algum tipo de NEE, colocando-as em condi¢cdo de
exclusdo dos bens materiais e intelectuais, produzidos ao longo dos tempos pela
humanidade e, apresentados por meio do curriculo escolar.

No préximo subtema, discutiremos efetivamente, a partir das respostas dos
participantes da pesquisa, como acontece a participacdo dos alunos com DFN,
que estdo devidamente matriculados nas escolas que ofertam a educacgéo basica
da rede estadual, nos contextos das salas comuns, durante a execugcao das

atividades escolares.
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6.1.2 A participagao dos alunos com DFN nas atividades escolares

Quanto a questdo da participacdo dos alunos com DFN com os demais
colegas, o relato das participantes demonstrou que ha alunos, matriculados no
ensino comum e adaptados ao cotidiano escolar. Responderam também que os
professores estdo se empenhando para que os alunos com DFN sejam inseridos
e realizem as atividades escolares conjuntamente com o0s demais alunos.
Vejamos as respostas a seguinte pergunta: Os alunos com DFN participam das

atividades escolares com os demais colegas?

P3: Sim. Relativamente, pois ha momentos em que percebo que ainda
ficam exclusos.

P2, P4, P8: Néo

P6, P10, P12, P16, P20: Sim.

P9: Sim. Os alunos com DFN comecaram a participar das aulas de
educacdo fisica e a irem aos laboratérios.

Observamos algumas respostas positivas. No entanto, a pedagoga P3
disse que, os alunos ficam juntos; porém de maneira relativa, pois ndo se
relacionam. As pedagogas P2, P4 e P8 foram ainda mais claras e responderam
gue os alunos néo participam das atividades com os demais de sua sala de aula.
Nestas respostas, evidenciando situagao de total exclusao escolar.

Visando a continuidade da andlise, elencamos a seguir outras informacdes
coletadas sobre a participagcdo dos alunos com DFN, nas atividades

desenvolvidas na escola.

P1: Sim. Parcialmente.

P21: Sim. Porém, as escolas ainda oferecem pouca opcao e a estrutura
fisica das escolas dificultam essa interacao.
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P22: Sim. As vezes ha um retraimento dos proprios alunos, mas € raro.
Sempre se envolvem em todas as atividades, as vezes, com adaptacoes
feitas pelo professor PAC e regente.

P24: Sim. Mesmo com algumas limitacdes, o aluno com DFN esta
inserido em todas as atividades. O trabalho com os colegas de
conscientizacdo é constante.

P25: Sim. S6 ndo fazem aula pratica de Educacéo Fisica.

Mesmo constatando algumas afirmacfes positivas, inferimos no estudo e
reflexdo das respostas colhidas, a existéncia de barreiras atitudinais implicitas nos
momentos de convivio e participacdo do aluno com DFN e os demais sujeitos nos
espagos escolares.

Isto compromete a participacdo e o desenvolvimento de todos os alunos,
pois para a realizacdo de atividades escolares, os alunos com DFN que
apresentam comprometimento na fala e em membros superiores, necessitam, por
vezes, de interacdo e ajuda. Esse auxilio dos professores, colegas e funcionarios
da escola é necessario, ndo s6 na sala de aula, mas em diferentes espacos da
escola, como patio, laboratério, banheiro, entre outros.

O fato de as escolas institucionalizarem em seus Projetos Politicos
Pedagdgicos o atendimento a diversidade e, portanto, as pessoas com DFN,
deixa claro, a intencao dos sujeitos desta escola com a quebra de esteredtipos,
de estigmas, de a¢des preconceituosas e de discriminacdo, promovendo assim
praticas de socializacdo, comunicacdo e acdo que favorecam o convivio e,
principalmente, a aprendizagem de todos.

Observamos, todavia, que os preceitos contidos no PPP, documento
construido pelos integrantes da propria escola, ndo sdo reconhecidos por eles.
Isto fica claro no relato da pedagoga P25, quanto a participagdo de alunos com
DFN nas aulas de Educacéo Fisica que, como ja discutimos neste trabalho, se
caracteriza por ser um instrumento fundamental para o acolhimento do aluno com
DEN, e a interacao deste com os demais colegas de sala.

A participacdo com o grupo de colegas nas mais diversas situacoes
escolares, com a troca de experiéncias e ampliacdo dos processos mentais sao,
de acordo com a Teoria Historico-Cultural, possibilidades de desenvolvimento da

consciéncia humana.
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Para a escola russa, o pensamento e a consciéncia humana séo produtos
sociais diretamente relacionados a aprendizagem e desenvolvimento do sujeito.
Os pesquisadores russos defendem que o desenvolvimento do psiquismo
humano acontece por meio das interacfes sociais e cognitivas e ndo por bases
bioldgicas.

Tentamos aqui uma correlagéo entre os dados coletados nesta pesquisa de
campo e a teoria vygotskiana, pois entendemos que para discutirmos a
aprendizagem escolar de alunos, tenham estes DFN ou ndo, é necessario
compreendermos que as fung¢des psiquicas envolvidas no processo de ensino e
de aprendizagem, a interacdo cognitiva e 0 convivio no ambiente escolar

favorecem o desenvolvimento dos processos mentais dos alunos.

6.1.3 O Olhar Pedagogico para o aluno com DFN

A Resolugéo do Conselho Nacional de Educagao de n° 1, de 15 de maio de
2006, em seu Art. 4°, dispbe que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagdo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacgdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, de Educacéo Profissional na area de servicos e
apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos (BRASIL, 2006, art. 4°).

A formacdo académica do pedagogo, construida por meio de relagdes
sociais, prevé a acado educativa, com relevancia, na Educacdo Basica. As
atividades docentes, portanto, sdo desenvolvidas nos contextos onde alunos com

DFEN estéo presentes. Por este motivo, esta mesma Resolugéo orienta:

Art. 5°%- O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a: X —
demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outras (BRASIL, 2006, art. 5°, grifo nosso).



165

Assim, também fazem parte das atribuicbes do pedagogo, as
aprendizagens relacionadas aos Atendimentos Educacionais Especializados,
voltados aos alunos com DFN.

Quanto ao conceito de consciéncia, a Teoria Historico-Cultural, entende ser
mais profundo que o conceito de pensamento. Ele esta relacionado diretamente a
acado do sujeito, que assume o controle voluntario de seu comportamento, ou seja,
demonstra consciéncia na realizacéo de suas acdes, de seus atos.

Inquerimos aos participantes pesquisados como acontecem as acodes
pedagdgicas dos pedagogos e professores junto ao aluno DFN e, qual o seu olhar
frente ao quadro atual.

P1: O trabalho diferenciado ocorre ainda de forma individual, particular a
cada profissional.

P3: Boa parte dos professores o fazem, mas ainda ha alguns que tem
dificuldade em fazer as adaptacdes necessarias ou dar o tempo que o
individuo necessita.

P11: Os professores providenciam atividades e trabalhos impressos,
adaptacdo de avaliagBes e de metodologias.

P18: As vezes, os professores ainda possuem dificuldade para adaptar
os contelidos e as atividades para as necessidades do aluno.

A andlise das respostas indicam que as pedagogas se referiram apenas
aos professores, ndo mencionando quais as acOes de orientacdo e
acompanhamento aos professores séo realizadas por elas.

Um ponto positivo se destacou quando a pedagoga P3 relatou que, nao
sdo todos, mas que boa parte dos professores das diferentes areas do
conhecimento realizam algumas adaptagbes curriculares em suas respectivas
disciplinas. Entretanto, algumas entrevistadas responderam que os professores
nao planejam atividades diferenciadas para o aluno com DFN e, quando da
existéncia do professor PAC em sala de aula, os regentes, ou seja, 0S
professores das disciplinas esperam que o professor do AEE faca todas as

adaptacdes para o aluno.
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P7: Alguns sim, mas a maioria nao.

P13: Os professores regentes ficam esperando que o PAC providencie
tudo

P20: Ha resisténcia por parte dos professores em adaptar o curriculo e o
plano de trabalho docente para alunos de incluséo.

Ao associarmos as respostas aos estudos e pesquisas de psicologos
soviéticos como Lev Seminovich Vygotski, Alexander Romanovich Luria e Alex
Leontiev a respeito do processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos
com as necessidades educacionais especiais, destacamos novamente, a
importancia da compreensdo do processo de interacdo cognitiva na constituicao
social do homem, promovendo seu desenvolvimento.

Tais interacdes entre aluno/contetdo escolar, aluno/aluno, aluno/professor,
que extrapolam o “estar juntos” necessitam por vezes, de adequacbes ou
estratégias educacionais e curriculares para a superacdo das dificuldades dos
alunos em se relacionar, aprender e se desenvolver.

De fato, os contetdos curriculares e o referencial metodologico utilizado na
educacado escolar podem possibilitar o desenvolvimento das fungdes complexas
do pensamento dos alunos. S&o situacdes que envolvem a possibilidade de novas
experiéncias cognitivas.

Verificamos nas respostas das pedagogas P1, P7, P18 e P20, que a
adequacao do curriculo comum, pouco € realizada pelos professores e
pedagogos. Talvez porque essa alteracdo pedagogica, que possibilita a oferta ao
aluno com DFN de um curriculo dindmico, passivel de ser aprendido, implique o
acréscimo de novos conhecimentos.

As adequacgbes no curriculo, conhecidas como adaptagdes curriculares,
partem de uma avaliagcdo pedagodgica no contexto escolar. Muitas vezes, a partir
dessas avaliagbes, ndo apenas sdo necessarias as adequacdes no curriculo
como também um aprofundamento avaliativo com complementacédo da area da
saude, para o encaminhamento do aluno com DFN aos atendimentos

educacionais especializados.
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No préximo tema discutiremos o encaminhamento de alunos com DFN
para os AEEs, analisando o papel e o nivel de participacdo de outras areas no

processo avaliativo.

6.2 TEMA 2: AVALIACAO E ENCAMINHAMENTO DE ALUNOS COM DFN PARA
OS ATENDIMENTOS EDUCACIONAIS ESPECIALIZADOS: PAC E A SRM
AREA DA DFN

Os Atendimentos Educacionais Especializados sao considerados espacos
de ensino para a aprendizagem de conteddos escolares com caracteristicas
adaptativas e de especialidades. Sao considerados, também, uma op¢édo ou uma
tentativa viavel para articular o ensino comum com o0 ensino especial.

Os programas PAC e SRM, assim como outros, foram criados com o
objetivo de apoiar os alunos que fazem parte do publico alvo da educacdo
especial, ampliando suas chances de permanéncia na Educacdo Basica. Tais
alunos nem sempre sédo atendidos nas suas peculiaridades no contexto comum
de ensino, pois necessitam, por vezes, de condi¢cdes diferenciadas para aprender
e 0s AEEs, teoricamente, sdo espacos e apoios pedagogicos que ofertam estas
condicgoes.

Mas, como identificar os alunos com DFN publico-alvo dos AEEs? Quem
sdo os responsaveis pelos encaminhamentos dos alunos que apresentam
dificuldades adaptativas para aprender em fungao de DFN?

As Instrugdes que regulamentam e organizam os AEEs definem que estes
sao de carater complementar ou suplementar, ndo substituindo o ensino comum.

Existem critérios especificos para a avaliacdo de ingresso e o
encaminhamento para o0s AEEs, presentes nas Instrugbes emanadas da
Secretaria de Estado de Educagdo do Parana. Estas normas regulamentam a
definicdo de alunos com DFN que apresentam caracteristicas para a matricula
nos AEEs, no mesmo turno ou em turno inverso a escolarizagao.

O encaminhamento para os AEEs é realizado ap6s uma avaliacdo
psicopedagdgica no contexto escolar. Este procedimento busca levantar

informacdes sobre o que o aluno ja sabe e suas possibilidades para aprender.
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Também investiga possiveis problemas que estejam interferindo no processo de
aprendizagem do aluno, levando em conta o contexto em que O sujeito esta
inserido.

Entre as possiveis dificuldades para aprender a serem investigadas, estao
as de causa bioldgica oriundas do quadro de DFN, com ou sem disfuncdes
neuroldgicas.

Por estes motivos, a avaliacdo de alunos com deficiéncia fisica
neuromotora devera enfocar aspectos relativos a aquisicdo da lingua oral e
escrita, interpretacdo, producdo de textos, sistemas de numeracao, calculos,
medidas, entre outros, bem como as &reas do desenvolvimento, considerando
ainda, a utilizacdo da comunicacdo alternativa para escrita e/ou para fala,
recursos de tecnologias assistivas e praticas sociais.

A avaliacdo psicopedagdgica no contexto escolar devera ser acrescida,
quando necessério, de parecer de fisioterapeuta e fonoaudioélogo e, em caso de
deficiéncia intelectual associada, é necessaria a complementacdo de um parecer
psicolégico.

Com o objetivo de minimizar as dificuldades de aprendizagem do aluno
com DFN que apresentam limitagdo de fala e membros superiores, o Estado do
Parana dispbe de um AEE especifico. Este atendimento pedagdgico esta
regulamentado pela Instrucdo de N° 002/2012 — SUED/SEED. Este documento
estabelece quais os alunos e suas caracteristicas para o atendimento do
Professor de Apoio a Comunicagdo Alternativa no contexto da sala de aula no

ensino comum:;

Sera assegurado o Professor de Apoio a Comunicagdo Alternativa aos
alunos com deficiéncia fisica neuromotora que apresentem formas
alternativas e diferenciadas de linguagem expressiva, oral e escrita,
decorrentes de sequelas neuroldgicas e neuromusculares (PARANA,
2012, p. 1).

A referida Instrucdo também estabelece critérios para a solicitacdo de
Professor de Apoio a Comunicacdo Alternativa para atuar no Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacéo de Jovens e Adultos. Também define o
este professor, como sendo:
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[...] um profissional especializado, que atua no contexto da sala de aula,
nos estabelecimentos de Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacdo de Jovens e Adultos, onde o apoio se fundamenta na
mediacdo da comunicacao entre o aluno, grupo social e 0 processo de
ensino e aprendizagem, cujas formas de linguagem oral e escrita se
diferenciam do convencionado (PARANA, 2012, p. 1).

Ja o atendimento pedagodgico da SRM-I, é norteado pela Instrucdo N°
016/2011 — SEED/SUED (PARANA, 2011), para uma organizacdo a partir de
metodologias de ensino e estratégias pedagdgicas que atendam as
especificidades de cada aluno. Objetiva o desenvolvimento da atividade cognitiva
e 0 ensino dos conteudos escolares defasados, especialmente em relacdo a
leitura, escrita e célculos.

A avaliagdo de ingresso para a SRM-I, realizada pelo pedagogo e
professores, objetiva compreender a origem dos problemas de aprendizagem dos
alunos indicados pelo professor da classe comum, possibilitando investigar as
variaveis que interferem no processo de ensino e de aprendizagem.

A partir dos dados colhidos, € possivel o encaminhamento para efetivacao
da matricula no Atendimento Educacional Especializado em SRM - | e o
planejamento de intervencdes pedagdgicas que respondam as necessidades dos
alunos com DFN. Mas, todos os alunos com DFN estdo matriculados nos AEEs?

Vejamos no préximo subtema as respostas das pedagogas entrevistadas.

6.2.1 Quando o aluno com DFN é encaminhado

A Sala de Recurso Multifuncional Tipo | — area da DFN e o Professor de
Apoio a Comunicagédo Alternativa sdo Atendimentos Educacionais Especializados
para um conjunto especifico de pessoas que apresentam, dentre outras
caracteristicas, a DFN, e estdo matriculados na Rede Publica Estadual de Ensino.
No entanto, nem todos os alunos com DFN necessitam ou sdo encaminhados
para 0s apoios, com vistas a complementar a escolarizacdo. Vejamos a sintese
das respostas colhidas durante as entrevistas com as pedagogas sobre o que
define ou quando é realizado o encaminhamento do aluno com DFN para os
AEEs:
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P2: Somente quando essa deficiéncia compromete o desenvolvimento
cognitivo.

P6 e P7: Quando o aluno apresenta dificuldades ou atrasos na
aprendizagem.

P20: Assim que é feita a matricula, com entrevistas aos pais sobre o
aluno e sondagens.

As pedagogas P6 e P7 responderam que ha um olhar diferenciado dos
professores e da pedagoga para o processo de aprendizagem do aluno com DFN.
Assim, uma vez reconhecidas e identificadas necessidades educacionais
especificas, os alunos com DFN podem ser encaminhados aos AEEs.

O encaminhamento e o posterior atendimento no contraturno ou no mesmo
turno da escolarizacdo se operacionaliza a partir da identificacdo dos alunos com
DFN e do reconhecimento das dificuldades para a aprendizagem e comunicacéo.
Isto, de fato, se estabelece com a juncdo dos olhares da area da educacdo,

professores e pedagogos e da saude, médicos, psicologos, entre outros.

P24: O aluno que necessita de auxilio no desenvolvimento de trabalhos
e que apresenta defasagem de contetdos oriunda das dificuldades
motoras.

A pedagoga P24 fez referéncia a isto, salientando que podem ser
encaminhados para 0s apoios os alunos com DFN que necessitam de auxilio para
a realizacdo das atividades escolares, em funcdo de comprometimentos
relacionados a area motora.

Também a pedagoga P1 referiu-se a saude do aluno com DFN e a vinculou
ao processo de encaminhamento para os AEEs em SRM e/ou PAC, salientando

gue o tramite se inicia com o laudo médico que a familia apresenta a escola.

P1: Por meio de laudo médico encaminhado pela familia ou avaliagédo
realizada por psicélogo ou psicopedagogo ou médico neurologista e
constatado deficiéncia ou dificuldade e o aluno é encaminhado para
atendimento especializado.
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Muitas das vezes, este laudo vem com a uma escrita do médico
determinando que o aluno seja atendido individualmente, com professor ao lado,
entre outras questoes.

De fato, sdo pontos de partida para o estudo de caso: a queixa escolar do
professor do ensino comum em relacao as condi¢des de aprendizagem do aluno
e o diagnostico médico, caso o0 aluno apresente limitacbes significativas de
comunicacdo e de movimentos dos membros superiores.

No entanto, € funcdo da escola, fazer uso deste diagndstico para tracar
estratégias pedagdgicas e ndo o compreender como um documento determinante
para o encaminhamento. A &area da saude deve complementar, subsidiar,
colaborar com os professores, para melhor conhecimento sobre a deficiéncia e
suas caracteristicas.

Refletir sobre estas questdes nos parece fundamental, pois parte da
caracterizacdo dos referidos alunos, advém de procedimentos de realizacdo do
diagnéstico e progndstico, conceitos e praticas advindas da medicina, que se
posiciona diante dos padrbes de normalidade, que, em educacdo, perpetuam
alguns principios da sociedade excludente.

Este conceito do senso comum, destacando a area da salde como aquela
que dita o melhor local para o atendimento pedagdgico, esta disseminado entre
as pedagogas das escolas pesquisadas.

E a partir da constatacdo de dificuldades de aprendizagem no contexto
escolar, que os professores das disciplinas, especialistas e pedagogos passam a
conhecer a necessidade do trabalho colaborativo entre estes, entre as areas da
saude e educacao e entre os contextos do ensino e a familia, com o intuito de ndo
fragmentar, mas conciliar, de modo complementar, os atendimentos no ensino
comum com o apoio do PAC e da SRM Area da DFN.

Como apontado pela pedagoga P2, ha falhas no planejamento pedagogico
para o aluno com DFN aos AEEs, que mencionou o encaminhamento vinculando-
o a deficiéncia intelectual. De fato, ainda estamos longe do sucesso pretendido a

respeito da qualidade da inclusdo educacional voltada as pessoas com DFN
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6.2.2 Processo avaliativo

A avaliacao pedagdgica no contexto escolar é necessaria para a solicitacao
do atendimento do PAC. Na verdade, é um dos itens que compdem 0 processo
que é montado pela escola e encaminhado a SEED, por meio dos Nducleos
Regionais de Educacado do Parana, também é condi¢c&o para o ingresso do aluno
na SRM — area da DFN.

O tramite do processo de encaminhamento a estes AEEs é mais rapido,
guando o aluno é egresso dos servicos de apoio da educacdo especial nos anos
iniciais do ensino fundamental, pois h4 o aproveitamento de alguns documentos
formais que compdem a avaliagéo.

Os diagnosticos da area da saude e demais documentos acompanham a
sua transferéncia escolar e dessa forma os professores — da educacéo especial e
do ensino comum — com a supervisdo da pedagoga, realizam somente uma
avaliacdo pedagdgica, para verificar as condicbes atuais de aprendizagem do
aluno e, posterior, formalizacdo da matricula.

Segundo a Instrucdo N° 07/2016 — SEED/SUED, o professor especialista
da SRM®, com a participacdo do professor do ensino comum e da equipe
pedagdgica, apoiados pelos pais e, quando necessario, de equipe
multiprofissional, séo os sujeitos que realizam a avaliacdo para os programas de
SRM e PAC.

Quando perguntamos as pedagogas 0s motivos pelos quais 0s alunos sao
encaminhados para os AEEs em SRM e/ou atendimento do PAC, elas
responderam que os professores do ensino comum as procuram para discutirem

juntos sobre os referidos encaminhamentos. As respostas foram:

P1: A solicitagdo é feita por meio de laudo médico encaminhado pela
familia ou avaliacdo realizada por psicélogo ou psicopedagogos ou
médico neurologista. Constatado a deficiéncia ou dificuldade e
encaminhado o aluno para atendimento especializado.

P2: Quando o aluno néo fala e ndo escreve.

' O Estado do Parana, por meio da Instrugcdo N° 07/2016 — SEED/SUED contempla o AEE em
Sala de Recursos Multifuncionais, aos alunos com DFN (PARANA, 2016).
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P5: Quando o aluno tem comprometimento de fala e membro superior. E
realizada entrevista com os pais, avaliagdo pedagdgica com testes de
leitura e interpretacdo, complementado por psicélogo particular.

P7: Quando os professores das areas ndo conseguem se comunicar
com o aluno e este tenha laudo médico.

P8: Nao temos politicas. H4 muita burocracia.

P13: Quando o acompanhamento do PAC nédo é suficiente e o aluno
precisa avangar nos contetdos e aprimorar as técnicas ja desenvolvidas
para ele. Quando recebemos o aluno imediatamente fazemos o pedido.

P20: Quando se recebe a matricula e de acordo com a Instrucdo da
SEED/PR.

Segundo as pedagogas participantes desta pesquisa, esses seriam 0S
principais motivos alegados para o atendimento do PAC e na SRM. Relataram
também que os professores do ensino comum dizem que ha algo “diferente” com
o aluno, ou que ele “nao acompanha o ritmo da turma” e apresenta dificuldade
fora da normalidade. Na verdade, parecem demonstrar falta de critério e de
condi¢des para levantar indicativos pedagoégicos. Tais colocacBes nos parecem
subjetivas e ndo revelam motivos suficientes para os procedimentos de avaliacao.

Campos (2015) escreve que, os professores do ensino comum, com O
objetivo de ajudar o aluno, fazem o encaminhamento para avaliacdo

psicoeducacional de ingresso na SRM os alunos.

Essa postura, na maioria das vezes, camufla a razdo para o néo
aprender, de modo que toda e qualquer responsabilidade é retirada da
escola e do processo de ensino e aprendizagem ofertados. Nao que todo
o impedimento para a aprendizagem escolar esteja somente na escola e
no processo do ensino, mas o que se busca elucidar, no momento, € que
também a metodologia, o contexto da escola, da familia e da sociedade
seja considerado como ponto para reflexdo e discussdo. Pensar sobre o
ndo aprender no contexto escolar demanda considerar todos os
contextos em que a crianga estéa inserida, principalmente, o que se refere
a organizacao tedrica e pratica em que a escola esta organizada. Uma
vez que, no cotidiano escolar, € possivel vivenciar o quanto uma
mudanca na metodologia, na acdo do professor em sala de aula, pode,
brilhantemente, modificar todo um contexto de insucesso (CAMPOS,
2015, p. 69).
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Conforme escreve a referida autora, a mudanca pontual de acdes na
pratica pedagdgica, no contexto do ensino comum, pode ser um diferencial no
percurso de aprendizagem do aluno com DFN, e até reverter a andlise que
desencadeia o encaminhamento equivocado do aluno para o AEE.

Conforme as respostas das pedagogas participantes da pesquisa, 0S
principais motivos para a solicitacdo dos AEEs séo os diagnosticos da area da
saude e a condicéo de limitacdo motora e de comunicacéo dos alunos.

O laudo médico foi algo que apareceu de forma muito expressiva nos
relatos das participantes, sendo a situacdo clinica preponderante para os futuros
encaminhamentos, para nds um retrocesso.

Identificamos também, o desconhecimento quanto a melhor maneira de
realizacdo do processo de ensino e de aprendizagem na sala comum,
considerando as especificidades dos alunos com DFN.

O encaminhamento para um servico de apoio especializado, de um aluno,
com dificuldade de se desenvolver em sala comum com autonomia, necessita de
uma decisdo conjunta. Como ja destacamos nas analises anteriores, com a
predominancia da area educacional, e especialmente, apds tentativas no contexto
do ensino comum de atendimento pedagdgico, entendendo a singularidade do
sujeito com DFN, o que nos pareceu ndo existir nas escolas pesquisadas.

Compreender as especificidades do aluno é o passo inicial para planejar o
melhor espaco e as estratégias metodolégicas de aprendizagem no ensino
comum e/ou especializado.

Os motivos fundamentais que deveriam embasar os encaminhamentos dos
processos para solicitacdo do PAC e para a SRM estédo diretamente relacionados
com a possibilidade melhorar o processo de inclusdo educacional de alunos com
DFN.

Estes encaminhamentos Ssao necessarios, pois representam uma
possibilidade de alterar a condicdo de aprendizagem dos alunos em
consequéncia de se vislumbrar, dentro da classe comum, pouca possibilidade de
fazé-lo, apenas com a presenca do professor regente.

Diante da situacdo exposta, pudemos levantar 0s seguintes
guestionamentos: A falta de capacitacao dos professores tem feito com que 0s

mesmos desconhecam as caracteristicas de seus alunos com DFN? Como



175

organizar um ensino voltado a minimizacdo das barreiras de aprendizagem
quando n&o h& o conhecimento especifico para o atendimento pedagdgico aos
alunos com DFN? Que tipo de organizacdo escolar € necessaria para o
atendimento escolar de alunos com DFN?

No préximo tema, discorreremos como vem sendo realizada a organizacéo
funcional do trabalho na SRM - &rea da DFN, que objetiva o atendimento no
contraturno a escolarizacdo, como forma de possibilitar um apoio a inclusao

educacional de alunos com DFN.

6.3 TEMA 3: ORGANIZACAO FUNCIONAL DO TRABALHO PEDAGOGICO NA
SRM-1 — AREA DA DFN

A presente pesquisa, que envolveu 25 municipios jurisdicionados pelo NRE
de Maringa, encontrou apenas uma Sala de Recursos Multifuncional, que atende
no contraturno, alunos com DFN ou mdltipla deficiéncia. Esta sala, implementada
no Colégio Estadual Rodrigues Alves, no municipio de Maringa, funciona no
periodo vespertino e atende, atualmente, 5 (cinco) alunos com diagndstico de
DFN.

A entrevista contou com a participacdo da professora da SRM — area da
DFN, que atende os alunos matriculados no ensino comum em 3 (trés) escolas de
Maringa/ Parana: Colégio Estadual Rodrigues Alves, CEEBJA Manoel Rodrigues
e Colégio Estadual Parque Itaipu.

A referida professora possui graduagcdo em Pedagogia e trés
especializacbes: Educacéao Especial, Transtornos Globais do Desenvolvimento e
também em Psicopedagogia Institucional e Clinica.

Para provocar de forma intencional a aquisicdo de informacdes sobre o
funcionamento da SRM, iniciamos a entrevista perguntando se a SRM esta
contemplada no Projeto Politico-Pedagogico da escola.

A professora respondeu que a SRM é um atendimento educacional
especializado, de natureza pedagdgica que complementa a escolarizacdo de
estudantes e est4 contemplada no PPP e no Regimento Escolar.
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Quanto a organizacao funcional, disse que a SRM funciona com
caracteristicas proprias, no contraturno e, em consonancia com as necessidades
pedagogicas especificas dos alunos.

Em relacdo a carga horaria de trabalho na SRM, da rede estadual de
educacdo, a professora relatou que a autorizacdo para o funcionamento € de 20
horas/aulas semanais, sendo 13 (treze) horas/aulas de trabalho pedagdgico
efetivo com alunos e 7 (sete) horas/aula para a preparacdo de atividades e
demais tarefas, conforme legislacéo estadual vigente.

A professora destacou, também, que em sua organizacdo pedagodgica
propicia, sempre que possivel, atividades em pequenos grupos, para o trabalho
com temas que envolvem as areas do conhecimento, corroborando com o
desenvolvimento das relacdes interpessoais, autoconceito e a utilizacdo de
metodologias e jogos de interacdo. Observamos, neste item, a relevancia
apontada a interacdo cognitiva como possibilidade de transformacdo mental. De
acordo com a Teoria Histérico-Cultural, os momentos de interacdo entre alunos,
propiciam a estruturacdo de novas redes de pensamento que podem elevar a
acepcao do conceito estudado para uma nova fase, de generalizacéo,
comparacao, analise, abstracdo, entre outras.

Quanto aos espacos, recursos e materiais pedagogicos disponiveis na
escola, a professora respondeu que s80 escassos e que, para o atendimento aos
alunos com DFN, a escola disponibiliza outros espagcos como a biblioteca,
laboratorios, entre outros. Entretanto, a professora considera que seria mais
apropriado se tivesse na SRM, instrumentos tecnologicos e outros estimuladores
como material didatico de consumo, enciclopédias, mapas, materiais adaptados,
entre outros.

De fato, o contexto de ensino e de aprendizagem, influencia no processo
de aquisicdo de novos conhecimentos cientificos. Assim, como assimilar que uma
sala idealizada e destinada ao atendimento de alunos com DFN néo tenha ao
menos materiais tecnolégicos como mouses e teclados adaptados, softwares,
aplicativos e jogos? De que recursos dispbe a SRM para alunos com limitacbes
fisicas e de linguagem? Analisaremos estas questdes por meio de outros dados

também colhidos com a professora da SRM.
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Vejamos, no subtema, mais detalhes sobre o que diz a professora sobre o
espaco e os recursos que dispde para o atendimento aos alunos com DFN e

guais sao suas expectativas.

6.3.1 Espaco fisico, materiais pedagogicos e recursos tecnoldgicos

Ao criar a SRM o governo federal, com a utilizagéo da Portaria n° 13/2007,
do MEC, obijetivou apoiar a inclusado educacional dos alunos publico-alvo do AEE,
oferecendo ao aluno, um tempo a mais no contraturno da escolarizacéo, para a
complementacao ou suplementacao do trabalho pedagogico.

Segundo os documentos idealizadores do AEE, o espago na SRM deve
estar de acordo com a Associacdo de Normas Técnicas (ABNT 9050/1994),
contemplando boa iluminacdo, ventilacdo, salubridade e espaco adequado ao
atendimento aos alunos. Esses critérios sdo observados pelas mantenedoras
guando se decide pela autorizacao de funcionamento do programa nas escolas.

No entanto, existe um fator maior que leva as escolas a decidirem pela
abertura de uma SRM. Perguntamos a professora que atende na SRM — area da
DFN: Na sua opinido, porque o programa de SRM — area da DFN foi autorizado?

Explique:

PSRM: Devido a necessidade de haver um atendimento voltado n&o so
aos alunos com DFN no contraturno; mas, como um apoio as
professoras PAC no atendimento aos alunos, principalmente
vislumbrando as necessidades dos alunos DFN que ndo tem o professor
PAC, orientando a escola nas adaptacdes necessarias para 0 progresso
do processo de ensino-aprendizagem.

De fato, a Sala de Recursos Multifuncional — area da DFN tem como
caracteristica a realizacdo de um trabalho pedagdgico com os contetados
escolares do curriculo formal, utilizando diversas adaptagbes que, nem sempre
estdo presentes nas salas comuns da educacdo basica, mas que sé&o

consideradas pertinentes pelos professores e importantes para os alunos.
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As atividades desenvolvidas no programa podem ser realizadas em grupos
pequenos ou individualmente, de acordo com um cronograma organizado pela
professora e pedagoga da escola.

De acordo com a PSRM, esse espaco de AEE é fundamental para apoiar
os alunos e os professores. Segundo a mesma, nem todos os alunos com
diagnostico de DFN, tem o acompanhamento do PAC em sala de aula e o corpo
docente necessita de orientacbes quanto ao tema adaptacdes curriculares.
Ademais, de acordo com os documentos norteadores do processo de inclusédo
educacional, um espaco especifico, com a utlizacdo de uma metodologia
diferenciada e com recursos que atendam as necessidades especificas dos
alunos com DFN, responde a algumas das reivindicacbes de uma escola
inclusiva, democratica e para todos.

O segundo questionamento a professora foi em relagédo a organizacdo dos
espacos fisicos, materiais pedagdgicos e recursos adequados para O

funcionamento da SRM — area da DFN.

PSRM: O espago fisico ainda ndo esta estruturado, pois a sala onde
funciona a SRM ¢é utilizada para outras finalidades como sala de danca.
Os recursos, aos poucos, estdo se adequando. Temos um notebook e
um tablet, mas, ainda faltam jogos pedagdégicos.

A professora relatou sobre a necessidade de adequacgbOes no espaco da
SRM - area da DFN, para atender a demanda de alunos com DFN. Demonstrou
preocupacdo em relagdo aos escassos recursos fisicos, materiais e tecnoldgicos
de que dispdem para o AEE e fez observacfes quanto as condicdes de recursos
materiais de aprendizagem pouco proficuas nas SRM — area da DFN, o que
distancia este atendimento da oferta de condi¢bes adequadas para que o aluno
com DFN se aproprie do conhecimento cientifico.

A andlise das informacdes obtidas nos fez compreender que em todo o
processo de planejamento para a implementacéo deste espaco pedagogico houve
pouco investimento financeiro do poder publico estadual e federal.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), fornece indicadores que informam sobre os recursos disponibilizados em

diversas areas da educacéo. Os indicadores brasileiros de Investimentos Publicos
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em Educacao* disponibilizam informacdes de cunho orgamentéario e financeiro
sobre a aplicagdo de recursos publicos em todos os niveis de ensino. Os indices
financeiros educacionais, como o percentual do investimento em educacdo em
relacdo ao Produto Interno Bruto (PIB), o percentual do investimento em
educacdo em relagdo ao Gasto Publico Social (GPS), o percentual do
investimento em educacdo por aluno em relacdo ao PIB per capita e o
investimento publico por aluno, sdo desagregados por niveis de ensino. Segundo
dados do INEP, em relagcdo aos indicadores de investimentos na educacao

brasileira,

Os recursos publicos compreendem a formulacdo de politica,
manuteng¢do e desenvolvimento do ensino, a expansdo e melhoria das
escolas de diversos niveis e modalidades de ensino, dos
estabelecimentos de educacdo, dos programas de assisténcia ao
estudante, entre outros. (BRASIL, 2011b, p. 1).

As expectativas numéricas de criacdo e manutencdo das SRM néo
obtiveram os resultados esperados. A promessa do governo federal foi desde o
principio, criar uma SRM em cada escola, haja vista o niamero crescente de
alunos com NEE que necessitam deste apoio.No entanto, o que foi anunciado no
discurso néo foi concretizado na pratica.

Com este movimento, o governo também acenava para a intencdo de
melhoria do indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB)* — indicador
estatistico que orienta a formulacdo e execucdo de politicas publicas
educacionais para a melhoria da qualidade da educacéo nacional.

De fato, os investimentos e os recursos financeiros disponibilizados para a
educacao configuram uma possibilidade de melhoria na aprendizagem de todos
os alunos. Para a Teoria Historico-Cultural, existe uma ligacdo proxima entre as
condicdes fisicas, materiais e sociais e a aprendizagem de contetdos cientificos e

culturais. Segundo Vygotski (1997), a influéncia do social interfere no

% Os indicadores de Investimentos Publicos em Educacdo tém como fonte estudos e pesquisas
elaborados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
em parceria com a Subsecretaria de Planejamento e Orcamento (SPO) do Ministério da
Educacdo (MEC), com o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e com o
Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas (Ipea). Além disso, utilizam-se como fontes de
dados primarios as informacgdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e da
Secretaria do Tesouro Nacional (STN).
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desenvolvimento das capacidades potenciais dos sujeitos. As condi¢des culturais,
sociais e econOdmicas adequadas podem favorecer um bom desenvolvimento,
possibilitando a manifestacdo do potencial humano que, ao se manifestar, torna-
se fruto das rela¢des socioculturais.

Partindo do pressuposto da Teoria Historico Cultural de que
desenvolvimento cultural pode gerar desenvolvimento humano, entendemos que,
€ iminente a necessidade de adequacdo da SRM - area da DFN para o
atendimento aos alunos com DFN. Isto porque, ao serem disponibilizados as
condi¢cdes materiais, os instrumentos fisicos e os signos, os alunos terdo um
ambiente favoravel para a aquisicAdo de uma maior autonomia, para a
aprendizagem e para o desenvolvimento.

O atendimento pedagdgico em SRM pode ser organizado individualmente
ou em pequenos grupos, dependendo do numero de alunos, que se encontram
matriculados, que pode totalizar, no maximo, 20 alunos por SRM (PARANA, 20186,
p. 3). O atendimento individual é possivel quando existe um namero reduzido de
alunos matriculados no programa ou quando houver uma forte justificativa para
isto.

A professora é quem organiza 0s grupos de acordo com 0 ano em que 0S
alunos se encontram matriculados, o tipo e o grau de dificuldade que apresentam.
O atendimento é feito por cronograma e o0s critérios escolhidos para o
atendimento individual ou em grupos visam atender as necessidades dos alunos.

E relevante e organizacdo do cronograma na SRM, com o atendimento em
pequenos grupos ou individualizado, com momentos de orientacdo as familias e
aos professores do ensino comum.

De acordo com a sistematizagdo do atendimento pedagdgico na SRM
ampliam-se, ou nédo, as possibilidades de selecdo de atividades, do tempo e
interac&o entre alunos, pais e professores.

Quando a professora fez uma abordagem sobre o uso da tecnologia como
instrumento metodoldgico de ensino utilizadas na SRM com o aluno com DFN,
relatou que, ndo ha uma regularidade nos cursos de capacitacdo para a PSRM
com conteudos referentes a esta especificidade e, embora a professora
demonstre uma intencionalidade pedagogica na utilizacdo de recursos

metodoldgicos, pareceu-nos que a PSRM conhece poucos softwares pedagdgicos
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e, por este motivo, ndo é possivel tirar proveito dos mesmos para a efetiva
aprendizagem dos alunos com DFN.

Isto € um fator negativo a aprendizagem dos alunos com DFN, pois 0s
recursos materiais, pedagogicos para a comunicagao alternativa, adaptados, de
acessibilidade e de tecnologia assistiva, ou mesmo, o0 simples planejamento
intencional de ajustes artesanais pode disponibilizar aos alunos o0s recursos
necessarios ao desenvolvimento de sua autonomia no espaco escolar.
Considerando a rapida evolucdo e desenvolvimento de novas tecnologias, estas
podem solucionar ou minimizar as dificuldades funcionais de alunos que
apresentam a DFN.

Na perspectiva da Educacédo Inclusiva hd um desafio constante para que
os professores sejam pesquisadores de softwares educacionais para que possam
colocar a disposicéo de seus alunos, concebendo essa ferramenta como uma boa
opcédo no cotidiano dos AEEs e nas salas comuns, de acessibilidade ao contetdo
escolar.

Para Burkle (2010), a pratica pedagdgica € um dos principais instrumentos
de inclusdo ou de exclusdo do aluno. Aquelas que contemplam adaptacbes e
adequacdes das atividades de acordo com as necessidades educacionais dos

alunos, se mostram favoraveis a aprendizagem.

6.3.2 Planejamento e Interacdo da Professora da SRM AREA DA DFN e

demais Professores, Pais, Equipe Pedagdgica e NRE

Mesmo sem as condicbes materiais ideais para o do desenvolvimento dos
trabalhos, a PSRM afirmou que algumas atividades realizadas alcancaram
resultados positivos. Isso pode ser constatado nos comentarios da mesma,
durante a pesquisa e, mais especificamente quando perguntada: Vocé realiza um
planejamento sistematizado das atividades para o atendimento ao aluno com
DFEN?

PSRM: Sim. Tenho um planejamento sistematizado para dar
encaminhamento no atendimento no que se refere as reais necessidades
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de cada aluno. O objetivo é fazer com que os alunos aprendam novos
conhecimentos cientificos e tenha autonomia para pensar e agir.

A professora afirmou desenvolver um plano de atendimento aos alunos
com DFN, partindo da base dos conteddos do ensino comum e definiu seu
planejamento como sendo sistematizado, ou seja, que segue uma ordem definida
previamente, objetivando possibilitar aos alunos com DFN a apropriacdo de novos
conhecimentos.

Para Vigotski (2001), o conhecimento provoca mudangas cognitivas no
sujeito. A medida que nos apropriamos de conceitos, valores, formas de pensar e
agir, especialmente de forma sistematizada no ambiente escolar, desenvolvemos
formas de pensar cada vez mais abstratas e conscientes e, “ [...] desse modo, a
tomada de consciéncia passa pelos portdes dos conceitos cientificos” (VIGOTSKI,
2001, p. 290).

Para Matos (2012, p. 176), ndo € possivel realizar um atendimento
especializado, sem um planejamento prévio e adequado as necessidades dos
alunos. Braun (2012, p. 250) destacou que planejar a pratica pedagoégica para
alunos com deficiéncia exige do professor competéncia e criatividade, pois é
preciso pensar sobre as caracteristicas individuais dos alunos e suas habilidades
para a realizacdo de diversas atividades, algumas destas diferentes das
planificadas nos curriculos escolares habituais.

A metodologia utilizada para o trabalho pedagdgico desenvolvido em SRM
— area da DFN contempla atividades pedagogicas, com ou sem auxilio do
computador, que partem do concreto e que envolvem o cotidiano do aluno.

A PSRM participante dessa pesquisa relatou planejar as atividades a
serem desenvolvidas com os alunos de maneira sequencial, com tentativas,
segundo as especificidades de cada aluno, abordando os contetudos basicos de
lingua portuguesa e matematica em defasagem, por meio de metodologias
diferenciadas e recursos pedagogicos que favoreciam o funcionamento cognitivo
e o0 desenvolvimento motor, e comunicacéo, social, afetivo e emocional.

Quando perguntada: Vocé considera que esse atendimento apresenta
alguma fragilidade que precisa ser repensada? Explique:
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PSRM: Sim. A Sala de Recursos Multifuncional (DFN) pode ndo atender
diretamente as expectativas dos PACs, no que se refere aos conteddos
trabalhados no ensino comum. Temos materiais que enfatizam mais as
dificuldades mais elementares de leitura e escrita e as quatro operacées
mateméaticas. Talvez seria interessante fazermos uma coletanea de
sugestbes das préprias PACs e montarmos uma apostila voltada para o
ensino comum.

E fundamental que o trabalho realizado em SRM — &area da DFN ofereca
subsidios pedagodgicos que contribuam para a aprendizagem dos contetdos da
classe comum (PARANA, 2011, p. 5). Isso ndo significa que o PSRM deva
ensinar aos alunos da SRM os contetudos que ndo foram abordados na classe
comum, visto ser o trabalho da SRM -area da DFN complementar e né&o
substitutivo.

Refere-se a uma abordagem especifica de resgate de conteudos
defasados que precisam ser retomados para posteriormente serem internalizados
pelos alunos.

A PSRM ressaltou também que, em relacdo as atividades selecionadas,
pela Secretaria de Estado da Educacao, o trabalho na SRM — area da DFN tem
énfase nos conteldos béasicos em defasagem somente das &reas de lingua
portuguesa e da matematica. Assim, ndo existe um material sistematizado para o
trabalho com os demais contetdos das demais disciplinas.

Durante as informacdes fornecidas pela professora, observamos
divergéncias em relacdo ao relato sobre o desempenho escolar dos alunos no
AEE e no ensino regular.

Indagamos a professora da SRM — area da DFN se existem momentos de
contato com os professores do ensino comum, equipe pedagdgica da escola e

equipe do setor pedagogico do Nucleo Regional de Educacéo de Maringa.

PSRM: Com os professores do ensino comum sim, mas como é um
trabalho novo, ainda ha pouco interesse nesse contato. A equipe
pedagégica da escola é muito aberta ao didlogo e estamos sempre em
constante contato. Com o Nucleo Regional de Educac¢do temos um
trabalho em equipe e conversamos praticamente diariamente sobre
como o trabalho vem se desenvolvendo.

Ha um conhecimento muito inicial dos professores das disciplinas, acerca

do diagnodstico do aluno com DFN e das adaptacdes pedagdgicas que 0 mesmo
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demanda no contexto escolar. Muitos professores do ensino comum néo
conhecem o trabalho pedagégico desenvolvido no AEE. Verificamos a
inexisténcia de um trabalho colaborativo, ou seja, pouca interacdo entre o
professor da Sala de Recursos Multifuncional e os professores das disciplinas.

Outro dado relevante evidenciado durante a entrevista com a professora
especialista, € que, existe interacdo entre a mesma e a equipe pedagdgica e o
NRE de Maringa.

No entanto, esta interacdo ndo tem otimizado a disseminacdo de
informagdes entre os professores da escola, considerados os principais agentes
mediadores de ensino, proximos ao aluno com DFN. Isto interfere de forma
negativa na sistematizacdo e organizacdo do plano de trabalho docente dos
professores das disciplinas.

Os planejamentos dos professores das disciplinas nao contemplam
estratégias pedagodgicas diferenciadas para o atendimento das especificidades do
aluno com DFN. Nesta situacdo, € notavel como ja discutimos anteriormente, a
fragmentacdo do saber, caracteristica da sociedade atual que temos, e sua
divisdo em classes.

Verificamos também, a auséncia do trabalho colaborativo entre os
professores. A elaboragcdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado,
por exemplo, envolve acdo conjunta da professora da SRM, professores das
diferentes disciplinas, mediada pela equipe pedagdgica e quando necessario, por
profissionais que acompanham o desenvolvimento do estudante (profissionais do
NRE, da area da saude, assisténcia social, entre outros), externos a Instituicdo de
Ensino.

Essas acdes envolvem o conhecimento de tecnologias que permitam
alcancar os alunos com DFN, ampliando sua comunicagéo e interagéo.

A medida que consideramos que a comunicacdo e a interacido entre o
aluno com DFN e os demais sujeitos podem contribuir no processo de ensino e na
promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento humano observamos como
uma funcao de toda escola que se diz democrética, uma proposta pedagoégica de
educacdo inclusiva de qualidade que possibilite o uso de instrumentos
tecnologicos para alunos com DFN. Mas, existem aparatos tecnoldgicos nas
escolas estaduais para alunos com DFN que estdo inclusos nos sistemas de
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ensino? No proximo tema, apresentamos uma discusséo e andlise das escolas
estaduais pesquisadas em relagdo aos recursos tecnoldgicos que estas dispbem

para o ensino de alunos com DFN.

6.4 TEMA 4: USO DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS/ADAPTATIVAS NA SRM
AREA DA DFN

Existem muitas contribuicbes no uso de Tecnologias Assistivas como
suporte ou forma de aumentar a comunicagdo com as pessoas que apresentam a
DFN. De fato, a tecnologia digital facilita a acessibilidade das pessoas com DFN e
outras deficiéncias aos conhecimentos cientificos, além de ampliar a capacidade
de comunicacéo. Desta forma, traz a ruptura de estigmas e preconceitos, uma vez
que permite a pessoa com DFN gue ndo apresenta formas convencionais de
comunicacao, a possibilidade do uso da linguagem. Segundo Arcoverde (2006, p.
2):

O contexto digital é um espaco favoravel que pode propiciar um novo
encontro social de partilha. Onde as rela¢des de poder e autoridade sédo
dissolvidas nos contatos virtuais. Nesse espaco ndo ha lugar para
estigmas, rotulagcdes e preconceitos, pois, envolvidos nas tramas da
rede, somos todos participantes de uma mesma comunidade. As
oportunidades de comunicacdo oferecidas pelas tecnologias digitais
permitem novas possibilidades de interagir e de aprender com muitos
outros, diferentes e singulares, que somam, compartiiham e coexistem
na imensa diversidade que institui a sociedade em rede.

Com o0 uso das tecnologias assistivas/adaptadas, as pessoas com DFN
passam a ter possibilidade interativa por meio das midias, o que significa para
aguelas que ndo apresentam formas de linguagem, liberdade para se
comunicarem com qualquer pessoa. O Comité Brasileiro de Ajudas Técnicas

define Tecnologia Assistiva como sendo:

Area do conhecimento, de caracteristica multidisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
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reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social (Comité de Ajudas Técnicas, Corde/SEDH/PR, 2007).

Dispositivos tecnoldgicos como, os aparelhos celulares — smartphones,
tablets — os computadores de mesa e os notebooks, bem como o universo de
softwares e aplicativos, permitem adaptacdes para o0 uso de pessoas com
limitacdo de movimentos e de fala. Por meio dessas midias, as pessoas com DFN
aumentam a possibilidade de se comunicar e interagir com independéncia,
autonomia e privacidade, podendo também trabalhar e estudar de maneira
presencial ou apenas virtualmente; e isto € uma grande contribuicdo para uma
efetiva inclusdo social e educacional.

O Decreto n°® 5.296 de 2004 representou um grande avanco quanto a
possibilidade de financiamentos para a aquisicdo de tecnologias para pessoas
com deficiéncia. A Lei de n° 13.146 de 06 de julho de 2015, dispde no capitulo IlI,
artigos 74 e 75, sobre a garantia da Tecnologia Assistiva para pessoas que

apresentam algum tipo de deficiéncia.

Art. 74. E garantido & pessoa com deficiéncia acesso a produtos,
recursos, estratégias, préaticas, processos, métodos e servicos de
tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal
e qualidade de vida.

Art. 75. O poder publico desenvolvera plano especifico de medidas, a ser
renovado em cada periodo de 4 (quatro) anos, com a finalidade de:

| — facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com oferta de
linhas de crédito subsidiadas, especificas para aquisicdo de tecnologia
assistiva,;

Il — agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importacdo de
tecnologia assistiva, especialmente as questbes atinentes a
procedimentos alfandegérios e sanitarios;

lIl — criar mecanismos de fomento a pesquisa e a producdo nacional de
tecnologia assistiva, inclusive por meio de concessdo de linhas de
crédito subsidiado e de parcerias com institutos de pesquisa oficiais;

IV — eliminar ou reduzir a tributagdo da cadeia produtiva e de importagéo
de tecnologia assistiva;

V — facilitar e agilizar o processo de inclusdo de novos recursos de
tecnologia assistiva no rol de produtos distribuidos no ambito do SUS e
por outros 6érgaos governamentais.

Paragrafo 0nico. Para fazer cumprir o disposto neste artigo, os
procedimentos constantes do plano especifico de medidas deverdo ser
avaliados, pelo menos a cada 2 (dois) anos (BRASIL, 2015).

Todavia, tdo somente a legislacdo se apresenta de forma inocua se

desprovida de acfes para sua efetivacdo. A aquisicdo dos materiais de tecnologia



187

assistiva citados acima deve ser feita pela pessoa que apresenta a deficiéncia
fisica ou seu familiar representante/responsavel.

Os materiais sé@o diversificados, podendo variar de uma bengala a um
complexo sistema computadorizado. Estdo incluidos brinquedos e roupas
adaptadas, computadores, softwares e hardwares especiais, que contemplam
questbes de acessibilidade, dispositivos para adequagdo da postura sentada,
recursos para mobilidade manual e elétrica, equipamentos de comunicacdo
alternativa, chaves e acionadores especiais, aparelhos de escuta assistiva,
auxilios visuais, materiais protéticos e milhares de outros itens confeccionados ou

disponiveis no comércio.

6.4.1 Conhecimento e Uso dos recursos das Tecnologias Educacionais na
SRM - area da DFN

O uso de Tecnologias Assistivas como instrumento educacional permitem
que o aluno com DFN se expresse de maneira aumentativa ou alternativa.
Perguntamos a PSRM se ela conhecia algum recurso de tecnologia

assistiva/adaptativa:

PSRM: Sim. Pranchas de comunicagdo, softwares, brinquedos
adaptados, materiais praticos, comunicacdo aumentativa, materiais
pedagoégicos adaptados, etc.

A professora destacou que utiliza um material de apoio do MEC/Secretaria
de Educacgéo Especial que a ajuda na sele¢cao do material e seu uso adequado.

Vejamos alguns destes materiais:
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Figura 9 — Material de Apoio Pedagogico

Portal de ajudas técnicas

TECNOLOGIA ASSISTIVA:
RECURSOS DE ACESSIBILIDADE AO COMPUTADOR

RECURSOS PARA
COMUNICACAO ALTERNATIVA

BRASILIA
2006

Fonte: Portal de Ajuda Técnicas

Em seguida perguntamos se ela utilizava de tecnologias educacionais no

cotidiano escolar das SRM Area da DFN.

PSRM: Utilizo desde o Parana Digital, como a TV disponibilizada pelo
Estado, notebook, softwares e tablet. Como recurso de tecnologia
assistiva/adaptativa softwares de acessibilidade. A escola onde atuo
dispbe de poucos materiais pedagdgicos e recursos tecnoldgicos
adequados para o atendimento ao aluno com DFN. Tenho utilizado
softwares quando necessario, também programas ou aplicativos. Ex.:
Fazenda Riveal, Viagem Espacial, Preditor de Palavras, HQ, Audicéo,
etc.; ou adapto atividades manualmente.

Uma das caracteristicas do trabalho da professora da SRM — area da DFN
€ a producdo de materiais simples como forma alternativa para a comunicacao
alternativa de alunos que n&do conseguem falar. Outras vezes, sao feitos
combinados com o aluno para que este se comunique da maneira mais
confortavel para ele, que pode ser por meio de gestos, olhar, um som, um

apontamento, uma prancha de comunicagao, entre outros.
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Quanto aos Softwares, a professora relatou que recebeu alguns como
parte do material que compde a SRM. O mais utilizado é o Boardmaker. O
referido software permite a criacdo de pranchas de comunicacao
alternativa/aumentativa, simbolos soltos e uma diversidade de atividades também
para o desenvolvimento da comunicagéao alternativa.

Destacamos que a referida professora participou de alguns cursos de
formacdo, proporcionados pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana
e/ou Nucleo Regional de Educacdo de Maringa em parceria com a Universidade
Estadual de Maringd. Como atuacdo profissional, desenvolveu um trabalho
pedagdgico como professora no programa PAC por aproximadamente dez anos.

Atualmente, estas formacdes sdo raras e espacadas, de caracteristica
generalista, com variedade de temas diversos, e trazem em seu bojo o
aligeiramento e a superficialidade do conhecimento na area da DFN.

A marca de particularizacdo na formagéo de professores reflete 0 modo de
producdo material do capitalismo, que, quando de seu inicio, com 0 uso da
manufatura, organizou o trabalho produtivo de forma fragmentada. Essa divisdo
do trabalho faz com que o sujeito ndo conheca e interfira em todo o conjunto,
dominando apenas partes do processo.

E importante que se revele algumas fragilidades do sistema educacional,
evidenciadas em nossa funcado, quanto ao ensino de alunos com DFN. Uma delas
nos parece ser o desconhecimento das equipes gestoras e dos professores, em
geral, das técnicas e procedimentos tecnolégicos da comunicacao assistiva.

Se o0s gestores, responsaveis pelas capacitacbes da rede ndo procuram
suporte sistematizado dos pesquisadores nas Instituicbes de Ensino Superior,
como irdo proporcionar aos professores que atendem alunos com DFN a
possibilidade de aprenderem a utilizar dos instrumentos e recursos tecnolégicos?

Nas secretarias estaduais e municipais, nas escolas estaduais, municipais,
conveniadas, particulares filantropicas, confessionais, entre outras, este também
€ um desafio complexo a ser atingido quando se quer um ensino de qualidade
para os alunos com DFN, buscando inseri-los em todos os contextos sociais.

N&o nos parece ser possivel pensar a educacdo de alunos com DFN,
restrita as praticas cotidianas tradicionais que acontecem no interior das

instituicbes escolares. Consideramos fundamental compreendermos todo o
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processo educacional e as nuances que envolvem o atendimento a diversidade,
com base nas diferentes relagfes produzidas pelos homens ao longo da historia,

0 que permite a compreensao da totalidade dos fenbmenos.

6.5 TEMA 5: A CONTRIBUICAO DO PAC NA INCLUSAO DO ALUNO COM DFN

De acordo com as ideias vygotskianas, a mediagcdo do outro no processo
de aprendizagem escolar se efetiva por meio de objetos e signos que se
interpdem entre 0 homem e os fatos e fenébmenos.

De modo geral o ato de mediar significa uma atuacédo de intervencdo que
acontece além da acao docente, envolvendo alunos, funcionéarios, e também
objetos, materiais, entre outros; acontece em diferentes contextos, em toda
atividade humana.

No contexto educacional, o sujeito interagindo com outros sujeitos, se
sente mais confiante e se apropria do significado dos conceitos presentes no
ambiente, nas a¢des humanas e na cultura a qual pertence.

Considerando o trabalho do PAC junto ao aluno com DFN, importou-nos
neste estudo, investigar a contribuicdo do PAC como mediador no processo de
aprendizagem e de forma mais abrangente observar esta contribuicdo no
processo de inclusdo do aluno com DFN, analisando se existe um tipo de
mediacao intencional e dirigida para que isto ocorra.

Perguntamos as professoras que atuam no programa PAC se o
atendimento realizado com o aluno que apresenta DFN, em sala de aula,

contribuia para o processo de inclusdo educacional e porqué.

PAC 3: Sim. Propicia equidade no processo de ensino/aprendizagem.
PAC 4: Sim. E mais uma oportunidade do aluno interagir.

PAC 5: Sim. O professor faz a intermediacdo entre o aluno DFN e os
demais alunos.



191

PAC 8: Sim. O auxilio do professor faz com que os alunos tenham
seguranca e se motivem a concluir os trabalhos. Ao realizar avaliag@es,
eles tém uma explicacdo mais reforcada.

As professoras especialistas relataram que a presenca do PAC ao lado do
aluno com DFN no contexto de aprendizagem, indica uma possibilidade de
ampliacdo das acdes de convivio e aprendizagem colaborativa. Momentos de
ajuda entre os alunos também sédo estimulados pelo PAC.

Tudge (1996, p. 151) escreve que “[...] mesmo quando a colaboracédo entre
colegas ndo € encorajada, o papel potencial de tal colaboracdo ndo deveria ser
desconsiderado”. Em colaboragcdo, os alunos se atentam para os resultados
positivos do grupo e ndo apenas com 0s seus proprios resultados.

A Teoria Historico-Cultural evidencia as praticas de aprendizagem
colaborativa como uma possibilidade de recurso metodolégico de trabalho do
professor que possibilita a organizacdo das atividades em duplas ou em
pequenos grupos. Esta sistematizacdo didatica pode minorar as dificuldades
evidenciadas durante a realizagcdo de tarefas escolares individualizadas,
diminuindo também a tendéncia de competitividade na sala de aula.

Para Vigotski (2001, p. 328), existe “[...] uma tese amplamente conhecida e
indiscutivel segundo a qual a crianca orientada, ajudada e em colaboracdo
sempre pode fazer mais e resolver tarefas mais dificeis do que quando sozinha”.
Ele afirmou isto durante suas pesquisas, no momento em que realizava

investigagbes com criangas e explicou:

[...] em colaborac&o a crianca sempre pode fazer mais do que sozinha.
No entanto, cabe acrescentar: ndo infinitamente mais, porém sé em
determinados limites, rigorosamente determinados pelo estado de seu
desenvolvimento e pelas suas potencialidades intelectuais (VIGOTSKI,
2001, p. 329).

Em préaticas cotidianas de interacdo entre todos os alunos, o principio
acima indica que quando trabalham juntos, os alunos sentem-se mais confiantes
e dispostos a enfrentarem os desafios postos pelo ensino, pois contam com 0s
colegas para apoia-los na resolucao de atividades complexas.
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Outras PACs participantes da pesquisa também responderam de forma
afirmativa. Entretanto seus argumentos revelam um equivoco de interpretacao

guanto a atuacao do PAC ao lado do aluno com DFN.

PAC 11: Sim. Esse atendimento contribui muito, pois o aluno depende do
mesmo para acompanhar as aulas.

PAC 22: Sim. Por que d& ao aluno o apoio pedagdgico que o professor
regente ndo consegue dar.

A PAC 11 afirmou que o atendimento pedagdégico realizado em sala de
aula ao lado ao aluno com DFN, cria uma dependéncia do aluno com DFN da sua
PAC. Mesmo em momentos que consegue realizar as atividades sozinho, o aluno
requisita a PAC. Isto diminui a sua autoestima e confianca, ainda que ele tenha
potencial para realizar determinadas tarefas com autonomia ou com apenas a
colaboracéo dos colegas.

A referida dependéncia € identificada quando ndo héa clareza a respeito da
funcdo do PAC no contexto da sala de aula comum, que é fundamentada no
ensino dos conteddos presentes no curriculo escolar. Muitas vezes essa
dependéncia é estabelecida em conversas informais que promovem a sensacao
no aluno com DFN de nédo ser possivel aprender os conteddos escolares sem o
convivio diario com o PAC.

Existem certas atividades que sdo perfeitamente possiveis de serem
realizadas com autonomia pelo aluno com DFN. Outras, que o PAC pode auxiliar
durante a realizacdo e ainda outras, que ndo serdo possiveis de realizacdo, se
nao forem antecipadamente adaptadas pelos professores do ensino comum e da
educacao especial.

Vigotski (2001, p. 329) escreve: “em colaboragao, a crianga se revela mais
forte e mais inteligente que trabalhando sozinha”. Todavia, o autor destaca que
nem todas as atividades sdo possiveis de se realizarem, mesmo com

colaboracéo.

Em colaboracdo com outra pessoa, a crianca resolve mais facilmente
tarefas situadas mais préximas do nivel de seu desenvolvimento, depois
a dificuldade da solucdo cresce e finalmente se torna insuperavel até
mesmo para a solucdo em colaboracao. A possibilidade maior ou menor
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de que a crianca passe do que sabe fazer sozinha para o que sabe fazer
em colaboragéo é o sintoma mais sensivel que caracteriza a dinamica do
desenvolvimento e o éxito da crianca (VIGOTSKI, 2001, p. 329).

Nota-se, portanto, a contribuicdo do principio colaborativo de aprendizagem
escolar para o processo de inclusédo e permanéncia do aluno com DFN, n&o
apenas proporcionando a organizacédo dos alunos em duplas ou pequenos grupos
na sala de aula, mas evidenciando o convivio para que 0os mesmos trabalhem
juntos, sendo todos tdo responsaveis pela propria aprendizagem quanto pela
aprendizagem de seus colegas de sala.

A PAC 12 relatou que considera seu trabalho fundamental para o processo
de inclusdo educacional e que 0 mesmo contribui sobremaneira para a
aprendizagem do aluno com DFN.

PAC 12: Sim. Com adaptacdes curriculares, pedagdgicas e arquitetbnicas
e na funcao social (autoestima e ponte de comunicacgao).

Para efetivamente auxiliar na aprendizagem do aluno com DFN, sao
necessarios conhecimentos relacionados aos processos de ensino e de
aprendizagem de alunos com tais caracteristicas, na Educacdo Béasica. Estes
conhecimentos envolvem temas especificos como, por exemplo, adaptacdes
curriculares, que, como citado acima pela PAC 12, contribuem com a incluséo
escolar do aluno com DFN.

A resposta da professora evidenciou o reconhecimento da necessidade de
adaptacdo das praticas pedagdgicas no contexto da sala de aula, com apoio de
professor especialista, sempre que necessario, contribuindo com a imagem que o
aluno com DFN tem de si mesmo e com a sua comunicagdo com 0s demais
colegas e professores. Inferimos, com base na Teoria Historico-Cultural que este
seria 0 bom ensino, evidenciado por Vygotski; aquele que de forma intencional
oferece direcdo e estratégia para que o aluno prossiga aprendendo.

Vigotski (2001) conceituou 0 bom ensino explicando que existem processos
de desenvolvimento presentes no sujeito, mas que eles precisam da mediacéo,
de intervencdes de sujeitos mais experientes, que ja se apropriaram de conceitos
culturais. Isto para que as capacidades psicoldgicas dos sujeitos, que estdo em
vias de se completarem, possam ser acionadas. O bom ensino, entdo, é aquele

gue precede ao desenvolvimento dos alunos.
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O desenvolvimento dos alunos com DFN, bem como dos demais alunos,
publico-alvo da educacéo especial ou ndo, deveria ser objeto desencadeador para
o bom ensino. Da mesma forma, deveria indicar acées governamentais que
contemplassem a minimizacéo dos problemas e barreiras para o ensino. Somente
com a efetivacdo de politicas publicas e com o envolvimento de todos os
profissionais da educacdo seria possivel promover a superacdo do processo

excludente de alunos que apresentam algum tipo de NEE.

6.5.1 Aspectos positivos e principais problemas em relacdo a Incluséo

Educacional do aluno com DFN

Falar em inclusdo educacional de alunos com DFN na perspectiva de
desenvolvimento humano nos remete a pensarmos a educacao para todos com o
rompimento de barreiras de acesso ou de permanéncia nos contextos
educacionais.

Incluir alunos com NEE significa oferecer-lhes oportunidade de
desenvolvimento, reconhecendo que o bioldgico constitui apenas uma das facetas
da constituicdo deste sujeito. Leontiev (2004, p. 275) escreve que “as
propriedades biologicamente herdadas do homem constituem apenas uma das
condicdes da formacdo das suas funcdes e faculdades psiquicas [...]. Ele

argumenta:

O processo de apropriagcdo do mundo dos fenbmenos e dos objetos
criados pelos homens no decurso do desenvolvimento histérico da
sociedade é o processo durante o qual teve o lugar a formacao, no
individuo, de faculdades e de fun¢des especificamente humanas. [...] O
processo de apropriacdo efetua-se no decurso do desenvolvimento de
relacdes reais do sujeito com o mundo. Rela¢cdes que ndo dependem
nem do sujeito nem da sua consciéncia, mas sdo determinadas pelas
condi¢cdes histéricas concretas, sociais, nas quais ele vive e pela
maneira como a vida se forma nestas condi¢cbes (LEONTIEV, 2004, p.
275).

No trecho citado acima, o autor destaca que as capacidades superiores do
pensamento se desenvolvem de acordo com o contato do sujeito e sua

apropriacdo dos bens materiais e culturais da humanidade.
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Com efeito, é no contato com os bens e com o outro que os alunos podem
desenvolver processos mentais.

Quando questionadas sobre o0s aspectos positivos e dificuldades
encontradas no processo educacional inclusivo do aluno com DFN, as
professoras PAC 6, PAC 22 e PAC 23 apontaram para a relevancia da inclusao

social.

P6: Aspecto positivo: O mais relevante é a inclusao social.

P22: Aspecto positivo: O mais relevante é a inclus@o social. Aspecto
negativo: O principal problema é a falta de recursos materiais e a
restricdo da hora diferencial a 2 horas que, ndo permite ao PAC um
tempo adequado para o preparo de materiais e adaptacfes do contetido
estudado pelo aluno. Também a falta do professor da sala entender que
0 aluno com DFN é dele e ndo apenas do professor de apoio.

P23: Aspecto positivo: Ser incluido no contexto escolar. Aspecto
negativo: Material didatico.

Essa ideia se justifica quando pensamos nas relagdes que 0s sujeitos com
DFN podem estabelecer com o0s demais sujeitos no contexto escolar e a
qualidade dos conteudos vinculados nessas relacdes. A inclusdo escolar permite
maximizar as relacdes, expandindo o meio social do sujeito, oferecendo-lhe
oportunidade de trocas cognitivas que sdo, de fato, o fundamento para o
desenvolvimento humano.

Como fator negativo, PAC 22 e PAC 23 criticaram a falta de recursos e
materiais didaticos, o que também foi evidenciado pelas pedagogas pesquisadas.
PAC 22 alertou, especialmente para a restricao do tempo diferencial de 2 (duas)
horas semanais, estabelecido na Instrucdo de n°® 002 de 07 de fevereiro de 2012 —
SUED/SEED, que apresenta os critérios para a solicitacdo do trabalho do PAC.
No item 5 da referida Instrugéo, encontramos o conceito de Tempo Diferencial:

5. Tempo Diferencial — O tempo diferencial € entendido como a
necessidade de um horério extraclasse destinado ao Professor de Apoio
a Comunicacgdo Alternativa, para interacdo com o professor regente no
estudo e aprofundamento dos objetivos inerentes aos conteldos, da
escolha de metodologias, das formas alternativas de apresentacdo das
avaliagdes, no uso de tecnologias assistivas, por meio de producdo dos
recursos pedagdgicos que auxiliem na comunicacdo e na aprendizagem



196

do aluno com deficiéncia fisica neuromotora que apresente formas de
linguagem oral e escrita diferenciadas. 5.1- O Professor de Apoio a
Comunicacdo Alternativa terda disponibilizado um tempo diferencial
destinado a interacdo com os professores regentes das disciplinas para
a producéo dos recursos pedagdgicos de comunicacdo alternativa. 5.2-
O horario estara atrelado ao conteldo e a necessidade de comunicacéo
do aluno, ndo podendo ultrapassar a 2 (duas) horas semanais. A
organizacdo, elaboracdo e acompanhamento desse horario ficara sob a
responsabilidade do professor pedagogo que se utilizarda de um
cronograma, constando o tempo em que o Professor de Apoio a
Comunicagao Alternativa se ausentara da sala de aula. 5.3 — A utilizagao
do tempo diferencial se dard quando: |. a metodologia utilizada pelo
professor regente prescindir da presenca do Professor de Apoio a
Comunicacdo Alternativa, por exemplo: nas aulas expositivas, nos
trabalhos em grupo, nas avaliacbes ou no uso de metodologias que
possibilitem ao aluno interagir; Il. o recurso utilizado na comunicagéo
favorecer a independéncia do aluno; Ill. houver a participagdo do aluno
nas aulas de Educacdo Fisica mediante o apoio do professor da
disciplina e/ou dos colegas. 5.4 O Professor de Apoio a Comunicacao
Alternativa ndo deve exercer outras fungcdes que ndo estejam
contempladas nesta Instrugéo.

O PAC é considerado um apoio a escolarizacdo do aluno com DFN. No
entanto, segundo as orientacdes da SEED, é o professor regente de sala quem
deve planejar para a turma e realizar a correcdo de provas e demais instrumentos
avaliativos. A Instrucdo parece restringir esse tempo diferencial em apenas 2
(duas) horas por ser o trabalho do PAC junto e ao lado do aluno, quase o periodo
todo de aula, o que nao seria possivel, caso o PAC tivesse mais horas de tempo
diferencial.

A professora PAC 13 destacou a Educacdo como um dos direitos sociais
garantidos na Constituicdo Brasileira de 1998. Para ela, um aspecto positivo em
relacdo a inclusdo educacional do aluno com DFN é a presenca deste aluno na
escola, o que significa o exercicio do referido preceito constitucional. Todavia,
admite a dificuldade de alguns alunos e professores de aceitagcdo do aluno com

DFN no contexto educacional. Vejamos sua contribuicao:

PAC 13: Aspecto positivo: Ele estar ali, garantindo o seu direito. Aspecto
negativo: A aceitacdo e conscientizacdo de professores e alunos.

A resposta da PAC 13 quanto ao aspecto negativo mostrou que apenas a
presenca do aluno com DFN na sala de aula néo significa que este seja aceito por
seus pares e professores. A inclusdo ndo se limita a ocupacdo fisica do espaco

escolar.
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A inclusdo educacional pressupde acgOes efetivas no contexto, com a
construcdo de ambiente que propicie a interagdo entre 0s alunos e o0s
professores, com a maximizacao das relacdes, 0 que exige um repensar sobre as
acOes e estratégias pedagogicas, de maneira a ndo somente garantir o acesso do
aluno com DFN a escola, mas, sobretudo, garantir momentos indispensaveis de
convivio respeitoso com os demais alunos.

A PAC 21 destacou as chances de desenvolvimento que o aluno com DFN

passa a ter no ambiente escolar.

P21: Aspecto positivo: O aluno tem mais chances de se desenvolver.
Aspecto negativo: As diversas barreiras: fisicas, materiais, atitudinais,
pedagdgicas e sociais.

De fato, concordamos com a professora que, inserido no contexto escolar,
o aluno com DFN, por meio de praticas pedagogicas articuladas entre o ensino
regular e especial, aumenta suas possibilidades de efetivamente aprender.

Como defende Vigotski (2001), o convivio escolar, em ambientes
educativos por exceléncia, ou seja, construidos com intencionalidade para o
favorecimento da aprendizagem de todos os alunos, promove trocas cognitivas a
todos os alunos, independentemente de suas condicfes sociais, intelectuais,
fisicas, linguisticas ou outras. Esses conhecimentos contribuem para o

desenvolvimento psiquico do aluno tendo ele ou ndo a DFN.

[...] uma funcéo repartida entre duas pessoas transforma-se em um
modo de organizagdo de cada individuo, a agdo ‘“interpsiquica”
transformando-se em ac&o intrapsiquica. E assim que as fungdes
psiquicas superiores da crianga repousam na atividade em comum e
desenvolvem-se por interacdo, transformando-se, entdo, em funcdes
comuns nas de cada individuo. Desse ponto de vista, a atividade coletiva
torna-se uma etapa necessaria € um mecanismo interior da atividade
individual (RUBTSOV, 1996, p. 137).

Os momentos de interagcdo envolvendo alunos com e sem DFN, se
convertem em possibilidades de novas aprendizagens quando o conhecimento
permeia a relacao social.

Como aspecto negativo ao processo de inclusdo educacional de alunos

com DFN, a professora indicou barreiras fisicas, materiais, atitudinais,
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pedagdgicas e sociais presentes no ambiente escolar. A diminui¢cdo ou eliminacao
de tais barreiras depende de politicas publicas com mudancas sistémicas de
gestao.

As andlises realizadas neste subtema oferecem elementos para que
possamos inferir sobre a necessidade de um aprofundamento de estudos
relacionados ao processo pedagdgico, que contemplem acdes mediacionais

apropriadas, para a inclusdo de alunos com DFN na educacéo basica.

6.6 TEMA 6: A FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DO PAC

O exercicio da docéncia, compreendida e defendida como base da atuacao
dos profissionais da educacao, tem sido desempenhada com poucos recursos e
alicerces de formacao continuada. Superar a fragmentacao do processo formativo
inicial e continuado € um grande desafio, especialmente no que se refere ao
ensino de alunos com DFN.

O atendimento educacional especializado a estes alunos demanda estudos
direcionados e sistematicamente planejados, com a inclusdo de técnicas e
metodologias especificas de ensino.

No Estado do Parana, a formacdo do professor especialista para atuar
como PAC deve ser em curso de pds-graduacdo em educacdo especial ou em
licenciatura plena com habilitacdo em educacéo especial ou habilitacdo especifica
em nivel médio, na extinta modalidade de estudos adicionais e atualmente na
modalidade normal (PARANA, 2011, p. 9).

Todas as professoras participantes desta pesquisa, que atuam como PAC,
possuem formacao inicial em cursos de licenciatura: pedagogia, letras e
matematica, com complementacdo em pos-graduagao “lato sensu” em educagao
especial. Desta forma, destacamos que todas as participantes estdo cumprindo a
exigéncia da legislagao vigente.

Ao professor que atua como PAC na educacdo basica, concerne a
ampliacdo das responsabilidades: ser participe no ensino ao aluno com DFN,
produzir materiais adaptados, apoiar e orientar os professores das diversas
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disciplinas a respeito de adaptagbes curriculares e realizar um trabalho
colaborativo com a equipe pedagdgica e demais professores.

Desta forma, no ambiente escolar espera-se do professor, e em especial,
do professor do AEE, ndo somente a ministracdo de suas aulas, mas o
complemento na formacao de seus pares.

Saviani (2008), destaca que, respondendo as politicas neoliberais, 0s
docentes sao requisitados a desempenharem varios papéis, na perspectiva da
qualidade total. De fato, sdo muitas as tarefas do professor que atua como PAC
no cotidiano escolar e, suas realizacdes, acabam por atender as demandas de um
docente flexivel e polivalente, com facilidade de adaptacéo.

E também do referido professor a tarefa de apoiar e acompanhar os
estudos dos alunos com DFN, participar de reunides de pais, professores e
comunidade escolar, conselhos de classe, planejamentos, elaboracdo de
regimentos escolares e de projetos politicos pedagdgicos, entre outros.

Por ser assim, tdo abrangente a atuacdo do PAC os professores que atuam
nesta funcao relataram a importancia da busca de conhecimentos a respeito dos
contetdos curriculares. Porém, as professoras participantes desta pesquisa,
foram unanimes em afirmar que o dominio dos saberes conteudinais e didaticos

ndo bastam para a docéncia na area da DFN.

6.6.1 Necessidade de formacao continuada e sugestdes

A formacdo continuada, considerada pelas professoras como uma
necessidade de continuidade da formagéo inicial, abrange novas reflexdes sobre
a acao do professor para atuar com alunos com DFN. Diz respeito a um rol de
temas complexos que vao além do aprender a transmitir contetdos.

O planejamento e a sistematizacao destas ideias geram desafios variados
para os sistemas de ensino e para as politicas publicas de formacdo de
professores. As professoras PAC 1 e PAC 10 defenderam ser fundamental uma
complementacao da formacgéo inicial e sugeriram palestras e grupos de estudos.
A professora PAC 7 evidenciou de maneira mais direta seu desejo de formagéo
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continuada envolvendo profissionais da area da saude. Vejamos a respostas das
professoras:

P1: Palestras direcionadas.

P10: Grupos de estudos.

P7: Cursos especificos com fonoaudibélogos, fisioterapeutas, terapeutas
ocupacionais e outros.

Parece evidente a necessidade de articulagdo com os conhecimentos e
profissionais da saude, como fisioterapeutas, fonoaudi6logos, terapeutas
ocupacionais e outros, pois conhecer a diversidade dos alunos que apresentam a
DFN e suas especificidades, para o0 ensino na sala de aula, demanda
metodologias diferenciadas com énfase nas possibilidades e capacidades dos
alunos.

Todas as participantes consideraram sua formacao inicial insuficiente para
atuacdo na area da DFN, haja vista que a proposta do atendimento educacional
especializado nesta area exige o conhecimento dos recursos pedagogicos
necessarios para aprendizagem dos alunos com DFN. Isto porque, a educacédo
inclusiva prop@e a equiparacao de oportunidades para aprender e se desenvolver.

Para Rabelo (2012, p. 148), a perspectiva da inclusdo educacional exige
dos professores conhecimentos e habilidades profissionais para atuar no ensino
comum e no especial, sendo possivel que as causas desse sentimento recorrente
de “despreparo” do professor para atuar na educacgao inclusiva e no AEE néao
sejam unicamente auséncia de cursos de formacdo, mas principalmente falta de
qualidade dos cursos ofertados e de seus poucos impactos no cotidiano de sua
pratica pedagogica.

Os relatos evidenciaram que as participantes realizam 0s cursos que Ssao
ofertados pela SEED/NRE. No entanto, pensam serem 0sS mesmos insuficientes
e, por este motivo, sempre estdo buscando outros cursos com o objetivo de
suprirem suas necessidades. Esta busca se caracteriza como uma necessidade

de modelos préticos, ou seja, de novas capacitacdes durante a acdo pedagdgica.
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Assim, o professor no decorrer de sua atuacao, continua aprendendo formas de
atuar com o aluno PAC.

As participantes demonstraram considerar importante esse processo para
seu aperfeicoamento profissional, visto que a maioria fez sua formacdo em
educacéao especial, h4 aproximadamente 10 anos. Hoje, porém, as atribuicdes do
professor de AEE se ampliaram e diversificaram.

As professoras PAC 3, PAC 6 e PAC 19 destacaram ser fundamental
estudos sobre recursos materiais e de tecnologia assistiva objetivando contribuir
com a instrumentalizacdo dos alunos com DFN para que tenham mais
independéncia e autonomia, permitindo em especial, 0 acesso ao conhecimento

cientifico.

P3: Estudos sobre Tecnologias Assistivas, Adaptacdes e DFN.

P6: Simbolos de Comunicagédo Pictérica, Confeccdo de Pranchas e
demais Recursos de Comunicagao.

P19: Oficinas sobre tecnologia assistiva/adaptativa.

Destacamos que a acessibilidade é um direito da pessoa com deficiéncia e
esta ndo diz respeito apenas as questdes fisicas que garantem o transito em
todos os ambientes escolares, mas também, o amplo acesso ao curriculo escolar.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n° 13.146 de 06 de julho de
2015 ressalta que:

Art. 53. A acessibilidade é direito que garante a pessoa com deficiéncia
ou com mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer seus
direitos de cidadania e de participacéo social (BRASIL, 2015).

A referida lei citada acima, reitera o que diz a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996, quanto a proporcionar aos alunos uma vida
independente com direitos de cidadania e participacéo social preservados.

Outro aspecto mencionado durante as entrevistas diz respeito aos
cuidados que o PAC deve tomar durante a realizacdo de seu trabalho, uma vez

que passa vérias horas do dia em posi¢des posturais desfavoraveis
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A professora P22 alerta sobre a importancia do cuidado com o professor no
atendimento especializado ao aluno com DFN.

P22: Cuidados fisicos com a postura do trabalho do PAC. Eu tenho
buscado informac8es, uma vez que ja tive problemas de coluna pela ma
postura.

No caso desta participante, percebemos ser uma busca profissional e
pessoal. Esta PAC relatou que vem pesquisando e buscando informacbes a
respeito de cuidados preventivos com a postura, de acordo com sua
disponibilidade. Isto porque, de fato, as exigéncias quanto aos constantes
movimentos laterais sdo grandes, uma vez que o0 aluno com limitacdo de
movimentos de membros superiores requisita muito o trabalho fisico do professor
e este, sentado ao lado do aluno com DFN, ndo consegue permanecer com uma
postura adequada durante o decorrer das atividades escolares.

Concluimos ndo existirem, na atualidade, as condicdes materiais
necessarias para o desenvolvimento do atendimento pedagogico ao aluno com
DFN. Também os instrumentos fisicos e simbolicos ndo estdo acessiveis a todos
os alunos. Isto pode ser constatado em todas as respostas para este subtema,
uma vez que as demais respostas aqui ndo citadas foram semelhantes com as

descritas acima.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A tdnica das politicas publicas educacionais tem sido o respeito as
diferencas e a equidade de oportunidades para todos 0s sujeitos que compdem a
sociedade brasileira. Mas, como implementar politicas de inclusdo social e
educacional em uma sociedade cuja esséncia é marcada pela desigualdade?
Como efetivar a inclusdo, tdo necessaria no interior da escola publica
contemporanea nas condicbes em que esta se encontra, marcada pelo
rebaixamento da qualidade e precarizacéo da atividade docente? De que maneira
os alunos com algum tipo de NEE, em especial os que apresentam a DFN podem
se sentir pertencentes ao contexto escolar se a estrutura desse espacgo impde
barreiras de acessibilidade?

Estes sdo questionamentos inquietantes que perpassaram este trabalho de
pesquisa que teve como objetivo de estudo entender como vem se efetivando a
Inclusdo Educacional de alunos com DFN na Educacéo Basica da Rede Estadual
de Educacéao do Paran4, regido metropolitana de Maringa.

A trajetdria da investigacdo iniciou com um estudo pontual sobre as
politicas publicas educacionais de inclusdo disponiveis para o atendimento as
especificidades do aluno com DFN.

A Teoria Histérico-Cultural, defendida por Vygotski e, pesquisas na area
da educacdo especial, relacionadas a educacdo inclusiva, fundamentaram as
ideias desenvolvidas nesta pesquisa. Isto porque a questdo de Vygotski e seus
colaboradores ndo era apenas uma preocupagao com a convivéncia no campo
educacional de pessoas com e sem algum tipo de deficiéncia; seu esforco se
concentrava em uma questdo bem mais abrangente, a aprendizagem e o
desenvolvimento para a humanizacéo de todo e qualquer sujeito.

A sistematizacao e a analise dos dados coletados possibilitaram alcancar o
objetivo proposto, o de verificar se houve avancos em relagcdo a Inclusao
Educacional e, consequentemente, a participacdo, aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos com DFN, inseridos no contexto da Educacédo

Basica, com a elaboracdo de algumas constatacoes.
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Durante a analise dos documentos oficiais, nacionais e internacionais,
especialmente o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Lei de n° 13.146/2015,
qgue delineiam as atuais politicas publicas educacionais inclusivas, verificamos a
intencdo de garantia de direitos humanos e do acesso e permanéncia com
qualidade de alunos com DFN no contexto das instituicdes de ensino.

Constatamos também que o conceito de sistema educacional, estd sendo
ressignificado pelo conceito de sistema educacional inclusivo. Isto vem ocorrendo,
durante as ultimas décadas, nos documentos que norteiam as politicas publicas
educacionais voltadas as pessoas com NEE, com um enfoque no direito a
igualdade e diferenca.

Observamos que, paulatinamente, estd se construindo um panorama
educacional de regulacédo para a implementacdo da inclusdo escolar no contexto
da Educacdo Basica; tentativa esta de romper com os paradigmas histéricos de
excluséo.

Notoriamente, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), tem cumprido o propdsito pelo qual foi
instituida: o de “a assegurar e a promover, em condicbes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusao social e cidadania”. (BRASIL, 2015).

As pesquisas revelaram que o Ministério da Educacdo e Cultura,
implementou nas escolas comuns, programas que visam atender as areas da
deficiéncia intelectual, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica
neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, por meio dos Atendimentos Educacionais
Especializados.

O MEC propde a permanéncia do aluno com NEE, no contexto educacional
das escolas comuns, com o apoio dos Atendimentos Educacionais
Especializados. No entanto, o sucesso na aprendizagem escolar de alunos
publico-alvo dos AEEs ndo vem ocorrendo como o esperado pelo MEC.

Podemos inferir que, um dos motivos seja a pouca informacdo da
comunidade escolar, quanto ao trabalho pedagodgico realizado pelos professores
gue atendem nos programas especializados. Afirmamos isto por constatarmos

que nas escolas pesquisadas onde funcionam os programas da educacao
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especial em Sala de Recursos Multifuncional — Area da Deficiéncia Fisica
Neuromotora e Professor de Apoio & Comunicagdo Alternativa, ha um significativo
desconhecimento do trabalho pedagodgico desenvolvido pelos professores.

Durante a realizacdo das entrevistas junto aos sujeitos da pesquisa,
percebemos que os pedagogos repetiram as mesmas informacées ou nao
souberam como responder as questdes, revelando que sabiam pouco sobre o
funcionamento da SRM e o trabalho pedagdgico do PAC. Em virtude de sua
formacdo especifica, os professores especialistas que atuam na area da
educacao especial, demonstraram maior conhecimento.

A falta de planejamento e de execucdo dos sistemas de ensino
responsaveis pela formacdo dos pedagogos e docentes do ensino comum e
especial, contribui para o desconhecimento dos profissionais da educacéo, do que
vem a ser o conceito de adaptacao/flexibilizacdo curricular, tdo necessario ao
atendimento do aluno com DFN no contexto da educagao inclusiva.

Pontuamos, apds as analises das respostas obtidas na pesquisa de
campo, a necessidade de aprofundamento tedrico dos professores especialistas,
do ensino comum e professores pedagogos; voltado as adaptacdes curriculares.

Ficou claro que, mesmo com os esforcos das pedagogas e docentes, que
buscam de maneira subjetiva a capacitacdo para atuar com alunos que
apresentam significativas especificidades, as acdes pedagogicas relatadas
necessitam de mais aprofundamento de estudos para que sejam efetivas e
contribuam com a Incluséo escolar do aluno com DFN.

Durante a pesquisa, ndo constatamos da Secretaria de Estado da
Educacdo do Parani, mantenedora das escolas pesquisadas, a¢des continuas
voltadas a formacgdo continuada de professores para o apoio a Incluséo
Educacional e 0 acompanhamento pedagogico as especificidades dos alunos com
DFN.

Outra dificuldade esta vinculada as dificuldades enfrentadas na condugéo
destes programas, que funcionam com poucos recursos pedagdgicos e de
tecnologia.

Os ambientes e recursos materiais também foram considerados

insuficientes e inadequados, bem como os horarios escassos destinados ao
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atendimento aos pais ou responsaveis, estudos entre professores das areas do
conhecimento cientifico e professores especialistas.

As SRMs estdo sendo constituidas com base nas orientacées da SEED/Pr.
No entanto, sua organizacdo pedagogica e de funcionamento administrativo
carecem de acompanhamento sistematizado. Em especial, o espaco fisico da
SRM - area da DFN, analisado neste trabalho como um apoio a Inclusdo
Educacional, foi considerado inadequado pela professora especialista da
educacdo especial que atua no programa, pois a sala, que deveria ficar
organizada para o trabalho de apoio aos alunos com DFN, é compartilhada com a
sala de arte, no outro turno de funcionamento.

Quanto a organizacdo do trabalho pedagodgico na SRM — area da DFN,
verificamos por meio dos relatos, um grande esforco e comprometimento da
professora, mesmo com muitas dificuldades ainda por serem superadas, no que
diz respeito as condi¢cdes fisicas, de recursos materiais e tecnolégicos, de
entrosamento com professores das disciplinas, entre outros.

A pesquisa possibilitou-nos também, conhecer as fragilidades apontadas
pela professora da SRM — &rea da DFN e pelas pedagogas no cotidiano escolar.
Uma delas, diz respeito aos poucos momentos de estudo entre os professores do
ensino comum e do programa especializado, para juntos realizarem a elaboracéo
de planejamento de acdes colaborativas entre os profissionais, estabelecendo
assim, as devidas intervencfes necessarias ao atendimento pedagodgico aos
alunos com DFN.

Percebemos ainda, a existéncia de um desconhecimento ou conhecimento
insuficiente sobre adaptacdes curriculares, que impossibilitam mediagbes
pontuais para a efetiva inclusdo educacional de alunos com DFN.

Constatamos também, a falta de sistematizacdo na realizacdo de avaliacao
pedagogica no contexto escolar, para identificar as possibilidades e dificuldades
dos alunos com DFN.

De fato, h4 uma lacuna quanto ao trabalho colaborativo entre a equipe
pedagdgica, professor das areas do conhecimento e professor da educacao
especial e, um equivoco, quanto a funcéo do diagndstico clinico para a tomada de

decisbes pedagobgicas na escola.
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A este respeito, verificamos que, o processo avaliativo para o ingresso nos
AEEs, tem seu inicio com o diagnéstico da area da saude, ou seja, o tramite
avaliativo estd voltado para a identificacdo das dificuldades motoras e de
linguagem apresentadas pelo aluno, fato que impede o pensar inicial, levando em
consideragao o reconhecimento das habilidades, potencialidades e aprendizagens
que este aluno ja possui e ai sim, a busca pelas estratégias compensadoras
apropriadas para o atendimento pedagogico de cada um dos alunos com DFN.

Este fato nos permitiu identificar que o0 processo avaliativo € mais
valorizado e entendido do ponto de vista clinico, com énfase nas dificuldades e
limitagBes que o aluno com DFN apresenta e, na maioria das vezes o diagnéstico
clinico, é o maior argumento para a escola buscar a insercdo do aluno com DFN
nos AEEs.

Inferimos que este fendmeno ocorra devido a cultura existente nos
contextos dos sistemas e das instituicdbes de ensino que atendem alunos com
DFN que buscam, na area médica, as respostas para o enfrentamento as
dificuldades no atendimento a estes alunos, eximindo-se de estudos para a
compreensao das especificidades motoras e de comunicacdo e da execucao de
um planejamento com estratégias pedagdgicas de compensacdo que objetive a
inclusdo educacional do aluno com DFN.

A ideia ndo é a de negligenciarmos as diferencas que a questao biolégica
impbe; porém, como nos ensina Leontiev (2004), o individuo se desenvolve
submetido ndo somente as leis biolégicas, mas também as leis sOcio-histdricas
(LEONTIEV, 2004).

Constatamos a necessidade de, em primeiro lugar, uma avaliacdo
pedagdgica no contexto escolar, verificando os potenciais e dificuldades dos
alunos, para em seguida uma analise de suas condicdes clinicas. Desta forma, os
diagnésticos da area da saude, serviiam como complementacdo, quando
necessario, a avaliagdo psicopedagdgica realizada pelo professor regente,
pedagoga e professor do AEE.

N&o intencionamos desconsiderar a importancia fundamental da area da
saude no processo de avaliacdo para o encaminhamento aos AEEs, haja vista

que, como previsto na propria legislacdo estadual, algumas matriculas de alunos
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nos AEEs somente sdo autorizadas mediante o parecer de um profissional da
area da saude.

Pontuamos que, esses profissionais complementam a avaliacédo
pedagogica no contexto escolar, e que de modo significativo contribuem para o
entendimento de diagnosticos de alunos que apresentam a DFN.

De pronto, reafirmamos que, é fundamental pensarmos a avaliagdo no
contexto escolar como ponto de partida para o processo de ensino e de
aprendizagem. Assim, os diagnosticos de profissionais da area da saude sao
compreendidos como documentos que complementam a investigacdo pedagodgica
para possivel intervencdo. Indicam que mesmo com caracteristicas bioldgicas
especificas, os alunos com DFN apresentam potencialidades a serem
desenvolvidas no contexto do ensino comum e nos AEEs.

Outro ponto destacado pelas pedagogas participantes desta pesquisa diz
respeito ao entendimento dos professores do ensino comum de que os alunos
com DFN sao de responsabilidade dos professores dos AEEs, e que, portanto,
devem recebem nestes espacos as adequacfes e adaptacdes curriculares nos
programas.

A Inclusdo Educacional e as condi¢cdes que a permeiam devem estar,
obviamente, presentes em todos 0s espacos escolares, principalmente no ensino
comum, onde o aluno com DFN estd devidamente matriculado. E de
responsabilidade primaria dos professores das disciplinas, com a colaboracéo da
equipe diretiva da escola e professor especialista, a realizacdo de acdes que
garantam a permanéncia do aluno com DFN no contexto educacional, com os
apoios nos espacos de AEEs.

De fato, a Inclusdo Educacional implica acdes coletivas do Estado, da
sociedade e da comunidade escolar, especialmente o envolvimento profundo dos
professores das disciplinas e da educacao especial.

Os documentos norteadores especificos para o Estado do Parana indicam
0s espacos de AEE, considerando-os espacos de apoio para alunos das escolas
publicas estaduais. Mas, de forma pioneira, oferece para alunos com graves
comprometimentos ou multiplas deficiéncias, um atendimento pedagogico mais

ampliado que os demais estados brasileiros.
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O Parana criou uma politica educacional propria, que possibilita aos alunos
com comprometimentos graves, a oferta de uma escola com uma organizacao
administrativa e pedagogica diferenciada, denominada de Escola de Educacao
Basica na Modalidade da Educacéo Especial.

Este espaco de ensino demonstra ser uma opc¢ado de matricula para as
familias paranaenses que possuem filhos com deficiéncias ou transtornos de alta
especificidade, sendo considerados espacos inclusivos, uma vez que oferecem o
curriculo do ensino comum de maneira adaptada.

Assim, na area educacional, constatamos que uma das diferencas do
Parana com outros estados € que este implementou alternativas de atendimento
aos alunos mais comprometidos, ou seja, saiu a frente, com maior nimero de
espacos de AEE.

As Escolas de Educacédo Basica na Modalidade da Educacéo Especial sdo
uma alternativa para a inclusdo de todos, especialmente dos mais
comprometidos, pois sdo espacos de atendimento educacional voltados aqueles
gue apresentam deficiéncias ou transtornos de alta complexibilidade.

Neste trabalho, as analises proporcionaram a constatacdo de alguns
avancos, mas também e, principalmente, de dificuldades que estdo sendo
enfrentadas na efetivacdo do processo de Inclusdo Educacional de alunos que
apresentam a DFN no contexto da Educacao Basica.

Com a analise proporcionada nesta pesquisa inferimos que o processo
inclusivo dos alunos com DFN inseridos na Educacdo Basica, mesmo com 0s
apoios da SRM — éarea da DFN e do PAC estd aquém do que encontramos
delineado nas politicas publicas federais e estaduais.

Apbés as reflexdes, desvelamos as reais situagfes praticas do contexto
escolar e identificamos que a escola ndo tem conseguido acompanhar as
mudancas sociais para atender a demanda inclusiva. Sdo paradoxos que nos
entristecem e nos colocam em momentos de catarse; que nos silenciam, mas
também nos inquietam e nos movimentam a trabalhar no sentido dialético da
busca de transformacoes.

Consideramos ser relevante, a continuidade de pesquisas e estudos a
respeito da Inclusdo Educacional de alunos com DFN, visto que ainda ha muito a

fazer para que se concretize a efetivagao do processo escolar inclusivo.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O PEDAGOGO

*preenchido pela pedagoga
Tema 1 — Possibilidades para o processo de Inclusdo

1- Vocé considera que o processo de Inclusdo Educacional esta se efetivando no contexto escolar
onde vocé atua? Sim () Nao ( ) Como?

2- Na sua opinido, os alunos com DFN participam com o0s demais alunos das atividades
desenvolvidas na escola? Sim () Ndo ( ) Como?

3- Vocé acha que os alunos com DFN preferem realizar as atividades sozinhos ou com seus
colegas?

4- No seu entender, os professores das areas do conhecimento realizam, durante as aulas, algum
procedimento diferenciado para os alunos com DFN? Sim () Nao ( ) Explique.

5- Vocé conhece os atendimentos especializados disponiveis para atendimento complementar e
de apoio pedagégico ao aluno com DFN? Sim () N&o ( )

6- Baseando-se na sua experiéncia, vocé considera que o atendimento em Sala de Recurso
Multifuncional (SRM) contribui para o processo de Inclusdo dos alunos com DFN? Sim () Nao (
) Como?

7- Na sua opinido, pode-se dizer que o trabalho do Professor de Apoio a Comunicagédo Alternativa
(PAC) contribui para o processo de Inclusao dos alunos com DFN? Sim () Nao () Como?

8- Vocé tem alguma sugestdo de melhoria do trabalho na SRM ou do PAC visando contribuir com
0 processo de inclusao dos alunos com DFN?

9- Considerando sua experiéncia, qual atendimento seria 0 mais adequado para o aluno com
DFN?

() sala comum com adaptacdes necessérias

() escola especial para alunos com DFN

Tema 2 - Avaliagdo e encaminhamento de alunos com DFN aos Apoios Educacionais
Especializados: SRM e PAC

10- Na escola onde vocé trabalha, em que situagéo o aluno com DFN é encaminhado para a SRM
— area da DFN? Explique.

11- Na escola onde vocé trabalha, quando é possivel solicitar o PAC para atuacdo na sala de aula
regular junto ao aluno com DFN?

12- Como é realizado o processo de avaliacao psicoeducacional para o ingresso na SRM — area
da DFN e para o atendimento do PAC? Explique.

13- Vocé gostaria de acrescentar alguma informacdo que nédo foi dita durante a entrevista?
Sim () Nao ( ) Qual?

*DFN — Deficiéncia Fisica Neuromotora

*PAC — Professor de Apoio a Comunicacgédo Alternativa

*SRM — Sala de Recursos Multifuncionais
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APENDICE B
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O Professor de

Apoio a Comunicacdao Alternativa (PAC)

Tema 1 - Sobre o aluno com DFN que vocé atende

1- Nome do estabelecimento e do Municipio:
2- ldade do aluno:

3- Nivel e modalidade de ensino:

( ) Ensino Fundamental ( ) 12a52( )62a 9@
( ) Ensino Médio

() Educacéo de Jovens e Adultos

4- Qual o diagndstico que o aluno apresenta?

5- O aluno possui acompanhamento médico ou terapia complementar de forma continua? — sim (
) ndo ( ) Qual especialidade?

() Fonoaudiologia

() Terapia Ocupacional

() Fisioterapia

() Psicologia

() Outros

Especificar.

Area Motora:

6- O aluno:

Anda-sim ( )néo ( ).

Faz uso de cadeira de rodas — sim () ndo ( ) Que tipo — manual ( ) motorizada ( ).
Necessita de auxilio para a locomog¢é&o na cadeira—sim ( ) ndo ( )

Faz uso de andador —sim () ndo ( ).

Possui alguma adaptacdo na cadeira e mesa escolar (carteira) — sim () ndo ( ) Quais s&o elas?
Movimenta membros superiores com coordenac¢do — sim () ndo ( ).

Movimenta membros inferiores com coordenac¢do — sim () ndo ( ).

Apresenta controle dos esfincteres (aparelho urinario) —sim () ndo ( ).

Alimenta-se sozinho —sim () ndo ( ) Explique.

Area da Linguagem:

7- O aluno:

Para comunicacao utiliza — fala () escrita () gestos ( ) outros. Especificar.

Apresenta dificuldade na fala — sim () ndo ( ) Especificar.

Apresenta dificuldade para a realizagcéo da escrita — sim () ndo ( ) Especificar.

Faz uso para a comunicacédo de tablet, notebook, entre outros — sim () ndo ( ) com dificuldade (
). Especificar.

Tema 2 — O Processo de Inclusdo e o Programa de Apoio Educacional Especializado
“Professor de Apoio a Comunicagao Alternativa” (PAC).

8- Vocé considera que o aluno com DFN que vocé atende esta incluso no contexto educacional de
sua escola?
sim () ndo ( ) Explique.

9- Quando iniciou suas atividades como Professor (a) de Apoio a Comunicagao Alternativa vocé
teve algum apoio técnico para organizagao do servigo?
sim () ndo ( ) Explique.
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10- Na sua opinido, qual é o aspecto positivo mais relevante e o principal problema em relagéo a
inclusdo educacional do aluno com DFN?

11- No seu entender, o atendimento do PAC contribui para o processo de inclusao do aluno com
DFN?
sim () ndo ( ) Explique.

Tema 3 — A formacado inicial e continuada do PAC

12- Vocé considera que sua formacao inicial preparou vocé para atuar como PAC?
sim () ndo ( ) Explique.

13- Na sua opinido, a formacédo continuada é necessaria para atuar como PAC?
sim () ndo () Explique.

14- Vocé tem participado de momentos de formacdo continuada (estudos) sobre o trabalho do
professor PAC?
sim () ndo () Explique.

15- Qual seria sua sugestdo quanto a formacgdo continuada para os professores que atuam no
programa PAC?

Tema 4 — Uso das Techologias Assistivas/Adaptativas

16- Vocé utiliza tecnologias educacionais?
sim () ndo ( ) Explique.

17- Vocé conhece algum recurso de tecnologia assistiva/adaptativa?
sim () ndo ( ) Explique.

18- A escola em que vocé atua dispbe de materiais pedagdgicos e recursos tecnolégicos
adequados para o atendimento ao aluno com DFN?
sim () ndo () Explique.

19- Vocé utiliza tecnologia assistiva/adaptativa durante o atendimento ao aluno com DFN?
sim () ndo ( ) Explique.

20- Gostaria de acrescentar alguma informacéo que néo foi dita durante a entrevista?
sim () ndo ( ) Qual?
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APENDICE C
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

* preenchido pela professora da Sala de Recurso Multifuncional (SRM) — Area da Deficiéncia
Fisica/Neuromotora (DFN).

Tema 1 — Processo de implantacdo da SRM — area da DFN
1 — Na sua opinido, porque o programa de SRM — area da DFN foi autorizado? Explique.

2 — Vocé recebeu orientacdes a respeito da organizacdo para a implementacdo da SRM — area da
DFN? Explique.

Tema 2 — Organizacéo do trabalho pedagdgico na SRM — Area da DFN

3 — A escola dispde de espago fisico, materiais pedagogicos e recursos adequados para o
funcionamento da SRM — &rea da DFN? Como é esse espaco? Explique.

4 — Vocé realiza um planejamento sistematizado das atividades para o atendimento ao aluno com
DFN? sim ( ) ndo ( ) Explique.

5 — Existem momentos de contato:

com os professores do ensino comum () sim () ndo. Explique.

com os pais dos alunos () sim () ndo. Explique.

com a equipe pedagdgica () sim () ndo. Explique.

com o Nucleo Regional de Educacgéo ( ) sim ( ) ndo. Explique.

6 — Existe algo que vocé gostaria de modificar em relacdo a organizagdo do trabalho na SRM —
area da DFN?

Tema 3 — Uso das Techologias Assistivas/Adaptativas

7- Vocé utiliza tecnologias educacionais? sim () ndo ( ) Explique.
8- Vocé conhece algum recurso de tecnologia assistiva/adaptativa? sim () ndo ( ) Explique.
9 — Vocé utiliza as tecnologias educacionais na SRM — area da DFN durante o atendimento ao

aluno? sim () ndo ( ). Comente.

Tema 4 — Possibilidades para o processo de Incluséo

10 — No seu entender, o atendimento em SRM — area da DFN contribui para o processo de
Incluséo dos alunos com DFN? Como?

11 — Vocé considera que esse atendimento apresenta alguma fragilidade que precisa ser
repensada? Explique.

12 — Vocé tem alguma sugestdo que pudesse melhorar a organizacao pedagégica da SRM — area
da DFN, de forma a contribuir com a Inclus@o dos alunos com DFN?

13 — Gostaria de acrescentar alguma informacg&o que néo foi dita durante a entrevista.
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ANEXO A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostarfamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “A INCLUSAO DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA FiSICA NEUROMOTORA: UM ESTUDO NO CONTEXTO DA EDUCACAO
BASICA”, que faz parte do curso de Doutorado em Educacdo e é orientada pela professora
Doutora Nerli Nonato Ribeiro Mori, da Universidade Estadual de Maringa. O objetivo da pesquisa é
investigar como vem ocorrendo nas escolas estaduais jurisdicionadas pelo Nucleo Regional de
Educagcdo de Maringa o processo de inclusdo dos alunos que apresentam a deficiéncia
fisica/neuromotora e que se encontram matriculados na rede estadual de educagdo no Parana.

Informamos que no encaminhamento da pesquisa poderdo ocorrer desconfortos ou
constrangimentos por parte dos envolvidos, devido as entrevistas que serdo realizadas no espaco
escolar. Entretanto ressaltamos que o intuito primordial desse trabalho de campo nédo é o de
avaliar a acéo docente, bem como nédo é o foco a andlise do desempenho escolar individual do
aluno. Objetiva-se unicamente compreender como esta se efetivando o processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia fisica neuromotora na rede estadual de educacéo do Parana.

Gostariamos de esclarecer que sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo vocé:
recusar-se ou desistir de participar a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer énus ou
prejuizo & sua pessoa. As informacfes obtidas serdo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa, e serdo tratadas com o0 mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar
sua identidade.

Os beneficios esperados com a pesquisa dizem respeito a entender o processo de
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia fisica nheuromotora em escolas publicas estaduais do
Parana, assim como contribuir com o trabalho dos professores nos atendimentos especializados.
Apb6s o término da pesquisa, os professores e pedagogos participantes receberdo por meio de
reunides sistematizadas, informacgdes acerca da andlise resultante do estudo, de modo a contribuir
com o processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia fisica neuromotora, no que diz
respeito aos trabalhos pedagégicos realizados no ensino regular e nos atendimentos educacionais
especializados.

Caso vocé tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos, entre em contato
conosco nos enderegos a seguir ou procure o Comité de Etica em Pesquisa da UEM, cujo
endereco consta deste documento.

Este termo deverd ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas,
devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos que sejam
rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pesquisador e sujeito)
de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

Eu, (nome por extenso), declaro que fui
devidamente esclarecido (a) e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa
coordenada pelo Prof. 2 Dr. 2 Nerli Nonato Ribeiro Mori (coordenadora geral da pesquisa).

Data: Assinatura do pesquisado (Assinatura ou impressao datiloscépica).

Eu, (nome por extenso), declaro que forneci
todas as informacodes referentes ao projeto de pesquisa intitulado “A INCLUSAO DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA FiSICA NEUROMOTORA: UM ESTUDO NO CONTEXTO DA EDUCAQAO
BASICA”.

Data: Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacéo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador, conforme o enderego abaixo:
Nome: Méarcia Aparecida Marussi Silva

Enderego: Rua: Macapa, 94. Jd. Social. Maringa — Pr.

Telefone/e-mail: (44) 9922-4528 — marussi2@uol.com.br

Qualquer divida com relagéo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o Comité Permanente de Etica
em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.

Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel.: (44) 3261-4444

E-mail: copep@uem.br
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ANEXO B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Por meio desse, solicitamos autorizacdo para a realizacdo da pesquisa intitulada A
INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA FiSICA/ NEUROMOTORA: UM ESTUDO NO
CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA que faz parte do curso de Doutorado em Educacéo e é
orientada pela profa. Dra. Nerli Nonato Ribeiro Mori da Universidade Estadual de Maringd — UEM.
O objetivo da pesquisa €é investigar como vem ocorrendo nas escolas estaduais jurisdicionadas
pelo Nicleo Regional de Educacdo de Maringd, o processo de inclusdo dos alunos que
apresentam a deficiéncia fisica/neuromotora e que se encontram matriculados na rede estadual de
educacgdo, no Estado do Parana. Para delimitacdo do universo de andlise, foram consideradas
apenas as escolas estaduais das cidades com mais de dez mil habitantes.

Os colégios de Maringa sdo: Colégio Estadual Adaile Maria Leite, Colégio de Aplicagao
Pedagégica, CEEBJA — Manoel Rodrigues, Colégio Estadual Rodrigues Alves, Colégio Estadual
Rui Barbosa, Colégio Estadual José Gerardo Braga e da regido Colégio Estadual Governador
Adolpho O. Franco (Astorga), CEEBJA (Colorado), Colégio Estadual Dr. Camargo (Dr. Camargo),
Escola Estadual Honério Fagan (Florai), Colégio Estadual Monteiro Lobato (Floresta), Estadual
Giampero Monacci (Itambé), Colégio Estadual Vera Cruz (Mandaguari), Colégio Estadual
Francisco José Perioto (Mandaguacgu), Colégio Estadual Juracy Rachel Saldanha Rocha
(Marialva), Escola Estadual Heitor de Furtado (Pai¢candu), Escola Estadual Cecilia Meireles (Santa
Fé), Escola Estadual Manoel F. Almeida (Santo Inacio), Colégio Estadual Marcia Vaz T. Abreu
(Sao Jorge do lIvai), Estadual Jardim Independéncia (Sarandi). A pesquisa analisara o cotidiano
escolar dos alunos que apresentam deficiéncia fisica neuromotora nos colégios citados acima. A
realizacdo dos estudos se dara por meio de entrevista com os Professores de Apoio a
Comunicacéo Alternativa, Professor do Atendimento Educacional Especializado — AEE em Sala de
Recurso Multifuncional e Pedagogos. Desse modo, pedimos autorizagdo para entrevistarmos os
sujeitos supracitados. Estdo previstos como risco para a pesquisa o desconforto do professor e
pedagogo frente as questdes a serem respondidas.

Gostariamos de esclarecer que a participacdo dos professores e dos pedagogos é
totalmente voluntaria. Informamos que as pessoas envolvidas na pesquisa podem recusar-se a
participar, ou mesmo desistir a qualqguer momento, sem que isto acarrete qualquer énus ou
prejuizo. Informamos ainda que as informacgdes levantadas seréo utilizadas somente para os fins
desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a
preservar a identidade dos participantes. Espera-se com o estudo conhecer os avancos
alcancados no processo de incluséo educacional. As informacg6es levantadas a partir do estudo
serdo informadas aos professores e pedagogos participantes, visando contribuir com o
atendimento pedagdgico na Sala de Recursos Multifuncional e no ensino regular. Em caso de
davidas ou necessidade de mais esclarecimentos, pode nos contatar ou procurar o Comité de
Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta deste documento. Este termo devera ser
preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada
entregue a voce.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos que
sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo
pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a
garantir o acesso ao documento completo.

Eu, (nome por extenso

do sujeito de pesquisa) declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar

VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Profa. Dra. Nerli Nonato Ribeiro Mori.
Data:........c.cooevivinnnen. .

Assinatura ou impresséao datiloscépica
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Eu, (nome  do
pesquisador ou do membro da equipe que aplicou o TCLE), declaro que forneci todas as
informacdes referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador, conforme o
endereco abaixo:

Nome: Marcia Aparecida Marussi Silva

Endereco: (44) 9922-4528 — marussi2@uol.com.br

Qualquer duvida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida com o
Comité Permanente de Etica em Pesquisa (COPEP) envolvendo Seres Humanos da UEM, no
endereco abaixo:

COPEP/UEM

Universidade Estadual de Maringa.

Av. Colombo, 5790. Campus Sede da UEM.
Bloco da Biblioteca Central (BCE) da UEM.

CEP 87020-900. Maringa-Pr. Tel.: (44) 3261-4444
E-mail: copep@uem.br



