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Livros e flores

Teus olhos sdo meus livros.
Que livro ha ai melhor,

Em que melhor se leia

A péagina do amor?

Flores me sdo teus labios.
Onde ha mais bela flor,
Em que melhor se beba

O balsamo do amor?
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KATO, Claudia M. A Utilizacdo do livro didatico em aulas de Quimica.
2014, 104 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo para o Ensino de Ciéncias e a
Matematica) — Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2014.

RESUMO

O livro didatico se constitui em um dos principais recursos utilizados por professores e alunos
da educacéo basica e exerce influéncia no processo de ensino-aprendizagem. Apesar de sua
importancia, sdo poucas as pesquisas acerca do seu uso por professores e alunos. Esta
pesquisa teve como objetivo investigar a utilizacdo desse recurso por professores e alunos do
primeiro ano do Ensino Médio de escolas publicas estaduais de um municipio do estado do
Parana. Assim sendo, para compreender tais processos, realizou-se uma pesquisa qualitativa
por meio de observacdo participante em cinco turmas do primeiro ano do Ensino Médio, além
das entrevistas realizadas com cinco professores e vinte alunos dessas turmas. Como
principais resultados, constatamos que o livro é um recurso utilizado pelos professores para o
planejamento e a organizacdo do trabalho pedagdgico. Além disso, as principais formas de
utilizacdo do livro didatico por professores e alunos estdo relacionadas ao acompanhamento
das explicacdes do conteldo, a resolucdo de exercicios, a copia de determinado conteddo e a
observacdo de figuras e graficos. ldentificamos lacunas com relacdo a utilizacdo do livro por
P2, ao fazer uso tradicional de um livro inovador, pois a escolha do livro com essas
caracteristicas ndo foi atribuida pela abordagem proposta pelos autores do livro didatico, mas
por priorizar os conteudos dos exames do PAS. Em relacdo a formacdo dos professores
investigados, apesar de sua formacéo especifica na area e se encontrarem em diferentes niveis
na carreira, observamos uma homogeneiza¢do quanto ao tipo de aulas ministradas, além do
desconhecimento de abordagens alternativas. Nesse sentido, a utilizagdo do livro poderia ser
orientada por meio da formacdo inicial e continuada, no sentido de proporcionar uma
exploracdo mais adequada de suas potencialidades e, assim, contribuir efetivamente para o
exercicio da docéncia.

Palavras-chave: Livro didatico; Professores; Ensino de Quimica.



KATO, Claudia M. A. The use of the textbook in Chemistry classes. 2014,
104f. Master’s thesis (Master's Degree in Education for Science and
Mathematics) — State University of Maringa. Maringa; 2014.

ABSTRACT

The textbook is one of the main tools of the use of teachers and students from basic education
and has an influence on the teaching-learning process. Despite its importance, still few studies
about its use in class. Therefore, this research aimed to investigate the use of this feature by
high school first grade teachers and students of state public schools from a town located in
Parand State. Thus, to understand such processes, it was performed a qualitative research by
means of a participative observation of five high school first grade classes, besides
interviewing five teachers and twenty students from these classes. As main results, we find
out that the book is a resource for teachers for planning and organizing their pedagogical
work. Furthermore, the main ways to use the textbook by teachers and students are linked to
attending to the contents explanation, to doing exercises, to copying certain content and to
observing figures and graphs. We identified gaps concerning the traditional use of an
innovative book by P2 (Teacher 2). These gaps occurred because the choice for a book with
such characteristics was not based on the approach proposed by the textbooks authors, but by
giving priority to the content of the PAS (Serial Evaluation Process) exam. Concerning the
education of the interviwed teachers, despite the specific skills and career levels of each of
them, we noticed a homogenization of their classes, not to mention the lack of alternative
approaches by them. Hence, the use of the book could be guided by means of an initial and
continuous education, in order to provide a more appropriate exploitation of their potential
and then to contribute effectively to the practice of teaching.

Keywords: Textbook; teachers; Chemistry teaching.
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INTRODUCAO

Desde a institucionalizagéo do ensino brasileiro em 1930, o livro didatico centraliza a
responsabilidade do ensino coletivo e institucionalizado, por isso pode ser considerado o
recurso mais antigo e € utilizado até hoje. Assim, o livro serve como apoio as atividades e
reflete a organizacéo da préatica pedagdgica do professor, direcionando o curriculo escolar.

A influéncia e a importancia do livro didatico na préatica docente do professor é tema
de grandes discussdes no &mbito da educacdo bésica. Segundo Lopes (1992), o livro didatico,
utilizado por professores e alunos como auxiliar no processo de transmissdo do conhecimento,
apresenta um grande poder de penetracdo e sustentacdo do ensino.

O livro também expressa importancia a professores e alunos como recurso no processo
de ensino-aprendizagem, e também dentro das politicas educacionais. Atualmente,
professores e alunos da educacéo bésica de escolas publicas brasileiras recebem gratuitamente
o livro didatico por meio do Programa Nacional do livro didatico, o PNLD. O processo
operacional do programa conta com diversas etapas, sendo a inscri¢do das colegdes, avaliagdo
por professores do ensino superior, escolha do livro, recebimento na escola e utilizacdo por
professores e alunos.

Sé&o varios os ramos de investigacdo acerca dessa tematica que indicam o contetdo do
livro, histéria e politica, permitindo identificar possiveis erros conceituais. No entanto,
concordamos com Carneiro, Santos e M6l (2005), ao destacarem que alguns aspectos sdo
pouco investigados, como, por exemplo, a forma de uso do livro didatico no contexto escolar.
Depois da implantacdo do PNLD, surgiram algumas pesquisas que suscitaram essa tematica.

Diante de pesquisas que apontam a importancia e a necessidade do livro didatico como
apoio as atividades pedagogicas nas aulas de Quimica do Ensino Médio e investimentos do
governo com livros, tragamos nossa pesquisa cujo objetivo é reconhecer, na pratica
pedagogica de professores de Quimica da rede Estadual de Ensino, a utilizagcdo do livro
didatico, com o intuito de identificar a forma como esse recurso é explorado.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, nos apoiamos em alguns autores, tais como:
Megid Neto e Fracalanza (2003), Santos et al. (2004), Carneiro, Santos e Mol (2005), que
investigaram varios aspectos relacionados a escolha, ao PNLD, as propostas inovadoras e a

utilizacdo do LD nas aulas de Quimica do Ensino Médio. Considerando a importancia do LD
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no processo educativo e a pouca énfase dada a utilizagdo por professores e alunos, propomos
investigar: De que forma os professores utilizam o livro didatico para nortear suas atividades
de ensino nas aulas de Quimica?

A motivacdo por esse tema esta estritamente ligada a minha experiéncia profissional
como docente em escolas publicas Estaduais de Maringd-Parana. Nas minhas aulas, o livro
era utilizado como material de apoio, de consulta e para planejar as aulas. Apesar de fazer uso
de outros materiais, como revistas e textos extraidos da internet e jornais, inconscientemente,
o foco voltava para o livro didatico adotado na escola.

Também tive a oportunidade de participar da escolha do livro de Quimica pelo PNLD
em 2008 e 2012, processo no qual permeavam muitas davidas, tais como: o planejamento, as
atribuices das atividades e a selecdo dos conteudos.

Geralmente, na escolha do livro, as escolas recebiam as colecdes e o guia do livro
didatico, que eram repassados aos professores para fazer a analise, no periodo destinado para
hora atividade. Nos poucos encontros gerais de atualizagdo de professores de Quimica, notava
muitas dificuldades e duvidas em realizar a apreciacdo dos livros. Muitas vezes, prevalecia a
escolha adotada pela maioria, mantendo certa tradi¢do pelos livros mais conhecidos.

Dai para frente, tudo era desconhecido, sendo que a forma de utilizacdo ficava a
critério de cada um dos docentes, que, em raros momentos, tinham a oportunidade de dialogar
sobre as préaticas pedagogicas.

A trajetdria da experiéncia profissional comeca a se entrelacar com esta pesquisa de
investigacdo, com a minha participa¢do em um grupo de estudos da Universidade Estadual de
Maringa desde o ano de 2003, no qual professores de Quimica da rede publica Estadual e da
Universidade se retnem para discutir questdes de Ensino de Quimica e, principalmente,
elaborar unidades didaticas que sdo aplicadas nas turmas dos professores participantes do
grupo. Nessa participagdo, tive a possibilidade de refletir acerca de diversas questoes
relacionadas a pratica docente e o contato com referéncias até entdo desconhecidas, além do
incentivo e da motivacdo para iniciar os estudos na pés-graduacao.

Ao ingressar na pos-graduacdo, escolhi investigar o livro didatico, na perspectiva da
utilizagdo. Essa escolha se deu em virtude de professores e alunos serem contemplados com
livros didaticos pelo PNLD.

Este trabalho encontra-se organizado em cinco capitulos. Apresentamos, a seguir, uma

breve sintese dos contetddos neles abordados.
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No primeiro capitulo, apresentamos o historico do livro didatico, alguns dos livros de
Quimica que fizeram parte da educacdo no Brasil e o histérico das politicas publicas e
legislacBes brasileiras, finalizando o capitulo com o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD).

No capitulo dois, realizamos um levantamento bibliografico em livros, teses e
dissertaces sobre o historico, 0 uso e a escolha, do livro didatico. Destacamos também a
importancia e as contribuicdes de pesquisas do livro para o Ensino de Quimica. Apresentamos
trés, propostas de grupos que produziram livros, por meio de formacao inicial e continuada e a
importancia do livro por professores e alunos.

No capitulo trés, apresentamos o0 contexto da pesquisa e 0S pressupostos que
sustentaram a metodologia escolhida, que se deu por meio da pesquisa qualitativa, sendo 0s
professores e alunos 0s sujeitos principais da investigacdo. Para a pesquisa de campo,
incluimos os registros das atividades de sala de aula em diario do pesquisador e entrevistas
com questdes semiestruturadas feitas com o professor e quatro alunos.

No capitulo quatro, apresentamos as analises das observacdes participantes, nas quais
estabelecemos categorias que emergiram dos registros de aulas dos professores e as categorias
e subcategorias obtidas da analise das entrevistas realizadas com professores e alunos. Desse
modo, obtivemos um panorama geral acerca do que os alunos e professores pensam do livro
didatico. Com isso, descrevemos a forma de uso do livro didatico por professores e alunos nas
aulas de Quimica.

Temos a pretensdo, com este trabalho, de compreender melhor as interfaces acerca do
uso do livro por professores e alunos. Além disso, a experiéncia adquirida que me inquietou
impulsionou a compreender a complexidade acerca do livro didatico, o que pdde contribuir
para o processo de escolha.

Esperamos que esta pesquisa possa trazer a tona um pouco da realidade escolar,
particularmente no que se relaciona ao uso dos LDs de Quimica do PNLD 2012 que foram

selecionados, escolhidos e sdo utilizados por professores e alunos.
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CAPITULO |
O LIVRO DIDATICO NO BRASIL E O CONTEXTO DAS
POLITICAS E LEGISLACOES: UM BREVE HISTORICO

Neste capitulo, discutimos o livro didatico’ no Brasil, desde o século XIX, situando o
contexto histdrico, as principais politicas e legislacBes estabelecidas em determinadas épocas
e algumas acdes governamentais acerca da distribuicao de livros a alunos de escolas publicas.
A presenga do LD no contexto escolar brasileiro se intensificou com o PNLD, programa do
Governo Federal que distribui livros a alunos e professores de escolas publicas Federais e do
Distrito Federal, Estaduais e Municipais.

A trajetoria historica do livro esteve relacionada com a evolucdo da escrita desde 0s
tempos em que 0s povos antigos primitivos registravam sua historia nas rochas e paredes de
cavernas. No Egito antigo, estabeleceu-se a escrita em folhas papiro, a qual era executada por
uma classe de escribas responsaveis pela leitura e fabricacéo de textos religiosos.

O primeiro livro ilustrado foi Orbis Sensualium Pictus (O mundo invisivel das
imagens), de Comenius. Publicado em Nuremberg na Alemanha em 1658, o livro foi um
precursor das técnicas audiovisuais. Compunha-se de 151 elementos de figuras, numerados de
forma a se ligar a palavra correspondente ao texto e apresentava objeto ilustrado (NALI,
2003).

Os livros didaticos, enquanto instrumento de ensino tém sido poderoso instrumento
homogeneizador da cultura escolar, tem sua trajetéria determinada, desde a sua concepg¢édo
pelo autor até seu desuso. Além disso, algumas caracteristicas dos LDs atuais, como estrutura
e organizagdo dos contetdos, podem ter sido herdadas das mudangas politicas e educacionais.
Desde as primeiras tentativas de organizacdo de um sistema escolar brasileiro,
particularmente com a criagdo do colégio Pedro Il em 1867. Esse colégio era 0 modelo de
instituicdo nacional com finalidade de promover uma boa educacéo para os filhos dos nobres
(SELLES; FERREIRA, 2004).

O marco da histdria politica do LD no Brasil se deu em 1930. Segundo Freitag, Costa

e Motta (1997), a determinacéo por essa data se justifica pelo fato de se desenvolver no Brasil

! Neste trabalho, utilizaremos a sigla LD para expressar o termo livro didatico, a fim de garantir fluidez na
leitura.
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uma politica educacional consciente, com pretensdes democraticas e que prevaleceu até a
Nova Republica.

A primeira reforma educacional de carater nacional, realizada por Francisco Campos
(1931-1940), estruturou o ensino secundario, estabelecendo o curriculo seriado, a frequéncia
obrigatoria e o ensino dividido em dois ciclos. O primeiro correspondia ao fundamental de
cinco anos, cujo objetivo era a formagdo propedéutica com énfase na cultura humanistica, e o
segundo, ao complementar de dois anos e visava habilitar o sujeito para o ingresso no Ensino
Superior. Os ideais politicos educacionais dessa reforma pautavam-se na formacdo do
cidaddo, producdo e modernizagdo da elite, que poderiam definir os rumos da educagéo.
(DALLABRIDA, 2009).

Segundo Mortimer (1988), no periodo correspondente a essa reforma, os livros eram
influenciados pelos programas educacionais. Como o sistema de ensino ndo previa a
organizacdo de disciplinas por series, os livros caracterizavam-se como compéndio de
Quimica geral e ndo seriado.

O pesquisador destaca oito livros desse periodo, dentre os quais apresentamos dois:
um de Francisco Ribeiro Nobre, com o titulo Tratado de Quimica Elementar, da editora Porto
Belo publicado em 1933, outro de Arnaldo Carneiro Ledo, com o titulo Quimica - Iniciacéo
ao Estudo dos Fenémenos Quimicos, publicado pela editora Nacional em 1940. Esses livros
apresentavam caracteristicas que incorporavam estratégias e recursos visuais por meio de
ilustracGes e esquemas, bem como exercicios e problemas.

No ano de 1937, foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL), érgdo vinculado ao
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), cuja funcdo era coordenar e planejar as atividades
relacionadas ao livro, estabelecer convénios com 6rgdos e instituicdes e assegurar a producdo
e distribuicdo de livro (FREITAG; COSTA; MOTTA, 1997).

Foi o decreto lei 1.006 de 31/12/1938 que definiu, pela primeira vez, o que deveria ser

entendido como LD. No artigo 2° dessa lei, constata-se:

§1°- Compéndios sdo livros que exponham total ou parcialmente a matéria
das disciplinas constantes dos programas escolares;

82°- Livros de leitura de classes s&o os livros usados para leitura dos alunos
em aula; tais livros também s&o chamados de texto, livro texto, compéndio
escolar, livro escolar, livro de classe, manual de classe, livro didatico
(BRASIL, 1939, p. 277).

Ainda neste decreto também se criou a Comissdo Nacional do Livro Didatico
(CNLD), composta por sete membros, cuja finalidade era examinar e julgar a qualidade e o
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contetdo dos livros usados nas disciplinas escolares, bem como exercer a fungdo de controle
politico-ideolégico (OLIVEIRA, GUIMARAES e BOMENY, 1984).

Em 1945, pelo decreto lei n° 8.460 de 26/12/1945, é consolidada a legislacéo sobre as
condicdes de producdo, importacao e utilizacdo do LD, bem como possibilita-se ao professor

a escolha do livro a ser utilizado, conforme define o artigo 5°.

Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de adogao de
um so livro ou de certos e determinados livros para cada grau ou ramo de
ensino nem estabelecer preferéncia entre os livros didaticos de uso
autorizado, sendo livre aos professores de ensino primario, secundario,
normal e profissional a escolha de livros para uso dos alunos, uma vez que
constem da relagdo oficial das obras uso autorizado (BRASIL, 1945, p.
19208).

O ano de 1966 se destaca pela assinatura de contratos entre os governos brasileiro e
americano (MEC/USAID)?. Um desses convénios tratava da criacdo do Conselho do Livro
Técnico e Didatico (COLTED) cuja finalidade consistia em disponibilizar livros
gratuitamente para estudantes brasileiros por um periodo de trés anos.

Esse convénio estabeleceu-se por meio de dois decretos-lei. O primeiro, 58.653/66,
incidia diretamente na aplicacdo dos recursos advindos da “Colaboragdo com a Alianga para o

Progresso”

cuja funcdo estava em gerir e aplicar recursos destinados ao financiamento, a
realizacdo de programas e projetos de expansdo do livro escolar e técnico. O segundo
Decreto, 59.355/66, modifica o termo “Conselho” para Comissdao do Livro Técnico Didéatico,
com a finalidade de incentivar, orientar, coordenar as atividades do MEC relacionadas com a
producdo, edicdo, o aprimoramento e a distribuicdo de livros técnicos e didaticos
(FILGUEIRAS, 2013).

De acordo com Oliveira, Guimaraes e Bomény (1984), a COLTED apresentava alguns
projetos de desenvolvimento, como a distribuicdo de colecdes para as bibliotecas escolares,
livros textos, informativos, de consultas destinadas exclusivamente aos professores, além de
literatura para alunos. Também contava com uma biblioteca nos municipios, constituida de
caixotes desmontaveis que se transformavam em estantes. Os autores apontam ainda que,
apos dendncias de irregularidades ocorridas na COLTED, apuradas por uma comissdo, 0

programa foi extinto por meio do Decreto n°® 68.728 de 9/7/1971. Todo 0 acervo, 0s recursos

2 MEC/USAUD é a denominagéo dada a um acordo que inclui uma série de convénios realizados a partir de
1964, durante o regime militar brasileiro, entre 0 Ministério da Educagdo (MEC) e a United States Agency for
International Development (USAID). (Agéncia Educa Brasil, dicionario interativo de educacgdo brasileira,
disponivel em http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=325. Acesso em: 04 jul. 2013).

% Alianca para o progresso foi um programa de ajuda externa norte-americana direcionada para a América
Latina, lancado no governo Kennedy (RIBEIRO, 2006).


http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=325
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financeiros e pessoais foram transferidos ao INL, que se responsabilizou por desenvolver o
Programa do LD, formulando as diretrizes para o programa editorial e o plano de a¢do do
MEC, assumindo carater administrativo e de gerenciamento de recursos.

Os mesmos autores apontam que, dentre os objetivos do programa, estavam o de
coeditar* LD para as disciplinas do Ensino Fundamental e melhorar a qualidade do livro por
meio de processo de selecdo e avaliacdo, mantendo a participagdo financeira do Fundo
Nacional do Livro Didatico, entre outros. O Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF) foi considerado o principal deles, por apresentar uma politica
assistencialista a alunos carentes, a fim de compensar as desigualdades sociais provocadas
pela politica econdmica.

Em 17 de abril de 1983, por meio do decreto n° 7.091, é criada a Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE). Esse orgdo estava vinculado ao MEC e absorveu o0s
programas que estavam sob a responsabilidade da Fundacdo Nacional do Material Escolar
(FENAME) e assumiu as atribuicGes da realizacdo do Programa do Livro Didatico, por meio
da coedicdo, do estabelecimento de convénios entre a FENAME e as Secretarias Estaduais de
Educacdo. Com isso, 0 governo iniciou a compra de livros com recursos vindos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Porém, a quantidade de livros ndo foi
suficiente para atender a todos os alunos e o programa foi extinto em muitas escolas
municipais, cinco anos depois, por meio do Decreto n° 77.107 de 4 de fevereiro de 1976.

Os autores Freitag, Costa e Motta (1997) destacam que, até 0 momento, o que pode ser
visto a respeito das politicas para o LD foram criacdes e repeticdes de leis e decretos de
iniciativas governamentais, com vistas a regulamentar uma politica de producéo e distribuicdo
de livros. Na maioria das vezes, as decisdes partiam de 6rgaos oficiais destinados para esse
fim (INL, FENAME, FAE), compostos por técnicos e assessores do governo, pouco
familiarizados com a problematica do LD.

A continuidade dessa politica se da por meio do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). Consideramos um programa auténomo para discussdo, devido a amplitude e
proporcdo quanto aos aspectos da organizacdo, distribuigdo, qualidade, bem como o carater
assumido no ambito de uma politica educacional brasileira.

Esta é a abordagem que procuraremos destacar na sequéncia. Trata-se de um programa
de grande abrangéncia, o PNLD. Desde a sua implantacdo, o programa vem sendo ampliado,

atendendo a vérias modalidades da educagdo béasica. Além disso, tem se preocupado com

* Coedico é a produc&o em parceria com outras editoras.
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diversas questdes estruturais e pedagdgicas. Nesse sentido, 0 programa passa por constantes
avaliagoes.

1.1- O Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) (1985-2013)

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é um dos programas do MEC/FNDE.
Foi implantado por meio do decreto n® 91.542 de 19/08/1985. Seu objetivo e auxiliar o
trabalho pedagdgico dos professores por meio da distribuicdo gratuita de livros aos alunos
matriculados nas escolas publicas do Ensino Fundamental e Médio (BRASIL, 2013 a).

Segundo Cassiano (2007), o programa surgiu de uma proposta governamental para a
educacéo, que garantisse a qualidade da educagéo e o combate ao analfabetismo. Para cumprir
esses objetivos de imediato, eram necessarias politicas que atendessem, principalmente,
alunos carentes da educacdo basica. Dentre elas, tém-se o programa do LD e merenda escolar.

O cronograma de atendimento priorizava atender alunos da primeira a oitava série do
Ensino do Primeiro Grau — Ensino Fundamental de escolas publicas das regides norte e
nordeste com 0s componentes basicos: comunicacdo e expressao e matematica.
Progressivamente, foram incluidas outras disciplinas do curriculo escolar.

Em 2003, foi instituido o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM) por meio da Resolucdo do FNDE n.° 38/03 de 23/10/2003. Inicialmente, o
programa foi desenvolvido como projeto piloto entre os anos de 2005 e 2007, distribuindo
LDs das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

No ano de 2007, por meio da Resolucdo n° 001, o FNDE divulgou os principios e as
orientacdes para avaliacdo dos LDs de Lingua Portuguesa, Matematica, Biologia, Historia,
Quimica, Fisica e Geografia. Esses livros foram distribuidos, gradativamente, a alunos das
trés séries do Ensino Médio de todo o Brasil, prevendo a reutilizag&o por trés anos (BRASIL,
2013a).

Ainda em 2007, é criado o Programa Nacional do Livro para a Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos (PNLA) pela Resolucdo n° 18 de 24/04/2007, atendendo alunos jovens e
adultos do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, além das entidades parceiras do Programa
Brasil Alfabetizado.
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Por meio da Resolugdo n° 51 de 16/09/2009, foi regulamentado o Programa Nacional
do Livro Didético para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)® (PNLD EJA). Nas colectes
didaticas destinadas aos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental na modalidade EJA, os
conteddos atendem a composi¢cdo minima de componentes curriculares com a base comum da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), e os alunos da EJA do Ensino Médio sdo
contemplados com os mesmos livros que sdo destinados aos alunos do Ensino Médio regular
(BRASIL, 2013a).

Em 2009, a partir da Resolucdo n° 60, de 20/11/2009, o PNLEM e o PNLA foram
incorporados ao Programa Nacional do Livro Didéatico, que passou a ser denominado PNLD
EJA e PNLD para a Educacéo Bésica.

O ultimo programa lancado foi o PNLD Campo, instituido por meio da Resolucéo n°
40 de 26/07/2011, com o objetivo de prover escolas publicas de Ensino Fundamental. Sua
caracteristica sdo classes multisseriadas ou turmas seriadas de 1° ao 5° ano. Essas escolas sdo
contempladas com livros de Letramento, Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia e Geografia (BRASIL, 2013a).

O diferencial das obras do PNLD Campo estd no fato de as cole¢bes atenderem o
formato multisseriado e seriado. Com isso, é possivel diversificar a oferta de projetos
pedagogicos aos professores. No LD, as ilustracdes, imagens do contexto, regido, objetos e
paisagens devem estar relacionados com o campo e seus sujeitos.

Observamos que o processo de formulacdo do LD leva em conta muitos aspectos,
como 0s sociais, econdmicos, politicos, educacionais e também da prépria logistica desse

material cujo tépico sera abordado na sequéncia.

1.1.1- Funcionamento e avaliacéo dos livros didaticos

O funcionamento do programa envolve diversas instancias, tais como o FNDE, as
Secretarias de Educacdo Bésica (SEB/MEC) e Estaduais, as escolas e os professores, poréem
cabe ao FNDE a execucdo do programa. A participacdo de todos os envolvidos, desde a
execucdo até a entrega dos livros nas escolas, € de fundamental importancia para 0 processo.
As etapas desses processos estdo sistematizadas no quadro 1 e serdo explicadas de forma

detalhada na sequéncia.

® EJA é uma modalidade de ensino reconhecida pela LDB 9394/96 cujo art.37 destaca: “A educacio de jovens e
adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade no ensino fundamental e médio na idade
propria” (BRASIL, 1996, p.15).
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Quadro 1: Atribuigdes dos 6rgdos e responsaveis pela execu¢ao do PNLD

Resolucéo Orgéos Atribuicdes

a. Elaborar, em conjunto com a SEB, os editais de convocagdo para avaliagdo e selecéo das obras
para o Programa;

b. Prover a pré-inscri¢do, por meio de sistema informatizado na internet;

c. Viabilizar a inscricdo e a triagem dos livros didaticos e demais materiais;

d. Disponibilizar o guia de livros didaticos as escolas participantes;

e. Viabilizar a escolha de livros didaticos pelas escolas participantes, por meio de sistema
informatizado na internet;

f. Processar os dados de escolha e remessa dos livros didaticos;

g. Habilitar quanto aos aspectos juridicos, econdmicos e financeiros e contratar os editores e as
obras a serem adquiridas;

h. Providenciar a distribuicdo do material aos beneficiarios, mediante contratacdo de empresa
especializada;

i. Acompanhar e monitorar in loco, por amostragem, a producdo e a expedi¢do das obras, bem

g como a execugdo do Programa nas escolas e secretarias de educacao;

= j. Propor, implantar e implementar a¢des que possam contribuir para a melhoria da execugdo do

L Programa.

- a. Elaborar, em conjunto com o FNDE, os editais de convocagdo para avaliacéo e selecéo de obras

:é para o Programa;

m b. Promover a pré-andlise e a avaliagdo pedagdgica dos livros didaticos e demais materiais
inscritos no Programa;

% c¢. Analisar e aprovar o projeto apresentado pelas instituicGes para realizar a avaliacdo pedagogica

5 das obras inscritas no programa, bem como atestar acerca da execuc¢ao do respectivo objeto;

é d. Elaborar o guia de livros didaticos para a escolha das obras aprovadas na avaliagdo pedagdgica;

e. Acompanhar o processo de escolha dos livros didaticos do programa;

B 3 f. Planejar e desenvolver acgdes, objetivando a melhoria do processo de escolha dos livros
= ) didaticos pelas escolas e a participagéo dos professores;
g sw g. Avaliar a eficiéncia do programa nas questdes que envolvem os aspectos pedagdgicos;
S' g % h. Propor, implantar e implementar a¢Ges que possam contribuir para a melhoria da execucéo do
N 5 W programa.
g |82
o
© a. Dispor de infraestrutura e equipes técnicas e pedagdgicas adequadas para acompanhar a
S execucdo do Programa na respectiva abrangéncia;
S b. Orientar e monitorar o processo de escolha pelas escolas, garantindo a participagdo dos
% professores, no prazo e na forma definidos pelo Ministério da Educagéo, bem como acompanhar
é a distribuicdo dos guias de livros didaticos;
e ¢. Monitorar a distribuigcdo das obras até a chegada efetiva na escola, garantindo acesso de alunos
< e professores aos materiais designados para uso coletivo e individual;
o 2 d. Promover o remanejamento de obras onde estejam excedentes ou ndo utilizadas para as escolas
.CE” 3 onde ocorra falta de material; (NR) definida pela resolugdo n° 10 de 10 de marco de 2011;
< = e. Definir, no ambito de sua esfera administrativa, procedimentos eficazes, a serem cumpridos
ﬂ pelas escolas e alunos, para promover a devolugdo dos livros didaticos reutilizaveis para o
= préximo ano letivo;
[ - N - - .. .
B f. Acompanhar, junto a escola, o cumprimento dos procedimentos definidos para garantir a
8 devolucdo do livro didatico reutilizavel, avaliando os resultados;
& g. Propor, implantar acdes que possam contribuir para a melhoria da execucéo do Programa.

a. Viabilizar a escolha dos livros didaticos com a efetiva participacdo de seu corpo docente e
dirigente, registrando aos titulos escolhidos (em 1% e 22 opcédo, de editoras diferentes) e as
demais informagdes requeridas no sistema disponibilizado pelo FNDE na internet.

b. Informar corretamente os dados relativos ao aluno no censo escolar, com vistas a estimulagéo
do fornecimento de material didatico (NR);

c. Promover agdes eficazes para garantir 0 acesso, 0 uso, a conservacdo e a devolugdo dos livros

" didaticos reutilizaveis pelos alunos, inclusive promovendo ages para conscientizacdo de
< alunos, pais;
3 d. Promover o remanejamento de obras excedentes ou nédo utilizadas pelas escolas para atender
w outras unidades com falta de material;
" a. Participar da escolha dos titulos para a respectiva escola, dentre aqueles relacionados no guia de
g livros didaticos pelo FNDE;
2 b. Observar, no que se refere ao processo de escolha, a proposta pedagdgica e realidade especifica
S da sua escola.
a

Fonte: Brasil (2013a). Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/fnde/legislacao/resolucoes/item/3369

resolu%C3%A7%C3%A30-n%C2%BA-60-de-20-de-novembro-de-2009>. Acesso em: 20 set. 2013.


http://www.fnde.gov.br/fnde/legislacao/resolucoes/item/3369%20resolu%C3%A7%C3%A3o-n%C2%BA-60-de-20-de-novembro-de-2009
http://www.fnde.gov.br/fnde/legislacao/resolucoes/item/3369%20resolu%C3%A7%C3%A3o-n%C2%BA-60-de-20-de-novembro-de-2009
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A primeira etapa desse processo consiste na inscri¢cdo das cole¢des por meio de edital
especifico. As colecdes inscritas sdo analisadas e avaliadas por uma equipe de professores do
Ensino Superior juntamente com técnicos do FNDE quanto aos critérios de qualidade minima
estabelecidos no edital. Na sequéncia, as equipes responsaveis elaboram o Guia do Livro
Didatico (GLD) contendo as resenhas das cole¢des, o qual sera enviado as escolas.

Uma das etapas previstas no PNLD consiste na avaliagdo dos livros e tem a finalidade
de garantir a qualidade do material quanto aos aspectos estrutural e pedagdgico. Os autores
Gérard e Roegiers (1998) apontam a avaliacdo do livro como um processo importante e que
deve ser realizado segundo critérios que atendam ao processo de elaboracdo, execugdo e
utilizacdo. Para isso, 0s mesmos autores apontam trés parametros de avaliacdo que definem
critérios mais especificos, no sentido de enriquecer a obra quanto aos aspectos fisicos e
pedagdgicos.

Parametros 1: Referem-se ao processo de elaboragcdo e do grau de acabamento do
manual relacionando a qualidade e apresentacdo do material, tais como as ilustracdes,
paginacao, legibilidade tipografica e coeréncia formal.

Parametros 2 e 3: Apresenta relagdo com as etapas e 0s objetivos de aprendizagem,
respectivamente. Ambos correspondem a critérios relativos a adequacdo aos objetivos de
aprendizagem ao nivel do aluno e a coeréncia na apresentacdo dos conteudos.

Esses parametros também correspondem as orientacbes do PNLD, nas quais um dos
aspectos da avaliacdo das colecdes relaciona-se aos aspectos fisicos, editoriais das obras que
correspondem a etapa triagem das colec¢des inscritas, considerado um critério eliminatério da
colecdo. Com relagdo a avaliacdo das colecBes do PNLD, sdo considerados critérios minimos
desejaveis na avaliacao do livro do professor e do aluno (BRASIL, 2010).

Nas escolas, ocorre o processo de escolha das colecdes. Nessa etapa, 0 FNDE
recomenda a participacdo efetiva das Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo, bem
como dos professores, da equipe pedagogica e dos diretores. Esses profissionais devem
analisar coletivamente as colecOes e as resenhas contidas no guia, de forma democratica. Os
professores escolhem duas cole¢des em primeira e segunda opgédo, que sdo encaminhadas ao
MEC pela internet, por um responsavel da escola que tem acesso a senha.

Na ultima etapa, espera-se que as colecdes escolhidas pelos professores cheguem as
escolas antes do inicio do ano letivo dentro do prazo estabelecido no edital e nas quantidades
corretas.

O processo de avaliacdo pedagogica das colegdes pelo PNLD teve inicio em 1995,

realizado por uma comissdo de especialistas por areas do conhecimento. Esses profissionais
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definiram os critérios de avaliacdo por classificacdo de categorias. Para Mantovani (2009),
essas classificagbes foram se modificando no decorrer do processo, criando novas abreviagoes
e icones para a classificacdo do livro. Apesar das mudancas, dois desses principios basicos do
processo de avaliacdo foram mantidos: 1) a transparéncia e a permanéncia das regras, € 2) 0
aperfeicoamento constante, a medida que os objetivos fossem atingidos.

Como resultado do trabalho de anélise no PNLD de 1996, foi elaborado o primeiro
GLD, atendendo as séries iniciais do Ensino Fundamental nas areas de Alfabetizacdo, Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais. Esse guia apresentava a listagem das
obras e resenhas recomendadas e ndo recomendadas, destacando-se nesse processo a
indicagéo de obras ndo recomendadas.

No guia do PNLD/1997, os livros foram agrupados em quatro categorias, descritas a

sequir:

Excluidos — a obra é eliminada, pois ndo atende as exigéncias minimas (carater
pedagogico ou discriminatorio);

e N&o recomendado — apresentam condi¢6es insuficientes para o exercicio da boa

educacdo, com impropriedade que compromete sua eficacia;

o Livro recomendado com ressalvas — apresentam qualidades minimas para uma

recomendag&o, devendo ser complementadas pelo professor;

o Livro recomendado — atendem satisfatoriamente a funcdo didatica pedagdgica e

demais critérios da avaliacdo (BRASIL, 2001).

Por meio de consulta ao guia, os professores passaram a ter mais condi¢bes para
escolher o livro e encontrar nele os critérios que julgassem mais apropriados, de acordo com
seus pressupostos, as caracteristicas dos alunos, as diretrizes e o projeto politico pedagdgico
da escola.

Com a extingdo da FAE em 1997, o programa sofreu nova modificagcdo no processo de
avaliacdo das obras. Uma delas referiu-se a introducdo de uma quinta categoria designada:
recomendada com distingdo. Essa categoria estipula que esses livros devem apresentar
propostas pedagogicas criativas®. A partir disso, estabeleceu-se uma nova recomendacao para

a classificagdo das categorias designadas por estrelas’.

® Consideram-se propostas pedagdgicas criativas como aquelas instigantes, que chamem atencdo e que
estimulem a imaginacéo e o espirito criativo dos alunos.

" Livro recomendado com ressalvas (RR); Livro recomendado (REC), Livro recomendado com distingdo (RD)
(BRASIL, 2000/2001)
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A partir do PNLD/99, novas modificagbes foram promovidas no processo de
avaliacdo. A categoria ndo recomendada foi eliminada e substituida por incorrecdo e
incoeréncia metodologica.

Essa avaliacdo é considerada uma etapa importante que contribui para direcionar as
acoes do professor na escolha do LD, a partir das orientagdes contidas no guia do livro
didatico.

1.1.2 — A selecéo dos livros didaticos

O guia do Livro é resultado de elaboracdes conjuntas do FNDE, juntamente com
professores de instituicGes de Ensino Superior, que sdo responsaveis por analisar as colecdes
inscritas em edital especifico. Este serve de subsidio ao professor para facilitar a escolha do
LD, trazendo as resenhas das colecGes aprovadas no processo de avaliacdo pedagdgica. Cabe
ao professor realizar a leitura do guia para identificar a colecdo que melhor se adapta a sua
metodologia e a proposta pedagdgica da escola.

Especificamente para a disciplina de Quimica, o GLD de 2012 (BRASIL, 2011)
apresenta nove critérios de avaliacdo pedagdgica das cole¢des inscritas no edital, descritas a
sequir, agrupadas em relacdo aos aspectos conceituais, pedagdgico-metodoldgicos,
epistemoldgicos e de construcdo da cidadania. Todos esses aspectos sao importantes e devem
ser abordados nos LDs de Quimica.

1) Apresenta a Quimica como a ciéncia que estabelece relaces em varias dimensdes,
sejam elas ambientais, dos problemas contemporaneos, considerando 0s processos humanos
adjacentes as transformacdes Quimicas;

2) Rompe com a possibilidade de construgdo de discurso maniqueista relacionado a
Quimica, baseado em crencas que se relacionam com os problemas ambientais, a producao de
alimentos industrializados e os agrotoxicos ;

3) Mostra a Quimica como visao de ciéncia de natureza humana de carater provisorio,
mostrando as condi¢des que regem as leis e a possibilidade de mudancas;

4) Aborda nogdes e conceitos sobre as caracteristicas das substancias e dos materiais e
0s modelos de constituicdo da matéria a eles relacionados;

5) Apresenta 0 pensamento quimico marcado pela linguagem especifica e por

representacdes e simbolos pedagogicos que séo significativos para essa ciéncia;



27

6) Apresenta conhecimentos e habilidades para a leitura, bem como a compreenséo de
férmulas representadas por meio de equagdes Quimicas, gréficos, esquemas e figuras, a partir
do conteudo apresentado;

7) Nao apresenta atividades didaticas que enfatizem exclusivamente aprendizagens
mecanicas, com a mera memorizagdo de formulas, nomes e regras, de forma
descontextualizada;

8) Propde experimentos adequados as praticas de sala de aula;

9) Traz uma visdo de experimentacdo numa perspectiva investigativa, que leve o0s
jovens a pensar a ciéncia como campo de construgdo de conhecimento, relacionando teoria,
observagdo, pensamento e linguagem (BRASIL, 2011).

Consideramos que o processo de escolha do livro € um aspecto relevante para
discussdo, pois é a partir dele que ocorre o processo pedagogico na escola por professores e
alunos. Essa funcdo ndo é de responsabilidade dos ¢rgdos competentes, mas cabe
exclusivamente ao professor definir o livro que melhor colabora com sua pratica docente e
suas experiéncias. Como afirma Cassab e Martins (2009), nas escolas publicas, sdo o0s
professores que escolhem e utilizam o livro como mediador nas aulas, sendo assim, o
professor é o principal responsavel por esse processo, pois sera utilizado nas aulas e para o
seu planejamento.

Segundo orientagdes do MEC/FNDE, para realizar a escolha do livro a ser utilizado
nos trés anos seguintes, os professores e a equipe pedagdgica escolar devem organizar-se em
grupo, em horarios adequados destinados para a discussdo pedagdgica, obedecendo ao
cronograma previsto pelo FNDE para realizar a leitura e discussédo do GLD. Nesse processo,
os docentes devem considerar o aspecto sociocultural da sua realidade escolar (BRASIL,
2013Db).

Consideramos importantes outros fatores que também podem permear o0 momento da
escolha. Em algumas situacGes, essa funcdo fica determinada ao professor mais experiente.
Neste aspecto Molina (1988) aponta que os professores devem abrir méo de critérios pessoais
na escolha, ou basear-se simplesmente em um catalogo de titulos, sem a compreensao quanto
aos critérios norteadores; ao invés disso, devem analisar criteriosamente os livros.

Qutros critérios séo a escolha do livro tradicionalmente mais conhecido, a facilidade
na utilizacdo ou influéncia das editoras. Essa postura reflete fragilidades, principalmente ao
discutirmos o fato de que o professor néo foi treinado para essa fungéo.

Trazendo um pouco dessas discussdes para 0 contexto atual, as pesquisas de Santos

(2006) e Lima e Silva (2010), ambas realizadas com professores de Quimica, investigam 0s
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critérios adotados pelos professores na escolha dos livros. Os resultados das pesquisadoras
convergem e revelam que a selecdo baseia-se, principalmente, nos contetdos quimicos, nos
exercicios, na linguagem empregada, no nivel de contextualizacdo, na presenca de atividades
experimentais, na abordagem metodoldgica e nas orientagdes oficiais. Além disso, as
pesquisadoras afirmam que os professores apresentam dificuldades em realizar essa tarefa,
seja pela falta de orientacdo, seja pelo curto prazo para realizar a escolha.

Santos (2006) afirma que a escolha do livro ndo deixa de ser uma avaliacéo, por isso
deve ser realizada de maneira sensata, considerando os diferentes aspectos relacionados a
abordagem didética, o contexto do aluno e da escola, além da necessidade de se fazer um
estudo detalhado das obras antes de finalizar a escolha dos LDs. Dentre, estes devem ser
analisados de maneira criteriosa.

Dada a importancia do processo de escolha, Loguercio, Samrsla e Del Pino (2001)
realizaram pesquisas com professores de Quimica do Rio Grande do Sul, promovendo
discussOes acerca dos diferentes aspectos relacionados ao LD, tais como: qualidade, usos e
conceitos. Segundo os pesquisadores, os professores apresentam lacunas na formacdo do
conhecimento quimico que afeta a qualidade do trabalho docente e a selecdo dos LDs. Esta
ultima refere-se “a questdes econdmicas, praticas e estéticas, enquanto questbes sociais e
epistemoldgicas sdo desconhecidas e o curriculo continua sendo pouco problematizado”
(LOGUERCIO; SAMRSLA; DEL PINO, 2001, p.561). Os apontamentos dos professores
apresentam evidéncias de que eles apresentam dificuldades frente ao conhecimento quimico.
Nesse sentido, percebemos a falta de reflexdo e preparo com relacéo a escolha do livro e que
esse processo demanda determinados saberes, critérios e competéncias.

Apesar de todas as acOes efetivas e ainda em andamento, o programa deve estar em
constante avaliacdo, seja em razdo das alteracdes ocorridas nos Gltimos anos ou pela dinamica

do processo de avaliagdo, aquisi¢éo e distribuicdo de livros.
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CAPITULO II
O ENSINO DE QUIMICA E AS CONTRIBUICOES ACERCA
DA UTILIZACAO DO LIVRO DIDATICO

A elaboracdo deste capitulo constitui-se de busca tedrica nos bancos de teses e
dissertacOes de instituigdes de Ensino Superior, envolvendo diversos aspectos relacionados ao
LDs, tais como historia e politica, selecdo e utilizagdo, livros e contetdos de Quimica, entre
outros. Além de alguns referenciais da area de Quimica que mais corroboram a pesquisa em
questdo, que abordam assuntos relacionados ao uso, a escolha e aos contetdos de LDs de
diversas disciplinas. Também serdo abordadas questBes pertinentes ao Ensino de Quimica
finalizando o capitulo com alguns LD considerados inovadores, elaborados em cursos de
formacdo continuada de professores. Consideramos esses aspectos importantes, pois o LD é
um dos recursos utilizados por professores e alunos, constituindo-se em um material de
importancia fundamental no processo de ensino-aprendizagem.

Verificamos que s&o muitas as interfaces de pesquisas acerca do assunto, que sugerem
diferentes caminhos de pesquisa. Segundo Garcia e Bizzo (2010), no Brasil, a maioria das
contribuicdes de pesquisas sobre LD se relaciona a contetdos, ideologia, imagem, porém ha
falta de pesquisas sobre os LDs de ciéncias que poderiam trazer inovagdes e mudanca.

Consideramos importante destacar as diferentes abordagens metodolégicas e o0s
contextos em que estdo sendo produzidas as teses e dissertacBes, pois se trata de interesses
para a pesquisa em questdo. Buscamos ainda o entrelacamento dos discursos presentes em
cada trabalho com as principais concepcles tedricas, constituidas ao longo dos anos nas

pesquisas acerca do LD.
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Quadro 2: Descri¢do de algumas teses, dissertacGes e livros sobre livro didatico no Brasil

Ano/Autor/
Producdo

Objeto da
pesquisa

Descrigdo da pesquisa

SCHNETZLER,
R. P. / Dissertagdo

1980/

Livros de Quimica

A pesquisadora realizou investigagdo em livros de Quimica dirigidos ao ensino secundario,
publicados durante os anos de 1875 a 1978. A investigacdo pautou-se em trés pardmetros: a
presenca do conhecimento quimico com a vida cotidiana e a presenga de experiéncias. Para
isso, foram analisados 28 livros de Quimica, escolhidos por apresentarem o contetido sobre
reacBes Quimicas. Os resultados evidenciaram que, dos trés pardmetros apresentados, dois
deles, a presenca de experimentacdo e a relagdo com o cotidiano, ndo se caracterizam como
tendéncia dos livros analisados.

1990/ LOPES,

A.C/
Dissertacdo

epistemoldgicos

Obstaculos
presentes

Lopes analisou, do ponto de vista epistemolégico e histérico, o Ensino de Quimica no
Brasil. Para isso, a pesquisadora selecionou 107 livros didaticos adotados nas trés séries do
segundo grau, no periodo de 1931 a 1990. Lopes utilizou como referencial teérico a
epistemologia de Gaston Bachelard, com destaque para a categoria obstaculos
epistemoldgicos (o animismo, o realismo, o substancialismo e o verbalismo).

FRACALANZA,

1992/
H./ Tese

Producéo de livros

didaticos

Fracalanza realizou estudo acerca das producfes de trabalhos sobre LD de Ciéncias no
Brasil na primeira metade da década de 80. A maioria das producgdes tem suas origens nas
instituicdes de ensino superior, em programas de po6s-graduacdo e pesquisadores a estes
vinculados. O pesquisador revela neste periodo, a producéo académica sobre LD é recente e
tem suas origens em producdo académica e cientifica e artigos. Quanto ao conhecimento
veiculado nos livros enfatizam a ciéncia com produto final apresentado como dogmatica
imutavel veiculam a imagem da ciéncia do quadro negro com auséncia de experimentagao.

BITTENCOURT,
C. M. F./ Tese

1993/

Histdria e politica
do LD no Brasil

Bittencourt faz uma reflexdo sobre o papel do LD na construgdo do saber escolar. Sua
natureza permite acompanhar desde a concepcdo até a sua utilizagdo em sala de aula,
considerando os aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos, conferindo dimenséo
especifica. Para essa autora, o LD, pelo seu carater de mercadoria inserido na ldgica da
industria cultural, tem sido mais objeto de vulgarizagdo do conhecimento do que divulgador
de um saber capaz de auxiliar os alunos em seu processo de dominio de leituras criticas e
autbnomas.

1997/
FREITAG,
COSTAE
MOTTA
/Livro

politicado LD

Historico e
no Brasil

O LD deve ser estudado sob vdrias vertentes: histdria, politica, economia, ideologia,
incluindo seus principais usuarios, professores e alunos. Com relag&o a historia, o livro ndo
tem uma histéria propria no Brasil, sdo encontradas apenas leis e decretos. Os autores
propdem discutir uma analise estrutural que permita compreender a atuagcdo do LD no
contexto do sistema educacional e na sociedade, bem como os problemas educacionais
relacionados ao LD.

2003/ ESPINOLA, D.
P. A./ Dissertacéo

aula por professores de

no contexto da sala de
histéria

Uso do livro didatico

A pesquisadora investigou o uso do LD na sala de aula por trés professores de histdria do
Ensino Médio. A coleta de dados no campo de pesquisa se deu por meio de entrevistas
semidirigidas e observacdo sisteméatica de um conjunto de aulas de professores. Foram
analisadas suas praticas e reflexdes acerca do uso do LD. A anélise foi feita com base no
cruzamento de dados das entrevistas com as observac¢es de campo. Os resultados obtidos
pela pesquisadora evidenciaram que o uso do manual didatico influencia diretamente a
pratica dos professores.

2006/ SANTOS, S. M. de
O./ Dissertacao

Avaliacdo de livros
didaticos de Quimica

A pesquisa teve como objetivo propor um instrumento que auxilie o professor a analisar e a
avaliar o LD de Quimica, por meio de critérios apresentados na literatura. A pesquisa foi
realizada com professores de Quimica do Distrito Federal sobre os critérios aplicados por
eles na escolha dos livros a serem adotados. A pesquisadora estabeleceu um conjunto de
critérios relacionados aos aspectos: imagens, aspectos graficos editoriais e textuais,
linguagem, livro do professor, atividades experimentais, aspectos histéricos relacionados a
construgdo do conhecimento, abordagens de aspectos sociais, contextualizacdo dos
conceitos, contetdo quimico e abordagem metodoldgica. A andlise dos resultados indicou
que os educadores ndo utilizam critérios fundamentados em pesquisas na area de Ensino de
Ciéncias para a escolha, prevalecendo fatores subjetivos, tais como contetido, exercicios e

prego.
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(continuacdo do quadro 2)

Ano/Autor/ | Objeto da Descricédo da pesquisa
Producao pesquisa
A pesquisadora teve como objetivo compreender o uso do LD de portugués por 4
§ < professores dos anos finais do Ensino Fundamental. Essa pesquisa foi realizada a partir da
o — g = perspectiva da histéria cultural, de Chartier. Os resu!tados e_videnciaram _mais que qualidade
E s 8 g ® o do LD ea forma(;éo'docente, outros fatores que interferiram na pratica das professoras
2 <g 5 2 § foram: Jornad~a excessiva de trabalho, 0 nao funglonamen’to _adequa}do do PNLD nas escolas
g S5 3 ‘_§ % 2 e outras fungdes sociais que a escola vem assumindo nas Ultimas décadas.
(%2} - — j
S3¥5 |582
Zambon realizou pesquisa qualitativa acerca das implicagfes do PNLD no trabalho docente.
) Os dados foram obtidos com membros das equipes gestoras e professores de fisica por meio
Z 8 ;' de questionarios, entrevistas e observagdes. Os resultados indicaram que a escolha pautou-
8 & 2 se mais nos aspectos externos a escola, como os exames de vestibular, do que nas
S g 4 orientacdes do Projeto Politico Pedagdgico. Na preparacdo das aulas, os professores
gl g 2 5 utilizam outros materiais como complemento. No desenvolvimento das aulas, o livro
N = S5 determina a forma de utilizacdo, e serve como fonte de exercicios a serem resolvidos pelos
gm s = alunos. Dessa forma, a autora conclui que o livro ndo contribui para alterar a préatica dos
N n o professores de fisica investigados.

Para a discussdo dos trabalhos apresentados no quadro 2, realizamos 0s seguintes
encaminhamentos: agrupamos em categorias historia e politica do LD contidas nos
referenciais de Freitag, Costa e Motta (1997) e Bittencourt (1993); discutimos acerca dos
contetdos do Ensino de Quimica e de Ciéncias a partir das dissertacdes de Schnetzler (1980),
Lopes (1990) e da tese de Fracalanza (1992); por ultimo, discutimos o0 uso e a escolha do LD
nas dissertacdes de Espinola (2003), Santos (2006), Damaceno-Reis (2006) e Zambon (2012).

Com relacdo a histéria do LD, Freitag, Costa e Motta (1997) apresentam-na a luz das
mudangas educacionais vigoradas por diversas leis e decretos, nos quais decisdes partiam de
técnicos e assessores pouco familiarizados com a educacdo. Nesse aspecto, as ineficiéncias
das politicas educacionais com carater assistencialista apontam que a construcdo historica do
livro é cercada de fragilidades. Apesar de todos os fatores descritos, o LD é indispensavel na
sala de aula, e para os autores, sua utilizacdo depende exclusivamente do professor. Contudo,
essa afirmacdo possui lacunas, destacadas por eles proprios, tais como:

e Os principais consumidores, professores e alunos, sdo excluidos do processo, que

vai desde a legislacdo até a producéo;

e O aluno recebe o livro como um produto da industria cultural, ou seja, pronto para

consumo;

e Os livros deixam de ser instrumento para tornarem-se autoridade absoluta.

Lajolo (1996) concorda que o LD tem como foco dois leitores: professores e alunos.
Enquanto o professor é o usudrio critico (ou deveria ser), seja do texto ou dos exercicios ali
expostos, o aluno utiliza os textos e exercicios a favor de sua aprendizagem. A autora pondera
ainda que a excluséo do professor, enquanto consumidor, do processo de producgdo do LD

pode e deve ser evitado quando esse material interagir “ndo como a mercadoria [que] dialoga
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com seus consumidores, mas como dialogam aliados na construgdo de um objetivo comum”
(LAJOLO, 1996, p. 5). Em outras palavras, espera-se que livro e professor cooperem em
beneficio de um bem comum: o aluno. Por isso, concordamos que o livro ndo deva ser
utilizado como autoridade e, sim, para fazer a mediacdo do conhecimento cientifico com o
cotidiano.

Bittencourt (1993) fez do livro escolar brasileiro o0 objeto de estudo que marcou a
historiografia sobre os manuais escolares brasileiros. Em sua tese intitulada Livro didatico e
conhecimento histérico: uma historia do saber escolar, a pesquisadora faz uma reflexdo
acerca do LD na constituicdo da cultura escolar, cujas fungdes sdo, entre outras, uniformizar o
saber escolar e auxiliar os professores mal preparados.

A mesma pesquisadora aponta a dependéncia do professor frente a um material de
ensino que direciona e condiciona o conhecimento das disciplinas escolares, tornando o livro
0 Unico detentor do saber transmitido pela escola.

Sua tese esta organizada em trés grandes tematicas: o papel do Estado na constituicdo
de uma literatura escolar nacional, a emergéncia da histéria como disciplina escolar
constitutiva da nacao e sua utilizacao.

Dentre os diversos aspectos abordados pela pesquisadora, ficam alguns pontos que nos
levam a refletir acerca das contribuicdes para essa tematica, tais como:

o A histéria do LD forneceu elementos para entender a continuidade de seu uso;

e O LD tem sido um dos raros objetos culturais que veicula conhecimentos

organizados e sistematizados com certo rigor;

o Seu caradter de mercadoria estd inserido na légica da industria e da cultura

(BITTENCOURT, 1993).

Tendo em vista 0 LD como um dos Unicos materiais de apoio a professores e alunos,
culturalmente inserido no ambiente escolar, ndo apresenta apenas os conteldos escolares
necessarios, mas, indiretamente, emerge dele uma politica ideoldgica do governo.

De acordo com Gatti Janior (1997), o conhecimento transmitido pela escola resulta
das diversas atividades ao longo dos tempos e séo esforcos de grupos organizados com a
finalidade de promover e selecionar saberes as novas geracgoes.

Em relacdo as pesquisas que abordam os livros de Quimica e de Ciéncias, Schnetzler
(1980) e Fracazalanza (1992) foram os pioneiros a abordarem a temética. Devido as
limitagdes, como a organizagdo dos acervos no periodo pesquisado, os dados levantados em

meio as politicas educacionais vigentes e as pesquisas na area de Ensino de Ciéncias apontam
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que a producédo de LD é recente. A maioria dessa produgdo tem suas origens em instituicdo de
Ensino Superior e desenvolvida em programas de p6s-graduagéo.

Atualmente, € possivel encontrar com um acervo bibliografico mais organizado com
acesso online. Além do mais, na area de Ensino de Ciéncias e de Quimica, podemos contar
com eventos nacionais e internacionais, tais como Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (ENPEC), Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ),
Congresso Iberoamericano de Investigacion en Ensefianza de las Ciéncias (CIEC), os quais se
constituem em um espaco para apresentacoes de trabalhos, de discussdes e reflexdes sobre as
atividades de pesquisas sobre diversos assuntos em Educacdo em Ciéncias. Além disso, sdo
publicados artigos na area de Ensino de Ciéncias indexados no Scielo.

Schnetzler (1980) analisou o tratamento do conhecimento quimico em LDs de
Quimica publicados no Brasil durante o periodo de 1875 a 1978. Com a finalidade de
delimitar o tema de estudo, a pesquisadora selecionou 0 assunto sobre rea¢cdes Quimicas nos
28 livros analisados e aponta que a relevancia em adotar o LD como fonte para investigacao
do tratamento do conhecimento quimico ndo se deve somente a inexisténcia de trabalhos
dessa natureza sobre o Ensino de Quimica, mas também a importante funcdo que o livro
desempenha no ambito escolar. Essas funcdes refletem algumas tendéncias do ensino, no qual
se insere assim o LD: “[...] é considerado o representante por exceléncia na veiculagdo do
conhecimento, além de ser o recurso didatico mais utilizado no processo de ensino
aprendizagem” (SCHNETZLER, 1980, p. 3).

Por meio da analise dos livros, a pesquisadora concluiu que

[...] além dos livros analisados ndo se caracterizarem por enfatizar a
experimentacdo e o relacionamento da quimica com a vida cotidiana, a
insignificante presenca de tais pardmetros associada a énfase de propiciar a
ocorréncia de aprendizagem significativa decrescem com o passar dos anos.
(SCHNETZLER, 1980, p. 122-123).

Segundo Schnetzler (2013), os LDs de Quimica que foram adotados no ensino
secundario, atual Ensino Médio, apresentavam caracteristicas que evidenciavam a
manutencdo de um ensino tradicional, com énfase na memorizacéo e repeticdo dos conteudos.
Apesar das diversas mudancas ocorridas ao longo dos anos no Ensino de Quimica por meio
de propostas, que enfatizando a contextualiza¢do, problematizagdo do conhecimento quimico
e 0s experimentos investigativos, elaborados por varios pesquisadores, as concepc¢des do

ensino tradicional continuam fortemente presentes na pratica de muitos professores.
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Lopes (1990) investigou o contetdo quimico em LDs nos periodos compreendidos
entre 1931 e 1990. Para isso, a pesquisadora adotou, como referencial para as analises, 0s
obstaculos epistemoldgicos de Gaston Bachelard. Uma das conclusdes da pesquisadora foi

que:

[...] o apelo as imagens faceis, capazes de permitir ao aluno associagéo
imediata com as ideias que lhes sdo familiares, mostra-se entdo como
caminho preferido dos livros didaticos. Ndo h& problematizacdo dos
conceitos, nem tampouco o desenvolvimento do raciocinio dos alunos. Mais
uma vez o objeto alcancado é a consolidacdo do senso comum. (LOPES,
1990, p. 260).

A pesquisadora aponta que 0s obstaculos epistemoldgicos em LDs podem aparecer de
varias formas (analogias, modelos, imagens e metéaforas), dificultando a aprendizagem dos
conteddos pelos alunos. Ainda destaca duas vertentes de obstaculos: os habitos intelectuais
dos professores ao transmitirem o conhecimento sem questionamento e os alunos que sao
reforcados pelos professores por meio do livro. Lopes (1992) destaca ainda que os livros
apresentam 0s contedos, exercicios e as explicaces dos mais variados assuntos que
deveriam ser preparados pelos professores.

Outros obstaculos podem estar associados ao carater pedagdgico. Muitos professores
compreendem a ciéncia como racionalista, ou seja, os conteldos sdo apresentados como
prontos e acabados. Em relacdo aos exercicios, estes tém a finalidade de mera repeticao.
Assim, o conhecimento passa do professor ao aluno, sendo o exercicio utilizado como
mediador para o aluno. Para Lopes (1990), essa estratégia ndo produz nenhum salto de
qualidade no espirito do aprendiz.

Na Quimica, a linguagem nem sempre é de facil entendimento, e pode confundir os
alunos. Assim, é comum a utilizacdo de estratégias pelos professores, com o intuito facilitar o
processo de aprendizagem. Dessa forma, conceitos errdneos se distanciam dos conceitos
cientificos.

Por ultimo, discutimos os trabalhos de Espinola (2003), Santos (2006) Damaceno-Reis
(2006) e Zambon (2012). Estes foram investigados em épocas, contextos e areas diferentes,
mas privilegiam aspectos relacionados a selecdo e utilizacdo do livro por professores.
Iniciaremos as discussdes pelo processo de escolha, pois é a porta de entrada para as situagoes
de uso do LD em sala de aula.

Na pesquisa realizada por Zambon (2012), a pesquisadora destaca que o processo de
escolha do livro por professores de Fisica € realizado sem muita reflexdo. Organizam
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encontros breves no intervalo de aulas, quando trocam informac@es rapidas e decidem acerca
do livro a ser adotado. Além disso, os professores pesquisados apontaram que a proposta
pedagdgica curricular ndo influencia na escolha.

Outra pesquisa sobre essa mesma tematica foi realizada por Santos (2006), segundo o
qual os professores de Quimica escolhem o livro com base em critérios, tais como: conteudo,
exercicios, o nivel de contextualizacdo, a presenca de atividades experimentais e a abordagem
metodologica da obra. Além destes, ha outros critérios subjetivos, como o custo do material e
a preferéncia por livros considerados tradicionais e reconhecidos pelos seus autores.

Dessa forma, percebemos que ha uma dicotomia entre uma perspectiva inovadora de
ensino, que busca uma formacdo mais ampla do educando, e o ensino tradicional de Quimica,
qgue aponta para um adestramento para vestibulares e demais processos de selecdo e 0s
critérios dessas escolhas se refletem na sala de aula. Zambon (2012) complementa que, nas
aulas de Fisica, os professores ficam presos a uma forma de ensinar que acaba determinando o
modo de utilizacdo do LD nas atividades de leitura, seja para acompanhar a exposi¢do do
professor ou esclarecer possiveis duvidas. O material se reduz apenas a uma fonte de
exercicios.

De modo geral, 0 que se observa é que a escolha do livro é realizada sem muita
reflexdo e baseada em critérios superficiais e ndo pedagdgicos. Os professores parecem
ignorar as orientacbes do PNLD e o guia. Com isso, adotam critérios subjetivos, como a
guantidade de exercicios, a facilidade de seu entendimento, a editora e autor tradicionalmente
mais conhecido.

Espinola (2003) realizou sua pesquisa acerca do uso do LD de histéria por professores
do Ensino Médio. Sua pesquisa, apesar de tratar de uma area distinta, apresenta similaridades
em diversos aspectos da pesquisa em questdo. Destaca-se a semelhanca em relacdo aos
procedimentos adotados pela pesquisadora ao investigar o uso do LD em sala de aula e ao
entrevistar os professores. Nesses aspectos, a autora destacou trés fatores que influenciam na
escolha e no uso do LD e na pratica com o livro: “[...] 0 vestibular, o tempo disponivel (tanto
para 0os proprios docentes quanto dentro da instituicdo para trabalhar os conteudos) e a
disponibilidade de recursos financeiros” (ESPINOLA, 2003, p.168).

Consideramos importante destacar algumas praticas dos docentes da pesquisa
realizada por Espinola (2003), pois algumas delas coincidem com a pesquisa investigada. Das
praticas dos trés professores investigados pela autora, 0s quais enunciaremos como

professores A, B e C, emergem alguns fatores do uso do LD. S&o eles:
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e Mesmo adotando uma postura tradicional, a professora A mediava as aulas por
meio de varias estratégias, tais como: a leitura do livro em voz alta; alternando a
sequéncia do livro; utilizando linguagem mais préxima do aluno. Uma das
limitacGes apontadas pela professora estava no fato de o livro ser muito sintético;

e As abordagens adotadas pelo professor B consistiam em passar esquema a ser
copiado pelos alunos e explicado a eles; na sequéncia, solicitava exercicios sobre o
assunto; tirava as davidas e corrigia as questdes junto com os alunos. Com isso, as
acbes com o uso do livro consistiam em demonstracdo de mapas, gravuras e
esclarecimento de duvidas;

o A Professora C organizava suas aulas segundo a ldgica expositiva, e seguia a
abordagem do autor, sendo que o uso do livro pelos alunos se concentrava em ler e
resolver exercicios para casa (ESPINOLA, 2003).

A pesquisadora aponta que a analise dos dados da pesquisa revela uma complexidade

na relacdo professor/LD. Dessa forma,

[..] Em alguns momentos, os docentes demonstraram um uso mais
tradicional, sujeitando-se ao material; em outros, demonstraram certa
autonomia, assumindo o papel de condutores privilegiados do processo
ensino/aprendizagem. Fatores como a experiéncia pratica e o tempo
disponivel para trabalhar os conteudos influenciaram decisivamente no uso
do livro didatico. Além desses, a pressdo do vestibular, as concepcdes dos
professores, os recursos didaticos disponiveis também tiveram grande
importancia no processo de reescolarizacio desenvolvido. (ESPINOLA,
2003, p.156).

Com a breve apresentacdo das pesquisas acerca do LD, percebemos que, mesmo nos
diferentes assuntos abordados por diversos pesquisadores em diferentes épocas, destacam-se
muitos problemas que se propagam ao longo dos anos e somam-se a outros problemas da
educacdo brasileira, tais como a falta de investimentos na educagdo, os baixos salarios, a
formagé&o inadequada.

Nesse sentido, hd a necessidade de repensar as orientacfes do governo quanto ao
processo de escolhas de livro pelo PNLD. Entendemos que o professor, independentemente
da formacdo, ndo estd capacitado e desconhece o valor dessa funcéo e sua responsabilidade.
Assim, percebemos muitas limitagdes que precisam ser superadas. Além do mais, é necessario
ter um compromisso com os autores dos LDs para que haja um dialogo entre os anseios dos

professores e a real necessidade de aprendizagem dos alunos.
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Embora as discussdes acerca do LD néo se esgotem, este breve ensaio contribuiu para
comunicar, produzir e transmitir conhecimento das pesquisas acerca da tematica.
Independentemente da qualidade, do contetdo e dos investimentos em pesquisas acerca do
LD, o livro sempre serviu e servira a alunos e professores, pois sua presenca tem uma
intencionalidade independente da sua aceitacdo e forma de utilizag&o.

Neste contexto, concordamos com Carneiro, Santos e M6l (2005) ao destacarem a
importancia de se investigar a relacdo entre o livro e as praticas pedagogicas do professor,
sendo pertinentes estudos que investiguem o uso do livro no contexto escolar por ser tratar de
tema pouco investigado. Dessa forma, na pesquisa em questdo, procuramos trazer um pouco
da realidade do uso do livro por professores e alunos em aulas de Quimica, uma vez que estes

sdo contemplados com LDs do PNLD.

2.1 — O uso do livro didatico por professores e alunos

Iniciamos as discussfes com 0s apontamentos de Freitag, Costa e Motta (1997), que
indicam, como principais usuérios do LD, o Estado® que compra os livros, os professores que
os escolhem e adotam para preparar suas aulas e, por ultimo, os alunos que os utilizam para a
aprendizagem dos contetdos. Também concordamos com Miranda (2009), que aponta que a
forma como o aluno se apropria do livro depende exclusivamente das a¢6es do professor.

Segundo Bittencourt (2004), o LD assume diferentes papéis e fungdes para professores
e alunos, dependendo das condic¢des de uso nas diversas situagdes escolares. Choppin (2004)
aponta algumas func@es, como sendo de referéncia ou curricular, instrumental, ideoldgica e
cultural, e a funcdo didatica pedagogica. Consideramos a Ultima como a mais importante de
todas, uma vez que a pratica do professor e 0 LD conduzem ao processo de ensino-
aprendizagem.

Vasconcelos e Souto (2003), ao destacarem a funcdo didatica pedagogica, apontam
que o livro se constitui em um importante instrumento de apoio no processo de ensino, pois
auxilia os professores na distribuicdo e organizagéo das aulas, de acordo com o planejamento
elaborado. No Ensino de Ciéncias, em particular no de Quimica, o LD tem a funcdo de
propiciar aos alunos a compreensdo dos conhecimentos cientificos em termos filosoficos e
estéticos da realidade, oferecendo suporte no processo de formacéo do cidadao.

Em relacdo a funcdo pedagogica do livro, Gérard e Roegiers (1998) apontam que o

livro pode auxiliar o professor por meio das atividades diarias, oferecendo exercicios,

8 Atualmente, os livros s&o financiados pelo governo Federal por meio do PNLD.
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orientagdes e pistas capazes de auxiliar na aprendizagem dos alunos e no planejamento das
aulas do professor. Além disso, o livro pode fornecer pistas aos alunos a respeito de novos
argumentos e de novas praticas que levem em conta a evolucdo dos conhecimentos
pedagdgicos, a sensibilidade de cada professor e as especificidades do contexto. Os mesmos
autores apontam duas fungdes do livro em relagdo ao seu uso pelos alunos:

a) Funcdo de transmissdo de conhecimentos — é a fungdo mais criticada, por tratar-se
de um método de transmissdo de conhecimentos, de maneira direcionada, fechada e por nao
considerar 0 percurso e 0s reais interesses dos alunos. Assim, o livro apresenta contetdo ao
aluno por meio de dados, conceitos, regras, formulas. Porém, o aluno ndo deve apenas repetir
esses saberes, mas saber exercé-los em certos casos, e utiliza-los em determinado contexto de
aprendizagem.

b) Funcdo de desenvolvimento de capacidades e de competéncias — a funcdo de um
livro ndo consiste apenas em fazer com que o aluno assimile uma série de conhecimentos,
mas propor aprendizagem de métodos e atitudes, ou, até mesmo, de habito de trabalho e de
vida. Um exemplo para essa situacdo estd no fato de o livro despertar o interesse para a
pesquisa cientifica (GERARD e ROEGIERS, 1998).

Alguns aspectos relacionados a utilizacdo do livro apresentados em pesquisas
evidenciaram pontos importantes, por tratar-se de um recurso necessario no processo de
escolarizagdo. Nesse sentido, destacamos os estudos realizados por Sillos e Santos (2013)
acerca das percepcdes dos alunos sobre o LD de Quimica. As influéncias e as formas de uso
desse artefato revelam que as formas e a frequéncia nas aulas tém se direcionado para resolver
exercicios individualmente e em grupo, acompanhar a leitura do professor ou do colega e
realizar leitura em grupo. Nesse sentido, o livro foi utilizado poucas vezes pela maioria dos
alunos nas atividades de leitura.

Destacamos também a pesquisa realizada por Frison et al. (2009), que investigaram a
importancia do LD enquanto instrumento de apoio aos professores de Ciéncias. Os resultados
apontaram que tanto estudantes como professores consideram o LD importante auxiliar nas
aulas, mas alguns professores o utilizam como um roteiro a ser seguido.

Dessa forma, a utilizagdo do LD por professores e alunos depende da fungéo
pedagdgica desempenhada. A esse respeito, Martorano e Marcondes (2009, p. 342) destacam
que “Geralmente, € o livro didatico que determina a maneira, a sequéncia da apresentacdo de
qualquer tema; ele acaba sendo uma referéncia do conteudo a ser ensinado, do que um

material de apoio para o professor planejar suas aulas”.
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Concordamos com os apontamentos de diversos autores, como Carneiro, Santos e Mol
(2005), Martorano e Marcondes (2009) e Diaz (2011), que destacam o fato de que o livro tem
sido um elemento determinante, o principal se ndo o Unico recurso disponivel para os alunos
estudarem, uma vez que € o recurso por meio do qual os alunos tém acesso ao conhecimento e
a informacgOes especificas das disciplinas escolares. Além disso, a utilizacdo do livro pelos
alunos é sempre orientada ou determinada pelo professor, de modo que “[...] a eficacia
pedagdgica deste recurso na aprendizagem dos estudantes esta diretamente relacionada com o
uso que os professores fazem” (DIAZ, 2011, p. 618).

A relacdo do aluno com o livro é atribuida a funcdo pedagdgica a que se destina:
aprender os conteudos nele apresentados e contribuir para os estudos. Dessa forma, constitui-
se em um dos elementos determinantes na relacdo com a disciplina e acompanha o aluno em

alguns momentos da vida escolar.

2.2 — O livro didatico e 0 Ensino de Quimica

Para alguns autores, como Carneiro, Santos e M6l (2005), quando os LDs de Ciéncias
propGem abordagens metodologicas alternativas, podem contribuir para a mudanca na pratica
docente. Isso porque, como apontam Schnetzler (2004), Santos (2006), Zanon e Maldaner
(2007), a disciplina de Quimica, apesar de sua importncia na sociedade moderna, ndo
desperta interesse nos alunos do Ensino Médio. A razdo disso se deve ao fato de os conteiidos
serem abordados como teorias prontas e acabadas e pela exposicéo tradicional dos conceitos,
de maneira descontextualizada, reduzindo-se a memorizacdo de nomes e formulas,
classificacdo dos fendmenos e resolucédo de problemas por meio de algoritmos.

Segundo Schnetzler (2010, p.159), ainda se tem evidenciado que

[...] professores de Ciéncias/Quimica geralmente atuam como transmissores
mecanicos de contetdos de livros didaticos, ndo se envolvendo com praticas
inovadoras e repassando aos alunos fatos, informagdes, conceitos de maneira
assistematica e descontextualizada histdrica e socialmente.

Além disso, Silveira e Cicillini (2000, 2001) apontam que os alunos da educacao
basica apresentam dificuldade em se posicionar frente aos problemas que exigem
conhecimento especifico, com relacdo a disciplina de Ciéncias, especificamente de Quimica,
essas dificuldades sdo atribuidas a fatores como: a exposicdo de conteudos, a falta de

materiais de laboratdrio e de atividades praticas nas aulas de Quimica.
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Assim, para que 0 conteudo quimico possa ter sentido, novas propostas tém
privilegiado estratégias de desenvolvimento CTS®, com insercéo de propostas de ensino com
carater interdisciplinar, como forma de abordagens dos temas quimicos. Tais perspectivas
estdo presentes em documentos Nacionais ou Estaduais, como as OrientacGes curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM), que preconizam o principio da contextualizacdo

para a formacéo da cidadania, uma vez inserida no curriculo. Dessa forma,

[...] a contextualizacdo no curriculo da base comum podera ser constituida
por meio da abordagem de temas sociais e situacfes reais de forma
dinamicamente articulada, transversalmente aos conceitos de quimica, de
aspectos sociocientificos concernentes a questdes ambientais, econdmicas,
sociais, politicas, culturais e éticas. (BRASIL, 2006, p. 118-119).

O desenvolvimento de temas por meio de CTS tem sido objeto de pesquisa. Segundo
Santos (2007), a abordagem de temas CTS no Ensino de Ciéncias significa ampliar o olhar
sobre o papel da Ciéncia e da Tecnologia na sociedade, discutindo temas de natureza politica,
social, cultural, ética e ambiental nos conteddos disciplinares.

Destacamos também a importancia da Quimica para a formacao do cidaddo como o
objetivo basico dessa disciplina. Segundo Santos e Schnetzler (1996), para que a formacéo do
cidaddo se concretize em acdes, faz-se necessaria a compreensao de informacgdes Quimicas,
gue permitam ao aluno participar ativamente na sociedade, tomando decisdes com
consciéncia. Nessa perspectiva, “[...] a fun¢do do Ensino de Quimica deve ser a de
desenvolver a capacidade de tomada de deciséo, o que implica a necessidade de vinculagdo do
contetdo trabalhado com o contexto social em que o aluno esta inserido” (SANTOS;
SCHNETZLER, 1996, p. 28).

Outros aspectos interessantes estabelecidos nas OCNEM de Quimica sdo 0s processos
de construcdo do conhecimento escolar que supdem a inter-relacdo dinamica de conceitos
cotidianos, saberes teoricos e praticos capazes de estabelecer relagdes entre conhecimentos

diversos. Nesse sentido,

[...] a Quimica estrutura-se como um conhecimento que se estabelece
mediante relagdes complexas e dinamicas que envolvem um tripé bastante
especifico, em seus trés eixos constitutivos fundamentais: as transformacdes
Quimicas, os materiais e os modelos explicativos (BRASIL, 2006, p.110).

° O movimento CTS (ciéncia tecnologia e sociedade) ou CTSA (ciéncia tecnologia e sociedade e ambiente)
iniciou-se na década de 1970, devido aos problemas ambientais e as discussOes acerca do conhecimento
cientifico e seu papel na sociedade; tem como propésito a problematizagdo de temas sociais, de modo a
assegurar um comprometimento social dos educandos (SANTOS, 2007).
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Segundo Castilho, Silveira e Machado (1999), para desenvolver os conteldos
especificos da disciplina de Quimica, fazem-se necessarias a selecdo e organizacdo de
conteudos. Para tal tarefa, os professores contam com o LD como principal material de apoio
para o planejamento das aulas, selecdo de exercicios e atividades, definindo, até mesmo, a
forma de abordagem de cada contetdo.

Nas escolas Estaduais do Parand, os conteldos de Quimica seguem 0S pressupostos
das Diretrizes Curriculares da Educagédo Basica do Parana (DCE) da disciplina de Quimica, as
quais estabelecem que o Ensino de Quimica deve propiciar ao aluno a compreensdo dos
conceitos cientificos e a apropria¢do dos conhecimentos quimicos por meio do contato com o
objeto de estudo da Quimica. Além disso, deve abranger a resolugdo de problemas e a
formacdo necessaria para o enfrentamento com vistas a transformacao da realidade social e
politica do seu tempo (PARANA, 2008).

Essas Diretrizes, para que o Ensino de Quimica contribua para o desenvolvimento do
espirito cientifico e a relagdo dos saberes com o cotidiano, resultando em uma aprendizagem
significativa, faz-se necessario que os alunos compreendam os conceitos no ambito dos
fendmenos quimicos, das teorias que lhes ddo sustentacdo e das representacdes que 0S
simbolizam (PARANA, 2008). Tais aspectos sio discutidos por Machado e Mortimer (2007):

O aspecto fenomenoldgico — esta relacionado a fendmenos de interesse da Quimica,
que se destacam por meio de diversas situacBes concretas e visiveis no cotidiano. Também
pode estar materializado nas atividades sociais, por meio das quais 0s alunos dao significado a
Quimica. Por fim, essa abordagem pode promover determinadas habilidades especificas, tais
como: controlar variaveis, medir, analisar resultados, elaborar graficos.

O aspecto tedrico — € responsavel por estabelecer relacdes de ordem atbémica e
molecular, relacionando modelos e incluindo entidades que ndo sdo diretamente observaveis,
tais como: 4tomos, moléculas e ions.

O aspecto simbdlico — esta relacionado com as representacGes que compreendem as
informacdes essenciais da linguagem Quimica, tais como: formulas, equacdes Quimicas e
representacdes dos modelos graficos.

O tridngulo na figura 1 representa as inter-relacdes dos trés aspectos do conhecimento

Quimico.
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Figura 1: As dimens@es do conteudo quimico

[ Fenomenoléaico ]

[ Representacional }

Fonte: Mortimer, Machado e Romanelli (2000)

Muitos LDs e curriculos dao énfase ao aspecto representacional. Segundo Machado e
Mortimer (2007, p. 30),

E necessario, portanto, que os trés aspectos comparecam igualmente para
que a producdo do conhecimento na Quimica resulte sempre em uma
dialética entre teoria e experimento, pensamento e realidade, mesmo porque
ndo existe atividade experimental que ndo ofereca mais de uma possibilidade
de interpretacéo.

Para relacionar esses trés aspectos aos temas quimicos, faz-se necessario o
envolvimento de diversos fatores direcionados ao professor, como a mediagdo entre as
estratégias que ele utiliza para promover a elaboracdo/reelaboracdo de conceitos cientificos e
interacOes estabelecidas com os alunos e o conhecimento Quimico que orienta sua prética.
Além disso, segundo Schnetzler (2013), as propostas de Ensino de Quimica por meio de
novas abordagens tendem a proporcionar aulas mais dinamizadas, favorecendo a interacao
discursiva, de modo a aproximar professor e aluno.

Mortimer (1988) destaca que as mudancas relacionam-se com as reformas de ensino,
caracteristicas de cada época e tipos producdo do conhecimento quimico, além disso, aponta
que ocorreram algumas mudancas nos LDs que se relacionavam a caracteristicas, como a
apresentacdo e a disposi¢do dos temas. No Ensino de Ciéncias, essas mudancas nao foram
muito significativas nas publicacfes realizadas entre os anos de 1950 e 1960; além disso,
existiam certas influéncias de movimentos pedagogicos, como o tecnicista, na producdo dos
LDs brasileiros de 1970.

Segundo Mortimer e Santos (2008), as editoras contribuiram muito para o aumento na

produtividade, qualidade, concorréncia e distribuicdo do LD. Os autores complementam que
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foram elas que gradativamente abriram espaco para a inovacdo, na tentativa de resgatar o
papel formador do Ensino Médio.

Em relacdo aos livros de Quimica produzidos nos anos de 1980, continuaram sendo
editados na decada seguinte, abrindo espaco para as inovagdes e para um novo perfil e
variedade de livros. Tudo isso é reflexo das pressdes, criticas e distanciamentos atribuidos ao
material didatico em relagdo ao cotidiano do aluno (MORTIMER; SANTOS, 2008).

Alguns desses livros de Quimica entraram no mercado e permanecem até hoje, outros
contribuiram, de alguma forma, mas ndo fazem mais parte do mercado editorial. Atualmente,
€ marcante a presenca de livros produzidos por grupos de pesquisadores em diferentes
universidades brasileiras com professores da educagio basica (MACHADO; MOL; ZANON,
2012).

Algumas dessas iniciativas sdo de grupos de pesquisadores em Educacdo Quimica
interessados no estudo de materiais didaticos denominados inovadores. A proposta desses
grupos, de modo geral, consiste em romper com a forma comumente estabelecida nos LDs
considerados tradicionais. PropGem a incorporacdo de abordagens diferenciadas, como, por
exemplo, problematizacdo, contextualizacdo e relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade.

Dentre esses grupos, destacamos a producédo de trés: Grupo de Pesquisa em Educacéo
Quimica — Instituto de Quimica da USP (IQ/USP), Projeto de Ensino de Quimica e Sociedade
— PEQUIS, Universidade de Brasilia (UnB) e Formacdo Continuada de Professores de
Quimica e Ciéncias — Grupo FOCO - da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

De uma forma geral, os materiais produzidos por esses grupos foram resultados de
pesquisas em Educacdo em Quimica e Ciéncias, além de parcerias desenvolvidas com
professores em prol da formacdo inicial e continuada (SANTQOS, 2007).

Apesar da oferta de livros inovadores, Carneiro Santos e MAl (2005) apontam que
ainda ha resisténcia dos docentes em adotar certas mudangas de estratégias indicadas nesses
livros, além de apresentarem dificuldades em desenvolver praticas diferenciadas das
convencionais. Tal tarefa exige que o professor tome algumas decisbes pedagdgicas, por
exemplo, ao invés de dar conta de todos os conteldos usualmente tratados em LDs
tradicionais que priorizam enormes quantidades de informacdes, o professor precisa saber
selecionar e organizar o contetdo a ser ensinado, enfatizando o tratamento de temas centrais.
De acordo com (SANTOS)
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[...] essa caracteristica dos trabalhos produzidos reforga a ideia de que para
ocorrer uma mudanca na qualidade do trabalho do professor, é fundamental
gue a pratica docente se estabeleca em novas bases e esse processo depende,
entre outras coisas, da elaboragdo/utilizagdo de materiais didaticos em
consonancia com as caracteristicas do novo profissional que se pretende
formar (p. 2, 2007).

Por esses motivos, Schnetzler (2010) aponta que as propostas de LDs inovadores tém
papel fundamental no processo educacional. Algumas das caracteristicas de uma abordagem
alternativa consistem em explorar a constituicdo, as propriedades e transformacbes de
substancias e materiais e contemplar os trés niveis de conhecimento quimico, a saber:
fenomenologico, simbolico e tedrico representacional.

O LD, seja ele tradicional ou alternativo, tem deixado de ser a Unica ferramenta de
trabalho do professor, mas ainda é considerado um instrumento importante para auxiliar no
processo de aprendizagem. Das obras que os professores dispdem, escolhem exercicios e
textos que lhes interessam, alternam a disposicéo dos contetidos e selecionam aqueles que irdo
favorecer uma abordagem de maior qualidade com a utilizacdo simultanea de varias
estratégias (CASTILHO; SILVEIRA; MACHADO, 1999).

Apresentamos, a seguir, trés propostas de livros considerados inovadores e suas

caracteristicas.

2.3 — Os livros didaticos inovadores

Para esta pesquisa, consideraremos trés livros didaticos inovadores. Escolhemos
enfatizar esses trés livros por apresentarem estratégias metodoldgicas e abordagens
diferenciadas para o Ensino de Quimica, sendo que dois deles foram indicados no PNLD de
2008 e 2012.

Os livros Quimica Cidadd, Interacdes e Transformacbes e Quimica para o Ensino
Médio foram produzidos com a participacdo de professores do Ensino Médio e incorporam
principios de outros projetos inovadores, valorizando atividades investigativas e de orientacdo
construtivista, abordagem fenomenologica, entre outras (MORTIMER; SANTOS, 2008).

O livro Quimica Cidada, cujo titulo na primeira edi¢cdo era Quimica e Sociedade,
surgiu do projeto desenvolvido a partir de formagdo continuada de professores da educagao
bésica, no laboratorio de pesquisas em Ensino de Quimica do Instituto de Quimica na

Universidade de Brasilia.
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No ano de 2001, o PEQUIS, coordenado pelos autores Gerson de Souza MOl e
Wildson Luiz Pereira dos Santos, publicaram, no formato de revista pela editora Nova
Geracdo, 4 mddulos do Quimica e Sociedade: (1) A Ciéncias, os Materiais e 0 Lixo; (2)
Modelos de Particulas e Poluicdo Atmosférica; (3) Elementos, Interacdes e Agricultura e (4)
Célculos Solucoes e Estéticas.

A proposta dos autores é superar o ensino tradicional'® nas aulas de Quimica. A ideia
decorre do desenvolvimento de conceitos quimicos por temas. Nesse modelo, as atividades
sdo desenvolvidas por meio da investigacao e problematizacdo de conceitos.

De acordo com Machado, Mdl e Zanon (2012), a continuidade do projeto resultou no
livro Quimica Cidadd, editado na versdao em volume Unico, de maneira a disponibilizar o
conteddo para as trés séries do Ensino Médio, prevendo facilitar a organizacdo dos conteudos
pelos professores. Esse livro foi aprovado no PNLD de Quimica de 2008 e 2012, porém para
atender as especificidades do edital do PNLD 2012, os autores reelaboraram a colegéo em trés
volumes. Em cada um deles, é abordado um tema social como forma de contextualizar o
conhecimento quimico.

O livro tem como proposta explicita temas que envolvem questdes ambientais, sociais,
econdmicas e éticas, valorizando o pensamento critico e ndo a memorizagdo. Dessa forma, ao
trabalhar o conteudo, o professor pode propor diversas discussdes dos aspectos que sdo
proprios do ensino por abordagem CTS e auxiliam na problematizacdo dos conteldos,
aproximando-se da realidade dos alunos.

Em cada capitulo do livro, sdo explorados dois ou trés temas em foco, que se
relacionam com o conteddo quimico. Os autores ndo distinguem tema de contetdo quimico,
uma vez que se busca a articulacdo entre suas abordagens. Essas caracteristicas diferenciam
esse livro dos tradicionais.

Assim, a forma de abordagem curricular do livro

[...] consiste no desenvolvimento concomitante de contetidos especificos de
Quimica e de temas que incluem aspectos sociocientificos. Os temas sdo
desenvolvidos por meio de textos da secdo ‘tema em foco’, a qual esta
entremeada nos capitulos do contetdo programatico de Quimica. Os textos
da secdo buscam estabelecer vinculo com o contetdo programatico anterior
ou com 0s que serdo introduzidos nos topicos seguintes (SANTOS, 2007, p.
8).

19°0 ensino tradicional, centrada no professor, com énfase na transmissao de conhecimentos tinha como base a
memorizagao de datas, nomes férmulas e a avaliagdo quantitativa.
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Na analise do GLD 2012, a obra tem a proposta de preparacao cidada, com foco em
questdes ambientais relacionadas & Quimica e a preparacdo para o Ensino Superior. Além
disso, apresenta algumas caracteristicas, tais como:

e A superacdo dos programas tradicionais de ensino por perspectiva, objetivando a

preparacdo do cidadédo e a preparagdo para 0 ensino superior;

e A contextualizagdo das questdes ambientais e sociais geradoras de pensamento

critico e autonomia que é apresentada no manual do professor;

e Os exercicios propostos no final do capitulo séo voltados para a preparacéo para o

vestibular;

e« O livro faz uma aproximacdo entre o0 conhecimento quimico e 0s processos

produtivos (BRASIL, 2011).

O livro contempla o carater inovador quanto a sua estrutura. Os contedos curriculares
sdo tratados de maneira que os temas discutidos inicialmente de forma mais genérica voltem a
ser objeto de estudo. Outro aspecto é a contextualizagdo social que caracteriza sua abordagem.
Além disso, a obra contempla a inclusdo de diversas atividades de construcdo do
conhecimento, envolvendo experimentos investigativos. Os conceitos sdo abordados, de modo
a contextualizar e redimensionar os contetdos quimicos. Um Gltimo aspecto esta no formato
editorial rico em ilustracbes vinculadas aos temas abordados. Essas sdo algumas
caracteristicas que o diferencia dos demais livros (CARNEIRO; SANTOS; MOL, 2005).

O livro do GEPEQ conta com uma significativa publicacdo, que pode ser assim
identificada:

a) Interagbes e Transformagdes I: elaborando conceitos sobre transformagoes
Quimicas. Comp&em-se de sete livros: guia do professor, livro do aluno, livro de respostas,
livro de exercicios (modulos | e I1), livro de exercicios (modulos 111 e 1V), livro de laboratério
(mddulos 1 e 11), livro de laborat6rio (mddulos 111 e 1V);

b) Interacbes e TransformagOes Il: reelaborando conceitos sobre transformagdes
Quimicas (cinética e equilibrio), com dois livros: guia do professor e livro do aluno;

c) InteracOes e Transformacdes Il1: a Quimica e a sobrevivéncia / atmosfera — fontes
de materiais, com o livro do aluno e o guia do professor;

d) Interagdes e Transformacdes I11: a Quimica e a sobrevivéncia / hidrosfera — fontes
de materiais, com o livro do aluno e o guia do professor.

Segundo Marcondes e Peixoto (2007, p. 44) a ideia basica que norteou a elaboracdo do
projeto “[...] foi a de que o ser humano estd em constante transformagdo, construindo o

resultado da interacdo entre fatores bioldgicos e o ambiente”. Os modulos bésicos sao
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sequenciais, elaborados em torno de um tema do conhecimento quimico, e 0s conceitos sao
apresentados de forma abrangente e inclusiva, no sentido da diferenciagcdo progressiva,
partindo da vivéncia do aluno. Assim, o “[...] estudo inicia-se a partir de fatos perceptiveis
macroscopicamente, em abordagens qualitativas. A constru¢cdo de modelos explicativos no
nivel microscopico, que necessitam de uma maior abstracdo, acontece a partir da anélise
desses fatos” (MARCONDES; PEIXOTO, 2007, p. 49).

A colecdo se fundamenta na proposta piagetiana pautada na interacdo dos individuos
com o ambiente, na qual as experiéncias determinam a maneira de analisa-lo, conforme o
estagio de desenvolvimento cognitivo em que se encontram os alunos. Assim, o livro oferece
uma proposta de desenvolvimento alternativo e os conteddos quimicos se relacionam com o
contexto social, de forma que sejam aprendidos e ndo memorizados (PITOMBO et al., 1997).

Outro livro considerado inovador foi idealizado pelo professor Eduardo Mortimer da
UFMG e Andrea Horta Machado, do Colégio Técnico da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), no inicio da década de 1990. Participaram da sua elaboracdo professores
constituintes do projeto de formacdo continuada — Projeto FOCO. Uma primeira versdo do
material, destinada a alunos do Ensino Médio, foi editada em forma de apostila e,
posteriormente, reformulada e publicada como LD, com o titulo Quimica para o Ensino
Médio (MORTIMER; MACHADO, 2007, 2011)**. Ambos os livros foram aprovados no
PNLD de 2008 e 2012 (MORTIMER; SANTOS, 2008).

O livro segue uma abordagem construtivista que valoriza e prioriza a construcdo do
conhecimento cientifico pelo aluno, suas concepcdes e vivéncia sociocultural. Além disso,
para Santos (2007), este material inclui abordagem dos contetdos, articulando teoria,
experimentacédo, contexto social, tecnologia e ambiente.

Diferente dos livros tradicionais, nos quais 0s conceitos sdo abordados em uma
sequéncia linear, a obra valoriza o conhecimento cotidiano e, a partir dele, faz um movimento
de aproximacéo com conhecimentos cientificos. Segundo Leal e Mortimer (2008), a proposta
fundamenta-se em trés niveis de articulacdo relacionados aos aspectos sociais: no primeiro
nivel, incluem-se as articulagfes entre 0s conceitos quimicos, contextos sociais, ambientais e
tecnoldgicos. No segundo nivel, destacam-se os focos de interesse da Quimica, tais como as
propriedades, a constituicdo e as transformacdes de substancias e, finalmente, em um terceiro

nivel de articulacao, situam-se os aspectos fenomenoldgico, tedrico e o representacional.

“MORTIMER, E; MACHADO, AH. Quimica para o Ensino Médio. S#o
Paulo: Scipione, 2007. v. Gnico.
MORTIMER, E.; MACHADO, A.H. Quimica para o Ensino Médio. Sdo Paulo: Scipione, 2011.v. 1,2 e 3.
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A anélise do GLD de Quimica 2012 apresenta algumas caracteristicas do livro, tais

A obra oferece uma proposta didatica de ensino que envolve uma dimenséo
discursiva da aprendizagem dos conceitos fundamentais da Quimica;

As atividades experimentais propostas sdo apresentadas na perspectiva
investigativa e de facil execucéo;

Os exercicios abordam os contetidos de maneira contextualizada;

O manual do professor oferece textos e indicacdes bibliograficas na area de Ensino

de Quimica (BRASIL, 2011).
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CAPITULO III
O CONTEXTO DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a trajetoria seguida para o desenvolvimento desta
pesquisa. Trata-se de um trabalho de natureza qualitativa, embasado na perspectiva dos
autores Bogdan e Biklen (1994). Os autores consideram a pesquisa qualitativa como um
agrupamento de diversas estratégias de investigacdo, nas quais se destacam observacao
participante e a entrevista em profundidade.

Os mesmos autores apontam cinco caracteristicas da pesquisa qualitativa:

1- A fonte de dados é o ambiente natural, faz-se necessaria a participagdo do
investigador no ambiente natural do local de estudo, para compreender as agdes observadas,
as circunstancias historicas, as palavras e 0s gestos do seu contexto que podem ter
significados para a pesquisa;

2 — Para a descricdo desse contexto, o investigador conta com diversas formas de
registros, incluindo transcricbes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos,
documentos pessoais, memorandos e outros registros;

3 — E de responsabilidade do investigador o registro das atividades, dos procedimentos
e das interacOes para compreender a atividade ou 0 acontecimento que se pretende investigar;

4 — A andlise é construida a medida que os dados colhidos forem se agrupando. Esse
processo se assemelha a um funil, ou seja, as informacgdes ndo sdo claras no inicio e vao se
tornando cada vez mais fechadas e especificas no extremo;

5 — Os resultados séo de importancia vital na abordagem qualitativa, pois faz luz sobre
a dinamica interna das situacGes. Dindmica esta que é frequentemente invisivel para o
observador externo.

Dessas caracteristicas dispostas por Bogdan e Biklen (1994), esta pesquisa assemelha-
se por buscar no ambiente natural os dados da pesquisa. Nesse espaco, a sala de aula,
encontramos detalhes e compreendemos melhor a realidade dos sujeitos. Isso se aplica a
coleta dos registros das observacdes, na qual estivemos presentes nas aulas dos professores
investigados, observando, anotando os fatos e as ages dos professores e alunos. Ndo seria
possivel obter esses dados por meio de dialogos e entrevistas, sem presenciar as situacdes

reais.
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Direcionada por esse referencial teorico, a presente investigacdo teve como objeto de
estudo o uso do LD nas aulas de Quimica em escolas publicas de Maringa-Pr. De acordo com
Bogdan e Biklen (1994), o processo de conducdo da investigacdo qualitativa reflete uma
espeécie de dialogo entre os investigadores e 0s respectivos sujeitos.

O LD se constitui em um dos recursos presentes no dia a dia das salas de aula, na
educacdo basica. Nessa perspectiva, motivada pela necessidade de conhecer a utilizagdo que
efetivamente se faz desse instrumento, esta pesquisa teve como objetivo reconhecer, na
pratica pedagogica de professores de Quimica, como se processa o trabalho com o livro.

Na sequéncia, apresentamos os direcionamentos para a coleta e construcédo dos dados.

3.1 — O ambiente e os sujeitos da pesquisa

Aleatoriamente, mantivemos contato via telefone e e-mail com cinco professores da
disciplina de Quimica atuantes na rede Estadual de Ensino do Municipio de Maringa — Pr
(Quadro 3). O contato consistiu em propor a inser¢do da pesquisadora no ambiente escolar,
bem como apresentar o plano de observacéo e o objetivo da pesquisa. Todos os professores
contatados concordaram em participar da pesquisa, cedendo espaco das aulas para observacao
participante.

Participaram da pesquisa cinco professores de Quimica do Ensino Médio. Conforme
orientacdo do Comité Nacional de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CONEP), os
sujeitos foram identificados por P1, P2, P3, P4 e P5, na ordem alfabética dos nomes, e suas
respectivas instituicbes de ensino estdo identificadas pelas letras A, B, C, D e E, mantendo o

sigilo de suas identidades (Quadro 3).

Quadro 3: Relacdo dos professores e Estabelecimentos de Ensino

Professora Escolas
P1 Colégio Estadual A. Ensino Fundamental e Médio.
P2 Colégio Estadual B. Ensino Fundamental, Médio e Profissional.
P3 Colégio Estadual C. Ensino Fundamental Médio.
P4 Colégio Estadual D. Ensino Fundamental Médio.
P5 Colégio Estadual E. Ensino Fundamental Médio.

Ressaltamos que esses estabelecimentos possuem as seguintes caracteristicas: no
periodo matutino, todos ofertam Ensino Fundamental e Meédio; a tarde, o Ensino
Fundamental; e no periodo da noite, o Colégio C oferta Ensino Fundamental 8° e 9° ano e
Médio. O Estabelecimento D oferta 0 Ensino Médio Regular e EJA, e o Estabelecimento B

oferta Ensino Médio e Profissionalizante.
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No Quadro 4, a seguir, apresentamos o perfil profissional dos professores envolvidos

na pesquisa.

Quadro 4: Perfil profissional dos professores

Professora Graduacéo P6s-graduacao Tempo de Carga horaria
servico/Anos atual

P1 Quimica Especializacdo em Quimica, 15 20
Licenciatura Faculdade Osvaldo Cruz /2003.
Faculdade Osvaldo
Cruz-1997

P2 Quimica 10 20
UFPR-2004

P3 Quimica Mestrado em Quimica aplicada,
Licenciatura UEM/1993; 21 20
UEM-1989 Especializacdo em Psicopedagogia,

Uniasselvi/2011;
Especializacdo em Neuropsicologia,
Uniasselvi/2012.

P4 Quimica Especializacdo em Gestdo Ambiental,
Licenciatura UEM- | UEM/2002; 4 40
1999 Mestrado em Engenharia Quimica,
UEM/2006.
P5 Quimica- CEFET Especializacdo em Gestdo escolar, 15 45
Farméacia-UEM- Unopar/2001.
2001

Como pode ser observado, dos cinco professores, quatro tém, no minimo, 10 anos de
experiéncia e sao professores efetivos, exceto P4, que tem contrato temporario com o Estado e
ingressou na area educacional recentemente. Esta professora trabalha em 4 estabelecimentos,
bem como P5, que atua em duas escolas. Outro fator importante refere-se a carga horaria
semanal dos professores: dos cinco, duas possuem a carga horaria maxima permitida, que ¢ de
40 ou 45 aulas semanais. Os demais professores trabalham em uma Gnica escola com carga

horéria de 20 horas.

3.2 — A observacéo participante

Uma vez que nosso objeto de estudo se constitui nos LDs nas aulas de Quimica, fez-se
necessario conhecer os principais usuarios desse material: os professores e alunos. Nesse
sentido, foi por meio da observacéo do cotidiano da sala de aula, onde a préatica pedagdgica se
manifesta com suas crencas e interesses e se configura como um campo bastante complexo,
que desenvolvemos a investigacgéo.

Nesta pesquisa, optamos pela observagédo participante em um primeiro momento para
dialogar com as entrevistas realizados com os professores e alguns alunos, depois de

concluida a observacdo. Esses momentos tiveram como objetivo um contato mais direto com
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o0 professor e 0 ambiente escolar, especificamente, a sala de aula. Nela, as manifestacdes e
interacdes com os estudantes permitem um reconhecimento do que ocorre na sala de aula e,
consequentemente, uma aproximacao mais fiel em relacéo a utilizacéo do LD.

Sobre a observagdo participante, Minayo et al. (2012) afirmam que esta pode ser
considerada parte essencial do trabalho de campo na pesquisa qualitativa, pois permite a
compreenséo da realidade. Os mesmos autores definem a observacdo participante como

[...] um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de
uma situacdo social, com a finalidade de realizar investigacdo cientifica. O
observador, no caso, fica em relacdo direta com seus interlocutores no
espaco social da pesquisa, na medida do possivel, participando da vida social
deles, no seu cenédrio cultural, mas com a finalidade de colher dados e
compreender o contexto da pesquisa (MINAYO et al., 2012, p. 70).

Concordamos com os autores sobre a importancia desse momento, no sentido de
permitir uma visdo ampla do que realmente acontece na sala de aula. Assim, trata-se de uma
possibilidade de captar a realidade, repleta de subjetividade e de multiplos significados.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, recorremos as orientacGes tedrico-
metodoldgicas de Estrela (1994), de forma adaptada, para embasar nosso trabalho de campo.
Sendo assim, a delimitacdo do campo de observacdo e 0s objetivos determinaram as
estratégias a seguir:

a) Formas e meio de observacdo: Sao 0s processos, métodos e técnicas de observacéo.
Esses componentes sdo fundamentais e necessarios, portanto, adotamos nessa etapa a
participacdo em sala de aula e o diario de campo como formas de coleta de dados;

b) Escolha dos critérios e das unidades de registros de dados: Optamos por registro
livre de todas as situacfes de ensino da sequéncia observada durante o periodo de um
bimestre letivo em algumas escolas e um trimestre letivo em outras. Esse momento seguiu
uma ordem temporal e considerou também as interacdes entre professores e alunos.

c) Analise de tratamento dos dados colhidos (fidelidade e validade dos dados):
Quantitativamente, o material coletado ¢ amplo e permite comparagdes, cruzamentos de
informacdes relacionadas aos LDs e a pratica do professor. Os registros seguiram a sequéncia
das aulas e selecionamos aqueles que diziam respeito ao LD.

A observacdo € um momento importante tanto para conhecer a escola, como os alunos,
0 professor e 0 modo como eles se relacionam com o LD durante o processo pedagogico,

especificamente, o quanto e como o livro contribui para as atividades cotidianas do professor.
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Apresentamos, a seguir, o perfil das turmas investigadas. As classes apresentavam
uma variacdo de 26 a 38 alunos com idade entre 14 e 17 anos.
No quadro 5, evidenciamos algumas caracteristicas que identificam as turmas de cada

professor, nas quais realizamos a observacao participante.

Quadro 5: Perfil das turmas investigadas

Professores Turmas observadas N° de alunos Faixa etaria
P1 1°A 38 14-16
P2 1°A 36 14-17
P3 1°B 34 14-17
P4 1°C 26 14-17
P5 1°B 38 14-17

As observacOes foram realizadas entre os meses de marco e abril do ano de 2013.
Nelas contemplamos cinco turmas do primeiro ano do Ensino Médio do periodo da manhg,
em cinco Estabelecimentos de Ensino. Essa opc¢do de escolha das turmas no mesmo periodo
se deve, principalmente, a dois fatores: minimizar a divergéncia de abordagem pedagogica em
turnos diferentes e por apresentarem alunos cuja faixa etaria € mais homogénea em relagédo
aos demais turnos.

Estabelecidas as turmas e os horarios para a observagdo participante, apresentamos, no
quadro 6, relacdo dos professores e as turmas observadas nas aulas de Quimica.

Quadro 6: Relacdo professor / turma observada

Professores Turmas Total de aulas Periodo das observacdes
observadas observadas
P1 1°A 5 20/03 a 04/04/2013
P2 1°A 5 02/04 a 16/04/2013
P3 1°B 6 20/03 a 03/04/2013
P4 1°C 5 11/03 a 01/04/2013
P5 1°B 6 12/03 a 03/04/2013

Salientamos que ndo somente as observacbes nédo tiveram o intuito de investigar
somente o quanto o LD ¢é utilizado por professores e alunos, mas também ade reconhecer a
pratica dos professores no contexto de suas aulas. Alguns imprevistos, como a demora na
definicdo do horario das aulas e a entrega dos LDs para os alunos, fizeram com que
ocorressem variagdes nas observagdes das aulas.

No periodo observado — marco e abril/2013 — os professores ministravam assuntos
referentes aos seguintes contedos: sistemas, substancias puras e misturas, métodos de
separacdo de misturas e densidade. Esses contetdos encontravam-se articulados a atividades

em sala e avaliacdo. No todo, foram observadas, em média, de 5 a 6 aulas em cada turma.
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Na sequéncia, como Ultimo procedimento da investigacdo, objetivamos ouvir as vozes
dos professores e de alguns dos alunos das cinco turmas observadas para que pudéssemos
captar algo que ndo estava explicito nas observacdes das aulas. Dessa forma, no topico a

seguir, apresentamos 0s procedimentos das entrevistas com professores e alunos.

3.3 — Entrevistas com os sujeitos da pesquisa: professores e alunos

Para as entrevistas, foram elaboradas oito questdes para professores (APENDICE 1) e
nove questdes para os alunos (APENDICE 2) direcionadas com o intuito de explorar os
argumentos desses sujeitos acerca do LD. Segundo Bogdan e Biklen (1994), a utilizacdo de
um guia para as entrevistas qualitativas favorece ao entrevistador uma consideravel amplitude
de temas, que lhe permite explorar outros assuntos. Nessa perspectiva, as questoes
apresentadas se constituiram em elementos norteadores desse momento.

A entrevista foi direcionada a cinco professores acompanhadas durante a observacéo
participante e a uma amostra de 20 alunos. A escolha dos alunos entrevistados foi estabelecida
pela professora junto com a pesquisadora. Apenas a professora P2 deixou livre para que a
pesquisadora fizesse a escolha, dado o reconhecimento da turma durante as observacdes.

No quadro 7, a seguir, encontram-se relacionados os professores e 0s alunos
entrevistados de suas respectivas turmas. Lembramos que o sigilo em relagcdo aos nomes dos
alunos foi mantido por meio da identificacdo pela letra A e os indices 1 a 20 a sua direita.

Quadro 7: Relagdo de professores e alunos

Professores Alunos
P1 Ala A4
P2 A5 a A8
P3 A9aAl2
P4 Al3aAlb6
P5 Al7 a A20

3.4 — Transcricdes e analises

Os dados referentes a observacédo participante, registrados em diario de campo, foram
organizados na sequéncia das aulas observadas e extraidos os registros que continham
situagBes de uso do LD. A analise partiu de agrupamento de trechos significativos desses
dados em categorias de uso do LD em sala de aula, adaptado de Espinola (2003).

As entrevistas foram gravadas em &udio e transcritas na integra, conforme a

normatizacgdo para transcricdo de falas (Quadro 8).
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Quadro 8: Principais sinais para transcricdes das entrevistas do Portugués do Brasil

Sinais Normas para transcricdo de dados

Indica qualquer tipo de pausa

() Indica hipdtese do que se ouviu

Indica prolongamento de vogal ou consoante. Ex.: “Uhm::”

/ Indica truncamento de palavras. Exemplo “ o pro/ ... o professor

MAIUSCULA | Indica entonagio enfética

(@) Indica comentéario do transcritor

--- Indica a silabagdo de palavras. Ex.: “hi-p0-te-se”

Fonte: Projeto de cooperacdo Internacional da CAPES/ICTII™

A analise das entrevistas foi realizada de acordo com os pressupostos da anélise de
contetdo proposta por Bardin (2011). Segundo a autora, a categorizagdo ““[...] organiza-se em
trés polos epistemoldgicos: pré-analise, exploragdo do material e tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagdo” (BARDIN, 2011, p.125).

a) A pré-analise consiste na primeira fase dessa organizacdo. Tem por objetivo a
sistematizacdo, de forma a conduzir um esquema sucessivo de analise. Nessa etapa,
realizamos as transcri¢des das 25 entrevistas de professores e alunos.

b) A etapa da exploracdo do material é definida pela autora como a fase de analise
baseada em regras previamente formuladas para realizar operacdes de codificacao,
decomposicdo ou enumeracdo. Nessa etapa da pesquisa, realizamos leituras para emergir
hipGteses e, na sequéncia, estabelecemos um cédigo, a fim de extrair as unidades de sentido.

c) A Ultima etapa, que consiste no tratamento dos resultados obtidos, envolveu a
definicdo das categorias que foram organizadas em subcategorias e unidades de significados.

No sentido de fazer emergir categorias, utilizamos a fragmentacdo da comunicagéo.
Como validacdo da analise, encontrar a homogeneidade (categorias pertencentes a um mesmo
grupo); a exaustividade (esgotamento de todo o conteido da entrevista); a exclusividade (ndo
se pode classificar um mesmo elemento em categorias diferentes); e a adequagédo (adapta-las
aos objetivos e ao contetdo) (BARDIN, 2011).

2Fonte: Disponivel em:
<http://www.concordancia.letras.ufrj.br/index.php?option=com_content&view=article&id=52&Itemid=58.>
Acesso: 16 dez. 2013.
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CAPITULO IV
ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, apresentamos as analises e discussfes dos resultados da pesquisa
realizada por meio das observacdes das aulas dos professores, assim como as categorias
obtidas das entrevistas com os professores e alunos. Este capitulo encontra-se organizado,
conforme a sequéncia de nossa investigagdo. Dessa forma, evidenciamos primeiramente 0s
registros das aulas observadas e comentarios pertinentes a reflexdo do uso do LD na sala de
aula. Posteriormente, apresentamos a analise das entrevistas de professores e alunos, disposta

em categorias e subcategorias.

4.1- Observacdes das aulas e 0 uso do livro didatico

Mesmo considerando que o LD possa ser substituido por fontes de pesquisas rapidas e
modernas, ele ainda se constitui em uma ferramenta indispensavel para o professor. Durante
as observacoes, o livro se fez presente nas aulas de todos os professores envolvidas, apesar de
a presenca do LD ndo se caracterizar como a Unica forma de recurso, uma vez que, no
planejamento da aula, o professor tem autonomia para desenvolver os contetdos programados
COM Outros recursos.

A prética do professor em sala de aula é diversificada e complexa e sofre interferéncia
de fatores internos e externos, tais como: numero de aulas, curriculo, dificuldade de
aprendizagem dos alunos, normas do sistema educacional, dentre outros, que afetam
diretamente o processo de ensino-aprendizagem. Portanto, ndo faremos julgamento sobre o
procedimento metodologico do professor. Nossas observagdes implicaram apenas 0s aspectos
da utilizacdo do LD na sala de aula.

Também ndo faremos mencdo a qualidade do LD, uma vez que esses livros foram
avaliados e aprovados por meio do programa PNLD/2012 e ndo constitui objetivo de
investigacdo neste trabalho. As escolas nas quais realizamos a pesquisa adotam LDs
escolhidos pelos professores no PNLD em 2012. Das cinco escolas investigadas, trés (A, C e

D) utilizam o mesmo livro; as demais fazem uso de outras colegdes.
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No quadro 9 a seguir apresentamos a relacéo de professores, alunos escolas e os livros
didaticos adotados.

Quadro 9: Relacéo de professores, alunos escolas e os livros didaticos adotados.

Professores/Alunos Escolas Livros adotados nas escolas pesquisadas

P1(Al-4), P3(A9-Al2)e | A C D | 1)CANTO, E.L; PERUZZO, F.M. Quimica na Abordagem do

P4(A13-Al6) Cotidiano. 4 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2010. v.1.
P5 (A17-A20) E 2) LISBOA, J.C. Ser Protagonista. Sdo Paulo: S.M, 2010. v.1.
P2(A5-A8) 3) SANTOS, W.L.; MOL, G.S. (Coord.). Quimica Cidada. S&o
B Paulo: Nova Geracdo, 2010. v.1.

Nas observacOes, a pesquisadora se colocou nas carteiras disponiveis entre os alunos,
tendo a preocupagéo de néo interromper as aulas e atrapalhar o fluxo das atividades. Todas as
acOes do professor e dos alunos foram registradas na integra no diario, para efeito de analise

do uso do livro.

4.1.1 — Os usos do LD nas aulas observadas

Apresentamos, a seguir, quatro categorias nas quais organizamos os trechos extraidos
das observacg0es registradas em diario de campo e que mostram os diferentes usos do LD nas
aulas dos professores de Quimica. Identificamos cada categoria, explicitada a seguir:

A) Acompanhamento e exposi¢do do conteddo (quando os professores fazem uso do
LD para expor contetdos e os alunos acompanham, utilizando o material);

B) Solicitagdo de exercicios (sdo 0s momentos em que os professores solicitam 0s
exercicios para os alunos resolverem);

C) Copia (solicitacdo de copias de trechos do texto e dos exercicios do livro);

D) Observacdo de ilustragdes (quando os professores solicitam que observem as
figuras e os graficos do livro).

Categoria A — Acompanhamento e exposi¢édo do conteudo

Nas observacOes das aulas, verificamos que a utilizagdo do LD de Quimica tem se
dado de maneira tradicional, ou seja, por meio da exposicdo do conteudo por todos o0s
professores observados. Nota-se que ha uma rotina no uso do livro para expor e explicar o
conteddo seja por meio da leitura completa do texto sugerido ou mesmo apresentando as

defini¢des, bastante observado na préatica de P1, em destaque a seguir.
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A professora inicia e explica o conteddo sobre métodos de separacdo de
misturas pedindo para alunos abrirem o livro na pagina 35 (Quimica na
Abordagem do Cotidiano), anota 0 nome dos métodos no quadro e explica
de modo expositivo [...] (P1- 1 aula, diario de campo do pesquisador).

Observamos, na sequéncia, que a exposicdo do conteddo do livro também esteve
associada a questionamentos, ou seja, essa estratégia corresponde a uma busca de alternativas
de desenvolvimento da aula por P3. Para isso, recorre a outros materiais didaticos e recursos

metodologicos, como questionamentos e alteracdes na ordem dos capitulos.

((Como fago para saber o volume ocupado por esse prego? Se colocar o
prego o que acontece com o nivel de 4&gua? Suponhamos que se desloque até
12 mL, Qual sera o volume ocupado por esse prego? [...] Também explora
por meio de outros exemplos como [...] Por que o sorvete ndo é vendido por
quilo e sim por litro? A professora discute 0 exemplo da comparacéo de 1kg
de chumbo e 1kg de algod&o)). (P3-32 aula, diario de campo do pesquisador).

De maneira similar, P4 também promove questionamento, mas ndo de acordo com a
proposta dos autores do livro adotado. Além disso, segue a sequéncia do livro e retira dele,
principalmente, conceitos, definicGes e exemplos, estabelecendo a ordem tradicionalmente
conhecida nos livros. Ao explorar os exemplos durante a explicacdo, essa professora resolve e

explica detalhadamente a sequéncia com énfase na estrutura mecénica dos calculos.

((A professora explica o contetdo sobre fenémenos fisicos e quimicos. [...]
pede para os alunos abrirem o livro na pagina 19, passa no quadro o titulo e a
definicdo, realizando a explica¢do)). (P4-12 aula, diario de campo do
pesquisador).

((Ao explicar o contetdo de densidade, a professora faz a representagdo da
férmula da pagina 24, aponta a importancia da resolugdo dos célculos de
conversdao de unidades. Depois passa dois exemplos sobre conversdo de
massa e um de volume que ndo constam no livro e resolve os exemplos
explicando [...])) ( P4-22 aula, diario de campo do pesquisador).

O uso do livro para dar énfase as definicdes dos conceitos quimicos também foi
explorado por P5, expbe os conteudos de forma expositiva, propde alguns guestionamentos,
mas atribui importancia as defini¢des dos conceitos. Além disso, o livro foi o Unico recurso

utilizado por essa professora para a exposic¢éo dos contetdos.

((A professora explica o contetdo: sistemas, substancias puras e misturas.
Para isso promove alguns questionamentos: o que a quimica estuda? O que é
um sistema? Vocés ja viram o que é sistema? Na sequéncia apresenta as
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definigdes do livro sobre homogéneos, heterogéneos e fases. Encerra a
explicacdo, passando um resumo de 13 linhas do conteudo abordado. [...])).
(P5-12 aula, diario de campo do pesquisador).

((A professora passa no quadro o titulo métodos de separacdo de misturas,
pede para os alunos abrirem o livro na pagina 75 e explica por meio de
defini¢des e breves questionamentos sobre situacdes do cotidiano)). (P5- 28
aula, diario de campo do pesquisador).

Percebemos que o livro foi utilizado nas aulas dos professores, na maioria das vezes,
de maneira tradicional, sendo o principal sistematizador e legitimador do conteddo
desenvolvido na sala de aula. Além de estruturar a exposicdo do contetdo, conduziram o
processo de ensino, funcionando mais como um roteiro da aula. Isso estd de acordo com
Freitag, Costa e Motta (1997, p. 108), os quais assinalam: “[...] o livro didatico ndo serve aos
professores como simples fio condutor de seus trabalhos, mas passa a assumir o carater de
verdade e ultima palavra sobre o assunto”.

Os professores que procuraram, em alguns momentos, promover questionamentos,
fugindo da apresentacdo de conceitos e inserindo abordagens alternativas, parecem ndo se
adequar as regras tradicionais verificadas em suas aulas, prevalecendo uma forma de ensinar

estabelecida por meio de uma sequéncia bem definida, pela exposicdo de conceitos.

Categoria B — Solicitacdo de exercicios

A resolucdo de exercicios em sala pelos alunos é uma pratica comum, ocupando a
maior parte do tempo. Parece ser considerado pelos professores uma estratégia Util para
aprender os contetdos trabalhados. Por outro lado, hd casos em que os professores
solicitavam a resolucdo de exercicios que eram imediatamente explicados e respondidos no
quadro por eles mesmos, tendo o aluno o trabalho apenas de copiar. Ao que parece, nenhuma
das estratégias garante a efetiva aprendizagem. 1sso corrobora os resultados apresentados nos
estudos de Miranda (2009), em que 94% dos professores declaram solicitar exercicios
propostos no livro aos alunos, ocupando tempo das aulas.

Verificamos, nas observacdes das aulas, que o procedimento dos professores consistia
em explicacdo, seguida de solicitacdo de exercicios, o que é destacado no fragmento da aula
de P1 exposto a seguir, em que ndo se deixa explicito nenhum critério para a selecdo de tais

exercicios.
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((Passou no quadro o titulo e explicou o esquema representado na mesma
pagina sobre mudanca de estado fisico. Ao final da explicagdo solicita
resolucdo dos exercicios (1, 2 e 3) da pagina 21)). (P1-1% aula, diario de
campo do pesquisador).

(([...] muitos deles ndo fazem os exercicios e ficam conversando, e estes
aproveitam para copiar dos colegas para ser vistado pela professora.)) (P1- 42
aula, diério de campo do pesquisador).

P1 ndo adota a proposta dos autores do livro, sendo sua énfase dada a memorizacéo e
compreensdo dos conteidos por meio da resolucdo de exercicios, privilegiando a quantidade,
como se unicamente isso garantisse a aprendizagem dos alunos. Os autores do livro Canto e
Peruzzo (2010) propGem exercicios essenciais que sejam trabalhados em sala para que a
intervencdo do professor possibilite discussdes e esclarecimento de ddvidas adicionais para
aprofundamento.

Por outro lado, P2 utiliza a resolucéo de exercicios como forma de manter os alunos
ocupados com atarefas, também associada a copia de trechos do LD destinados a esse fim.
Como consequéncia, os alunos apresentam dificuldades na resolucdo dos exercicios e a
estratégia da professora é resolver no quadro. Além disso, a professora explora do livro

apenas os itens considerados fundamentais, ou seja, 0s exercicios.

((A professora solicita a resolucéo do exercicio 7, realiza a leitura da questéo
e sem dar muito tempo para 0s alunos responderem, coloca a resposta no
guadro e passa para a questdo seguinte, 1€ todos os itens e rapidamente
responde na sequéncia. No momento da resolucdo dos exercicios, a
professora ndo promove nenhum questionamento junto aos alunos e a reagéo
dos alunos é reciproca [...])). (P2-1% aula, diario de campo do pesquisador).

Assim como P1 e P2, P4 também utiliza grande parte do tempo da aula para a
resolucdo de exercicios do livro para os alunos resolverem, como se a resolucdo fosse a
garantia de aprendizagem dos conteidos.

(([...] apos realizar apresentacdo em power point dos conceitos e explicacdo
breve dessas definicdes e de outros relacionados ao conteudo, solicita a
resolucdo de quatro exercicios sobre o assunto abordado.)) (P4-5% aula,
diario de campo do pesquisador).

(([...] os alunos estdo preocupados com a prova da aula seguinte, a
professora desenvolve no quadro, explicando dois exercicios ja resolvidos do
livro)) (P4-52 aula, diério de campo do pesquisador).
O que se destacou em P3 ndo foi diferente da pratica dos demais professores, ou seja, a
resolucdo de exercicios é sempre validada pelo visto da professora, que certamente atribui

nota ou conceito apenas para as questdes respondidas, como € possivel ver nos trechos a
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seguir. Sendo assim, 0s exercicios sdo vistos pelos alunos como forma de obter nota nas

avaliacdes, valorizando a aprendizagem dos alunos.

((Ao término das atividades, o caderno era vistado pela professora, na
sequéncia os exercicios eram corrigidos no quadro. Os alunos participaram
muito desta etapa, mas alguns aproveitaram a oportunidade para copiar)).
(P3- 3# aula, diario de campo do pesquisador).

De maneira semelhante, em pesquisas anteriores, Frison et al. (2009) também
constataram que professores e alunos ddo importancia a livros que apresentam uma vasta
gama de exercicios, utilizando-os para a resolucdo desses exercicios, em trabalhos e nas
avaliagdes.

Quando os exercicios sdo utilizados apenas como forma de verificacdo da
aprendizagem, esta se torna fragil. Sendo assim, Gatti (2003) afirma que um percentual de
professores acredita que as provas e 0s testes sdo 0s Unicos instrumentos para a avaliacdo, e a

resolucéo de exercicios seria a condicdo para 0 bom desempenho nesses testes.

Categoria C- Copia

Nessa categoria, foi evidenciada uma pratica comum nas aulas dos professores P2 e
P5, talvez adotada para preencher o tempo da aula e manter o controle da sala, visto que a
realizacdo de cdpia ocorreu em diversos momentos da observacdo da rotina desses
professores.

P2 adotou essa estratégia de copia de trechos do livro como pré-requisito para a
resolucéo dos exercicios propostos, como pode ser visto no trecho abaixo.

((A professora solicitou aos alunos copia de fragmentos do livro (Quimica
Cidadd) do contetdo de materiais e substancias. Os trechos ja estavam
demarcados no livro, péginas 54 -57 [...] A professora diz aos alunos que a
copia trata-se de um pré-requisito para a resolucdo de exercicios
posteriores)). (P2-22 aula, diario de campo do pesquisador).

Associada a copia, também é comum a préatica de passar um resumo realizado pela
professora a partir do LD sobre o conteddo abordado na aula para que os alunos copiem e para
que sirva como recurso para estudarem para a prova e resolverem os exercicios. Contudo,
parece ser um recurso utilizado para fazer com que os alunos memorizem os contetdos
abordados sem muito esfor¢co, como podemos observar nos registros da professora P5,

evidenciados a seguir.
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((A professora apresenta as defini¢des do livro sobre sistemas homogéneos,
heterogéneos e fases. Encerrada a explicacdo, passa um resumo de 13 linhas
do conteudo abordado e aguarda enquanto os alunos realizam a cépia
[...]1))-(P5-12 aula, diario de campo do pesquisador).

((Mesmo explicando todos os métodos, a professora solicita um trabalho
sobre o assunto abordado. Um trabalho a ser feito na aula, que consistiu em
copiar as definicdes e um exemplo, da pagina 73 a 77)). (P5-2% aula, diario
de campo de pesquisador).

A professora P5 poderia ter explorado o recurso da copia, promovendo a capacidade
de sintese dos alunos ao pedir que eles préprios produzissem suas resenhas a partir do LD.

A prética de coOpia e resumo traduz-se em uma atividade apenas de decodificacdo do
material impresso. Marcuschi (2009), assim como nos, também considera uma simples
atividade que visa decodificar um contetdo inscrito no texto, por meio de copias; além disso,
aponta que séo atividades mecanicas indicadas pela agdo de verbos impositivos, tais como:
copie, retire, transcreva, complete, entre outros.

O mesmo autor verificou em pesquisa nos livros escolares que 0s exercicios que
demandam copias corresponderam a 16% do total, ou seja, exercicios que ndo exigem
raciocinio critico ou mesmo reflexéo.

Outros autores, como Albuquergue, Morais e Ferreira (2008), também constataram a
existéncia de professores que priorizam em suas praticas pedagogicas a copia, seja do quadro

ou mesmo do livro, tomando grande parte da aula.

Categoria D — Observacéo de ilustracgdes

Nas observacdes, constatamos que a maioria dos professores utiliza em sua rotina as
imagens e as representacdes graficas para reforcar a explicacdo do conteudo, associando-o a
elas. Martins, Gouvéa e Piccinini (2004) consideram que imagens Sao recursos importantes
para comunicar 0s conceitos cientificos e para a conceituacdo. Silva (2006) aponta que 0s
professores contemplam, na selecdo dos LDs, a quantidade e qualidade das imagens
existentes, no entanto sdo pouco usadas em sala de aula, pois muitos professores consideram
que elas explicam por si s0.

P2, por exemplo, explora do livro apenas os itens considerados fundamentais, ou seja,
os exercicios, as definicbes e representacdes graficas, como pode ser visto nos registros a

sequir:
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((A professora pede para os alunos abrirem o livro na pagina 29 para
explicar contetido de ponto de fuséo e ebulicdo por meio da representacéo do
grafico. Na sequéncia explicou o gréafico na pagina 32 que trata de curva de
aquecimento e resfriamento da &gua [...]. Pediu para os alunos abrirem o
livro na pégina 34, indicando o grafico sobre curva de aquecimento de
mistura eutética.)). (P2-12 aula, diario de campo do pesquisador).

((A professora recorda das figuras da pagina 55 sobre exemplos de misturas
homogéneas e heterogéneas, para a resolucdo de um exercicio)). (P2-32 aula,
diério de campo do pesquisador).

((A professora disse aos alunos que na pagina 61 do livro havia um desenho
que demonstrava 0 método da filtracdo)). (P2- 42 aula, diario de campo do
pesquisador).

A forma como P2 fez uso das imagens ndo confere com a proposta dos autores do
livro adotado, que enfatizam a necessidade de uma abordagem do cotidiano, por meio de
exemplos, textos e imagens. No GLD 2012 (BRASIL, 2011), os autores do livro Quimica
Cidada apresentam sugestdes ao final do livro, que podem ser exploradas pelo professor, tais
como:

e Formular vinculos entre a Quimica e a imagem da abertura do capitulo;

o Estabelecer relacbes entre a Quimica e 0 mundo em que vivemos por meio das

imagens;

o Observar os quadros nas laterais identificados nas cores roxo (indica aten¢do maior
pelos estudantes), marrom (comentarios relevantes do tema) e verde
(complementacdo e aplicacéo).

P3 explica o conteido associando-o a representacao de gréficos e tabelas do LD, como

mostra o fragmento a seguir:

((Durante a explicacdo, a professora promove diversos questionamentos,
utiliza varios exemplos de substancias e aponta os pontos de fusdo e ebulicdo
em destaque na tabela da pagina 21)). (P3-1% aula, diario de campo do
pesquisador).

((A professora apresenta na pagina 26 a tabela com densidade de diversas
substancias e alguns materiais [...])). (P3-3% aula, didrio de campo do
pesquisador).
Silva (2006) salienta que, no Ensino de Ciéncias, as imagens desempenham um papel
importante para a visualizacdo do que se quer explicar, uma vez que alguns conceitos

dependem desse recurso. Portanto, o uso das tabelas por P3 condiz com a fala dos autores.
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P4, por sua vez, também faz uso do livro para que os alunos observem os esquemas
para compreender a explicacdo do conteudo. Isso pode ser visto no fragmento da aula exposto

a sequir:

((A professora passou no quadro o titulo do contetdo e explicou o esquema
representado sobre mudanca de estado fisico)) (P4-12 aula, diario de campo

do pesquisador).
De maneira similar, os professores P4 e P5 tambeém fizeram uso de uma figura para
explicar o contetudo de separacdes de misturas, pois provavelmente essa imagem reforca o
conceito de separacdo em fases que poderia reproduzir essa técnica por meio de demonstracao

pratica. Tal fato € exposto no fragmento referente a P5, transcrito a seguir:

((Para explicar o contetdo sobre fendmenos fisicos e quimicos, pede para 0s
alunos abrirem o livro na pagina e explica o conteido por meio do esquema
[...])). (P4-2% aula, diério de campo do pesquisador).

((A professora passa no quadro o titulo: Métodos de separagdo de misturas e
pede para os alunos abrirem o livro na pagina 75 e explica, por meio da
definicdo, questionamentos com situagdes do cotidiano e apresentacdo da
figura sobre decantacdo, o contetido da aula)). (P5-22 aula, diario de campo
do pesquisador).

Segundo Megid Neto e Fracalanza (2003), o uso do LD por professores de escolas
pablicas tem mudado nos Gltimos anos, estes tém deixado de usa-lo como manual e passaram
a utiliza-lo como fonte bibliogréfica e de apoio para leitura e preparacdo das aulas, porém, ndo
concordamos com o apontamento dos autores ao observamos a pratica dos professores
investigados, na qual utilizam o LD como Unico recurso . No que se refere a utilizacdo das
figuras e imagens, isso pode ser observado nesta pesquisa, pois 0s professores se preocupam
em utilizar a figura para a compreensdo dos conceitos.

Nessa mesma perspectiva, também observamos nesta pesquisa que os professores
variam muito pouco a forma de utilizagdo do LD, estabelecendo uma rotina comum no uso do
material, abordando os itens considerados relevantes pelos professores, tais como: definigdes,
ilustracGes, seguidas da solicitacdo de exercicios e copias do proprio livro.

Por meio das discussdes das quatro categorias, obtivemos um panorama acerca da
utilizacdo do LD de Quimica pelos professores, sujeitos desta pesquisa. Na sequéncia,
apresentamos um breve fechamento dos apontamentos gerais de nossa observacao

participante.
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4.1.2 — O uso do livro em sala: algumas reflexdes

As discussdes das quatro categorias revelaram diferentes momentos de utilizagdo do
livro, tais como: resolucdo de exercicios, elaboracdo de resumo, copia e referéncia de
ilustracbes como forma de explicar os conteddos. Outro aspecto considerado é que quase
todos os professores parecem ignorar as propostas, orientacdes e sugestdes dos autores dos
LDs adotados, além de simplificar ao m&ximo sua utilizagdo, abordando do livro apenas o
essencial: defini¢des, ilustracbes, graficos e exercicios.

Nos registros de campo das aulas dos cinco professores, as principais acdes no uso do
LD foram: abrir o livro na pagina tal, apresentar figuras ou graficos, pedir para os alunos
resolverem exercicios, copiarem trechos do livro e resumos. Essas formas de utilizacdo foram
bastante comuns nas aulas e, de forma geral, se repetem em varios momentos das aulas.
Normalmente, as acdes eram conduzidos pelos professores para as atividades diarias, como
acompanhar as aulas, realizar anotacdes, trabalhos e tarefas.

Mesmo ndo sendo explicitas, algumas dessas a¢Ges correspondem a preocupagdo dos
professores em vencer os conteudos, pois sdo importantes para 0s exames como o PAS e 0
vestibular. Nesse sentido, planejam as aulas, visando dar conta de um maior nimero de
contetdos, privilegiando conceitos, definicbes e exercicios simulados ao final de cada
capitulo.

O uso do LD alternativo proposta de grupos de trabalho de professores em formagao
continuada, nem sempre satisfazem os professores. Desta forma, para que a pratica docente se
estabeleca em novas bases esse processo depende, entre outras coisas, da
elaboracdo/utilizacdo de materiais didaticos que corroboram com as tendéncias em Ensino de
Quimica.

Segundo Batista (2011), na falta de uma base tedrica mais solida, muitos docentes
planejam atividades de sala de aula de modo indutivo, abrindo médo das teorias mais recentes
sobre educacao e justificam suas escolhas sobre a forma de ver o conhecimento, prevalecendo
0 senso comum.

O que se observa é que o problema é maior e mais abrangente e ndo tem a ver com a
questdo do livro, mas com o uso que se faz dele. Muitos professores mantém certa preferéncia
pelos livros que ndo apresentam abordagem inovadora pela dificuldade encontrada em
trabalhar com esses livros. Porém, nao descartamos outros fatores, tais como a prioridade em
vencer 0s contetdos, abordagem tradicional, auséncia de formacdo continuada, falta de

planejamento e por outras situacdes de natureza diversa, como a indisciplina dos alunos.



66

Nesse sentido, autores como Echeverria, Mello e Gauche (2013) apontam que os livros
tradicionais sdo mais faceis de trabalhar, pois apresentam uma estrutura padrdo tanto na
sequéncia dos contetdos quanto na abordagem, facilitando a estratégia do professor. Esse
processo atende aos objetivos do “adestramento” pretendido, ao privilegiar uma grande
quantidade de conteido sem preocupagdo com 0 processo de ensino-aprendizagem.

Outros ainda, como Cassab e Martins (2009), destacam que, nas pesquisas acerca do
LD e nas acbes governamentais, sdo pouco problematizados os aspectos relacionados ao uso
por professores e alunos no ambiente escolar, embora seja uma tendéncia crescente. “Em
particular, é ausente a discussao das relacdes que o professor, mediador por exceléncia das
interacdes entre livro-aluno-conhecimento, estabelece com este material” (p. 2).

Assim, a forma expositiva de maneira sistematizada dos professores, promovendo
pouco ou nenhum questionamento, tem reflexo na forma de uso do LD. Algumas questfes
relacionadas ao tempo e a quantidade de contetdos parecem conduzir a forma de uso do livro,
seja na abrangéncia dos contetidos necessarios, seja na quantidade de exercicios destinados a

tarefa em sala de aula.

4.2 — Entrevistas

As andlises que serdo apresentadas na sequéncia se inserem como uma coleta de
informac0es relatadas pelos sujeitos pesquisados, professores e alunos, em uma realidade. Por
meio desse instrumento, captamos diferentes informacdes que ndo puderam ser obtidas na
observacao de campo, ou seja, por meio da propria realidade. Nesse sentido, as informacdes
das entrevistas puderam ser agrupadas em categorias e subcategorias, nas quais, da préatica e

da experiéncia, emergiram as concepg¢des quanto ao uso do LD.

4.2.1 — Categorizacao das entrevistas com professores

Nesse primeiro momento, apresentamos 0s dados obtidos por meio das entrevistas
com questdes estruturadas direcionadas aos professores. Dessa forma, foi possivel destacar
quatro categorias que expressam 0 movimento do uso do livro pelos professores na
preparacdo das aulas e atribuicdo de tarefas aos alunos. As categorias sdo expostas na seguinte
ordem:

1. Visdo dos professores sobre o papel do LD;

2. Modalidades de uso;
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3. Escolha do livro na opinido dos professores;

4. Dificuldades na utilizagéo do LD.

Os quadros em que essas categorias e suas respectivas subcategorias sdo apresentadas
também trazem uma ultima coluna, indicando o numero de unidades de andlise que
permitiram a categorizacdo. Assim, com o cédigo P1Q6, por exemplo, indicamos o professor
1 ao responder a quest&o 6.

Apresentamos a seguir as discussOes referentes a primeira categoria e suas

subcategorias.

Categoria 1 — Visao dos professores sobre o papel do livro didatico

Nesta categoria, discutimos a visdo dos professores sobre o papel do LD.
Consideramos essa categoria importante, pois o livro € o principal suporte tedrico do
professor, constituindo o organizador do contedo a ser ensinado. De acordo com Lopes
(2007), o livro € o unico, se ndo o principal, instrumento de apoio do professor. Nesse sentido,
tal material pode influenciar diretamente a pratica pedagdgica dos professores, tornando-a

mais eficaz.

Quadro 10: Visdo dos professores sobre o papel do livro didatico

Categoria Subcategorias N° de unidades de andlise
1-Visio dos | 1.1— Recurso determinante | P4-Q3 Q6-Q6 P5-Q4, Q7
professores sobre o | para o processo de ensino- | P1-Q7 P2-Q7 P3-Q5, Q8
papel do LD aprendizagem;

P3-Q6, Q7, Q8 P4-Q6, Q8
1.2— Instrumento de apoio. P5-Q4, Q7 P1-Q1 P2-Q7

1.1- Recurso determinante para o processo de ensino-aprendizagem

O LD e visto como um recurso para o professor no processo de ensino-aprendizagem.
De acordo com Vasconcelos e Souto (2003), no Ensino de Ciéncias, o LD constitui um
recurso importante para a aprendizagem dos alunos. Entretanto, ndo deve ser utilizado apenas
como mero transmissor de informagdes e conhecimentos, mas como apoio as atividades.
Assim, o professor deve associar 0 uso do LD ao planejamento, ao desenvolvimento dos
conteddos e a abordagem metodoldgica, de forma a favorecer o processo de ensino-

aprendizagem.



68

No depoimento de P3, fica evidente que o aluno pode agir em determinadas condic¢des
com o livro, independentemente do professor. Para a professora, o uso do LD proporciona

independéncia aos alunos por meio dos diversos recursos apresentados.

Eu creio que sim:: Este livro ele t& com nivel muito bom de aprendizagem
que:: o aluno:: /eu/ tento fazer com que o aluno do Ensino Médio crie uma
autonomia de estudos. Ai para eles estudarem para uma avaliagdo... ele tem
que estudar pelo livro, o livro ele tem:: uma linguagem acessivel ao aluno...
é um livro bastante autodidata, entdo o aluno que::escutou o contetido em
sala ou ouviu as discussoes... trabalhou os exercicios ele pode estudar para
uma avaliacéo, ele consegue sozinho. (P3)

Apesar de a professora acreditar que o LD possa promover a autoaprendizagem, é
preciso considerar que nem sempre o livro dialoga com o leitor; por isso, mesmo com certa
autonomia, o LD ndo substitui a apresentacdo e explicacdo dos contetdos pelo professor.
Nesse sentido, Richaudeau (1979) apud Santos e Carneiro (2006, p. 206) destaca que:

O livro didatico assume essencialmente trés grandes fungGes: de informacéo,
organizacdo da aprendizagem e, finalmente a funcéo de guia do aluno no
processo de apreensdo do mundo exterior. Segundo o autor, esta Ultima
fungdo esta condicionada ao tipo de livro, ou seja, um livro didatico pode
permitir a interacdo da experiéncia do aluno e engendrar uma atividade livre
criativa, ao contrario induzi-lo a repeticdo ou a simples imitagdo de modelos
de apreensdo do real.

O livro é utilizado como recurso por P4, principalmente, para a resolucdo dos
exercicios, facilitando o trabalho e diminuindo o esforco de passar conteddo no quadro. A

professora fica apenas com a fungéo de transmitir os conteudos.

ISSO:: eu acabo usando bastante o livro por isso, né pelo menos acaba
facilitando dessa forma, se a parte tedrica ndo esta boa [...] pelo menos, a
parte de exercicios eu procuro utilizar dos livros, eles acabam
contemplando [...].(P4)

Nesse sentido, Britto (2002) aponta que a diferenca na qualidade no ensino nao se
baseia apenas no LD, mas nas condi¢Ges em que se d& o processo pedagogico. Dessa forma,
mesmo um livro inovador ndo efetivarda a aprendizagem sem uma adequada préatica
pedagdgica. Portanto, o livro sozinho ndo garante o processo de ensino-aprendizagem,

embora norteie 0 processo.
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1.2 — O livro como instrumento de apoio

Nesta subcategoria, o livro é apresentado como um material de apoio necessario para
nortear a pratica do professor e a aprendizagem do aluno. Nesse sentido, diversos autores,
como Lajolo (1996), Carneiro, Santos e M6l (2005) e Garcia e Bizzo (2010), sdo unanimes
em afirmar que a funcéo principal do LD € a de suporte no processo de ensino-aprendizagem.

Para P3, o LD proporciona as ferramentas necessarias para a pratica docente, como a
contextualizagdo do cotidiano, a linguagem Quimica e os conceitos, auxiliando também na

compreensdo dos contetidos pelo aluno.

Ele é bem didatico, ele traz bastante exemplos contextualizados, né e tudo
iSO € que a gente precisa para trabalhar o contetido.(P3)

P4 tem um posicionamento muito semelhante a respeito do LD, concebendo-o como
facilitador da sua préatica, por propiciar um aproveitamento melhor do tempo para vencer 0s
contetdos, minimizar o uso do quadro e proporcionar a compreensao dos contetdos por meio

dos exercicios do livro.

[...] eu uso, eu uso até por facilitar o trabalho, agilizando, até por ser mais
pratico, mesmo porgue ndo da tempo de passar no quadro[...] na verdade
eu sou até obrigada a usar. (P4)

Segundo Maldaner e Piedade (1995), essas a¢Oes tratam de uma logica na organizagao
dos “contetidos” a serem ministrados na aula em fungdo do tempo; uma légica temporal
transmissiva que define 0 momento adequado de inicio do trabalho em sala de aula. Essa
rotina cria um carater precedente e cumulativo dos contetdos e sua transmissdo. Por meio das
aulas ou dos livros, os professores imaginam que podem transferir ou transmitir seus

conceitos de Quimica por meio das definigdes.

Categoria 2 — Modalidades de uso

Nesta categoria, verificamos que as principais formas de uso do LD correspondem as
acOes relacionadas a prética pedagogica do professor na sua organizacao.

Nota-se que a base do trabalho do professor consiste no uso do LD. Nesse sentido,
Carneiro, Santos e Mol (2005) apontam que o LD também pode ser um elemento capaz de
proporcionar mudancas na pratica pedagogica, uma vez que esse recurso ainda é muito

utilizado.
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Quadro 11: Modalidades de uso do livro didatico

Categoria Subcategorias N° de unidades de analise
2— Modalidades | 2.1— Organizag&o do trabalho pedagdgico; | P3-Q2  P2-Q6 P4-Q1 P5-Q7
de uso

2.2— Utilizac8o propondo adaptacdes; P2-Q5  P4-Q3

2.3— Valorizagdo do cotidiano e da Pa-Q4 P3-QL Q8
contextualizagdo dos conteldos;

) ) P1-Q6 P5-Q5
2.4— Selecédo de contetdos;
P1-Q3 P2-Q2, Q3 P3-Q4 P5-Q4
2.5—Planejamento das aulas. P4-Q5

2.1- Organizacdo do trabalho pedagdgico

Segundo Marcondes e Peixoto (2007), a organizacdo dos contetdos € vista como um
ponto gerador de conflitos, pois os professores foram educados e iniciaram suas praticas,
tendo como referéncia os LDs tradicionais. Dessa forma, quando deparam com uma proposta
inovadora, onde nem sempre identificam os contetdos, sentem dificuldades.

A forma de organizacdo de P2 consiste na fragmentacdo do livro, aproveitando dele

apenas 0s conceitos e exercicios, como destaca o fragmento a seguir:

Ah ... eu trabalho do jeito que tem, que as minhas condi¢gBes me permitem,
eu vou trabalhando contelido com eles, vou no nosso livro...pulando o que
eu acho que eu posso, esses textos que traz nosso o livro. Porque a gente
tem pouco tempo para dar conta do contetdo todo [...] entdo eu procuro
focar mais no contetdo porgue se ndo, nao vou dar conta. (P2)

O GLD 2012 (BRASIL, 2011) destaca que, na colecdo Quimica e Sociedade, que é a
adotada por essa professora, 0s contetdos estdo organizados de forma a superar a sequéncia
tradicionalmente conhecida dos contetdos de Quimica do Ensino Médio, ou seja, ndo sédo
apresentados linearmente, mas em uma sequéncia que retoma constantemente conceitos e
teorias. Entretanto, ao fragmentar o livro, pulando os textos, a professora modifica a
ordenacéo e o utiliza de maneira tradicional.

A proposta pedagagica do livro Quimica e Sociedade proporciona um ensino no qual o
aluno néo tenha que decorar informacdes repassadas pelos professores nas aulas, valorizando
0 pensamento critico e nio a memorizacgdo (MACHADO; MOL; ZANON, 2012).
Caracteristicas que deveriam ser consideradas pela professora.

P4 afirma que usa com frequéncia o LD, principalmente para cumprimento dos

conteudos e exercicios. A professora também aponta que organiza sua pratica, aproveitando
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a0 maximo o que o livro oferece, mas que também s30 necessarios outros recursos

complementares.

Olha... é::eu procuro assim... usar o maximo de aulas que eu tenho até em
virtude de agilizar o proprio andamento do conteudo né / entdo assim, eu
procuro a parte de exercicios:: eu sempre procuro dar aquilo que o livro
esta oferecendo:: eu faco muita complementacao:: videos, as vezes um texto
no quadro né, mas:: é eu procuro usar 0 maximo que eu consigo.(P4)

A questdo ndo esta na utilizacdo diéria, mas na forma de uso, que nédo se relaciona com
0 planejamento e, sim, com a facilidade e praticidade. A justificativa de usar o livro parece
estar associada ao aproveitamento de partes do que o livro oferece, tais como os conteldos, as
ilustracGes e os exercicios. Essa estratégia também foi presenciada nas observacfes das aulas
desses professores, 0 que legitima seu discurso em relacdo a pratica. A complementacéo,

quando é feita, refere-se a outros livros didaticos e recursos audiovisuais.

2.2— Utilizacao com propostas de adaptacdes

O professor busca adaptar os LDs para melhor acomodacdo a sua préatica, ou seja,
retira de outros livros o que lhe agrada. As adequac@es sdo positivas quando realizadas dentro
do planejamento com objetivos bem definidos. Mas, na pratica e no posicionamento de
pesquisadores como Megid Neto e Fracalanza (2003), os professores tém se recusado a adotar
fielmente os manuais didaticos, fazendo adaptacdes das cole¢des e tentando molda-las a sua
realidade escolar e as suas conviccOes pedagdgicas.

Esse discurso se faz presente em quatro professores pesquisados, porém esta
caracterizado na prética da professora P2, lembrando que essas a¢cdes ndo estdo relacionadas
ao planejamento, mas ao intuito de facilitar a pratica docente.

O livro, é...vamos dizer assim::puxado né para os alunos mais livro didatico
acho que em geral e assim, né. E a gente tem que conseguir::trabalhar isso
por fora trazer outras coisas:: né, tentar fazer os alunos entenderem, com
outras palavras ndo s6 com aquilo que esté ali no livro né, as vezes até fazer
um...chamar atencdo deles de outra maneira né.[...] Ainda é um livro
pesado, puxado para eles trazerem, mais ele traz teoricamente todo
contetldo que a gente precisa. A gente usa::bastante o livro::né pulando
esses textos essas partes/ se a gente tivesse mais tempo seria também legal
de trabalhar.(P2)

Segundo P2, ha excesso de textos no livro e, por falta de tempo ou planejamento,

recorta do livro apenas o que considera interessante e de facil compreensdo para o aluno,
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descartando os textos e trabalhando com as sinteses dos contetidos. Porém, a proposta dos
autores do livro é a de que 0s conceitos sejam extraidos dos textos.
P4 aponta que utiliza o LD para as atividades e complementa com as explicagdes de

outros livros, o que sinaliza que o livro serve apenas para a resolucao de exercicios.

O:: dentre os livros, né... o dessa escola, tanto para os exercicios né, para
os alunos poderem ler, eu acho que é o que ta mais... é:: dentro do possivel
para que eles possam entender:: o:: contetdo. E assim, os livros, na parte
de atividade também, na parte de explicacdo eu acabo trazendo coisas a
mais:: mas a parte de exercicios eu estou procurando::usar. (P4)

Os pesquisadores Carneiro, Santos e Mol (2005) apontam que os professores tém a ilusdo de
que ja conhecem o LD, pois é um material que manipulam desde o inicio da sua escolaridade,
conhecem a sua organizagdo, 0s exercicios, o que o torna mais facil e pratico. Os professores
investigados, destacam a preferéncia pelos livros tradicionais, que ndo fizeram parte dos
livros selecionados no PNLD em 2012, e tém dificuldade em trabalhar com livros de
abordagem inovadora. Por isso, a forma encontrada para trabalhar consiste em adaptac@es, de

acordo com as necessidades dos professores.

2.3 — Valorizacéo do cotidiano e da contextualiza¢do dos contetdos

A valorizacdo da contextualizacdo e do cotidiano dos contetdos foi destaque no
discurso dos professores P3 e P4. Os depoimentos estdo relacionados ao livro adotado pelos
professores: Quimica na Abordagem do Cotidiano. Segundo a descri¢do do GLD 2012, a obra
expressa no seu titulo a abordagem que pretende seguir; além disso, as imagens, 0s textos e 0s
exemplos do livro remetem as situagdes do cotidiano (BRASIL, 2011).

A contextualizagcdo e a interdisciplinaridade com as situacbes do cotidiano sdo
defendidas tanto pelo PNLEM de Quimica 2012 quanto nos documentos oficiais como as
OCNEM (BRASIL, 2006) e a DCE/Quimica (PARANA, 2008), de forma que o
conhecimento cientifico seja relacionado ao contexto vivenciado pela cultura e pelas
experiéncias dos alunos. Salientam, ainda, a importancia de associar as abordagens e situagoes
do cotidiano ou criadas na sala de aula pela experimentacdo, como ponto de partida para o
conhecimento da Quimica.

P3 apresenta a contextualizacdo na elaboracdo do planejamento. Essa opcdo, segundo
a professora, atende as necessidades de aprendizagem dos alunos. Contudo, seu depoimento

sugere que a contextualizag@o consiste na adaptacdo de outros textos ao LD.
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Eu wuso:: o..ndo somente o livro didatico né::quando eu faco o
planejamento eu, escolho textos que da para utilizar envolvendo o
conteudo, textos é:: interdisciplinar. [..] Eu optei trabalhar
contextualizagdo com os alunos né, e o livro que a gente tinha, ele ndo era
um livro que apresentava... contextualizacdo que:: atendia as nossas
necessidades...entdo este foi um dos critérios. (P3)

P4 apresenta o contexto do cotidiano, assim como se orienta a proposta do GLD 2012
e os documentos oficiais, mas alega que o LD né&o privilegia a contextualizacdo. Apesar disso,
o livro parece ser o direcionador do planejamento da professora para fundamentar os

conhecimentos cientificos.

Entdo, sempre eu procuro assim... explicar o porque da onde que veio... 0
porque que:: é né/ chego na naquela situagdo / nunca é assim .../ e depois
disso a aplicagdo, porque assim... fala, tanto que é do cotidiano do aluno::
/ mas o livro foge. (P4)

Apesar de alguns dos professores considerarem a abordagem em termos do cotidiano e
da contextualizagéo, essas formas de abordagem foram pouco presenciadas nas observagoes
das aulas, e de acordo com os depoimentos, sugere que os professores fundamentam-se com
base nos LD.

Na pesquisa realizada por Santos (2006), os professores pesquisados evidenciam a
preocupacdo com a contextualizacdo do contetido do livro, mas ndo sabem bem o que é um
LD contextualizado. Para Wartha Faljoni-Alario (2005), ha uma caréncia de entendimento do
real significado da contextualizacdo para o desenvolvimento de estratégias de ensino. Esses
autores realizaram pesquisa acerca das diferentes concepgdes do termo contextualizagdo em
diversos LDs de Quimica, e os resultados evidenciaram que a contextualizacdo é tratada nos
livros para facilitar o processo de ensino-aprendizagem; além disso, apresenta-se como
descricdo cientifica dos fatos e processos do cotidiano do aluno.

Os pesquisadores Santos e Mortimer (2009) apontam que, enquanto a contextualizagao
aborda a ciéncia no seu contexto social com as suas inter-relagcbes econémicas, ambientais,
culturais, o cotidiano trata de conceitos cientificos relacionados aos fenémenos do cotidiano,

em que a abordagem é centrada nos conceitos cientificos.
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2.4 — Selecdo dos conteudos

Com relacdo a subcategoria sele¢do de conteudos, entendemos ser um procedimento
importante e necessario, haja vista a quantidade de contetdos para o numero de aulas. Porém,
essa selecao deve ter critérios bem definidos no planejamento escolar.

De modo geral, percebemos que o livro é usado tal como se apresenta e a selecdo dos
contetdos é feita de acordo com o planejamento, aproveitando o que lhe é dado,
principalmente os exercicios e as imagens.

Para P2, a selecdo é feita por meio de recortes do livro, sem um planejamento
elaborado, e os critérios sdo estabelecidos de acordo com o grau de dificuldade dos alunos. A

solucdo consiste em buscar em outros livros aquilo que considera dificil.

A maioria contempla mais:: sempre::eu acrescento alguma coisa:: ou::que
eu acho que o livro traz o assunto assim, muito:: vamos dizer complicado
muito dificil né, dos alunos entenderem eu sempre complemento trago outra
coisa. (P2)

Nos LDs, a linguagem é expressa, de modo a exigir reflexdes para o entendimento,
uma vez que “a aprendizagem da ciéncia ¢ inseparavel da linguagem cientifica”
(MORTIMER, 1998, p.102). Ao simplificar essa linguagem, selecionando textos de féacil
compreensdo, os professores criam uma auséncia de didlogo entre o cotidiano e o cientifico
presente no LD.

No que se refere a selecdo dos contetdos, os professores apontam dificuldades em
cumprir os contetdos em funcao do tempo. A solucdo apontada por P2 consiste em selecionar
os contetudos considerados basicos do seu ponto de vista e excluir aqueles dificeis para 0s
alunos. Segundo Lopes (2007, p. 213), “Nao ha problematizacdo dos principios de selegao
dos livros didaticos, exceto para identificar um ou outro conteddo que é valorizado ou
excluido”.

No fragmento de P4, percebe-se que a selecdo esta relacionada a questdes didatico-
pedagdgicas, como o tempo necessario para a aprendizagem dos conteudos apresentados no

planejamento, tanto para expor os conteddos como para propor determinadas tarefas.

Claro que tem que cumpri o plano de trabalho, mais € ... eu prefiro ... que o
contetdo que eu dou, o aluno entenda, do que eu cumpri o plano de
trabalho. Entdo ta la o plano de trabalho coloco tudo que tem, que esta nas
Diretrizes, mas ndo d& para contemplar tudo [...] Entdo assim... eu procuro
uma sequéncia, porgue mesmo (ue eu vou separar 0s conteudos mais
importantes , se eu fizer isso, eu ndo tenho uma sequéncia de trabalho fica
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fragmentado para o aluno...ento eu vou na sequéncia, e eu procuro dar:: o
melhor possivel.(P4)

Portanto, a selecéo dos contetdos sofre influéncias diversas, como a falta de tempo, a

complexidade e a quantidade de conteudos, direcionando o uso do LD e a préatica docente.
2.5 — Planejamento das aulas

Consideramos esta subcategoria relevante, pois € por meio do exposto nela que se
concretiza o trabalho pedagdgico. Para isso, fazem-se necessarios determinados saberes e
metodologias. Em se tratando do planejamento e do tempo destinado para isso, Carneiro,
Santos e M6l (2005) mencionam que as questdes pedagdgicas devem ser planejadas, de modo
a rever, organizar e articular as atividades a serem desenvolvidas nas aulas.

P2 aponta que realiza 0 planejamento de acordo com os conteldos programados do
livro adotado e se baseia em outros também, mas alega falta de tempo; por isso, adota a

sequéncia estabelecida nos LDs.

[...] Eu planejo pelos contetdos do livro didatico [...]eu, uso o livro, mais::
a gente d4 uma olhada nos planejamentos anteriores né, acrescentar ou
melhorar. Mas eu utilizo outros livros também, ndo s6 o0 nosso né, que o
colégio adota, outros livros também... mas, € mais o livro.(P2)

Segundo Zabala (1998), o planejamento é importante para a organizacdo da proposta
pedagogica; assim, é frequente que os professores sigam o livro para estruturar suas aulas.

Maldaner (2003) evidencia que a pratica do professor do Ensino Médio consiste em
adotar uma sequéncia convencional de conteddos. O autor também destaca a falta de
preocupacdo com as inter-relacfes que se estabelecem entre os conteudos e as questdes mais
amplas da sociedade.

P5 ndo tem uma organizacdo estabelecida no planejamento, aproveitando do livro

apenas 0 necessario, como as ilustracoes, os exercicios, e também recorre a outros livros.

Eu, com o planejamento que eu fiz::né, eu vou pegando... localizando no
livro e trabalhando aquele conteudo [...] Nem sempre exatamente vou
seguindo o livro/ pego um contetido/ e o que eles usam, é assim, mais para
exercicio, para texto, ilustracdo, mas eu trago as vezes de outro livro, né,
quando tem um texto, um exercicio de outro livro.(P5)

A prética de P2 e P5 condiz com a pesquisa realizada com professores de Quimica da

regido sul da Bahia, por Maia et al. (2011), na qual os resultados apontaram que, além do LD
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adotado, a maioria dos docentes recorrem a outros LDs de Quimica na elaboracdo de suas
aulas.

Com o pouco tempo disponivel para planejar e trabalhar os contetudos, o professor
sente-se seguro em adotar a sequéncia do livro, excluindo o que nédo lhe satisfaz. Com isso,
acredita estar utilizando melhor suas aulas, dando énfase a um ou outro conteldo. Nesse
contexto, a falta de planejamento e a auséncia de propostas metodologicas diversificadas

fazem com que a exposicao do conteddo seja a Unica expressdo da aula do professor.

Categoria 3 — Escolha do livro na opinido dos professores

Nesta categoria, estdo as opinides dos professores acerca da escolha do LD adotado
nas escolas em que atuam.

A selecdo do livro é uma das etapas contempladas no PNLD, constituindo-se em uma
tarefa de vital importancia para o professor. Dentre os autores que abordam esse assunto,
Nufez et al. (2002) e Rocha (2009) atestam a importancia da selecdo do LD. Com isso, a
escolha correta da mais seguranca ao professor quanto a maneira de usa-lo no planejamento e
durante as aulas.

Os pesquisadores Loguercio, Samrsla e Del Pino (2001) apontam que os professores
escolhem os LDs como forma de facilitar a realizacdo das tarefas diarias, em detrimento do
potencial como instrumento de apoio a aprendizagem. As escolhas dos professores sdo
baseadas em varios critérios, dentre os quais se destacam a relacdo do conteddo com o

cotidiano, com o vestibular e a preferéncia pelo volume condensado.

Quadro 12: A escolha do livro na opinido dos professores

Categoria Subcategorias N° de unidades de andlise
3—Escolha  do | 3.1-Volume condensado; P1-Q8 P3-Q8
gggoprgfaessc;pr)ézlao 3.2— Abordagem do contetdo; P4-Q5  P5-Q8

3.3— Contelido de exames (PAS/Vestibular). P2-Q1.Q5,Q6

3.1 — Volume condensado

A preferéncia pelo volume condensado seria uma sugestdo de P1 e P3 para a proxima
selecdo. Na primeira edi¢cdo do PNLD, as obras eram condensadas; na segunda edi¢éo, um dos

critérios para aprovacao era de que as obras deveriam apresentar-se em volumes seriados.
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Eu s6 acho que o livro deveria ser um volume condensado entendeu,
primeiro segundo e terceiro ano. Ah! porque o livro condensado é pesado!,
Mas esses livros também sdo pesados sabe? E num tem necessidade de um
livro de volume 1, 2 e 3. O livro deveria ser um volume condensado para
nossa realidade. (P1)

A Unica coisa assim:: que:: eu gostaria ter numa préxima oportunidade é::
que talvez, com o mesmo autor:: mas trabalhar um livro volume dnico,
porque:: devido justamente a esse problema de duas aulas semana::is né
vocé ndo consegui dar toda sequéncia dos contetdos da primeira série ai,
na segunda série vocé ja vai estar com o livro volume dois e vai ter
conteudos do primeiro ano. (P3)

A justificativa para essa escolha, segundo a professora, estd na falta de tempo em
cumprir os conteidos anuais. Isso ocorre pelo fato de a professora trabalhar os contetidos de
maneira sequencial, quando se tem o conteudo definido anualmente.

Os discursos alocados nesta subcategoria realmente confirmam a perspectiva dos
autores Loguercio, Samrsla e Del Pino (2001) ao dizerem que os professores contam mais
com a praticidade no planejamento das aulas do que com o processo de ensino e

aprendizagem.

3.2 — Abordagem de contetdo

De acordo com as OCNEN, no Ensino de Quimica, os conteldos abordados e as
atividades desenvolvidas devem ser propostos de forma a promover o desenvolvimento de
competéncias dentro dos dominios representacao, investigacdo e contextualizacdo. Para que
isso ocorra, Lima e Silva (2010) apontam a necessidade de romper com a visao classica do
conhecimento presente nos programas tradicionais.

Pesquisas realizadas por Santos (2006) e Lima e Silva (2010) revelam que os docentes
consideram importante a abordagem dos conteudos como critério para a escolha do LD de
Quimica. Segundo os autores, a abordagem dos contetudos deve estar associada a linguagem
utilizada, que deve ser clara e acessivel ao aluno.

Os fragmentos das entrevistas dos professores P4 e P5 revelam que a abordagem dos
conteudos tem sido realizada de maneira tradicional, por meio da explicacdo dos contedos,
indicando péginas e solicitando exercicios. Nesse processo, h&d pouca motivacdo e

participacdo dos alunos.

[...] porque geralmente eu faco assim... eu dou a explicacdo e peco para
que eles lerem em casa, até para estudar para prova né.(P4)
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Eu mesmo vou colocando no quadro pagina tal:: os contetdos ou a pagina
daquele contetdos né. (P5)

Nos depoimentos dos professores, ndo sdo abordados alguns aspectos propostos nos
LDs, como as problematizacdes e discussdes, ficando o texto em segundo plano para uma
leitura complementar.

No Ensino de Quimica, existem vérias propostas e sugestdes de atividades que podem
ser desenvolvidas por meio da abordagem contextualizada e realizacdo de experimentos. Os
autores Santos et al. (2004, p. 12) sugerem o uso de temas sociais vinculados aos conceitos

por meio da abordagem contextualizada.

A abordagem tematica foi feita de forma que o aluno compreenda os
processos quimicos envolvidos e possa discutir aplicagGes tecnoldgicas
relacionadas ao tema, compreendendo efeitos das tecnologias na sociedade,
na melhoria da qualidade de vida das pessoas e nas suas decorréncias
ambientais.

Além disso, os autores Santos et al. (2004) destacam que, ao desenvolverem trabalho
com professores de Quimica com o livro PEQUIS, eles passaram a incorporar uma série de
mudancas em suas praticas por meio de uma abordagem comunicativa e interativa,
trabalhando com questfes contextualizadoras que ndo se reduzem a exemplos de aplicagéo do

conhecimento quimico.

3.3 — Conteudo dos exames (PAS/Vestibular)

Contextualizando um pouco sobre os vestibulares no Brasil, Mortimer (1988) destaca
que os vestibulares nas Universidades Federais comegaram a vigorar a partir de 1970,
determinando os contetdos e os métodos a serem ensinados no 2° grau (atual Ensino Médio).
Assim, a resolucdo de exercicios tem sido uma forma de treinamento para o vestibular. Nesse
sentido, P2 afirma, no depoimento a seguir, que o motivo da escolha do livro foi baseado nos

conteudos cobrados nos exames.

Eu juntamente com a outra professora né, a gente:: optou por um livro que
traz... a divisdo dos conteddos mais préximo com::: o PAS™ né, que é a
universidade mais préxima da gente. [...] Quando a gente escolheu a gente
escolheu mais por essa divisdo de conteidos... que traz assim o primeiro,
segundo e o terceiro volume, corresponde aos anos né... um pouco diferente
dos demais e a gente acho que era o0 que mais se encaixava assim, porque no

3 Asigla PAS significa Processo de Avaliagdo Seriada, existente na Universidade Estadual de Maringa.
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final do ano eles tem que fazer o PAS, né... Entdo os conteudos eles trazem.
(P2)

Segundo Miranda (2009), a mudanca nos sistemas de selecdo nas instituicbes de
Ensino Superior, sobretudo no ENEM, tem privilegiado questdes interdisciplinares; com isso,
0s LDs também estdo mudando a forma de abordagem dos exercicios.

Apesar disso, os professores investigados parecem preocupados com quantidades de
conteddo e exercicios mecanicos e repetitivos, visando atender a esses exames, pois nao so 0s
professores, mas também a escola esta preocupada em priorizar os conteddos que serdo
cobrados na avaliacdo do PAS.

Carneiro, Santos e Mol (2005) alertam para o fato de os professores e a propria escola
serem resistentes a adocdo de materiais que ndo se pautem no padrao tradicional de exercicios
de estilo vestibular. Além disso, € fato que, no Ensino Médio, é grande a pressao, em funcgéo
de exames como vestibular, PAS, refletindo entdo a resisténcia dos professores a mudancas.

E preciso considerar que, atualmente, os exames ndo visam apenas a memorizacao de
férmulas, regras e a resolucao de problemas com vistas a encontrar respostas. As questdes sao
apresentadas de maneira que o aluno possa estabelecer relacdes entre as diversas disciplinas,
demonstrar criticidade, reflexdo e exposicdo de pensamento logico, caracteristicas que,
somente por meio de exercicios de boa parte dos livros, ndo preparam por si s6, sem o auxilio

do professor.

Categoria 4 — Dificuldades na utilizagéo do LD

Nesta categoria, estdo reunidos trechos que descrevem dificuldades mencionadas pelos
professores em relacdo a forma de utilizacdo do LD, tais como: a falta de tempo para
desenvolver os conteddos propostos e a complexidade do livro. Os professores parecem
priorizar nos planejamentos a quantidade de conteudo, mesmo cientes do nimero reduzido de
aulas. Ademais, adotam uma abordagem tradicional, pautada na exposi¢cdo sem interacdes e
dialogos e énfase em exercicios que sempre terdo como consequéncia queixas sobre a falta de
tempo para 0 cumprimento desses conteudos, além de ndo favorecerem a elaboracdo de

significados para a aprendizagem dos alunos.
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Quadro 13: Dificuldades apontadas pelos professores na utiliza¢do do livro didatico

Categoria Subcategorias N° de unidades de analise
4— Dificuldades | 4.1— Falta tempo para desenvolver | P2-Q4 P4-Q5 P5-Q4, Q8
na utilizacdo do ,
LD 0s contelidos propostos;
4.2 — Complexidade do livro. P2-Q6, Q7 P4-Q4, Q7 P5-Q1

4.1 — Falta tempo para desenvolver os contetdos propostos

A relacdo tempo e conteudo se faz presente nos apontamentos dos professores P2, P4 e
P5. A fim de se adequarem a essas condicdes, esses professores programam suas aulas,
definem os contetdos que terdo destaque e aqueles que serdo deixados de lado, selecionando
do livro os exercicios. Tudo isso € feito em virtude do tempo disponivel para exercer tais
funcoes.

[...]Ja gente tem pouco tempo para dar conta do conteldo todo, entdo é o
nosso livro traz muitos textos, muitos nosso livro aqui que a gente adotou
traz muitos textos entdo eu procuro adequar mais no contetdo porque se
nado vou dar contal...](P2)

a gente sabe que::é bem:: pouco tempo para a proposta de contetdos com o
nimero de aulas que a gente tem.[...] entéo, eu, da minha parte eu prefiro o
contetdo que seja que:: a gente trabalha com o aluno, que ele seja dado
com qualidade.[...] porque eu acredito assim::que é melhor o pouco com
qualidade do que...querer abrange todos os contetdos:: e o aluno nao
consegui reter nada. (P4)

Foi reduzido muito a carga hordria::ria da disciplina, mas os conteildos
continuaram 0s mesmos, entdo a gente tem que correr::: e correr, e dar
conta s6 do principal né!(P5)

Observamos que séo trés os fatores destacados nesses fragmentos: o primeiro refere-se
a quantidade de contetdos; o segundo diz respeito ao nimero de aulas da disciplina de
Quimica para o Ensino Médio; e o terceiro e ultimo corresponde ao tempo da aula.

Os autores Oliveira, Vianna e Gerbassi (2007) apontam que a falta de tempo € uma
das limitacdes que precisa ser considerada ao se planejar o contetido nos curriculos escolares.
Ressaltam também que a problematica da disponibilidade de tempo é uma queixa frequente
dos professores e precisa de uma anéalise para a melhoria de sua pratica pedagogica.

Mandarino (2002) discute que 37% dos professores alegaram em pesquisa que a
principal dificuldade para a pratica pedagdgica diz respeito a falta de tempo. A autora orienta

que “[...] a dindmica e o tempo de aula devem ser bem planejados” (MANDARINO, 2002, p.
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3), pois s6 assim, as dificuldades apontadas pelos professores entrevistadas poderdo ser
minimizadas.

Mesmo assim, a falta de tempo ndo poderia justificar as acfes em sala, bem como
determinar a forma de trabalho do professor, tanto na selecdo dos contetidos e das atividades,
como na dos textos e exercicios. Assim, enquanto os professores ndo aceitarem o desafio de

mudar sua forma de trabalho, ndo haverd mudanca.

4.2 — Complexidade do livro

O professor estabelece um vinculo forte com o LD, pois a forma de organizagdo e a
apresentacdo da maioria dos livros encontram-se em uma Unica sequéncia logica dos
contetdos, por meio de textos diretos e esquematicos. Assim, os professores resistem a
abordagens que exigem outros planejamentos e direcionamentos metodolégicos.

Nesta subcategoria, os professores P2 e P5 consideram o livro complexo. Para tentar
adequé-lo a sua pratica, recriam o livro a sua maneira, facilitando a exposicdo dos conteldos.

Esses professores alegam que os livros convencionais sdo “mais faceis de trabalhar”.

E uma obra um pouco diferente dos demais, traz muitos textos extras, assim,
tem que preparar uma atividade diferenciada né! (P2)

Ele é um livro bom::assim, €é s6 que é um pouco diferente né, e como eu
trabalhei um ano, dois anos com aquele outro, a gente vé diferenca né. (P5)

No livro Quimica Cidada, adotado por P2, € marcante a presenca de textos. Na analise
da colecdo apresentada no GLD 2012 (BRASIL, 2011), os conceitos da Quimica, bem como a
relagdo com o ambiente devem ser explorados por meio dos diversos textos, o que faz com
que a professora busque atividades diferenciadas em outros que se adequem melhor a sua
pratica. Com relacdo ao livro Ser Protagonista, adotado por P5, trata-se de uma colecéo
recente e fez parte da selecdo do PNLD em 2012; por isso, observamos uma resisténcia da
professora quanto a proposta da obra, em relacdo ao LD adotado em anos anteriores.

Possivelmente, o desinteresse pela Quimica expresso por parte dos alunos se deva
justamente & inseguranca dos professores em adotar as propostas desses livros. Segundo
Pinheiro (2012), o desinteresse dos alunos nas aulas de Quimica tem relacdo com o fato de a
Quimica ser transmitida apenas por meio de férmulas, nomes, simbolos e equagdes, cuja

linguagem é dificil e sem vinculo com o contexto do aluno.
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Assim, com as discussdes das categorias e subcategorias obtidas das entrevistas com
os professores, obtivemos um panorama acerca de Varios aspectos relacionados ao uso do LD
pelos docentes. Apresentamos, na sequéncia, as categorias obtidas das entrevistas com 0s

alunos.

4.2.2 — Categorizacao das entrevistas com alunos

Para as discussOes das subcategorias, trazemos referenciais que abordam aspectos
relacionados a aprendizagem no Ensino de Quimica. Devemos ressaltar que as pesquisas, em
geral, tratam do uso do livro apenas pelo professor e, ainda assim, sdo escassas. Nesse
sentido, atentamos para o fato de que as pesquisas com o LD devem abordar também um dos
Seus principais usuarios, o aluno.

Nos depoimentos dos vinte alunos entrevistados, foi possivel destacar trés categorias
gue expressam o movimento do uso do livro pelo aluno nas aulas de Quimica. As categorias
séo apresentadas na seguinte ordem:

1. Aspectos gerais do livro;

2. Formas de utilizacdo do livro;

3. Dificuldades.

Os quadros em que estdo representadas as categorias e suas respectivas subcategorias
também apresentam uma Gltima coluna, indicando o numero de unidades de analise que
permitiram a categorizacdo. Assim, com o cddigo A10Q1, por exemplo, indicamos o aluno 10

ao responder a primeira questao.

Categoria 1 — Aspectos gerais do livro

Esta categoria identifica os aspectos gerais do livro, segundo os alunos entrevistados.
Justificamos a presenga dessa categoria, uma vez que o LD foi apontado pelos alunos como
fundamental no processo de aprendizagem. De acordo com Gérard e Roegiers (1998), uma
das fungdes do livro para o aluno é fornecer aprendizagem para a vida cotidiana ou
profissional.

No quadro 14, encontram-se as subcategorias que identificam os aspectos gerais do

livro, segundo os alunos.
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Quadrol4: Aspectos gerais do livro segundo alunos

Categoria Subcategorias N° de unidades de analise

1—Aspectos gerais | 1.1— Linguagem; A9-Q1 Al10-Q2 Al6-Q1

do livro Al7-Q9 A20-Q1 Al1-Q6,Q9
1.2—Representagdo grafica e A3-Q6 AB-Q9 Al8-Q9
imagem. Al-Q2,Q9  A17-Q6,Q8,Q9 A20-Q1,Q6

1.1- Linguagem

A linguagem foi considerada como um aspecto relevante para os alunos, pois contribui

para a compreensao dos contetdos ao estudarem ou fazerem alguma atividade. Machado e

Moura (1995, p. 28) destacam que “[...] a linguagem ¢ de fundamental importancia na

elaboracdo conceitual, seu papel ndo é meramente o de comunicar ideias”.

Para os alunos Al, A9, Al6, Al7 e A20, a linguagem do livro estd associada a

possibilidade de entender o conteido. Mesmo assim, alguns aspectos especificos da Quimica

sdo de dificil compreensdo, conforme destaca A20.

A linguagem, assim.... é bem acessivel, na maioria das vezes [...] Mas as
vezes, deixa a gente meio confuso com as palavras, que nem::: da matéria
por exemplo, algumas palavras que eu ndo conheco direito e algumas
palavras sdo meio dificil.(A20)

Alguns alunos também consideraram que o LD traz uma linguagem acessivel e de

facil entendimento, apesar de ainda existirem algumas dificuldades em relagdo a compreensao

de termos e assuntos.

Gosto, é:: eu acho que ele tem bastante diversidade assim:: jeito de
explicar... facil de entender.[...]A linguagem dele é boa, tem livro que nao
da para entender [...] Mas tem coisa assim que nao ¢ facil de entender:: mas
se vai no diciondrio e procura. (A9)

O livro E INTERESSANTE, tem bastante coisa boa, entdo é importante [...]
Eu gosto porque ele é bem explicado, ele::tem coisas que vocé, tipo, tem
dificuldade mas se vocé I ele com atencéo vocé consegue. (A16)

Eu acho que esse livro é muito bom pelo que eu entendi, ele é de uma
linguagem facil para a nossa idade, para a nossa série, assim... €::as
imagens sdo boas:: ah ele é facil de entender a maioria das coisas e tem
palavras que a gente ndo entende a gente pergunta para a professora, a
professora explica é bem facil. (A17)
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Al aponta contradicdo entre a linguagem do livro e a explicagdo da professora.
Talvez, esse apontamento esteja relacionado ao fato de a professora simplificar os contetdos,

tornando-a mais acessivel e de facil entendimento para os alunos.

E mais dificil porque a professora explica de um jeito, e no livro ta de outro.
(A1)

Segundo Roque e Silva (2008) e Santos e Schnetzler (1996), a aprendizagem da
Quimica se caracteriza pela apropriacdo de uma linguagem especifica que traduz a descricéo
dos fendbmenos. Acrescentam ainda que a linguagem cientifica deve favorecer a compreensao
dos conceitos pelos alunos, destacando a importancia para o conhecimento quimico, bem
como de seus principios gerais, a fim de que eles possam interpretar o significado
correspondente da simbologia Quimica.

Os autores Maldaner e Piedade (1995, p. 16) complementam que ndo € intuito a
repeticdo mecanica das defini¢des e formulas pelos alunos: “Queriamos que as palavras ou
conceitos usados pelo aluno fossem dele ou constituissem seu modo de pensar”. Dessa forma,
para sua efetivacdo, as definicdes e formulas devem ser usadas pela professora de modo
consciente, com a finalidade de atribuir significado ao conceito quimico e, consequentemente,
favorecer a compreensdo do aluno.

Santos e Schnetzler (1996) discutem que a linguagem Quimica é descrita por meio de
modelos, representados por férmulas estruturais, equacdes, graficos e figuras. Essas As
dificuldades de aprendizagem podem estar associadas a distincdo em relacdo a linguagem
comum, a sua especificidade concreta e ao estabelecimento das relacbes entre 0s entes

quimicos do mundo microscépico e do macroscépico.

1.2 — Representacgdo gréafica e imagem

Observamos nos depoimentos dos alunos a importancia das representacdes graficas e
imagens como auxilio para a compreensdao dos contetdos. Para Schnetzler (1980), as
caracteristicas visuais dos livros, tais como gravuras, diagrama, graficos e tabelas, facilitam a
aprendizagem dos conceitos.

Na perspectiva de Nufiez et al. (2002), os LDs de ciéncias apresentam
tradicionalmente as figuras, os graficos e diagramas como forma de ilustragdo que aproxima
0s contetdos tedricos da compreensdo do aluno; por isso, os livros atuais procuram

contextualizar por meio das figuras.
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Al7 e A20 relacionam as imagens com os contetdos e as explicacGes da professora.
A7, por outro lado, diverge no argumento apresentado de que algumas ilustracdes sao féceis e
outras ndo. Os alunos parecem acreditar que as imagens sdo autoexplicativas, mas muitas

vezes, a imagem, por si s, ndo garante a compreensao do contetdo.

As imagens, eu acho que eu consigo aprender bastante com as imagens
assim, tem uns que é bem complexo (A7)

Eu acho que:: pelo jeito que o livro demonstra as imagens:: é bem facil de
entender[...] e coloca as figuras né:: &s vezes, de acordo com o assunto que
ele esta dando::(A17)

[...] o livro explica bem, mostra as figuras que sdo bem explicativas]...]os
graficos também sdo interessantes (A20)

Martins, Gouvéa e Picinini (2004) destacam a valorizacdo das imagens pelos
estudantes esta relacionada com a facilidade de memorizacédo e representacdo de conceitos e
férmulas. Em pesquisa, também notaram que alguns estudantes buscam a significacdo para a
imagem, por meio da analise dos componentes da figura, de lembrancas de experiéncias em
situacOes do cotidiano, entre outros. Segundo os autores, 0s alunos buscam estratégias, como
a descricdo verbal da imagem, porém com dificuldades para representar elementos abstratos.
Os alunos precisam de um tempo para observar e abstrair o conteddo da imagem, para o
estabelecimento de relagcbes com o texto e outras imagens, entre outras estratégias que

precisam ser direcionadas pelo professor.

Categoria 2 — Formas de utilizagdo do LD

Nesta categoria, identificamos os aspectos gerais do livro na opinido dos alunos
entrevistados. Em pesquisa realizada por Artuso (2013) com alunos de Ensino Médio, com a
finalidade de identificar a frequéncia e as formas de utilizacdo do LD, o autor verificou que o
livro tem sido pouco utilizado por professores e alunos, assim como nés também
identificamos nesta pesquisa. O autor revela que seu uso tem se dado, principalmente, para a
resolucéo de exercicios e para as tarefas da casa. No entanto, o LD se torna fundamental para
a construcdo de um ambiente em sala de aula que represente 0 ensino como um processo de
elaboracdo coletiva e cooperativa entre professores e estudantes.

No quadro 15, encontram-se as subcategorias que identificam os aspectos gerais do

livro, segundo os alunos.
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Quadro 15: As principais formas de utilizagdo do livro didatico pelos alunos

Categoria Subcategorias N° de unidades de analise
2-Formas  de | 2.1— Resolucdo de exercicios e | A1-Q3 A9-Q3 A10-Q6 Al1-Q4
utilizagdo do LD | material de estudo; Al2-Q4 Al4-Q4 Al7-Q3  A18-Q3
A19-Q3 A20-Q3 A3-Q4 A6-Q6
A7-Q3 A8-Q3,Q04  A2-Q3,0Q4
2.2—Material de Estudo para a ﬁ?'Qﬂ' 220'Q3 /;1-Q4 A2-Q4, Q6
prova e exames (PAS); -Q9 6-Q6 9-Q6
2.3— Atividades experimentais e
. L Al13-Q1, Q4 A2-
conhecimentos cientificos. QL Q Q9

2.1 — Resolucédo de exercicios

Os exercicios foram considerados pelos alunos como aspecto importante na utilizacéo,
pois corresponde a um excelente recurso para estudar para as avaliacdes, auxiliando na
compreensdo dos contetdos. O livro é um material a que 0s alunos tém acesso na escola e em

casa; com isso, podem retomar os estudos e rever o0s conteldos em qualquer momento.

O livro de Quimica a gente usa todas as aulas e o contetdo dela assim é
baseado no livro [...] Eu uso assim, quando ela passa uma tarefa, uma
atividade do livro que tem para fazer ou alguma coisa que ficou da sala
para levar para casa para terminar.(A7)

Ele ajuda na:::nas coisas basicas sabe! Para tarefa quando ela pede:: [...]
Nas atividades, nas tarefas na: no conteudo que ela passa, ela explica. (A10)

Eu uso nas aulas... Mas assim, quando a professora pede, &, ai eu pego:: e
também quando tem tarefa e quando tem que estudar para prova. (A14)

E bom porque as principais partes do texto estdo grifadas [...] Ai é mais
facil que nem...para responder uma resposta.(A20)

Como pode ser visto nos depoimentos dos alunos, o uso do LD se baseia quase que
totalmente na resolucdo de exercicios e, assim como constatamos nas observagdes das aulas,
essa pratica ocupa grande parte do tempo das aulas, alem de corroborar as falas dos
professores em entrevistas. Relembramos que os professores assumiram o uso do livro quase
que exclusivamente para direcionar exercicios, principalmente para contemplar simulados
para exames, como o vestibular e o PAS, aspecto também valorizado pelos alunos. A esse
respeito, a resolucdo de exercicios com énfase na memorizacdo ndo garante que, apos concluir

essa atividade, os alunos possam estar preparados para as avaliacoes.
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Segundo Castilho, Silveira e Machado (1999), a resolucdo de grande quantidade de
exercicios pelos alunos pode até contribuir com notas altas, mas os alunos demostram
dificuldades quando precisam aplicar conceitos em situacdes novas. Para 0S mesmos autores,
a adocdo dos exercicios do livro facilita o trabalho do professor, pois este ndo precisa recorrer
a outras fontes de atividades, mas pouco contribui para que o aluno associe 0s conteldos aos
diversos aspectos do cotidiano, por exemplo.

Mas cabe lembrar que, dentre os nove critérios de avaliacdo dos LDs do PNLD 2012,
esta a indicagdo de “[...] ndo apresentar atividades didaticas que enfatizem exclusivamente
aprendizagens mecénicas, com mera memorizagdo de férmulas, nomes e regras, de forma
descontextualizada” (BRASIL, 2011, p. 10)

2.2 — Material de Estudo para a prova e exames (PAS)

Com o livro, os alunos tém a oportunidade de rever os contetdos aprendidos na aula e
estudar para os exames. Essa caracteristica também foi reforcada pelos professores, que

consideram relevantes os contelidos que caem nos exames.

[...] Eu uso o livro também para estudar para o PAS.(A2)

O livro ajuda porque tem aquelas perguntas de vestibular depois do capitulo
é (A6)

Assim é:: por causa do PAS, é a primeira vez que eu vou fazer dai eu
pretendo::desde o comeco do ano e me preparar[...] O livro ajuda, acho
que:: com perguntas baseadas no ENEM, no PAS assim como no Ensino
Médio assim gente tem que se acostumar com o vestibular. (A8)

Nota-se que 0s exames nacionais e vestibulares caracterizam a estrutura dos exercicios
de cada capitulo do livro, como destacado por A6. Além disso, o estudante do Ensino Médio,
desde o primeiro ano, é direcionado por esse tipo de exercicio com vistas ao ensino superior.
Destacamos a forte influéncia que esses mesmos exercicios tém sobre a formacgdo do
individuo, ndo respeitando as escolhas futuras. Como apresenta o discurso de A8, é preciso se
acostumar com esse fato.

Segundo Frison et al. (2009), o LD confere extrema importancia para a aprendizagem
dos alunos, mas, para isso, deve contar com os esforcos de professores e estudantes para que
ele seja utilizado com a fungédo de transmitir informagdes e conhecimentos que, ao serem
sistematizados em sala de aula, possibilitem a aprendizagem e o desenvolvimento dos

estudantes também como cidadaos.
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2.3 — Atividades experimentais e conhecimentos cientificos

A experimentacdo pode ser uma das estratégias de ensino a serem adotadas nas aulas
de Quimica. Para a realizacdo dessas atividades, os professores devem promover a
contextualizagdo e o estimulo ao questionamento. Contudo, as aulas experimentais ndo podem
corresponder a receitas de bolo com roteiro a ser seguido para obtencdo de resultado, ou
simplesmente como observacdo (GUIMARAES, 2009).

Na opinido de A2 e Al3, os experimentos apresentados no livro tém um grande
significado. A2 destaca o experimento, talvez representado no livro em forma de ilustragdes e
avisos de seguranca em destaque. Em particular, para A13, o livro utilizado apresenta poucos

experimentos, e alguns deles séo de dificil realizacéo.

Os experimentos é...aquele do metal com o ah esqueci! tem o metal com
enxofre que ta bem explicado tal geralmente os experimentos que eu Vi
é...ele explica muito assim:: tem muitas imagens explicando em com aviso
pra vocé tomar cuidado com...as vidrarias com os reagentes, aqueles que
vocé vai usar.(A2)

Porque assim...é::eu aprendo com as experiéncias para ver o que acontece...
eu também reviso um pouco os contelidos que ela passou [...] S6 que eu
acho que o livro tinha que ter mais experiéncias, para fazer em casa. [...]
experiéncias praticas, porque assim, é:: eu aprendo com as experiéncias
para ver o que acontece. (A13)

Apesar de terem sido pouco presenciadas nas observacdes, ndo foram considerados
nos registros por ndo se tratar do foco da pesquisa, a atividade experimental realizada pela
professora Plconsistiu em comprovar a teoria sobre métodos de separagdo de misturas
apresentada na aula. As atividades laboratoriais sdo imprescindiveis para o aprendizado da
Quimica, elas sdo bastante exploradas no LD. Apesar disso, ainda sdo realizadas de forma a
comprovar a teoria, tendo uma previsdo de resultado. Essas atividades experimentais nédo
podem ser confundidas e vistas como forma de chamar atencdo, deixando a esséncia da
aprendizagem Quimica em segundo plano.

Para Santos e Schnetzler (1996), a importancia da realizacdo de atividade experimental
tem a fungdo pedagogica de auxiliar o aluno na compreensdo dos fendmenos quimicos, mas
deve ser realizada de maneira investigativa e ndo de forma a contemplar procedimentos

definidos.
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Categoria 3 — Dificuldades dos alunos

Nesta categoria, identificamos algumas das dificuldades apontadas pelos alunos na
entrevista sobre a utilizacdo do LD. Porém, ndo sdo aspectos relacionados a qualidade do
livro, mas a fatores que, para os alunos, interferem na rotina escolar, tais como o peso do livro
e 0 numero reduzido de aulas. Com respeito ao nimero reduzido de aulas, esse fator se
relaciona com o LD, a partir do momento em que os alunos tém consciéncia de que nédo
aprenderdo todos os conteudos propostos no livro.

No quadro 16, encontram-se duas subcategorias que identificam as dificuldades

apontadas pelos alunos.

Quadro 16: Dificuldades apresentadas pelos alunos

Categoria Subcategorias N° de unidades de analise
3— Dificuldades dos | 3.1— Peso do livro; A9-Q2 Al-Q9 Al-Q9  A7-Q9
alunos
3.2—Numero de aulas | A9Q3  Al8-Q2 A2-Q9 AT-Q9
reduzido.

3.1 —Peso do livro

O PNLD tem se preocupado com esta questdo. No edital do PNLD de Quimica de
2012, um dos critérios para aprovacao da colecdo era de que os livros fossem seriados. Ja no
edital de convocacdo do PNLD 2015, uma das exigéncias é a inscricdo das obras na
composi¢cdo multimidia de livros digitais e impressos, 0 que sinaliza a possibilidade de os
livros serem disponibilizados nos dois formatos (BRASIL, 2013c).

Enquanto essa proposta ndo é efetivada, os alunos apontam que ha uma grande

dificuldade em trazer os livros de todas as disciplinas curriculares do Ensino Médio.

Eu acho assim, que o livro é muito grande para duas aulas por semana, isso
atrapalha, ou tinha que ser um livro menor ou mais aulas de Quimica [...].
(A7)

Ah::eu ((Risadas)) o livro é mito bom né, mas deveria ser um pouco menor
eu acho. O livro é muito grande e a gente tem que trazer um monte de livro
né. (A10)
No depoimento de A7, notamos uma reflexdo bastante interessante: se de fato sabe-se
que ndo serdo atingidos todos os contetdos ali presentes, 0 aluno questiona a necessidade de

aumentar o nimero de aulas para contempla-los ou adequar o livro a realidade.
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Notamos também que o livro em volume Unico é um conforto maior para o professor
do que para o aluno, isso porque é possivel flexibilizar a sequéncia dos contetdos. Também é
o professor que influencia na escolha dos trés volumes, pois “[...] acreditam que o peso do
livro influencia no fato de o aluno leva-lo ou nio para a sala de aula”. As autoras apontam que
0 peso do livro € o mesmo, independentemente de ser volume condensado ou seriado (LIMA,;
SILVA, 2010, p.128).

3.2 — Numero reduzido de aulas

Os alunos apontam que o nimero de aulas € insuficiente em relacdo aos conteddos
programados. Isso também foi evidenciado nas entrevistas com os professores. Essa
preocupacdo pode estar associada a realizacdao dos exames do PAS.

Nos argumentos de A7 e 18, o numero de aulas disponiveis, a forma de distribuicdo,
ndo sdo suficiente para ver todos os conteddos, inclusive cobrados nos exames do PAS.

[...] porque as vezes a gente deixa de aprender alguma coisa que cai no
vestibular cai no PAS entdo a gente fica defasado, mas ndo por causa da
professora mas pela quantidade de aulas. (A7)

[...] além:: de so ter duas aulas na semana, e é todos num dia so, e acho que
faz duas semana que nés ndo temos aula com ela, porgue ndo tinha aula no
dia. (A18)

E pertinente destacarmos que essa reducdo no ndmero de aulas se deve a insercio de
disciplinas como Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio, essas disciplinas foram
incluidas no curriculo por meio da lei 11.684 de 2 de junho de 2008 que altera o artigo 36 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96. Ricardo e Zylbersztaj (2002)
ressaltam que o numero de aulas diminuiu para cada disciplina e que, de fato, a parte
diversificada ocupa uma parte significativa da carga horaria, mas falta articulacdo entre as

diferentes disciplinas para um bom aproveitamento do curriculo por parte dos alunos.

4.2.3 — Alguns apontamentos acerca das entrevistas com professores e alunos

Os depoimentos de entrevistas com professores e alunos, expostos nas categorias
analisadas, convergiram para a mesma perspectiva de utilizacdo do LD na sala de aula.
Observamos que tanto professores como alunos valorizam alguns aspectos do livro, como 0s

exercicios e as definigdes de conceitos. Contudo, ainda é possivel verificar que o uso do LD
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pelo aluno é direcionado pelo professor, portanto quando este busca simplificar a linguagem,
ndo aborda a proposta do livro, nem a linguagem cientifica Quimica, nem os temas sociais e
de contextualizacéo.

As principais formas de uso do LD também foram encontradas na pesquisa de Garcia
(2009), na qual a pesquisadora destaca a utilizacéo do LD, principalmente para a definigéo e
propostas de exercicios. Esse fato foi constatado tanto em nossas observacdes como nas
entrevistas; isso porque os professores visam a praticidade e ocupacdo do tempo das aulas.
Em se tratando de um contexto especifico do Ensino Médio, a preocupacdo com 0s exames
parece direcionar parte das acdes dos professores, 0 que explica as formas de uso.

Alguns aspectos, como a linguagem e as representacfes graficas e imagens, sdo
destacados tanto por professores como pelos alunos, por ser uma caracteristica da prépria
disciplina da Quimica, bastante presente nos LDs. Quanto a linguagem, verificamos que 0s
professores adaptam os conteudos dos livros, de forma a tornar mais acessivel a sua realidade,
suprimindo ou acrescentando textos de sua preferéncia.

O livro é considerado um recurso importante para alunos e professores. No entanto,
estes ultimos, ao adotarem uma pratica tradicional visando a exposicdo dos contetdos, ndo
exploram os recursos que os LDs apresentam nem seguem a proposta dos autores.

Enfim, algumas das dificuldades que foram identificadas quanto ao uso do LD tém
interferéncia de muitos fatores, tais como a caréncia de uma formacéo profissional reflexiva,
politicas educacionais mais proximas da realidade, além de outras que sdo especificas do LD,
como a quantidade de conteudos, o peso do livro, a dificuldade de compreensdo dos termos

cientificos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para esta pesquisa, consideramos importante a contribuicdo de muitos autores, tais
como: Schnetzler (1980), Mortimer (1998), Gérard e Roegiers (1998), Bittencourt (1993),
Carneiro, Santos e Mol (2005) e Santos (2006), como alguns dos referenciais tedricos que
subsidiaram a abordagem acerca da utilizagdo do LD nas aulas de Quimica do Ensino Médio.

De igual forma, os depoimentos dos principais atores (professores e alunos)
participantes da pesquisa foram fundamentais no processo. Buscamos investigar o0 uso que o
professor faz do LD para nortear suas atividades de ensino nas aulas de Quimica e, por
conseguinte, o envolvimento dos alunos refletido nessa préatica. Assim, tivemos como objetivo
reconhecer, na pratica pedagdgica dos professores de Quimica da rede Estadual de Ensino, a
utilizacdo do LD, com o intuito de identificar a forma como esse recurso é explorado, no
sentido de permitir que os alunos compreendam os conhecimentos cientificos estudados.

O LD esté presente no cotidiano das aulas dos professores investigados, constituindo-
se no principal recurso. Alguns fatores contribuem para que o LD seja um elemento
imprescindivel no meio escolar; dessa forma, as principais acfes relacionadas ao seu uso
podem ser destacadas na forma como os professores se referem ao livro ao trabalhar os
conteddos, indicando péaginas, figuras, trechos que devem ser copiados e exercicios a serem
resolvidos.

Assim, o livro facilita o trabalho do professor e implica praticidade quanto ao acesso
aos conhecimentos basicos dos conceitos e das defini¢es abordados nas aulas. Com isso, 0
uso do livro tem se restringido a alguns aspectos, tais como: acompanhamento e exposi¢do do
conteudo, solicitacdo de exercicios, observacao de ilustracbes que coincidem com a pratica
dos cinco professores.

Apesar da utilizacdo, percebemos limitagcdes do uso do livro como um roteiro a ser
seguido, por meio da manutencdo de préaticas tradicionais de ensino. Assim, esse recurso
poderia ser mais bem explorado, aproveitando os recursos nele existentes, como 0s textos,
bem como mediante a adog¢do da proposta dos autores.

Nas aulas observadas, o LD foi utilizado como um roteiro, além de um recurso para
planejamento e organizacdo do trabalho pedagdgico, constituindo-se em um apoio

determinante para o processo de ensino-aprendizagem. Constatamos também a preocupacéo



93

em vencer os contedos e a perspectiva de que os alunos sejam bem sucedidos nos exames de
vestibular.

A relacdo conteudo/tempo se faz presente nas justificativas dos professores quando se
reportam ao LD. Conforme afirmam, o livro é imprescindivel no contexto escolar,
especificamente, ao se reportarem as aulas de Quimica.

No que se refere a escolha do LD, esta se configura pela abordagem do contetdo e
relagdo com 0s exames para ingresso no ensino superior, como, por exemplo, o PAS. O que se
nota, no contexto investigado, é que a escolha recai, sobretudo, sobre os livros
tradicionalmente conhecidos pelos docentes.

O fato de termos acompanhado o trabalho da professora P2 com um livro inovador,
que enfatiza a formacdo cidada, a contextualizacdo e a abordagem CTSA, ndo foi suficiente
para promover mudancas na pratica dessa professora, pois a escolha do livro inovador nao foi
atribuida pela abordagem proposta pelos autores do LD, mas por priorizar os contetdos dos
exames do PAS. Assim, mesmo abrangendo diversos textos direcionadores, ndo garantird a
reflexdo sobre a pratica e atuacdo docente, se o professor adotar uma postura tradicional
(DAMACENO-REIS, 2006).

Com relacdo a utilizacdo do LD pelos alunos investigados, sob varios aspectos, foram
observadas as seguintes praticas: acompanhamento do contetdo durante a aula do professor,
resolucdo de exercicios, cpias e resumos e observagdes de graficos e ilustracdes.

De um modo geral, os estudantes estabelecem uma afinidade interessante com o livro,
no sentido de valorizar aspectos, tais como: representacdo grafica e imagens, linguagem
acessivel e atividades experimentais, considerando-o material importante para estudar para as
provas e 0s exames.

Consideramos estes aspectos necessarios aos alunos, mas o livro poderia ser mais bem
explorado, aproveitando as concepgfes prévias dos alunos e inserindo questes
problematizadoras e da atualidade, bem como mediante a exploracdo da leitura dos textos
para aprimorar a compreensdo dos conhecimentos quimicos.

A forma de utilizagdo do LD por professores tem reflexo direto nos alunos, motivo
pelo qual questionamos se ha aprendizagem, considerando essa forma de ensinar. A
elaboracdo de proposta pedagdgica bem fundamentada que valorize a vivéncia do aluno, as
experiéncias e a elaboracdo de hipoOteses sdo algumas das estratégias que podem ser
desenvolvidas por meio da utilizagdo do LD.

Contudo, nesta pesquisa, identificamos lacunas relacionadas ndo somente ao uso do

livro, mas também de carater pedagogico e de formacéo inicial e continuada.
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Com relagdo ao aspecto da formacdo, os professores investigados encontram-se em
diferentes niveis de carreia e apresentam formacdo especifica na &rea. Mesmo assim,
percebemos uma homogeneizacao quanto ao tipo de aulas ministradas. Apesar desses fatores,
ndo demonstraram conhecimento quanto a formas de abordagens alternativas no uso do LD.
Com isso, levantamos algumas hipdteses e questionamos, por exemplo, se héa deficiéncia na
formacéo inicial desses professores.

Nesse sentido, percebemos a necessidade da formacdo continuada do professor, para
que esse profissional possa ter contato com as varias formas de abordagens no Ensino de
Quimica que valorizem a investigacdo e problematizacdo dos contetdos, para que esse
profissional possa refletir sobre sua prética.

Em vérias situacdes, percebemos que o uso do LD nédo correspondeu a proposta dos
autores. Com isso, o livro ndo foi suficiente para promover mudancas na pratica dos
professores. Isso sinaliza certa resisténcia ou desconhecimento de abordagens que exijam um
planejamento diferenciado em relacdo aos apresentados ao longo da carreira profissional.
Nesse aspecto, consideramos que os professores valorizam o LD como recurso em relacdo as
diferentes abordagens e formas de ensinar.

Apesar dos avangos na &rea de Ensino de Quimica, em termos de contextualizagdo,
problematizacdo, abordagens CTS, presentes em alguns LDs elencados nesta pesquisa, foram
raros 0s momentos, nas observacdes e entrevistas, em que os professores apontaram indicios
de que abordam essas questdes.

Nesse sentido, o livro inovador tem um papel fundamental nas mudancas no processo
educacional e pode contribuir para a mudanca da pratica docente. No entanto, ainda persistem
préaticas convencionais de ensino. Por isso, € possivel ressaltar que “ha uma tensdo a ser
vencida” por parte do professor (CARNEIRO; SANTOS; MOL, 2005).

N&o acreditamos que seja possivel modificar totalmente este quadro, uma vez que o
professor e 0 LD mantém uma relacdo de permanéncia historicamente construida, mas muitas
dessas lacunas devem ndo apenas ser investigadas, mas também percebemos a necessidade de
explorar essa temaética, principalmente, com relacdo a forma de abordagem do LD com

professores em cursos de formagao continuada.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE ENTREVISTA PARA OS
PROFESSORES

1-Vocé participou da escolha do livro didatico nesta escola? Se sim, quais critérios vocé

priorizou para a adocao do livro?

2-Em que vocé se baseia para fazer o planejamento?

3- O livro didatico contempla os conteidos propostos no seu plano de trabalho docente?

4-0 livro apresenta uma estrutura definida, um texto de abertura remetendo ao capitulo, os
contelidos, as atividades, algumas atividades experimentais e ao final uma sintese de todo o
capitulo. Vocé acha que essa estrutura te ajuda ou néo interfere?

5-Diante de duas aulas semanais, intercaladas com feriado, reunido pedagodgica e outros
fatores, sabem que é impossivel contemplar todos os contetdos previstos no livro. O que vocé

faz diante dessa situacéo?

6-Em sua opinido, o livro didatico que vocé utiliza atende as necessidades dos alunos neste

nivel de ensino?
7-Em sua opinido, o livro facilita seu trabalho nas aulas?

8- Vou deixar a ultima questéo livre para alguns apontamentos, percep¢do ou algum aspecto

ndo contemplado nas questdes anteriores.
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APENDICE B - QUESTIONARIO DE ENTREVISTA PARA OS ALUNOS

1-Vocé gosta do livro que utiliza?

2-0 que vocé acha interessante ou importante?
3-Vocé utiliza o livro na sala? Como?

4-E em casa, vocé realiza seus estudos? Se sim, como?
5-Qual é a frequéncia semanal do uso do livro?

6-Ele te ajuda nos teus estudos? Como?

7-Eu observei que a professora solicita os exercicios do livro para fazer em sala como tarefa

para casa. Vocé consegue resolver com facilidade ou vocé tem dificuldade?

8-Vocé acha que o livro te ajuda a aprender e estudar para a prova? Ou Sa0 necessarios outros

recursos?

9- Sobre esse livro, 0 que vocé gostaria de falar?



