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SILVA, Luzia Alves da. Aquisicdo da leitura e da escrita por alunos com
deficiéncia visual: um estudo a partir das contribuicdes da psicologia historico-
cultural e da pedagogia histérico-critica. Fls. 83. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Programa de Pdés-Graduacdo Stricto Sensu em Educacgéo.
Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel, 2015.

RESUMO

A presente dissertacdo consiste em um estudo tedrico sobre a aquisicao da leitura e
da escrita por alunos com deficiéncia visual a partir das contribuicdes da Psicologia
Historico-Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica, com vistas a evidenciar a
importancia desse referencial no processo de alfabetizagcdo desses alunos.
Fundamentado no método Materialista Historico-Dialético proposto por Marx e
Engels, o trabalho caracteriza-se por um estudo bibliografico, com base em fontes
publicadas (livros, artigos, teses e dissertacOes). Apresenta como referenciais
autores que desenvolveram suas ideias a partir de teorias que concebem o sujeito
pautado na historicidade e na materialidade, tais como: Vigotski, Luria, Leontiev,
Saviani, entre outros. Para tanto, inicia com os fundamentos que norteiam o0s
processos de aprendizagem e de desenvolvimento humano, com destaque para a
funcdo dos instrumentos técnicos e psicologicos enquanto meios auxiliares do
homem. Em seguida, prioriza o papel da educacéo escolar como um instrumento de
socializacdo dos legados produzidos historicamente pela humanidade, com énfase
ao processo de apropriacao da leitura e da escrita por alunos com e sem deficiéncia.
Por fim, discorre a respeito de questbes especificas a aquisicdo da leitura e da
escrita por alunos com deficiéncia visual, ao papel do professor e a importancia dos
recursos didatico-pedagodgicos. As conclusdes destacam que, ao se planejar as
acl0es e estratégias pedagogicas, € necessario que se considerem as
especificidades impostas pela cegueira ou pela reducdo da funcdo visual, pois,
dificilmente obter-se-a4 sucesso na escolarizacdo dos alunos com deficiéncia visual
sem que o0 espaco educativo seja organizado de forma a que estes participem
ativamente de todas as atividades propostas e tenham acesso irrestrito as
informacdes a eles disponibilizadas.

Palavras-chave: alunos com deficiéncia visual, aquisicdo da leitura e da escrita;
processos de aprendizagem e de desenvolvimento.



SILVA, Luzia Alves da. Reading acquisition and writing for students with visual
impairment: a study on the contributions of historical-cultural psychology and
historical-critical pedagogy. Pgs. 83. Dissertation (Master of Education) - Graduate
Program in Education Stricto Sensu. State University of West Parana, Cascavel,
2015.

ABSTRACT

This dissertation is a study on the acquisition of reading and writing for students with
visual impairment from the contributions of Historical-Cultural Psychology and
Historical-Critical Pedagogy, in order to highlight the importance of literacy in the
framework of these students process. Based on the Materialist Historical and
Dialectical method proposed by Marx and Engels, the work is characterized by a
bibliographic study, based on published sources (books, articles, theses and
dissertations). Presents as reference authors who developed their ideas from
theories that conceive the subject founded on the historicity and materiality, such as
Vygotsky, Luria, Leontiev, Saviani, among others. Therefore, start with the
fundamentals that guide the learning processes and human development, with
emphasis on the role of technical and psychological tools as a man of aids. Then
prioritize the role of education as a socialization tool legacy historically produced by
humanity, emphasizing the process of appropriation of reading and writing for
students with and without disabilities. Finally, talks on specific issues to the
acquisition of reading and writing for students with visual impairments, the teacher's
role and the importance of teaching-learning resources. The findings highlight that,
when planning the actions and teaching strategies, it is necessary to consider the
specifics imposed by blindness or for reduction of visual function therefore hardly get
will be successful in the education of students with visual impairment without the
educational space is organized so that they participate actively in all the proposed
activities and have unrestricted access to information made available to them.

Keywords: students with visual impairment; acquisition of reading and writing;
learning and development processes.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta uma pesquisa tedrica que teve por objetivo
realizar um estudo acerca do processo de aquisicdo da leitura e da escrita por
alunos com deficiéncia visual' nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir das
contribuicbes da Psicologia Histérico-Cultural®> e da Pedagogia Histérico-Critica®,
ambas fundamentadas no Método Materialista Historico Dialético, proposto por Marx
e Engels, os quais compreendem o homem como alguém com capacidade de
aprender e se desenvolver a partir das condi¢cdes objetivas de existéncia, das
relacbes estabelecidas com outros seres humanos mais experientes e das
mediacoes a ele oferecidas ao longo de sua vida.

A pesquisa ainda teve como objetivo investigar em que medida as teorias
acima mencionadas contribuem para o periodo de escolarizacdo, mais
especificamente na apropriacdo da leitura e da escrita por alunos com e sem
deficiéncia visual. Um elemento que nos levou a optar por conduzirmos nossa
pesquisa com base em tais abordagens foi o fato de que elas vém se constituido em
importantes fontes de compreensédo dos processos de aprendizagem escolar para
os educadores que as adotam como base para sua atuacao, conforme pode ser
constatado na rede municipal de educacdo de Cascavel - PR, a partir da
implementacdo do Curriculo para Rede Publica Municipal de Ensino - Ensino
Fundamental - Anos iniciais (CASCAVEL, 2008)* elaborada com base nos
fundamentos dessas teorias.

Outro aspecto ndo menos importante que justifica nossa opg¢do por esses
referenciais teoricos diz respeito ao fato de que o Método Materialista Histérico-

Dialético constitui-se em um consistente instrumento de interpretacdo da realidade.

! S&0 caracterizados como alunos com deficiéncia visual aqueles que possuem cegueira ou baixa

visdo, conforme o Decreto n°. 5296 de 2 de dezembro de 2004 (BRASIL, 2004).

% Concepcéo tedrica elaborada pelo pesquisador russo Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934) e

seguidores, que objetiva explicar os processos de aprendizagem e de desenvolvimento humano a
artir de bases histéricas, sociais e culturais.

Concepcao tedrica elaborada pelo professor emérito da UNICAMP, Dermeval Saviani (1943-...) e
seguidores, que tem como principal objetivo estabelecer principios norteadores do processo
educativo para que este se constitua como um espaco de apropriacdo dos conhecimentos cientificos.
* Ressalta-se a implementacédo do Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel -
Ensino Fundamental - Anos iniciais (CASCAVEL, 2008) enquanto um avanco ja que, até entdo, os
professores, ao planejar seu trabalho, se utilizavam tanto do Curriculo Basico do Estado do Parana,
como dos Parametros Curriculares Nacionais sem o estabelecimento de um critério pedagdgico que
levasse em consideracao os diferentes fundamentos tedricos que os norteiam.
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De igual forma, a Pedagogia Histérico-Critica e a Psicologia Histérico-Cultural, ao
nosso entendimento, sdo as que possibilitam as bases para melhor
compreendermos o desenvolvimento humano por possuirem como principio de
analise o movimento, a materialidade e a histéria. Historia esta que é produzida e
transformada pelo homem através do trabalho e a partir das suas condi¢cdes
objetivas de existéncia.

E importante mencionar que minha trajetoria profissional no periodo de 2005
a 2014, no Centro de Apoio Pedagdgico as Pessoas Cegas e com Visdo Reduzida
(CAP) do municipio de Cascavel, possibilitou-me acompanhar a escolarizagdo de
alunos com deficiéncia visual na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, oportunizando-me perceber as praticas desenvolvidas com essa
parcela de alunado durante sua escolarizacédo. Tal atuacdo motivou-me a optar pela
escolha do objeto de estudo na medida em que me instigou a buscar respostas para
certas inquietacdes suscitadas neste percurso, dentre elas, a relutancia de alguns
professores regentes de classes regulares em compreender que o0 aluno com
deficiéncia possui, assim como os demais, capacidade para aprender e se
desenvolver, bem como, a alegacédo de educadores de que néo sao formados para
ensinar alunos com deficiéncia, transferindo essa responsabilidade aos professores
do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Por fim, outra inquietacdo ndo menos relevante é a constatacdo de que,
guando ha por parte dos responsaveis pelo processo educativo de alunos com
deficiéncia visual o interesse pela apropriacdo dos conhecimentos, quando se levam
em conta as experiéncias, as vivéncias e, principalmente, o potencial desses alunos,
observa-se que os resultados positivos aumentam consideravelmente.

Sem a pretensdo de reduzir o rigor cientifico desse trabalho, destacamos
como exemplo para o referido estudo, a maneira como foi conduzido o meu
processo de escolarizacdo dada a minha condicdo de cegueira. A maioria dos
professores ndo me percebeu enquanto "coitadinha" e "incapaz", avaliando-me com
0S mesmos critérios aplicados para os demais colegas de sala de aula. Certamente,
tal condicdo contribuiu para que conseguisse chegar até um curso de mestrado.

Obviamente, ndo podemos deixar de ressaltar que varios outros fatores
também se constituiram importantes nessa trajetoria: a crenca da familia no meu
potencial para aprender mesmo possuindo uma deficiéncia; a possibilidade que tive

de conhecer na Associacdo Cascavelense de Pessoas com Deficiéncia Visual —
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ACADEVI, outras pessoas cegas estudando e trabalhando e, por fim, o
conhecimento da existéncia e o trabalho desenvolvido pelo Programa de Acdes
Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais — PEE, da UNIOESTE. Saber
que a Universidade contava com uma estrutura organizada de atendimento as
minhas necessidades, me deu muita tranquilidade.

Rossetto (2009), ao tratar das condi¢cdes de acesso e permanéncia de alunos
com deficiéncia no Ensino Superior, ressalta a importancia dessa questao enquanto

um elemento motivador no momento de realizar a graduacao:

[...] encontramos dois elementos importantes a serem considerados
na trajetéria académica dos sujeitos. O primeiro é a presenca, na
Universidade, de um programa de apoio estruturado para atender
alunos com deficiéncia, o que pode ser visto como facilitador para o
"sucesso escolar" desses sujeitos. Este trabalho na UNIOESTE tem
como obijetivo proporcionar condi¢des de ingresso e permanéncia do
aluno com deficiéncia no decorrer do curso de graduacdo ou pés-
graduacdo e, ainda, a preocupacdo com a questédo da apropriacdo do
conhecimento por parte do aluno (ROSSETTO, 2009, p. 195).

Outro elemento, ndo menos importante, que justifica esse estudo é a
escassez de producdes (teses, dissertacoes e artigos) que discutam a aquisicdo da
leitura e da escrita por alunos com deficiéncia visual.

Na busca de producdes que versam sobre o tema em questdo, foi possivel
encontrarmos artigos e capitulos de livros de alguns autores, dentre eles: Pedras
(1983), Oliveira e Marques (2004), Carletto (2008), Nuernberg (2008), Beleza e
Risuenho (2008), Almeida (2010; 2011). Porém, tais referéncias nao tratam
especificamente do processo de aquisicdo da leitura e da escrita, mas sim de
aspectos ligados a escolarizacdo desse alunado de forma geral. Além dessas,
encontramos dois fasciculos do Ministério da Educacdo - MEC (BRASIL, 2007;
2010), os quais tratam sobre a aquisicdo da leitura e da escrita por alunos com
deficiéncia visual. Todavia, a maioria dessas producbes nao dialoga com o
referencial tedrico que elegemos.

Na mesma direcdo, € importante ressaltar que também sdo escassas as
producdes bibliograficas que discutem a alfabetizacdo de alunos sem deficiéncia
fundamentadas nesse aporte tedrico. Percebemos com essa pesquisa que ha um

esforco por parte de alguns pesquisadores em trazer relevantes contribuicbes, como
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Martins (2011) e Francioli (2012), e, dessa forma, esse trabalho vem somar-se a
esses.

Assim sendo, este estudo torna-se relevante na medida em que, até o
momento, poucos se propuseram a estudar a alfabetizacdo com um recorte para as
pessoas com deficiéncia visual e, principalmente, pelo intuito de, através do estudo
fundamentado nos conhecimentos cientificos das teorias que nos deram suporte,
estabelecer discussdes a respeito da aquisicdo da leitura e da escrita por alunos
com deficiéncia visual, instrumentalizando aqueles que se colocam na tarefa de
socializar os conteudos a essa parcela significativa de alunos, de maneira a torna-
los sujeitos com condi¢cbes de participar ativamente no meio social em que estédo
inseridos.

Nessa perspectiva, este trabalho caracteriza-se por um estudo de cunho
bibliografico, que tem por objetivo problematizar questdes relacionadas a aquisicéo
da leitura e da escrita por alunos com deficiéncia visual a partir de fontes publicadas
e tendo como referenciais autores que se fundamentam em teorias que concebem o
sujeito pautado na historicidade e na materialidade. Nesse sentido, a pesquisa foi
desenvolvida através do estabelecimento de estudos, reflexbes, discussdes e
interpretacbes acerca das contribuicbes das teorias colocadas enquanto base
cientifica para a tematica escolhida, com vistas a superar proposi¢cdes adotadas
atualmente a respeito do processo de alfabetizacdo desses alunos, tal como a
premissa de que pessoas cegas sO podem ser alfabetizadas por professores
especializados em deficiéncia visual ou, ainda, que alfabetizar uma crianca cega
significa apenas ensinar-lhes a escrever e ler em Braille.

Para tanto, além dos autores citados acima, 0s quais abordam
especificamente aspectos relacionados a area da deficiéncia visual, utilizamos para
fundamentar nosso trabalho os seguintes autores da Psicologia Histérico-Cultural:
Vigotski® (1995; 1997; 1998; 2000; 2001; 2003; 2004), Luria (1986; 1991; 1994;
1998; 2008) e Leontiev (1978; 1998; 2005). Em relacdo a Pedagogia Historico-
Critica utilizamos os autores Saviani (1983; 2000; 2003; 2013), Duarte (2000; 2001;
2003; 2013), Martins (2011).

® Na bibliografia existente encontra-se o nome Vigotski de diferentes maneiras: Vigotski, Vygotski,
Vygotsky, Vigotskii, Vygotski. No decorrer deste trabalho, € empregado Vigotski com dois is,
preservando nas indicac¢des bibliograficas a grafia adotada em cada uma.
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A presente dissertacdo compde-se de Introducdo, trés capitulos e as
Consideracoes Finais.

No primeiro capitulo abordamos os fundamentos que norteiam 0s processos
de aprendizagem e de desenvolvimento humano, com énfase nas contribuicées do
trabalho para o desenvolvimento social e intelectual da humanidade e na funcdo do
ato educativo como instrumento de socializagdo dos legados produzidos
historicamente; discutimos a relevancia dos instrumentos técnicos e psicoldgicos
enquanto mediadores da aprendizagem humana, com destaque para a linguagem
no desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, finalizando com
abordagem sobre a formacdo de conceitos e 0s processos de apropriacdo e de
objetivacdo, ocorridos a partir das mediacdes proporcionadas pela educacao
escolar.

O segundo capitulo apresenta o papel da educacdo escolar para o0
desenvolvimento da humanidade e no processo de apropriacdo da leitura e da
escrita por alunos com e sem deficiéncia visual, com destaque para 0s requisitos
gue contribuem para tal processo. Para fundamentar e organizar nosso estudo com
vistas a compreender as contribuicbes da utilizacdo dos gestos, do jogo e do
desenho na aprendizagem infantii de alunos com e sem deficiéncia visual,
embasamo-nos nos estagios propostos por Luria (1998) e nas contribuicbes de
Vigotskii (1998).

No terceiro capitulo, abordamos aspectos especificos relativos a aquisicdo da
leitura e da escrita por alunos com deficiéncia visual, com énfase nos processos de
abstracdo, na maneira como se da a formacédo de conceitos e a apropriacdo dos
conhecimentos, além de questdes referentes aos encaminhamentos tedrico-
metodolégicos e aos recursos didatico-pedagdgicos especificos a serem utilizados
com esses alunos, assim como as mediacfes importantes a um ensino que
possibilite a superacdo das condi¢cdes colocadas atualmente para as pessoas com
deficiéncia de forma geral.

As gquestdes relevantes da pesquisa realizada compdem as Consideracdes

Finais, apresentando os resultados alcancados.
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1 O PAPEL DOS INSTRUMENTOS TECNICOS E PSICOLOGICOS NO
DESENVOLVIMENTO SOCIAL DA HUMANIDADE

Para discutirmos questdes relacionadas a aquisi¢cao da leitura e da escrita por
alunos com deficiéncia visual, entendemos ser relevante o estudo dos elementos
gue auxiliam na compreensdo dos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento humano. S&o eles: 0s instrumentos técnicos e psicolégicos
enquanto mediadores, o desenvolvimento das fun¢cbes psicolégicas superiores e a
forma com que tais elementos contribuiram para os avanc¢os sociais da humanidade
no decorrer da historia.

Para tanto, neste capitulo buscamos inicialmente identificar os fundamentos
tedrico-metodoldgicos dos quais partimos para situar o objeto de nosso trabalho. Ou
seja, a partir de uma concepcao de homem e de sociedade que se desenvolve e
avanca historicamente em face das contradi¢des sociais postas e das necessidades
objetivas e coletivas as quais cada sujeito esta submetido. Ainda, estabelecemos
uma discussao a respeito dos fundamentos que, ao nosso entendimento, devem
nortear a compreensdo sobre a aprendizagem e o desenvolvimento humano,
destacando a relevancia dos instrumentos técnicos e psicol0gicos nesse processo,
com énfase na linguagem, enquanto um signo importante para a socializacdo dos
conhecimentos produzidos historicamente e o trabalho como fator imprescindivel ao
desenvolvimento social da humanidade.

Segundo Marx (1978), para obter-se éxito no estudo e no entendimento
sobre os aspectos constituintes da realidade social, em nosso caso 0 processo
educativo, deve-se buscar compreender o sujeito na sua totalidade, inserido num
contexto social contraditério e em constante movimento, com capacidade de
produzir conhecimento e transformar a realidade na qual esta inserido e, a0 mesmo
tempo, ser transformado por ela.

Dessa forma, para Marx (1978), se quisermos compreender a realidade é
necessario considerarmos a contradi¢cdo e apreendermos dela a sua essencialidade.
Ou seja, pensar sobre algum fenébmeno da realidade fundamentado no Método

Materialista Historico-Dialético significa partir do real (realidade aparente) e, através
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de abstracBes (elaboracdes), chegar a sua concretude, ou seja, abstrair a
essencialidade do objeto.
Ou ainda, nas palavras de Kosik (1976),

A ascensdo do abstrato ao concreto € um movimento para o qual
todo inicio € abstrato e cuja dialética consiste na superacdo desta
abstratividade. O progresso da abstratividade a concreticidade €, por
conseguinte, em geral movimento da parte para o todo e do todo
para a parte; do fenbmeno para a esséncia e da esséncia para o
fendbmeno; da totalidade para a contradicdo e da contradicdo para a
totalidade; do objeto para o sujeito e do sujeito para o objeto (KOSIK,
1976, p. 36-37).

O autor ao assim expressar-se quer nos indicar que para estudarmos 0s
processos de aprendizagem humana devemos compreender o homem inserido num
determinado contexto social e considerarmos sua historicidade. Ou seja, nao
podemos buscar entender o processo educativo de pessoas com deficiéncia sem
compreender como esse processo ocorre nos demais sujeitos, sem levarmos em
conta as contradicdes postas, bem como, sem analisar as mudancas sociais
ocorridas no decorrer da historia.

Assim, durante nosso trabalho estabelecemos algumas categorias de analise
(totalidade, movimento, contradicdo e historicidade), as quais facilitaram nosso
entendimento a respeito de como ocorrem 0s processos de aprendizagem e de
desenvolvimento humano e nos permitiram estabelecer os recortes necessarios para
gue atingissemos o objetivo ao qual nos propomos.

Para tanto, ao iniciarmos, esclarecemos que partimos de uma concepcao de
homem que nasce pertencente a espécie humana, mas que ird se humanizar a partir
das relacfes sociais que lhes serdo oportunizadas no decorrer de sua existéncia.

Nesse sentido, compartilhamos do entendimento de Leontiev (1978) segundo
0 qual o homem, ao nascer, possui apenas a aptidao para adquirir aptiddes. Dessa
forma, compreendemos que, potencialmente, todos os homens, com ou sem
deficiéncia, possuem as capacidades necessarias para aprender e se desenvolver, e
gue o que ira definir a qualidade desses processos serdo as condi¢cdes objetivas de
existéncia as quais eles estardo submetidos no decorrer de sua vida. Leontiev
(1978), ao discorrer sobre as particularidades dos processos de desenvolvimento do

homem e dos animais enfatiza que
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A atividade animal compreende atos de adaptacdo ao meio, mas
nunca atos de apropriagdo das aquisicbes do desenvolvimento
filogénico. Estas aquisicbes sdo dadas ao animal nas suas
particularidades naturais hereditarias; ao homem, sdo propostas nos
fendmenos objetivos do mundo que o rodeia, Para realiza-las no seu
préprio desenvolvimento ontogénico, o homem tem que apropriar-se
delas; s6 na sequéncia deste processo - sempre ativo € que o
individuo fica apto para exprimir em si a verdadeira natureza
humana, estas propriedades e aptiddes que constituem o produto do
desenvolvimento sdcio-histérico do homem (LEONTIEV, 1978, p.
167).

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, aprender significa apropriar-se dos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade e que este aprendizado
constitui-se na mola propulsora capaz de impulsionar o desenvolvimento humano
(VIGOTSKI, 1997). Portanto, segundo Duarte (2013), aprender significa ter acesso
aos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos e, principalmente, torna-los
instrumentos de luta contra a alienacdo material e intelectual a qual esta submetida
a classe trabalhadora.

Para que esse processo possa ocorrer, deve-se oportunizar a ampliacdo do
nivel de desenvolvimento humano. Ou seja, permitir a0 homem adquirir novos
conceitos e, mediante a existéncia das funcdes psicoldgicas superiores, reorganizar-
se psiquicamente e ser capaz também de produzir conhecimentos que contribuam
para o desenvolvimento e a producéo cientifica cada vez mais elaborada.

Conforme exposto, o homem € o Unico animal que possui objetivamente
condicBes de ter autoconsciéncia de sua aprendizagem e de seu desenvolvimento.
Essas condicbes, segundo Marx (1978) e Engels (1986), sdo dadas mediante a
capacidade de executar trabalho. Foi a partir do trabalho que o0 homem, com vistas a
suprir suas necessidades de sobrevivéncia, conscientemente iniciou a
transformacédo de objetos ja existentes no ambiente em que vivia em instrumentos
facilitadores de suas condicfes materiais de existéncia. Ou, nas palavras de Duarte
(2013),

A diferenca entre a producdo animal e a humana mostra-se
particularmente clara quando se analisa, por exemplo, a atividade de
producdo de instrumentos, que € tanto um processo de apropriacao
da natureza pelo ser humano como um processo de sua objetivacao.
[...] A transformacéo dos objetos naturais em instrumentos, em meios
da acdo humana, € o melhor exemplo de apropriacdo da natureza
pelo ser humano. [...] O instrumento é, portanto, um objeto que é
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transformado para servir a determinadas finalidades no interior da
pratica social (DUARTE, 2013, p. 28).

Assim, historicamente e através da atividade vital do trabalho, o homem, com
vistas a prover 0s meios necessarios a sua subsisténcia, apropriou-se da natureza e,
num processo de objetivacdo, produziu as ferramentas e/ou instrumentos capazes
de melhorar sua sobrevivéncia.

O processo de apropriacao da natureza deu-se a partir do momento em que o
homem, através do trabalho, utilizou-se de determinados objetos da natureza e os
transformou em instrumentos capazes de modificar a existéncia humana. Esse
processo de transformacao trouxe ao homem a possibilidade de, mediante uma
acao consciente, exercida em um determinado objeto por meio do trabalho, a
condicdo de, antes mesmo de aperfeicoad-lo e mediante sua capacidade de
planejamento e raciocinio, perceber e abstrair dele a sua funcionalidade para a
humanizacdo do homem. E, dessa forma, mediante a capacidade de antecipar
mentalmente o0 resultado da atividade de trabalho,isto é, identificar as
funcionalidades do objeto apods ser transformado pela acdo humana, realizar o
processo de objetivacao.

E relevante destacar que o trabalho, juntamente com a linguagem, possibilitou
ao homem nao apenas desenvolvimento humano coletivo, mas também bioldgico,

como expde Leontiev (1978):

O aparecimento e o desenvolvimento do trabalho, condi¢do primeira
e fundamental da existéncia do homem, acarretaram a transformacgéao
e a humanizacg&o do cérebro, dos o6rgéos de atividade externa e dos
6rgaos dos sentidos. Primeiro o trabalho, escreve Engels, depois
dele, e a0 mesmo tempo que ele, a linguagem: tais sdo os dois
estimulos essenciais sob a influéncia dos quais o cérebro de um
macaco se transformou pouco a pouco num cérebro humano
(LEONTIEV, 1978, p. 70).

Assim, pode-se dizer que o homem € parte da natureza, com necessidades
de sobrevivéncia semelhantes aos demais animais, sendo, entdo, necessario
reconhecer e/ou identificar o que o torna humano e o que o diferencia dos animais.
Para tanto, a humanizagcdo ocorre na medida em que o homem, vivendo em
sociedade, de maneira coletiva e consciente, cria novas necessidades.
Necessidades essas que sdo sociais e que, para satisfazé-las, por meio do trabalho

produz ferramentas cada vez mais elaboradas. Nesse sentido, o trabalho é um
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processo que liga o homem a natureza, é o processo de acdo do homem sobre a
natureza (DUARTE, 2001; 2013). Conforme Leontiev (1978),

O trabalho é primeiramente um ato que se passa entre o homem e a
natureza. O homem desempenha ai para com a natureza o papel de
uma poténcia natural. As forcas de que o seu corpo € dotado, bragos
e pernas, cabeca e maos, ele as pde em movimento a fim de
assimilar as matérias dando-lhes uma forma util a sua vida. Ao
mesmo tempo em que age por este movimento sobre a natureza
exterior e a modifica, ele modifica a sua prépria natureza também e
desenvolve as faculdades que nele estdo adormecidas (LEONTIEV,
1978, p. 74).

Com base no exposto, percebemos que, no decorrer da histéria, pelo
trabalho, o homem é capaz de transformar a realidade na qual ele se insere e
participar ativamente dela; bem como, em conformidade com o surgimento de novas
necessidades e de acordo com as condicfes materiais existentes num determinado
momento historico, este homem também é transformado. Nesse processo de
transformacéo social o homem, através da objetivacdo, produz conhecimento. E, ao
produzi-lo, além de desenvolver-se intelectualmente, contribui para o processo de
desenvolvimento social, criando-se mais possibilidades de melhoria das condi¢cdes
de existéncia humana.

Nesse contexto, com vistas a preservar a existéncia e a garantir a
socializagdo dos conhecimentos produzidos histérica e socialmente pela
humanidade, o homem, no decorrer da historia, aperfeicoa os instrumentos de
transmissao cultural e, nesse movimento tem-se o surgimento da educacao escolar.

Esta, por sua vez, também vem sendo alterada historicamente, sempre no
sentido de atender as necessidades do modelo social vigente.

Nessa perspectiva, e sem desconsiderar as contradicdes sociais colocadas a
escola atualmente, destacamos a relevancia da educacédo escolar como um meio
necessario de socializacdo dos contetdos cientificos ha medida em que possui
como principal objetivo oportunizar aos alunos o acesso aos conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos nas suas formas mais elaboradas (DUARTE,
2013).

Ao cumprir esse propgsito, a escola torna possivel aos sujeitos as condi¢des
necessarias para avangar qualitativamente no que se refere a producdo e ao acesso

aos bens culturais. Ou seja, traz aos homens possibilidades de adquirirem uma
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consciéncia critica sobre a realidade na qual estdo inseridos e, consequentemente, a
condicao de valorizarem nao s6 a producao do conhecimento, mas a importancia de
gue sejam aperfeicoados e socializados no decorrer da historia.

Nesse sentido, pode-se dizer que,

Assim como a obra de arte intensifica a vivéncia de conflitos que
podem conduzir tanto a mera adaptacdo a particularidade alienada
guanto a elevacdo da autoconsciéncia a genericidade para si,
também a apropriacdo do conhecimento pelo individuo em formagéo
carrega essas duas possibilidades. Cabe a educacdo escolar
desenvolver intencionalmente a segunda, ou seja, fazer com que a
aquisicao de conhecimentos cientificos, artisticos e filosoéficos seja,
para o aluno, um impulso para luta contra a alienacdo (DUARTE,
2013, p. 126).

Assim, o homem aprende e se desenvolve a partir da apropriacdo dos
conhecimentos produzidos historicamente. Essa apropriacdo ndo se da mediante um
processo de transmissédo filogenética, mas sim mediante a transmissao desses
conhecimentos as novas geracdoes no decorrer da existéncia e num determinado
contexto historico (LEONTIEV, 1978). Em suma, potencialmente todos os homens
sdo capazes de se apropriar dos conhecimentos nas suas formas mais
desenvolvidas, ou ainda, de se objetivar através do acesso a cultura humana
também desenvolvida e acumulada ao longo da historia.

Os processos de apropriacdo e de objetivacdo se constituem em processos
extremamente complexos, entendendo aqui complexidade ndo enquanto algo dificil
de compreender, mas, sim, como algo que demanda analises e compreensdes
planejadas e elaboradas. Dessa forma, o conhecimento ndo é "dado" de um homem
a outro de maneira natural e espontanea. Durante o ato educativo, para que ocorra a
apropriacao, deve haver, por parte de quem dirige o processo, uma intencionalidade-
a qual, em determinados casos significa produzir uma necessidade - e, do lado de
guem ir4 se apropriar, o interesse em satisfazé-la. Além disso, o nivel de apreenséo,
de internalizacdo e de compreensao dos conceitos ocorrera conforme as condi¢des
de abstracdo do sujeito que ira se apropriar do referido conhecimento e,
principalmente, em acordo com o0s instrumentos mediadores e com 0sS
encaminhamentos tedrico-metodoldgicos utilizados pelo professor.

Os estudos da Psicologia Historico-Cultural, o0s quais ampararam

teoricamente esse trabalho, indicam que, ao nascer, o homem é alguém pertencente
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a espécie humana, possuindo as fun¢des elementares, as quais se constituem num
dos importantes fatores para o seu desenvolvimento biologico. Chorar para
conseguir a comida ou a bebida é ato espontaneo, representando assim, uma
funcdo elementar. Sabe-se a importancia de tais funcdes, jA que contribuem para
com o desenvolvimento biologico do ser humano, porém, para se humanizar e,
consequentemente, aprender e se desenvolver, o0 homem necessita aprimorar suas
funcBes psicologicas superiores, com vistas a desenvolver seu psiquismo como um
todo. Reitera-se que esse processo ndo € natural, portanto, demanda acfes
educativas intencionais, o estabelecimento de vinculos sociais e a utlizacdo de
instrumentos psicoldgicos e técnicos adequados a cada etapa do desenvolvimento
(VYGOTSKI, 1995).

Ressaltamos que, para a Teoria Historico-Cultural os instrumentos
representam os meios auxiliares utilizados pelo homem com vistas a controlar seus
processos psiquicos, bem como, mediante as acdes intencionais, dominar e
modificar a natureza com o propoésito de alcancar em menor propor¢cao e tempo 0s

objetivos pretendidos. Ou, nas palavras de Vygotski (1995),

Os instrumentos psicoldgicos sdo criacdes artificiais; estruturalmente,
sdo dispositivos sociais e nao organicos ou individuais; estdo
dirigidos ao dominio dos processos proprios ou alheios, da mesma
forma que a técnica o esta ao dominio dos processos da natureza
(VYGOTSKI, 1995, p. 105 — traduc&o nossa).’®

Dessa forma, pode-se constatar que, desde um simples ato até a uma
complexa elaboracao, todos exigem a utilizacdo de instrumentos. Desde a utilizacdo
de um talher para se alimentar até a escrita para produzir um livro. Além de planejar
0 homem necessita de instrumentos para executar a acao.

Vygotski (1995) ao pontuar a existéncia dos instrumentos técnicos e

psicologicos os diferencia da seguinte forma:

Uma diferenga muito importante entre o instrumento psicolégico e o
técnico é o direcionamento do primeiro a psique e ao
comportamento, enquanto que o segundo, que foi introduzido
também como elemento de intermediacdo entre a atividade do

® Los instrumentos psicolégicos son creaciones artificiales; estructuralmente son dispositivos sociales
y no organicos o individuales; estan dirigidos al dominio de los procesos propios o0 ajenos, Io mismo
gue la técnica lo esta al dominio de los procesos de naturaliza (VYGOTSKI, 1995, p. 105).
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homem e o objeto externo, esta direcionado a provocar determinadas
mudancas no préprio objeto (VYGOTSKI, 1995, p. 109 — traducgao
nossa).’

Vygotski (1995), ao estabelecer essa diferenciacdo entre os instrumentos
técnicos e o0s psicolégicos tem como propdsito apontar que estes, apesar de
possuirem bases de atuacédo distintas, sdo meios auxiliares utilizados pelo homem e
com vistas a atingir determinado objetivo. Atuam também, ndo de forma indireta,
como um mecanismo de transformacéo do psiquismo humano.

Nessa mesma direcdo, Martins (2011) ao discutir a formacao das funcdes

psicolbgicas superiores aponta que

[...] o emprego de signos opera transformagfes que ultrapassam o
ambito especifico de cada funcdo. O referido emprego ndo as
complexifica de modo particular, ou seja, ndo provoca apenas
transformacgdes intrafuncionais - ndo se trata da conversdo, por
exemplo, da memaria natural em memodria logica, da atencdo natural
em atencdo voluntaria, da inteligéncia pratica em pensamento
abstrato, etc. As transformacdes especificas de cada funcéo
determinam modificacdes no conjunto de func¢Bes do qual fazem
parte, isto &, do psiquismo como todo (MARTINS, 2011, p. 58).

Portanto, podemos compreender que o0 desenvolvimento do psiquismo
humano ndo se da de forma natural, nem tampouco a partir de transformacdes de
funcdes psiquicas isoladas, mas sim como parte das transformacdes do psiquismo
do individuo como um todo. Sendo que estas ocorrerdo de forma gradativa, na
medida em que a crianga vai acessando a cultura humana. O aprender a caminhar e

a aquisicdo da linguagem oral e escrita sdo fundamentais nesse processo, pois,

[...] cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza lhe
da quando nasce ndo |he basta para viver em sociedade. E-lhe,
ainda, preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do
desenvolvimento histdrico da sociedade humana (LEONTIEV, 1978,
p. 267).

Partindo desse pressuposto, podemos afirmar que a descoberta do fogo e a

utilizacdo da pedra constituiram-se num avanco para o desenvolvimento da

’ Una diferencia muy importante entre el instrumento psicologico y el técnico es la orientacion del
primero hacia la psique y el comportamiento, mientras que el segundo, que se ha introducido también
como elemento intermedio entre la actividad del hombre y el objeto externo, esta orientado a provocar
determinados cambios en el propio objeto (VYGOTSKI, 1995, 109).
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humanidade. A partir desse momento, apesar de ainda as forgas produtivas serem
pouco desenvolvidas, o0 homem teve suas condi¢cdes de existéncia de alguma forma
facilitadas devido a utilizacdo e ao aprimoramento dos instrumentos por ele
desenvolvidos. Ou seja, continuou a viver de certa maneira em estreita relacdo com

a natureza, porém, teve garantida a sua subsisténcia de forma mais agil e facil.

Assim, o processo de desenvolvimento historico dos instrumentos e
ferramentas manuais, por exemplo, pode ser considerado, deste
ponto de vista, como traduzindo e fixando o progresso do
desenvolvimento das fungbes motrizes da mao e o desenvolvimento
da fonética das linguas no sentido de uma complexidade crescente -
como a expresséo de um aperfeicoamento da articulagéo e do ouvido
verbal, ao passo que 0 progresso das obras de arte se torna a
expressao de um desenvolvimento das aptidées estéticas. Mesmo na
indUstria material corrente encontramos, sob a forma de objetos
concretos e exteriores, as forcas essenciais do homem objetivadas
(LEONTIEV, 1978, p. 237).

E importante dizer que, nas sociedades primitivas, o0 homem era némade e
vivia coletivamente, deslocando-se para diferentes regibes em busca de sua
subsisténcia. Dessa forma, tinha que se adaptar as adversidades da natureza.
Nesse processo, cada vez mais necessitava produzir instrumentos que possibilitasse

melhorar suas condicGes materiais e sociais de existéncia.

Mas ndo foi em todas as partes que os homens permaneceram
nessa etapa. Na Asia, encontraram animais que se deixaram
domesticar e puderam ser criados no cativeiro. Antes, era preciso ir a
caca para capturar a fémea do bufalo selvagem; agora, domesticada,
ela dava uma cria a cada ano e proporcionava, ainda por cima, leite.
Certas tribos mais adiantadas - os arias e 0s semitas, e talvez os
turanianos.- fizeram da domesticacdo e da criagdo do gado a sua
principal ocupacéo. As tribos pastoras se destacaram do restante da
massa dos barbaros. Esta foi a primeira grande divisdo social do
trabalho (ENGELS, 2002, p. 179).

A necessidade de fixar-se, de registrar informacfes e de se organizar com
vistas a manter o que produziam com sua forca de trabalho no interior de suas tribos
representou um avanco significativo no desenvolvimento da consciéncia humana e,
consequentemente, na producéo de instrumentos cada vez mais elaborados.

Inicialmente, um homem de uma determinada tribo que deveria levar um
recado a outra tribo se utilizava, conforme cita Vygotski (1995), de uma unha de

lince para se lembrar do recado que deveria transmitir. Atualmente, o homem se
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utiliza de recursos bem mais elaborados para auxiliar sua memaria: escrita, agenda,
equipamentos eletrénicos, entre outros. Esse avanco no desenvolvimento histérico

da humanidade é sintetizado abaixo por Leontiev (1978):

No entanto, com o decorrer do tempo, 0 homem vem cada vez mais
se desenvolvendo, produzindo e aperfeicoando ferramentas. Com
isso, 0 homem passa a ter um dominio maior sobre a natureza. Ou
seja, ter capacidade de atuar, transformar e adapta-la as suas
necessidades. Quando nasce, o individuo ndo encontra o (nada) de
Heidegger, mas um mundo objetivo, transformado pela atividade de
geragbes. Todavia, este mundo de objetos, encarnando as
faculdades humanas que se formaram no processo de
desenvolvimento da pratica sOcio-historica, ndo € de imediato
percebido como tal pelo individuo. Para que a natureza do mundo
circundante, este aspecto humano dos objetos, surja ao individuo ele
tem que exercer uma atividade efetiva em relagdo a eles, uma
atividade adequada se bem que nao idéntica, evidentemente a que
eles cristalizaram em si (LEONTIEV, 1978, p. 237-238).

Entendemos que esse desenvolvimento humano se deu mediante a atividade
trabalho, acédo consciente e intencional do homem sobre a natureza (ENGELS,
1986). Fato esse que justifica a relevancia de se compreender o papel dos
instrumentos, ndo apenas enquanto meios que objetivam facilitar e/ou satisfazer as
necessidades bioldgicas e sociais do homem, mas enquanto atividade mediadora,
capaz de possibilitar o estabelecimento de uma relacdo intrinseca e de provocar
transformacdes em todos os envolvidos. (DUARTE, 2013).

Vygotski (1995) aponta que, historicamente, o homem, ao estabelecer
processos de mediacdo com a natureza e com seus pares, se utiliza, de maneira
consciente e intencional de instrumentos técnicos (ferramentas) e de instrumentos
psicologicos (signos) com vistas a atingir um objetivo especifico — do machado para
cortar a arvore, da linguagem para se comunicar — e, esse processo, tem como
resultado ndo intencional, a transformacdo do psiquismo humano. Assim, esses
instrumentos sdo fundamentais no aprimoramento das fung¢des psicoldgicas
superiores na medida em que exercem um papel de mediadores entre o sujeito e as
objetivacdes da realidade. Ao mesmo tempo em que possibilitam o acesso a cultura
material e intelectual, provocam no sujeito o estabelecimento de novas conexdes e,

consequentemente, uma reorganizacao psiquica.

Ao introduzir o conceito de mediac&o, Vigotski, como procuramos
evidenciar, ndo a tomou simplesmente como ‘ponte’, ‘elo’ ou ‘'meio’
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entre coisas; tal como muitas vezes referido por seus leitores ndo
marxistas. Para ele, a mediacdo é interposicdo que provoca
transformacgdes, encerra intencionalidade socialmente construida e
promove desenvolvimento, enfim, uma condicdo externa que,
internalizada, potencializa o ato de trabalho, seja ele pratico ou
tedrico. Todavia, ndo obstante a analogia que estabeleceu entre
instrumento técnico e signos, Vigotski deixou claro que ha entre eles
uma distingdo que ndo pode ser perdida de vista. Ainda que ambos
operem como intermediarios em relacdes, a diferenca se define em
face dos polos que as constituem. Enquanto o instrumento técnico se
interpde entre a atividade do homem e o objeto externo, o psicoldgico
se orienta em direcdo ao psiquismo e ao comportamento. Os
primeiros transformam o objeto externo, os segundos, o proprio
sujeito (MARTINS, 2011, p. 42).

A autora ainda sinaliza que entre os conceitos de instrumentos técnicos e
psicologicos existe uma relagéo légica, mas ndo uma relacéo de identidade genética
ou funcional. Portanto, compreendemos 0s instrumentos técnicos enquanto 0s meios
gue o homem se utiliza para acessar aos bens produzidos pela humanidade de
forma agil e pratica. Isto €, sdo 0s mecanismos que ele encontra para suprir suas
necessidades biologicas e sociais numa acao direta com a natureza. Por exemplo,
uma garrafa para se colocar agua. Com a garrafa se esta agindo sobre a natureza.
Ja um aviso, colocado num poco, informando que aquela agua esta contaminada, é
um instrumento psicologico, pois ndo age sobre a agua contaminada, mas, sim,
sobre a mente das pessoas. Elas precisam saber o significado da palavra
contaminada para compreender a informacéo posta.

Os instrumentos psicolégicos (signos) sdo os meios auxiliares dos quais o
homem se utiliza com vistas a controlar seu psiquismo. Numa atividade mediadora,
0s instrumentos psicoldgicos sdo 0s que contribuem para o desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores. Ou seja, 0s signos sdo elementos fundantes no
processo de aprendizagem humana; caracterizam-se por serem simbolicos e
abstratos; possuem um conjunto de representacdes, o que demanda no processo de

internalizacdo certa atencdo e concentracdo. De acordo com Vygotski (1995),

Denominamos signos aos estimulos-meios artificiais introduzidos
pelo homem em uma situagéo psicolégica que cumprem a fungéo de
autoestimulacéo; atribuindo a este conceito um sentido mais amplo e,
ao mesmo tempo, mais exato do que se da habitualmente a essa
palavra. De acordo com nossa definicdo, todo estimulo condicional
criado pelo homem artificialmente o qual ele se utiliza como meio
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para dominar a conduta - propria ou alheia - constitui-se em um signo
(VIGOTSKY, 1995, p. 52 — traducéo nossa)®.

Assim, a partir do exposto, reiteramos o0 papel dos signos na formacgéao de
conceitos e no desenvolvimento da consciéncia humana. Eles auxiliam nos
processos de apropriacdo e de compreensdo da realidade, bem como,
dialeticamente, possibilitam ao homem o desenvolvimento das funcfes psicoldgicas
superiores e, consequentemente, maior qualidade do processo de objetivacéo e a
criacao de signos cada vez mais elaborados.

No decorrer da historia, os signos foram criados pelo homem de maneira cada
vez mais aperfeicoada e, mediante sua internalizagdo, foram e continuam sendo
capazes de possibilitar o desenvolvimento do psiquismo deste mesmo homem. A
mediacado dos signos possibilitou a ampliacdo das capacidades de producédo de
conhecimento pelo homem através do estabelecimento das relagbes sociais e,
consequentemente, ampliou também nestes as capacidades de abstracdo, de
elaboracao e de generalizacdo da realidade.

Conforme proposto por Vygotsky (1995) e reiterado por Martins (2011), a
partir da necessidade de se comunicar, 0 homem deu um salto qualitativo no
desenvolvimento da vida em sociedade na medida em que criou um dos signos mais
relevantes no processo de desenvolvimento humano: a linguagem. Por meio da
linguagem, historicamente, o homem desenvolveu um significativo sistema de
comunicacdo com seus pares, o qual ampliou consideravelmente a socializacdo da
cultura e a apropriacdo de conhecimentos. Além disso, a linguagem possibilitou ao
homem as condi¢cbes necessarias a elaboracdo e a expressao do pensamento de
forma consistente e solida.

Sobre a importancia da linguagem, Duarte (2013) enfatiza:

A atividade vital humana, sendo originalmente uma atividade
imediatamente coletiva, exige a atividade de comunicagéo, que se foi
objetivando, ao longo da histéria primitiva, em signos e em sistemas

de signos, isto é, a linguagem. Esses sistemas de signos
transformam-se em sistemas internos, orientadores da atividade de

¥ Llamamos signos a los estimulos-medios artificiales introducidos por el hombre en la situacién
psicolégica que cumplen la funcién de autoestimulacion; adjudicando a este término un sentido mas
amplio y, al mismo tiempo, mas exacto del que se da habitualmente a esa palabra. De acuerdo com
nuestra definicion, todo estimulo condicional creado por el hombre artificialmente y que se utiliza
como medio para dominar la conducta - propia o ajena - es un signo (VIGOTSKY, 1995, p. 52).



26

pensamento, num processo infinito de interiorizagéo e exteriorizagao.
A apropriacdo da linguagem é a apropriacdo da atividade histérica e
social de comunicacdo que nela se acumulou, se sintetizou
(DUARTE, 2013, p. 34).

Dessa maneira, com base nessa compreensao sobre o papel desempenhado
pela linguagem nos processos de aprendizagem e de desenvolvimento da
humanidade, é importante abordarmos a respeito da forma como se da a aquisi¢édo e
a apropriacdo desse signo relevante no processo de apreensdo da cultura pelo

homem desde a infancia até a idade adulta.

1.1 O papel da linguagem nos processos de aprendizagem e de desenvolvimento

humano

A linguagem, enquanto um elemento simbolico e social, constitui um signo
importante nos processos de aprendizagem e de desenvolvimento do homem.
Simbdlica, na medida em que pode representar objetos, processos subjetivos ou
ideias abstratas; e social por ter sido desenvolvida e aperfeicoada coletivamente
pelo homem no decorrer da historia. Ou seja, devido a sua funcdo de propor o
estabelecimento de relacdes entre os homens, seu surgimento foi considerado um
salto qualitativo no processo de desenvolvimento humano (MARTINS, 2011;
DUARTE, 2013).

Com o surgimento da linguagem ampliaram-se para a humanidade as
possibilidades de acesso a cultura material e intelectual produzida ao longo da
historia. Enquanto individuo, potencialmente, a linguagem trouxe ao homem o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores ha medida em que ampliou
também nele a capacidade de generalizar, abstrair e elaborar conceitos. Ou seja,
tornou possivel a organizagdo e a expressdo do pensamento, como apontou
Leontiev (1998):

A funcéo de generalizagdo é a funcao principal da linguagem, sem a
gual seria impossivel adquirir a experiéncia das geragfes anteriores.
Mas seria errado julgar que esta € a uUnica funcdo fundamental da
linguagem. A linguagem n&o é apenas um meio de generalizagéo; é,
ao mesmo tempo, a base do pensamento (LEONTIEV, 1998, p. 80).
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De acordo com o autor, a linguagem manifesta-se socialmente de vérias
formas, tais como: através de gestos, de simbolos, da fala e da escrita. No entanto,
o principio de estruturacdo é sempre o mesmo, um signo criado mediante cédigos
extremamente elaborados capaz de auxiliar os sujeitos na compreensdo da
realidade na qual estdo inseridos e na elaboragéo de conceitos. Portanto, sdo varias
as formas de manifestacdo da linguagem (oral, escrita, gestual, pictografica, entre
outras), todas elas tendo sempre 0 mesmo objetivo e a mesma estrutura, ou seja,
todas organizadas com vistas a comunicar algo.

Segundo Luria (1991), o que diferencia a regulacdo da atividade consciente
humana é que esta ocorre com a intima participacdo da fala. Enquanto que as
formas relativamente elementares de regulacdo de processos organicos e mesmo
das formas mais simples de comportamento podem ocorrer sem o auxilio da fala, os
processos mentais superiores se formam e ocorrem com base na atividade da fala,
gue é expressiva e desprovida de sentido nos estagios iniciais de desenvolvimento,
mas, depois, se torna cada vez mais contraida ou internalizada. A acéo
programadora e verificadora do cérebro humano, portanto, realiza-se naquelas
formas de atividade consciente cuja regulacdo ocorre pela intima participacdo da
fala (lobos frontais) como controladora do comportamento.

Enquanto um sistema de signos, a linguagem € externa aos individuos -
apesar de ser resultado de suas acfes e das relacfes que estabelece com seus
semelhantes - e, por isso, ele necessita apropriar-se dela. Nesse sentido, vale
ressaltar o movimento que o ser humano realiza para se apropriar dos instrumentos
psiquicos e desenvolver-se psiquicamente. E mediante o estabelecimento de
relacdes sociais com seus pares que o homem apropria-se da realidade que o cerca.
Segundo Vygotski (1995), o processo de apreensdo da realidade ocorre do nivel
inter para o intrapsiquico. Isto &, o individuo, através de uma acdo educativa entra
em contato com o0 elemento da cultura, internaliza-o, abstrai dele a sua
funcionalidade mediante a sua capacidade de abstracdo e de generalizacéo,
reorganiza-se psiquicamente e externaliza as apreensfes em forma de conceitos
através das transformacdes em seu comportamento e do desenvolvimento de novas
acoes e operacgoes.

Para tanto, a criancga inicia 0 processo de aquisi¢cdo da linguagem através da
imitacdo. Compreendendo aqui imitagdo enquanto um processo ativo, ndo apenas

de repeticdo de movimentos, mas, sim, mediante uma compreensdo de que, na



28

primeira infancia, a criangca esta em processo de desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores e, por isso, 0 contato com os adultos € o meio que esta
possui para apreender a realidade que a cerca, conforme podemos observar na
exposicao de Leontiev (1978) ao diferenciar o processo de imitacdo no homem e no

animal.

Por este facto, a imitagéo reveste-se de uma fungdo nova: enquanto
no animal permanece limitada as possibilidades de comportamento
existentes, na crianca ela pode superar esse quadro, criar novas
possibilidades e formar tipos de ac¢des absolutamente novas. Assim,
a imitagéo na crianga aproxima-se da aprendizagem nas suas formas
especificas, a qual se distingue qualitativamente do ((learning))
animal (LEONTIEV, 1978, p. 182 - 183).

Considerando-se que, nessa etapa de seu desenvolvimento, o processo de
aprendizagem da crianca sera a partir da imitacdo, e tendo como propdsito nesse
trabalho abordar questdes relacionadas a atuacdo do professor com alunos que
possuem deficiéncia visual, faz-se relevante a compreensao do adulto no sentido de
possibilitar-lhes experiéncias que tenham como objetivo favorecer a qualidade das
suas apropriacdes. Esse processo se materializara a medida que se possibilite a
crianca um ambiente adequado, o0 estabelecimento de boas relagdes e,
principalmente, que se viabilize a ela as acdes educativas com qualidade e
intencionalidade durante todo o processo de aprendizagem.

Essas condicfes séo as bases fundantes que necessitam nortear o ensino de
todas as criancas nesse estagio de desenvolvimento. Mediante isso, elas serdo
capazes de se apropriarem da linguagem e adquirir 0S requisitos necessarios ao
processo de internalizacdo da cultura humana e, consequentemente, a apropriacao
dos conceitos ja elaborados historicamente.

Ressaltamos que o que discutimos acima representa a sintese de como se
inicia 0 desenvolvimento do psiquismo humano, como se estabelecem 0s processos
de apropriacdo da linguagem na infancia e suas contribuicbes. N&o
desconsideramos, conforme ja mencionamos em outros momentos, 0 movimento e a
contradicdo social que se colocam pela luta de classes na sociedade capitalista
atual. Isso nos possibilita compreender que o processo de desenvolvimento do
psiquismo humano ndo ocorre de forma linear e ndo se efetiva de maneira

homogénea para todas as criancas, mas de acordo com suas condi¢Bes sociais e
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materiais de existéncia. Essa realidade coloca a escola enquanto mais um espaco
educativo que, se organizada com ac¢des intencionalmente planejadas, pode trazer
contribuicdes ao processo de aprendizagem e de desenvolvimento das criangcas que
a frequentam.

Retomando a abordagem sobre a aquisicdo e o desenvolvimento da
linguagem, sdo varios os estagios pelos quais a crianca passa até se apropriar
adequadamente dela. Partindo da linguagem como um signo externo, na primeira
infancia ela inicia o processo de aquisicdo desta associando-a a objetos, fazendo-se
necessaria a acao educativa de um adulto, no sentido de mostrar-lhe o objeto e
nomina-lo.

Encontramos em Luria (1998) e Duarte (2001) que, assim como Piaget,
Vigotski aponta a existéncia da linguagem egocéntrica na crianca. No entanto,
ressalta que esta ndo é uma linguagem néo socializada, mas, sim, uma fase da
internalizacdo da linguagem. Dessa forma, a crianga, nesse periodo, fala sozinha
objetivando internalizar palavras, bem como, as vezes, ela procura verbalizar para
mostrar ao adulto que ja domina aquela determinada palavra ou que esta

reproduzindo uma situacéo real e buscando resolvé-la.

Vigotsky ja observara que, na crianca de 3-4 anos, cada dificuldade
na solucdo de uma tarefa prética provocava uma explosdo de
reacdes verbais, que eram consideradas por alguns psicologos
(sobretudo por Piaget) como fala egocéntrica, que n&o tem
importancia prética e revela apenas os desejos da crianca. Vigotsky
mostrou que essa fala egocéntrica, isto €, em principio nao dirigida
tem, desde o inicio, um carater social. Ela esta direcionada de fato
ao adulto, nela a crianga formula inicialmente um pedido ou uma
solicitacdo de ajuda na solucdo de uma tarefa e em seguida seu
discurso comega a refletir uma situagéo real, como se 'tirasse uma
copia’ dessa situacdo, analisando-a e planejando uma possivel
solucéo (LURIA, 1998, p. 6).

Outro fator importante durante o processo de aquisicdo da linguagem pelas
criancas constitui-se na existéncia da fala interior, por volta dos 3 anos de idade.
Essa fala interior resulta de um processo psicolégico de andlise e planejamento das
acOes. Dessa forma, antes de verbalizar a crianca planeja e elabora a fala
internamente.

Essa linguagem esta mais para os processos de desenvolvimento da crianca,

que estdo voltados para o futuro e, por sua natureza, sdo processos de
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desenvolvimento construtivos, criativos e plenos de significado positivo. Nossa
hip6tese vé a linguagem egocéntrica como uma linguagem interior por sua funcéo
psicolbgica e exterior por sua estrutura. Seu destino é transformar-se em linguagem
interior.

Ainda nesse periodo, num primeiro momento, a criangca que estad se
apropriando da linguagem pronuncia o nome do objeto apenas se ele estiver na sua
frente. Aos poucos, com o desenvolvimento de suas funcdes psicolégicas superiores
e a ampliacdo do seu dominio sobre a linguagem, a crianca passa a ndo necessitar
mais do objeto para fazer referéncia a ele, bem como, ja responde as proposicdes
colocadas por pessoas adultas que se relacionam socialmente com ela (Vygotsky,
2000).

Quando a crianca passa a essa variedade de pensamento ja superou
até certo ponto o seu egocentrismo. Ja ndo confunde as relacdes
entre as suas proprias impressdes com as relacdes entre os objetos -
um passo decisivo para se afastar do sincretismo e caminhar em
direcdo a conquista do pensamento objetivo. O pensamento por
complexos ja constitui um pensamento coerente e objetivo (Vygotsky,
2000, p. 170).

Dessa maneira, no periodo escolar, com a ampliacdo do desenvolvimento da
linguagem e do pensamento, a crianca passa a realizar generalizacdes, abstracbes
e a elaborar conceitos. Fatores esses de extrema relevancia para obter-se éxito no
processo de escolarizacdo e, consequentemente, no processo de apropriacdo dos

conhecimentos cientificos produzidos pela humanidade.

1.2 A importancia da linguagem na organizacédo do pensamento e na formacao dos

conceitos

Para Vygotsky (2000), linguagem e pensamento sdo dois aspectos relevantes
nos processos de aprendizagem e de desenvolvimento humano. Partindo da
proposicdo, ja anunciada anteriormente, de que o0 ser humano ao nascer possui
apenas as propriedades biolégicas formadas, e de que o desenvolvimento se da a
partir de bases ontogenéticas, compreendemos como fundamental o auxilio de

instrumentos técnicos e psicoldgicos no processo de aprendizagem humana, o qual
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ocorrera mediante a apreensdo de conceitos e a internalizagcdo de processos
interpsicolégicos (ROSSETTO, 2009). Portanto, a a¢do de sujeitos mais experientes
através de atos mediadores intencionais resulta determinante na apropriacdo das

experiéncias culturais e sociais. Ou, nas palavras de Rossetto (2009),

A atuacao do outro, ou seja, a mediacao feita por outra pessoa é
elemento essencial na relacdo entre a cultura e a crianca no que
tange a apreensdo de conceitos e na internalizagdo de processos
interpsicolégicos. Essa transformagdo encontra-se articulada com
dois tipos de elementos mediadores: os instrumentos fisicos ou
materiais (elementos externos ao sujeito) [...] € 0s instrumentos
psicoldgicos (elementos orientados para o préprio sujeito, dirigidos
ao controle das acdes psicolégicas), como a linguagem, conferindo
ao homem a construcdo da sua histéria (ROSSETTO, 2009, p. 40 -
41).

E nessa mesma direcdo a proposicdo de Vygotski (1998) destacando como
determinante a funcéo instrumental das ferramentas e dos signos enquanto meios
auxiliares internos ou externos que contribuem para a formacdo dos processos
psicologicos. O autor indica que a mediacdo realizada de forma adequada
certamente contribui na formacédo dos conceitos necessarios a aprendizagem e ao
desenvolvimento intelectual e social de todos os seres humanos.

Martins (2011), por sua vez, ao discorrer sobre o papel da mediacdo na

aprendizagem humana, a conceitua como:

[...] interposicAo que provoca transformacdes, encerra
intencionalidade socialmente construida e promove desenvolvimento,
enfim, uma condigdo externa que, internalizada, potencializa o ato de
trabalho, seja ele pratico ou tedrico (MARTINS, 2011, p. 47),

Diante disso, pensar sobre o papel da mediacdo nos processos de
organizacado do pensamento e na formacgéo de conceitos no homem demanda, antes
de tudo, perceber como esses se organizam no sistema cerebral humano,
fundamentando-se na concepcdo de que a aprendizagem se dara, principalmente,
mediante as apropriacdes das experiéncias acumuladas, assim como reconhecer e
compreender o papel da linguagem durante todo o processo de desenvolvimento do
homem.

Vygotsky (2000, p. 112) enfatiza que a linguagem e o pensamento na crianga

possuem raizes inteiramente diversas, e que, algumas vezes, chegam a andar por
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caminhos paralelos. No entanto, a partir do momento em que a crianga, apoiada no
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores e mediante a utilizacdo de
instrumentos técnicos e psicoldgicos adquire a capacidade de internalizar as agdes e
estabelecer conexdes neuroldgicas mais substanciais, 0 pensamento e a linguagem
se aliam, sendo este um passo importante nos processos de aprendizagem e de
desenvolvimento.

Conforme preconizado por Luria (1991; 1994), a partir da linguagem é
possivel aos sujeitos apropriarem-se das experiéncias culturais e sociais. Isto se da
na medida em que a linguagem possibilita a eles ndo somente estabelecer relagdes
com seus pares, mas também, regular seu comportamento, fazer generalizacfes e
elaborar conceitos.

Segundo Rossetto (2009, p. 41), "[...] pela linguagem, a crianca pode lidar
com sistemas simbdlicos e chegar a abstracdes e generalizacbes".

Martins (2011) ao discutir a funcdo da palavra na elaboracdo e expressao do

pensamento expoe:

[...], ao representar os objetos e fenbmenos por meio da palavra o
homem deu o primeiro e mais decisivo passo em direcdo a sua
libertacdo do campo sensorial imediato, isto €, em direcdo ao
desenvolvimento de sua capacidade para pensar. A palavra €,
fundamentalmente, uma forma socialmente elaborada de
representacdo e para que os individuos se apropriem dela é
requerida a mediacdo de outros. Sua funcdo generalizadora radica
na vida social, nos intercambios entre os homens e 0s objetos pela
mediacao de outros homens (MARTINS, 2011, p. 27).

No processo de apropriacdo da linguagem por criancas na primeira infancia,
h& a necessidade de que esta seja direcionada com vistas ao desenvolvimento das
funcdes psicolégicas superiores (memoéria mediada, atencdo voluntaria,
concentragcdo, percepcdo, entre outras), considerando que ainda compreende a
organizacdo do seu entorno a partir dos objetos concretos. Dessa forma, conforme
exposto por Martins (2011), para a crianca, pensar é recordar e conceituar, é
descrever 0s objetos. Mediante o desenvolvimento da atencdo direcionada, da
memoaria voluntaria, da percepcéo e, consequentemente, mediante a capacidade de
organizagdo do pensamento por complexo, a crianca comega a estabelecer

generalizacdes, ou seja, inicia a formagao de pseudoconceitos.
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Chamamos esse tipo de complexo de pseudoconceito, porque a
generalizacao formada na mente da crianca, embora fenotipicamente semelhante ao
conceito empregado pelos adultos em sua atividade intelectual, € muito diferente do
conceito propriamente dito pela esséncia e pela natureza psicologica.

Ao analisarmos atentamente essa Ultima fase no desenvolvimento do
pensamento por complexos, veremos que estamos diante de uma
combinacdo complexa de uma série de objetos fenotipicamente
idénticos ao conceito, mas que ndo sdo conceitos, de maneira
nenhuma, pela natureza genética, pelas condicées de surgimento e
desenvolvimento e pelos vinculos dindmico-causais que Ihe servem
de base. Em termos externos, temos diante de n6és um conceito, em
termos internos, um complexo. Por isso o denominamos
pseudoconceito (Vygotsky, 2000, p. 190).

Ao compreender que 0 processo de organizacdo do pensamento da crianca
em idade pré-escolar se desenvolve a partir das experiéncias adquiridas com a
utilizacdo de materiais manipulaveis, observamos que, apesar dela ja ter assimilado
determinados conceitos por meio da linguagem, estes ainda néo significam a mesma
coisa para ela e para o adulto, ainda ndo estédo internalizados em sua consciéncia.
Esse processo ocorrera na medida em que seu desenvolvimento intelectual se
amplia, ao passo que novas conexdes elou generalizacbes vao sendo
estabelecidas.

Segundo Vygotsky (2000), os pseudoconceitos sdo 0s que determinam na
crianca a transicdo do pensamento por complexo para 0 pensamento por conceito.
Ou seja, no decorrer de seus processos de aprendizagem e de desenvolvimento, a
crianca através da linguagem e da ampliacdo de suas funcdes psicoldgicas
superiores apropria-se das experiéncias sociais produzidas historicamente pela
humanidade, estabelece generalizacbes, faz abstracfes e alcanca a elaboracédo de
conceitos.

Dessa forma, os conceitos constituem-se num processo de aquisicdo, de
generalizacdo e de apropriacdo dos conhecimentos cientificos, filoséficos e artisticos
elaborados pela humanidade no decorrer da historia (DUARTE, 2013).

Vygotsky (2000) classifica os conceitos em espontaneos e cientificos. Os
espontaneos sao aqueles que fazem parte do cotidiano da crianga, 0os quais ela
necessita de objetos palpaveis para se apropriar. Sao apreendidos

espontaneamente de acordo com o seu desenvolvimento e com as condi¢des
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sociais nas quais ela estad inserida. Os conceitos cientificos sdo advindos de
conhecimentos cientificos sistematizados e demandam ac¢bes educativas
intencionais e planejadas para serem internalizados; portanto, necessitam ser
ensinados na escola.

Apesar de possuirem direcdes contrarias, ambos 0s conceitos sao
imprescindiveis aos processos de aprendizagem e de desenvolvimento da crianca,
uma vez que a nao apreensdo de conceitos espontaneos compromete o
aprimoramento das fungdes psicolégicas superiores e, consequentemente, 0
desenvolvimento inicial do pensamento e da linguagem; ao passo que 0S conceitos
cientificos possibilitam & crianca o estabelecimento de novas conexdes cerebrais e a
ampliacdo e sistematizacdo da apreensdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade.

Portanto, consideramos de extrema relevancia a funcdo da linguagem nesse
processo, a qual deve ser compreendida como um sistema de signos externos ao
homem e que necessita ser por ele apropriado. Esse processo de apropriacédo € que
constitui a base fundamental que garante o desenvolvimento da humanidade. Isto,
pelo fato de que, conforme ja mencionado anteriormente, por meio da linguagem, o
homem, além de acessar e de transmitir informacdes, também é capaz de, mediante
a sua potencialidade de aprendizagem, produzir novos conhecimentos, produzir
novas ferramentas e aperfeicoar as ja existentes.

Por fim, vale ressaltar que o desenvolvimento social da humanidade néo esta
dado apenas mediante a socializacdo dos conhecimentos de um homem a outro,
utilizando-se da linguagem oral, nem tampouco seria possivel que essa socializacao
fosse tdo agil e acessivel como o é sem a existéncia de uma producédo grandiosa do
homem: a escrita. Esta significou um grande avanco para o desenvolvimento
humano. Sua existéncia trouxe a possibilidade da sistematizacdo e o aprimoramento
do registro das informacfes, e possibilitou que o0s conhecimentos existentes
pudessem ser socializados entre varias geracoes.

Nosso objetivo com o préximo capitulo é destacar a relevancia da linguagem
escrita enquanto um instrumento de apropriacédo da cultura humana, identificando os
avancgos sociais ocorridos com 0 seu aprimoramento e as contribuicbes desse

processo para que todos 0s sujeitos consigam desenvolver-se sem prejuizos.
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2 A AQUISICAO DA LEITURA E DA ESCRITA COMO MEIO DE APROPRIACAO
DA CULTURA HUMANA

Nesse capitulo, antes de discorrermos sobre a apropriacdo da leitura e da
escrita, abordaremos o papel da educacéo escolar no processo de apropriagdo dos
conhecimentos cientificos produzidos historicamente pelo homem, com objetivo de
trazer a tona as possiveis contribuicbes do acesso ao conhecimento para a
emancipacao humana, na medida em que este proporciona aos sujeitos as bases
para atuar ativamente no meio em que estao inseridos.

Além disso, discutir o papel da educacdo torna-se relevante por
considerarmos que a apropriacdo da leitura e da escrita constitui-se num dos
primeiros passos necessarios para que 0s sujeitos possam ter acesso as producdes
escritas, bem como para que consigam, a partir das mediacdes, apreender 0s
conceitos estabelecidos.

Abordaremos também os processos de apropriacao da leitura e da escrita de
alunos com deficiéncia visual a partir dos estagios propostos por Luria (1998) e de
Vigotskii (1998), objetivando demonstrar a relevancia destas para os alunos cegos e

de baixa visdo que se encontram na etapa inicial de escolarizacéo.

2.1 As contribuicbes da educacdo escolar no processo de apropriacdo da cultura

humana

O ato educativo constitui-se num dos passos de fundamental relevancia nos
processos de aprendizagem e de desenvolvimento do homem. Por meio dele é que
se torna possivel o acesso a cultura material produzida historicamente. E também
por meio do ato educativo que o homem singular, pertencente ao género humano,
conforme pontua Duarte (2013), se desenvolve passando de uma condicdo de
apropriacdo dos conhecimentos a partir de sinteses de relagfes sociais espontaneas
(em si) a sinteses de relagBes sociais conscientes (para si).

Nessa perspectiva, com base na Pedagogia Historico-Critica, entendemos
gue a educacao deve ser compreendida como um instrumento de formacéo integral

do homem, proporcionando-lhe o acesso aos conhecimentos cientificos. A educacao
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deve possibilitar a todos os sujeitos o real processo de apropriagdo dos bens
culturais e, a partir disso, o desenvolvimento de sua consciéncia.

Porém, conforme abordamos no capitulo anterior, na sociedade capitalista,
vivemos um processo de contradicdo social, estabelecido a partir do modo como
essa sociedade esta organizada, onde o acesso a producao cultural e material ndo é
possibilitada a todos. Tal processo garante a manutencdo do modo de producéo
vigente, que restringe as condi¢cdes de acesso a educacdo da classe trabalhadora
na medida em que |Ihe possibilita apenas o necessério para qualificar sua forca de
trabalho e ndo lhe proporciona o tempo devido para que possa acessar
conhecimentos mais elaborados determinando, dessa forma, um processo de
alienacdao cultural dos sujeitos pertencentes a classe trabalhadora.

Conforme Saviani e Duarte (2013), esse processo também atinge a escola.

Trata-se da contradi¢céo entre a especificidade do trabalho educativo
na escola - que consiste na socializacdo do saber sistematizado em
suas formas mais desenvolvidas - e o fato de que o conhecimento é
parte constitutiva dos meios de producdo que, nesta sociedade, sdo
propriedade do capital e, portanto, ndo podem ser socializados
(SAVIANI; DUARTE, 2013, p. 2).

Segundo esses autores, no inicio do desenvolvimento humano, antes mesmo
da divisdo social do trabalho, a educacdo nao era disponibilizada em espacos
escolares. Ela era possibilitada aos homens por meio do convivio social.
Ressaltamos o fato de que, nesse periodo historico, por volta de 4000 a.C., a
producdo humana era coletiva e apropriada por todos.

Entretanto, com o surgimento da divisdo social do trabalho, por volta do
século XV a.C., ja no modo de producédo escravista, 0 processo se altera. Ou seja,
surgem as primeiras formas de educacao escolar, as quais serviam apenas a classe
detentora dos meios de producédo e tinham um carater secundario na formacao dos
homens. Isto, pelo fato de que, nesse periodo (sociedades pré-capitalistas), a forma
de educacéo que dava conta de sustentar o modo de producao era a educacao para
o trabalho (SAVIANI; DUARTE, 2013).

Cabe mencionar que no periodo pré-capitalista, mesmo a educacdo escolar
se caracterizando como secundaria, ndo deixou de produzir objetivacdes, ou seja, 0s
conhecimentos produzidos nesse periodo trouxeram a humanidade vastas

contribuicdes.
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A partir da sociedade capitalista, com a reorganizacdo do modo de producao
e das formas de estabelecimento das rela¢des sociais, a educacéo escolar passa a
ser a forma socialmente dominante (SAVIANI; DUARTE, 2013), uma vez que a
organizagao social vigente, caracterizada pela divisdo social do trabalho, exige a
apropriacdo e a socializacdo de saberes minimos com vistas a instrumentalizagéo
dos sujeitos da classe trabalhadora para atuarem com as novas maquinas utilizadas
na producdo em grande escala. Faz-se relevante destacar que a adjetivacdo como
minimos dos saberes socializados a classe trabalhadora, esta atrelada ao fato de
gue para essa classe o conhecimento disponibilizado na escola, na maioria das
vezes, apresenta-se de forma dosada, organica e com o proposito apenas de
reproduzir a forga de trabalho e para que a classe dominante continue mantendo sua
condicdo de dominacdo dos meios de producédo, e até mesmo de grande parte dos

conhecimentos historicamente produzidos.

Contudo, na histéria humana até o presente, a formacdo da
socialidade tem significado a formacdo do individuo para uma
posicdo no interior da divisdo social do trabalho, o que implica o
cerceamento da formacdo do individuo como um ser genérico, um
representante do género humano. A individualidade ndo se forma a
nao ser pela formacéo da pessoa como um ser social, mas, quando
se trata de uma sociedade dividida em classes, a socialidade
necessariamente carrega consigo a alienacdo, em graus maiores ou
menores. Lutar contra a alienacdo € lutar por reais condi¢des para
todos os seres humanos de desenvolvimento da individualidade a
altura das méaximas possibilidades objetivamente existentes para o
género humano (SAVIANI; DUARTE, 2013, p. 14).

Assim, compreendendo a sociedade como um espaco de luta, onde a todo
instante estdo presentes a contradicdo e 0 movimento, reconhecemos que 0
processo educativo necessita ser entendido ndo apenas enquanto um meio de
instrumentalizacdo da classe trabalhadora para atuar com as novas tecnologias,
mas, fundamentalmente, enquanto um espaco onde todos os homens possam se
apropriar de toda a riqueza cultural humana produzida ao longo da histéria.

Temos claro que este propdsito constitui-se num grande desafio na medida
em que, pensar um processo educativo que realmente leve a humanizacéo de todos
0s sujeitos, significa pensar um processo de formacdo humana na sua totalidade,

em que todos os alunos possam ter desde o inicio acesso as objetivacdes humanas
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nas suas formas mais elaboradas com vistas a formacdo de sujeitos sociais
conscientes e capazes de interferir ativamente na realidade em que estéo inseridos.

Na sociedade capitalista, o processo educativo, na maioria das vezes, esta
organizado em conformidade com a posicdo social do sujeito. Dessa forma,
enquanto uma parcela minoritaria da populacdo tem acesso aos bens culturais nas
formas mais elaboradas, a outra, nesse caso a mais numerosa, insere-se num
processo de escolarizacdo com a minima qualidade: os conteldos sao ministrados
em pequenas doses, 0s recursos financeiros sdo escassos e a formacdo dos
profissionais € precaria.

Diante desse contexto, quais 0s elementos necessarios a superagdo desse
modelo educacional? Entendendo as contradicbes presentes na sociedade e,
consequentemente, no interior da escola, qual a perspectiva a ser perseguida por
nos educadores com vistas a supera-las e primar pela emancipacao dos sujeitos que
s6 tém como opcéao participar do processo educativo que ocorre na escola publica
para se apropriarem dos conhecimentos cientificos?

Segundo Saviani (1983),

Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta
contra a seletividade, a discriminacdo e o rebaixamento do ensino
das camadas populares. Lutar contra a marginalidade através da
escola significa engajar-se no esforco para garantir aos
trabalhadores um ensino da melhor qualidade possivel nas
condicBes histéricas atuais. O papel de uma teoria critica da
educacao é dar substéncia concreta a essa bandeira de luta de modo
a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses
dominantes (SAVIANI, 1983, p. 36).

Portanto, enquanto ndo nos é possivel outro modelo de sociedade, e até se
temos como proposito a luta pela transformacdo desta, acreditamos que a
contribuicdo da educacdo possa ser com a formacdo dos professores. A condicao
para alterarmos nossa pratica educativa s6 nos sera possivel mediante a aquisi¢ao
por nds, educadores, de bases tedricas sustentaveis que nos permitam reconhecer
nos alunos suas potencialidades, bem como, a possibilidade de refletirmos sobre
nossa pratica pedagogica com vistas a organizd-la de forma a proporcionar aos
alunos o0 acesso aos conteudos cientificos nas suas formas mais elaboradas,
contribuindo, assim, para sua formagdo humana integral (SAVIANI, 2003; DUARTE,
2013).
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Ressaltamos que, ao propor uma discussao do processo educativo com
énfase a reflexdo sobre o papel do ensino na formacdo humana dos alunos e de
uma préatica pedagdgica que convirja para essa direcdo, ndo estamos querendo
propor nada de novo ou de extraordinario, bem como, ndo estamos entendendo a
escola enquanto redentora da sociedade, mas sim, compreendemos que, conforme
abordado por Leontiev (1978), por Marx (1978) e por Vygotski (1995), ao nascer, 0
homem possui apenas a aptidao para adquirir aptiddes e, dessa forma, necessita ser
humanizado. Nesse contexto, o processo de humanizacdo se dard mediante a
socializagdo com seus pares e ao ensino, o qual deverAd ser mediado
intencionalmente, bem como os processos de aprendizagem e de desenvolvimento
ocorrerdao a partir das relacbes sociais estabelecidas com outros homens no
decorrer de sua existéncia, relacdes sociais estas que devem ser realizadas na
escola de forma planejada e intencional, através de mediacbes com instrumentos e
ferramentas adequadas, e que necessitam ter como objetivo principal a socializacao
dos bens culturais produzidos historicamente pela humanidade.

Partilhamos do entendimento de Saviani (1983), quando ele aborda que a
educacéo escolar pode e deve possibilitar aos sujeitos que dela participam 0 acesso
aos mais elevados niveis possiveis de apreensédo cultural e intelectual no processo
de apropriacdo e de objetivacdo da realidade. Ou seja, na medida em que a
educacdo escolar constitui-se num ato sistematizado, mediado e intencional de
socializacdo dos conteudos cientificos, ela contribuird de maneira decisiva para a
formacéo integral dos sujeitos a ela submetidos.

Diante disso, faz-se relevante refletir e repensar sobre as praticas
pedagogicas utilizadas por nds durante o processo educativo, de modo a averiguar
se estas realmente estdo levando os sujeitos a uma formac¢do humana na sua
totalidade. Com base nisso € que, nesse trabalho, buscamos nos fundamentar na
Pedagogia Historico-Critica, ou, na também denominada por Saviani (1983),
Pedagogia Revolucionaria, que, ao nosso entendimento, € a que tem se
concretizado enquanto uma teoria com bases sdlidas para fundamentar o processo
educativo na perspectiva que nos propomos defender.

Pensada por diversos educadores, esta corrente tedrica ha mais de 30 anos
objetiva superar os limites de outras perspectivas tedricas utilizadas para direcionar

0 processo educativo.
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Sob a lideranca do professor Demerval Saviani, a Pedagogia Histérico-Critica
tem suas bases em fundamentos e principios que consideram o homem enquanto
um sujeito com capacidades e possibilidades dadas mediante as condi¢des
materiais de existéncia, bem como, que se apropriara dos conhecimentos
produzidos historicamente a partir de a¢cbes educativas dos adultos em relacdo as
novas geracdes e de instrumentos técnicos e psicoldgicos elaborados ao longo da
histéria também por outros sujeitos.

Para a Pedagogia Historico-Critica, apropriar-se dos conhecimentos nao
significa apenas ter contato com eles, mas, sim, internaliza-los e objetiva-los e,
dessa forma, possibilitar aos sujeitos inseridos na escola um processo de
transformagéo cultural e intelectual tornando-os conscientes, criticos e reflexivos,
capazes de atuar ativamente nos espacos sociais em que estéo inseridos (SAVIANI,
1983).

Nesse sentido, o processo educativo que tem como propoésito atingir esse
patamar, necessita ser pensado e organizado com vistas a formar o sujeito na sua
totalidade. Ao objetivarmos essa formacdo através da educacdo escolar,
necessitamos considerar que o inicio desse processo € determinante, uma vez que
a apropriacdo da leitura e da escrita constitui-se em um aspecto relevante na
formacé&o do psiquismo humano de todos os alunos.

Com esse entendimento, abordamos a seguir os fundamentos que devem
nortear o ensino da leitura e da escrita a alunos com deficiéncia visual, bem como os
elementos necessarios a esse processo € suas contribuicbes para o

desenvolvimento do psiquismo humano.

2.2 O ensino da leitura e da escrita como instrumento de desenvolvimento do

psiquismo humano

Discorrer a respeito do papel do ensino da leitura e da escrita como
instrumento de desenvolvimento do psiquismo humano demanda o reconhecimento
da funcdo do professor como alguém que tenha o dominio dessas aquisi¢cdes e
clareza de sua fungédo, bem como, que possua o compromisso de conduzir 0s

alunos a um patamar mais elevado de conhecimento.
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Conforme a perspectiva a partir da qual estamos nos propondo a discutir a
alfabetizacdo, o professor precisara estar consciente de que a apropriacédo da leitura
e da escrita ndo é algo que ocorre espontaneamente. O ensino precisa ser
organizado com vistas a atuar na area de desenvolvimento iminente® dos alunos, ou
seja, na formacdo de conceitos que a crianca ainda ndo domine, ou, conforme
Martins (2011), "com as operacdes cerebrais inacabadas"”, objetivando aprimorar
suas funcbes psicoldgicas superiores com vistas a que estas atinjam o nivel de
desenvolvimento real ou, a apropriagdo dos conceitos na sua totalidade. Portanto,
ao apontarmos que o0 ensino necessita incidir na area de desenvolvimento eminente,
ndo estamos defendendo, ou melhor, restringindo-a a mediacao de outros sujeitos
mais experientes, mas sim, conforme aborda Vygotski (2001), significa atuar com
conexdes cerebrais. Tarefa essa, que demanda conhecimento e responsabilidade e,
por tanto, ndo deve ser delegada a outra crianca. Essa condicdo importa levar
sempre em consideracdo que os alunos estdo em processo de aprendizagem e de
desenvolvimento, e que tais processos se interrelacionam por meio de conexdes
cerebrais, as quais sdo determinadas pela qualidade das mediacbes realizadas. A
capacidade de aprender a ler e a escrever dos alunos sera determinada de acordo
com o0s encaminhamentos tedrico-metodologicos utilizados na etapa inicial do
processo educativo.

Nesse sentido, ao se planejar uma atividade de ensino, tendo como base a
Teoria Historico-Cultural, a qual compreende o aluno inserido num determinado
contexto social e com capacidade de aprender e se desenvolver a partir das
mediacdes realizadas pelo professor com vistas a atuar na "area de
desenvolvimento iminente" (MARTINS, 2011), significa que, antes de organizarmos
um planejamento escolar a partir de uma etapa proposta - no nosso caso, a
alfabetizacéo - e com conteudos pré-estabelecidos, devemos ter claro que os alunos
possuem trajetérias de aprendizagem distintas, dadas a partir de condi¢des sociais e
materiais diferentes e, portanto, estdo em niveis de desenvolvimento também
distintos. Na mesma sala de aula, podera haver alunos lendo a partir de imagens e
capaz de perceber a funcdo social da escrita e outros que ainda precisam de

estimulo para alcancar tal condicao.

® para melhor compreens&o do conceito, ler MARTINS, Ligia M. O desenvolvimento do psiquismo e a
educacdo escolar: contribuicbes a luz da Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Histérico-
Critica. 2011. 250 f. Tese (Livre-docéncia) - Faculdade de Ciéncias de Bauru. Departamento de
Psicologia, Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Bauru, 2011.
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Ora, se atuar na 'area de desenvolvimento iminente' pressupde o
trato com pendéncias cognitivas, ha que se identifica-las e
planejadamente agir sobre elas. Essa ndo nos parece ser tarefa de
nenhuma outra crianga, por mais experiente que seja. [...] Portanto,
um ensino apto a organizar-se levando em conta o nivel de
desenvolvimento real e a area de desenvolvimento iminente requer
uma solida formacgéo de professores, que o0s instrumentalize tedrica e
metodologicamente para a assuncdo da complexa tarefa
representada nos processos de ensino e aprendizagem (MARTINS,
2011, p. 225 - 226).

Nessa perspectiva, necessitamos ter clareza dessa condi¢éo nos alunos e do
nosso papel enquanto educadores para que consigamos atingir o propdésito a nos
colocado: ensina-los a ler e a escrever. Nao ensinar-lhes conteddos os quais ja
dominam (atuando no nivel de desenvolvimento real) e nem tampouco conteudos
gue estejam além das condi¢cdes de aprendizagem. Conforme proposto por Martins
(2011), o bom ensino é aquele que incide na area de desenvolvimento iminente, ou
seja, aquele capaz de provocar transformacfes nas estruturas cognitivas do aluno,
tornando-o capaz de apreender novos conceitos e estabelecer diferentes
generalizacoes.

Outra premissa que precisamos ter enquanto educadores € a de que a escola
caracteriza-se como o0 espaco onde 0 ensino convirja para a apropriacao de saberes
sistematizados que, quando internalizados, constituem-se como instrumento
psicologico capaz de transformar culturalmente o sujeito. Conforme Saviani (2000) e
Francioli (2012), o processo de ensino deve conduzir o aluno do pensamento
sincrético a uma compreensdo da realidade como sintese de mudltiplas
determinacdes. Assim, entendemos que esse processo tem grande impulso com a

apropriacao da leitura e da escrita. Segundo Francioli (2012),

O dominio da leitura e da escrita tem, nesse contexto, uma funcao
estratégica, pois sem ela ndo ocorre a apropriagdo do conhecimento
cientifico, artistico e filos6fico em suas formas mais desenvolvidas e
complexas. A alfabetizagdo é um passo decisivo em direcdo ao
dominio do saber sistematizado. Poderiamos dizer que a
alfabetizacdo € um processo importantissimo de instrumentalizacao
que, sendo bem sucedido, permite que o aluno alcance o quarto

passo do método da pedagogia histérico-critica que € a catarse
(FRANCIOLI, 2012, p. 122).
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Para compreendermos como se da o processo de aquisicdo da leitura e da
escrita por parte dos alunos com e sem deficiéncia visual buscamos base nas
proposicoes de Vigotskii e Luria (1998). Ambos estabelecem que a apreensédo desse
instrumento cultural, tdo valioso para o desenvolvimento da humanidade, ndo ocorre
de maneira espontadnea pelos alunos, demandando, assim, mediacfes sistematicas
e intencionais por parte de alguém mais experiente. Além disso, 0os autores apontam
também que a crianca inicia 0 processo de aprendizagem da leitura e da escrita
muito antes de pegar no lapis, ou mesmo antes de frequentar as salas de
alfabetizacéo.

De acordo com Luria (1998) quando a crianca entra na escola ja
assimilou técnicas que preparam para a escrita, 0 que ele chama de
pré-histéria individual. Entender essa pré-histéria significa um
instrumento importante para o docente, ou seja, conhecer 0 que a
crianca ja sabe e assim possibilitar diferentes meios para que se
desenvolva o que elas ainda ndo sabem (CAMPOS e REYE, 2010,

s/p).

Com base nesse fato € que se fundamenta a importancia de um trabalho
planejado, sistematizado e bem executado nas salas de educacédo infantil. Com
praticas pedagodgicas consistentes que objetivem a apreensdo dos conteudos e o
desenvolvimento das habilidades necessarias a apropriacdo das técnicas de leitura
e escrita.

Segundo Vygotski (1997), trés sdo os aspectos que contribuem para o
processo de aprendizagem da escrita pela crianca: 0 gesto, a brincadeira e o
desenho.

O gesto caracteriza-se por ser um signo visual (VYGOTSKY, 2000). Portanto,
inicialmente a crianca faz uso dele para representar acées, demonstrar interesses e
expressar-se. Quando brinca, a crianca utiliza gestos. Quando desenha, a crianca
reproduz gestos. Reiteramos que estes ndo sdo inatos, mas aprendidos através da
imitacdo e de atividades mediadoras.

Dai a importancia do convivio com outras criancas e da mediagao intencional
de adultos no sentido de possibilitar diversos momentos e experiéncias com vistas a
desenvolver nestas a capacidade de utilizar-se dos gestos. Visto que, por meio
deles, a crianca, além de desenvolver sua coordenagdo motora, potencializa sua

capacidade de apropriar-se da escrita.
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“O gesto, precisamente, é o primeiro signo visual que contém a futura escrita
da crianca a semelhanca da semente que contém o futuro carvalho” (FRANCIOLI,
2012. p. 177). No caso de criangas cegas, 0S gestos se constituem relevantes na
medida em que possibilitam a estas compreender, através da observagéo
cinestésica uma acao representada pelo outro e da capacidade de imita-la.

Conceituamos aqui observacao cinestésica enquanto a relacao estabelecida
pela criangca com o outro, através da percepcao tatil.

Ressaltamos que com isso ndo estamos querendo delegar a funcéo visual ao
tato (VYGOTSKI, 1997), mas destacar que o sentido do tato constitui-se em um dos
o0rgdos remanescentes que possui a tarefa de captar as informacbes do meio
externo e envia-las ao sistema nervoso central, ou seja, funciona como elo entre o
homem e o0 meio externo.

No entanto, sem a mediagcédo atraves da linguagem, ndo ha como a crianca
cega acessar, compreender, internalizar e processar o significado da informacéao.

Nesse sentido, reiteramos que, desde bebé&, a crianca cega necessita
perceber no adulto a maneira adequada para sentar-se, caminhar, pular, os
movimentos de pinga para segurar algo, 0os gestos faciais, entre outros. Tal situacéo
se torna mais facil quando a crianca, aléem de observar no outro, também entenda os
significados de realizar determinada atividade e seja convidada a desenvolvé-la de
maneira a compreender e perceber cada acao a ser executada, para cumpri-la.

Ainda, a brincadeira torna possivel para a criangca com deficiéncia visual,
mediante o contato com outras criancas e/ou adultos e em diferentes condicdes
sociais, através do jogo, experimentar novas situacoes e, a partir delas, desenvolver
sua imaginacdo. Por exemplo, as brincadeiras de faz-de-conta: nelas, as criancas
imaginam uma determinada situacdo, colocam-se na condicdo do outro e, por meio
de sua criatividade, utilizam-se de um determinado objeto para simbolizar outro,
como o cabo de vassoura para simbolizar um cavalo ou uma arma (COELHO, 2011).
Vygotsky (2000) aponta que em acBes como essas, O brinquedo esta
desempenhando uma acdo simbdlica, a qual contribuird significativamente na

formacé&o do psiquismo da crianca.

O brinquedo simbdlico pode ser entendido como uma nova maneira
de falar através dos gestos, no qual os objetos cumprem uma funcao
de substituicho que modifica a estrutura corriqueira dos objetos.
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Assim um objeto adquire uma funcdo de signo, com uma histéria
prépria ao longo do desenvolvimento (COELHO, 2011, p. 63 - 64).

Diante do exposto acima, entendemos ser necessario aqui reiterar a
importancia de que criangas com deficiéncia visual vivenciem diversas brincadeiras
ndo s6 com adultos, mas também com outras criancas sem deficiéncia, de sua
idade. Ao brincar, elas serdo postas em situacédo de desafio, pois terdo que superar
obstaculos para conseguir desempenhar as mesmas atividades que as criancas sem
deficiéncia. Assim, elas se sentirdo estimuladas e integradas. Por outro lado, as
criangcas sem deficiéncia, ao perceberem a dificuldade das criangcas com deficiéncia
visual, colocar-se-ao na condi¢cdo de auxilid-las para que néo fiquem excluidas.

E na brincadeira que a crianca expressa as necessidades e os desejos que
nao consegue realizar imediatamente (FRANCIOLI, 2012). Portanto, podemos
afirmar que ela constitui-se num importante espaco para desenvolvimento da
criatividade e da imaginacao.

Outro aspecto relevante é o fato de que toda brincadeira exige disciplina e
possui regras, as quais, para a crianca com deficiéncia visual, se colocam com
destacada importancia em seu processo de supercompensacao (VYGOTSKI, 1995).

Apropriar-se de regras e normas constitui-se de extrema relevancia nos
processos de aprendizagem e de desenvolvimento de criancas cegas, pois, sao
elementos fundamentais para ampliar e fortalecer a convivéncia com outras criancas
na medida em que, durante o jogo, todos os envolvidos estardo na mesma condicao
e por isso necessitam submeter-se as regras pré-estabelecidas.

Dessa forma, a partir da brincadeira, as criancas cegas, assim como as
demais, se encorajam a tomar decisdes, sentem-se mais a vontade para propor
acles e se posicionarem durante as atividades. Dai se conclui a relevancia do jogo
no desenvolvimento psiquico da crianca e seu papel no processo de apropriacdo da
escrita. Assim, partilhamos da proposi¢do de Francioli (2012), quando expde o0 que

segue:

Vemos, portanto, que a brincadeira tem importancia ndo somente
para o desenvolvimento dos processos psiquicos, mas também
representa uma das formas de atividade que antecede o
desenvolvimento da escrita. A brincadeira € uma atividade que se
desenvolve espontaneamente entre as criancas e que pode e deve
ser trabalhada intencionalmente pela escola desde a educagdo
infantil. Sua grande importancia reside no fato que ela € uma fonte de
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desenvolvimento de outras funcgdes psicolégicas e de tomada de
consciéncia, por parte da crianca, de suas proprias acdes
(FRANCIOLI, 2012, p. 193).

Outro fator levantado por Vygotski (1995) que contribui para a aquisicao da
escrita é o desenho - forma de representagéo do real -, utilizado pelas criangas sem
deficiéncia, que ainda ndo dominam a escrita, para representar gestos, bem como,
enquanto um instrumento para simbolizar palavras ou ideias. E relevante ressaltar
gue a construcdo dos desenhos ndo é algo que a crianca aprende a realizar
naturalmente, ela o aprendera com base em atividades mediadas e compreende
alguns estagios até conseguir elaborar um desenho que de fato represente o real
com riqueza de detalhes (FRANCIOLI, 2012).

Nesse sentido, compreendemos que o desenho é de extrema relevancia para
gue as criancas aprimorem sua capacidade de abstracdo e de generalizagao.
Partilhamos do entendimento de Vygotski (1995) quando enfatiza que

Por tudo isso, podemos considerar que o desenho infantil € uma
etapa prévia da linguagem escrita. Por sua funcdo psicolégica, o
desenho infantil € uma linguagem grafica peculiar, um relato gréfico
sobre algo. A técnica do desenho infantil demonstra, sem deixar
duvida, que na realidade, se trata de um relato gréfico, ou seja, uma
peculiar linguagem escrita (VYGOTSKI, 1995, p. 192).

Portanto, tdo importante € o desenho para as criancas sem deficiéncia visual,
guanto o é para as que a possuem. Estas, pela condicdo de restricdo a qual estéao
submetidas devido a auséncia total ou parcial da visdo, necessitam desenvolver
suas capacidades de generalizacdo e de abstracdo de forma peculiar. Para tanto,
precisam compreender, mesmo Sem enxergar, que 0S objetos e as pessoas
possuem uma imagem, ou seja, que sao visiveis sem a necessidade do toque. Além
disso, que esta imagem possui cor e forma e que pode ser representada de varias
maneiras através do desenho.

Vale ressaltar que a constru¢cdo de um desenho por uma crianca cega ou de
baixa visdo é perfeitamente possivel desde que tenha orientacdo e sejam ofertados
0S recursos necessarios a execucdo da atividade, ainda que talvez ndo com a
rigueza de detalhes que teria se feito por outra que ndo possua a deficiéncia. No
entanto, o que importa na realizagcdo dessa tarefa € possibilitar a crianca cega a

experiéncia de desenhar e, principalmente, oportunizar-lhe externalizar a maneira
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como percebe o objeto a ser desenhado, incentivando o desenvolvimento de sua
criatividade e, principalmente, sua capacidade de generalizar e de abstrair.

A necessidade de proporcionar as criancas com deficiéncia visual tais
experiéncias se coloca pelo fato de que a compreensao sobre o significado dos
conceitos de imagem e de desenho contribua para o processo de apropriacdo da
escrita por parte delas, uma vez que escrever significa, num primeiro momento,
representar um objeto ou um evento.

Luria (2008) expde que a apropriacdo da escrita ndo é algo que ocorra
linearmente, da mesma forma com todas as criancas. Para tanto, apos ter realizado
pesquisas e estudos com criancas que ainda ndo escreviam, propds 0s estagios que
antecedem a escrita. Sao eles: estagio dos rabiscos ou fase dos atos imitativos;
estagio da escrita ndo-diferenciada; estagio da escrita diferenciada; estagio da
escrita por imagens (pictografica) e 1° estagio do desenvolvimento da escrita
simbolica. Esses estagios sao determinantes para compreendermos como deve ser
organizado 0 ensino para se atingir o objetivo colocado nessa etapa da
escolarizacdo: a aquisicao da leitura e da escrita.

Nossa intencdo nesse momento € fazer uma exposicdo sobre os referidos
estagios direcionando para criangas que possuem deficiéncia visual, partindo da
perspectiva de que estas potencialmente apresentam as mesmas capacidades de
aprender a ler e a escrever que uma crianca sem deficiéncia. O diferencial esta nos
recursos e nos encaminhamentos metodologicos, bem como, no processo de
socializacdo e de apropriacdo cultural ao qual ela foi submetida até ingressar na
escola, conforme ja discutido no decorrer desse trabalho.

Outro aspecto a ser considerado € o fato de que, usualmente e pela
consisténcia metodolégica que possui, a escrita utilizada na alfabetizacdo de
criancas cegas € o Sistema Braille (BRASIL, 2007; 2010). Este se caracteriza por ser
um codigo escrito em relevo e por organizar-se com base em combinacfes a partir
de uma matriz de 6 pontos (cela Braille). Foi inventado na Franca, no século XIX, por
Louis Braille (1809 — 1852) e, desde 50 anos apdés sua morte, tornou-se o sistema
de escrita oficial para pessoas cegas a nivel mundial.

Ressalta-se que, em alguns casos, devido a questdes adversas tais como a
deficiéncia fisica associada e a perda total recente da visédo, torna-se necessario

fazer uso de outros instrumentos para auxiliar no processo de aquisicdo da escrita
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por alunos cegos. Como exemplo, podemos citar a utilizagdo de letras em relevo,
alfabeto movel em EVA e computadores com sintetizadores de voz.

No entanto, vale ressaltar que a crianca cega apropria-se da leitura e da
escrita a partir dos mesmos principios que uma criangca sem deficiéncia. O
diferencial restringe-se apenas a forma de escrita que, ao invés de ser a tinta'®, sera
em relevo ou digitalizada.

Destacamos, também, que no caso de criancas que possuem baixa visdo, na
maioria das vezes, a escrita a ser utilizada é a tinta em formato ampliado ou digital e,
dependendo da patologia que causou a deficiéncia, pode-se fazer uso de cadernos
com pautas ampliadas, lapis 6B, lupas de mao ou eletrénicas e ampliadores de tela
(BRASIL, 2007; 2010).

Todavia, faz-se necessario ressaltar que criancas cegas e de baixa visao
necessitam conhecer e dominar ndo so técnicas de escrita Braille e/ou recursos de
escrita ampliada, mas, também, o sentido, a organizagao e a funcéo social da escrita
de forma geral, como as demais criancas, para serem consideradas alfabetizadas.

Essa compreensdo fica mais clara quando consideramos os estudos
desenvolvidos por Vigotskii, Leontiev e Luria (1998) com criancas na primeira
infancia e em idade pré-escolar. Do ponto de vista do desenvolvimento humano e da
aprendizagem da escrita, Vigotskii (1998) aponta que estes ocorrem de forma

gradativa e a partir de estagios,

O desenvolvimento das habilidades culturais de contagem e escrita
envolve uma série de estagios nos quais uma técnica €
continuamente desertada em favor de outra. Cada estagio
subseglente suplanta o anterior; sé apés ter passado pelos estagios
em que inventa seus préprios expedientes e aprendido os sistemas
culturais que evoluiram ao longo de séculos, ela - a crianga - chega
ao estagio de desenvolvimento caracteristico do homem avancgado,
civilizado (VIGOTSKII, 1998, p. 101).

Também nessa direcdo, Leontiev (1998), discorrendo sobre a importancia da

mediacao na relacao professor-aluno na infancia, aborda que

Todos nos sabemos como sdo incomparaveis as relacbes das
criancas dessa idade com suas professoras da escola maternal,
guao necessdria € para as criancas a atencdo da professora e quao

19 ‘Escrita & tinta’ é expressao utilizada para representar a escrita, seja impressa, digitalizada ou

manuscrita, em contraposicdo a escrita em Braille.
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frequentemente elas recorrem a sua mediacdo em suas relagdes
com outras criangas de sua idade. Pode-se dizer que as relacbes
com a professora fazem parte do pequeno e intimo circulo dos
contatos das criangas (LEONTIEV, 1998, p. 58).

Assim também, Luria (1998), ao abordar os estagios do desenvolvimento,
ressalta o papel do estabelecimento das relagcdes sociais e a necessidade de
superacdo de um estagio para se chegar a outro.

As transicOes dadas entre os estagios caracterizam-se por tracos
opostos. As relacdes que se estabelecem entre a crianca € 0 mundo
circundante sdo, por natureza, relagées sociais, pois é precisamente
a sociedade que constitui a condicdo real, primaria, de sua vida,
determinando tanto seu conteddo como sua motivacdo. Cada uma
das atividades da crianca, por isso, ndo expressa simplesmente sua
relacdo com a realidade objetiva. As relacbes sociais existentes
expressam-se também objetivamente em cada uma de suas
atividades (LURIA, 1998, p. 89).

Com base nessa perspectiva, apontamos agora 0s estagios pelos quais
passa a crianca até dominar a escrita, propostos por Luria (1998) a partir de
pesquisas que o0 autor realizou com criancas que ainda nao sabiam ler. Buscamos
destacar a importancia de que sejam observados também nos alunos com
deficiéncia visual tais estagios e, conforme preconizado pelo autor, o ambiente de
ensino seja organizado com vistas a possibilitar-lhes a superacao deles e o alcance
do nivel de apropriacao cultural que lhes é de direito enquanto seres humanos.

A) estagio dos rabiscos ou fase dos atos imitativos

Nesse estagio, a crianca ndo tem consciéncia da funcdo das letras e faz
apenas rabiscos, tentando escrever o que |he foi proposto pelo adulto ou imitar uma
escrita ja existente, sem compreender que isto pode servir-lhe para representar algo.

No caso de criancas cegas, estas também precisam ser orientadas a utilizar-
se de um lapis para fazer rabiscos, pois, mesmo que ndo 0s enxerguem, elas
saberdo que estdo fazendo marcas no papel e que elas representam algo. Além
disso, rabiscar exige a realizacdo de movimentos motores, atencdo dirigida e
concentragdo, aspectos importantes a serem desenvolvidos em qualquer crianca.

B) estagio da escrita ndo-diferenciada

A crianca utiliza-se dos rabiscos para lembrar-se da tarefa proposta pelo
adulto, sem ainda consegui-lo de fato j& que logo ndo se lembrarda do que cada

rabisco representa.
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Com as criancas cegas tal processo nédo se diferencia. Deve-se mostrar-lhe
letras e/ou palavras escritas em Braille, verbalizando o significado para que elas as
explorem e, em seguida, pedir que tentem escrevé-las também em Braille. E
relevante orientd-las e mostrar-lhes a forma com que as letras sdo escritas, mesmo
gue ainda ndo as dominem.

C) estéqio da escrita diferenciada

Nesse estagio, para escrever a criangca apenas joga letras sem muita ordem
ou utiliza-se de desenhos para representar o que |lhe é pedido. Nessa fase, as letras
e/ou desenhos por ela utilizados servem para lembrar o que teve a intencédo de
registrar.

As criancas cegas também escrevem desordenadamente as letras para
representar as palavras e, pela sua condicdo, raramente irdo se utlizar de
desenhos. Tal situacdo pode ser orientada atraves de pinturas de desenhos
contornados ou, instigando-a a representar um determinado objeto que ja tenha
tocado.

D) estagio da escrita por imagens (pictografica)

A partir dos cinco e seis anos, a crianca ja consegue elaborar mais
gualitativamente o desenho, que pode representar situacbes vivenciadas,
constituindo-se forma de registro.

Para as criancas cegas, nessa fase seus professores precisam trabalhar as
representacées em relevo, ndo s6 o desenho, mas também a escrita em Braille do
nome do objeto representado.

Além disso, esse € 0 momento para trabalhar com atividades que privilegiem
tamanhos, formas, quantidades, linhas retas e curvas, figura geométricas, entre
outras. Sempre que possivel, permitir que a crianca perceba as diferencas entre a
imagem em relevo do objeto e o objeto real.

E) 1° estagio do desenvolvimento da escrita simbdlica

Neste estagio, a crianca ja se apropriou do codigo escrito, no entanto, ainda

nao internalizou o sentido (escrita mecanica).

7

Nesse estagio a relagdo da crianga com a escrita é puramente
externa. A crianca sabe que pode usar os signos que lhe foram
ensinados [...] A crianca ainda ndo aprendeu a funcdo da escrita e
seu registro pode ser comparado com o0 estadgio da escrita ndo-
diferenciada. Isto significa que a crianca, no inicio da alfabetizacéo,
assimila os cadigos linguisticos de maneira puramente externa, sem
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entender o sentido e 0 mecanismo do uso das marcas simbdlicas
(FRANCIOLI, 2012, p. 185).

Quanto as criancas cegas, nessa fase dominam a escrita de algumas letras
em Braille, buscam representar o que foi pedido utilizando-se das letras que ja
conhecem, sem a preocupacao de que a palavra seja escrita adequadamente. 1sso,
porque ainda nao internalizaram a funcéo social da escrita, ou seja, compreendem
gue as letras - signos - sao utilizadas para escrever as palavras, mas ainda nao
possuem o entendimento de como funciona (LURIA, 1998).

Compreendendo que a aquisicdo da leitura e da escrita por parte de alunos
com e sem deficiéncia visual ndo € algo que ocorra naturalmente e de igual forma a
todas as criancas, reiteramos o papel da educacdo escolar como instrumento de
sistematizacdo e de socializacdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos, bem como a importancia de que o professor alfabetizador compreenda
gue o processo de alfabetizacdo ndo € algo que termina com o dominio das técnicas

de leitura e de escrita, mas, sim, conforme enfatiza Luria (1986):

A linguagem escrita € o instrumento essencial para 0os processos de
pensamento, incluindo, por um lado, operacdes conscientes com
categorias verbais, transcorre mais lentamente do que a oral;
permitindo, por outro lado, retornar ao ja escrito, garante o controle
consciente sobre as operacdes que se realizam. Tudo isso faz da
linguagem escrita um poderoso instrumento para precisar e elaborar
0 processo de pensamento. [...] A clarificacdo de uma idéia com a
ajuda da linguagem escrita pode ser vista facilmente no processo de
preparacdo de um informe ou artigo. O trabalho do tradutor ndo é
simplesmente a passagem de um sistema de codigos a outro, trata-
se de uma forma complexa de atividade analitica, na qual a tarefa
fundamental é a tomada de consciéncia da constru¢do logica da
idéia, de sua estrutura l6gica (LURIA, 1986, p. 171).

Nessa direcdo, reiteramos a necessidade de que os alunos acessem de forma
gualitativa essa producdo cultural valiosa, enquanto instrumento de emancipacéo
humana, que € a linguagem escrita. Nao s6 no sentido de compreender as técnicas,
mas, principalmente, como um meio para apropriar-se dos conhecimentos, realizar
interpretacfes de fatos, expressar suas ideias e posicionar-se conscientemente no
meio em que esta inserido.

Para tanto, a acao do professor se coloca relevante na medida em que, para

atuar na perspectiva de que os alunos atinjam o nivel de desenvolvimento real,
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necessitam compreender que o dominio das técnicas de leitura e escrita constitui-se
importante, mas é apenas o inicio do processo de apropriagdo cultural de forma
sistematica. Pois, a crianca, antes de ingressar na escola jaA se depara com
processos de transmisséo de cultura.

No entanto, estes ocorrem, na maioria das vezes de forma néo sistematica e

sem o devido planejamento.

Quando uma crianca entra na escola, ela ndo é uma tabula rasa que
possa ser moldada pelo professor segundo a forma que ele preferir.
Essa placa ja contém as marcas daquelas técnicas que a crianca
usou ao aprender a lidar com os complexos problemas de seu
ambiente. Quando uma crianga entra na escola, ja esta equipada, ja
possui suas proprias habilidades culturais. Mas este equipamento é
primitivo e arcaico; ele nao foi forjado pela influéncia sistematica do
ambiente pedagogico, mas pelas préprias tentativas primitivas feitas
pela crianca para lidar, por si mesma, com tarefas culturais (LURIA,
1998, p. 101).

Assim, a linguagem escrita funcionara para os alunos como um signo e, por
meio dele serdo ampliadas as condicbes de acesso a cultura produzida

historicamente.

Em contraste com um certo nimero de outras funcdes psicologicas,
a escrita pode ser definida como uma funcdo que se realiza,
culturalmente, por mediacdo. A condicdo mais fundamental exigida
para que a crianca seja capaz de tomar nota de alguma nocéao,
conceito ou frase € que algum estimulo, ou insinuacdo particular,
gue, em si mesmo, nada tem que ver com esta idéia, conceito ou
frase, € empregado como um signo auxiliar cuja percepgéo leva a
crianga a recordar a idéia, etc, a qual ele se refere. O escrever
pressupde, portanto, a habilidade para usar alguma insinuacdo (por
exemplo, uma linha, uma mancha, um ponto) como signo funcional
auxiliar, sem qualquer sentido ou significado em si mesmo, mas
apenas como uma operacgao auxiliar (LURIA, 1998, p. 142-143).

No caso de criancas com deficiéncia visual, devido a sua condicdo, o
desenvolvimento de atividades intencionais e mediadas através do signo linguagem
sdo imprescindiveis aos processos de internalizacdo dos conceitos e de apropriacao
da escrita.

Para criangcas que enxergam, as letras estdo sempre a sua vista, nos roétulos,
nas placas, nos meios de comunicacédo, enfim, apresentam-se de varias maneiras e

nos mais diversos espacgos. Dessa forma, a capacidade para pressupor, insinuar e
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querer expressar-se atraves da escrita torna-se mais acessivel. Enquanto que para
as criancas com deficiéncia visual, conforme ja abordamos quando discutimos os
estagios, faz-se necessario que o ambiente pedagdgico seja organizado de maneira
a possibilitar que as informacdes estejam ao alcance do aluno. N&do s6 durante o
processo de alfabetizagdo, mas em toda a sua escolarizacao.

Com essa énfase, encerramos esse capitulo destacando que nosso proposito
foi apontar o papel da educacéo escolar enquanto instrumento de humanizacao do
homem, bem como, que essa educacéo precisa ter como objetivo inicial possibilitar
aos alunos apropriar-se da leitura e da escrita. Para tanto, constitui-se como
determinante entender os fundamentos tedricos que contribuem para que isso
ocorra e perceber a importancia da mediacdo através dos signos para que tal
processo se concretize de fato.

Por fim, buscamos apontar os aspectos que, no nosso entendimento,
caracterizam-se como relevantes nos processos de aquisi¢cao da leitura e da escrita
por parte de alunos que possuem deficiéncia visual, bem como, reiteramos a
importancia da educacdo escolar enquanto instrumento de socializacdo e de

emancipacao humana, o que aprofundamos no capitulo seguinte.
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3 ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL: A IMPORTANCIA DOS INSTRUMENTOS
TECNICOS E PSICOLOGICOS NO PROCESSO DE AQUISICAO DA LEITURA E
DA ESCRITA

Nesse capitulo enfatizamos os aspectos da pratica pedagogica na area da
deficiéncia visual relacionados ao processo de apropriacao da leitura e da escrita por
alunos cegos e de baixa visao.

Para tanto, iniciamos com a premissa exposta por Vigotski (1997), ao afirmar
gue nao ha diferenca de principio em ensinar uma pessoa com e sem deficiéncia
visual. Ambas exigem de quem se propde a tarefa o dominio dos conteudos e dos
procedimentos teodrico-metodoldgicos, bem como um planejamento adequado ao
trabalho educativo e, principalmente, comprometimento com uma perspectiva de
ensino pautada em uma visdo que prima pela humanizacdo dos sujeitos. Dessa
forma, o que se tem de diferenciado no processo pedagoégico de um aluno com
deficiéncia visual sdo 0s recursos especificos para a area e encaminhamentos
metodolégicos que demandam direcionamentos adequados a especificidade da
deficiéncia.

Nessa perspectiva, objetivamos discutir a respeito desses recursos e dos
procedimentos tedrico-metodolégicos a serem utilizados durante o periodo de
alfabetizacdo, com vistas a subsidiar a pratica pedagogica dos educadores que
atuam no processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia visual. Ainda,
trazemos a tona o papel da linguagem como instrumento de mediacdo no processo

educativo.

3.1 O papel do professor no processo de aprendizagem de alunos com deficiéncia

visual

O primeiro ponto relevante a ser abordado por nés nesta parte do trabalho
refere-se a concepcao do professor em relagédo a pessoa com deficiéncia visual. Isto

pelo fato de que, a nosso ver, a maneira como compreendemos 0 sujeito € que
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determina quais serdo os encaminhamentos tedrico-metodolégicos e as praticas
pedagdgicas por nos adotadas durante o processo educativo.

Entendemos que ndo ha outra forma de mudarmos nosso modo de agir e
pensar sobre algo sendo a partir de estudos fundamentados em teorias capazes de
nos mostrar perspectivas de compreensao da realidade. Ou seja, a reorganizacao
da nossa pratica pedagodgica estd diretamente ligada a nossa concepcdo de
sociedade, de ensino e de homem.

Quando relacionamos isso as pessoas com deficiéncia visual, encontramos
em Vygotski (1997) trés concepgdes que, no decorrer da histéria e ainda hoje, tém
permeado as praticas pedagogicas dos educadores que possuem alunos com essa
deficiéncia. Sao elas: a mistica, a biolégica ou ingénua e a contemporanea ou
sociopsicologica.

A concepcéo mistica apareceu na Ildade Antiga, perpassou a Idade Média e
até hoje se faz presente no entendimento de algumas pessoas. No inicio,
fundamentava-se no principio de que todas as pessoas com deficiéncia eram refagio
para espiritos maus e, por isso, deveriam ser exterminadas (VYGOTSKI, 1997).
Outra ideia presente nesse periodo foi, e continua sendo, o entendimento de que as
pessoas com deficiéncia visual sdo portadoras de dons espirituais e, por isso,
possuem capacidade para se desenvolver intelectualmente mais que as outras
pessoas.

Essa € a concepcdo que podemos observar naqueles professores que
compreendem 0 ensino enquanto um ato de ajuda ao proximo, ou seja, para esses
educadores, dedicar-se ao ensino de pessoas com deficiéncia, no caso, visual,
significa estar mais préximo de recompensas espirituais e de reconhecimento social.
Além disso, observamos também que esses educadores veem na deficiéncia visual
um grande sofrimento, ja que, segundo eles, a falta da visédo coloca a pessoa numa
condicdo de viver permanentemente na escuriddo. Assim, com base nesse
entendimento, a melhor maneira de se conhecer as particularidades de uma pessoa
com deficiéncia visual é colocando-se na condicdo dela, ou seja, utilizar a
metodologia de vendar os olhos. No entanto, Vygotski (1997) contrapde tal

pressuposto:

Ha muito tempo, psicélogos assinalaram o fato de que o cego néo
sente em absoluto e de nenhum modo, sua cegueira, em oposi¢ao a
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opinido comum acerca de que 0 cego se sente permanentemente
submergido na escuridéo. [...] O cego, assim mesmo, ndo percebe a
luz de igual forma que o vidente a vé através de sua méo colocada
sobre os olhos, ou seja, ele ndo sente, ndo experimenta diretamente
que ndo tem visdo. 'Eu ndo posso sentir diretamente meu defeito
fisico' - testemunha A. M. Scherbina (1916, p. 10). 'Nem a instintiva
atracdo organica pela luz', nem a tendéncia a 'liberar-se da cortina
negra’, como a representou V. G. Korolienko, no excelente relato, El
ciego musico, constituem a base da psiqué do cego. A capacidade
para ver a luz tem um significado pratico e pragmatico para o cego, e
nado um significado intuitivo-organico, ou seja, 0 cego sente seu
defeito somente de um modo indireto, refletindo unicamente nas
conseqguéncias sociais. Seria um erro ingénuo da pessoa vidente
supor gue encontraremos na psiqué do cego, a cegueira ou sua
sombra psiquica, a projecao, a representacao; em sua psiqué nao ha
nada, salvo as tendéncias a superacdo da cegueira (a tendéncia a
supercompensacdo) e o intento por conquistar uma posicdo social.
(VYGOTSKI, 1997, p. 190 — 191 - traduc&io nossa)™.

O professor que possui essa concepgao sobre a deficiéncia comete grandes
equivocos ao ensinar um aluno cego ou de baixa visao.

O primeiro deles € o fato de que tal concepcao ndo permite que o educador
perceba nos alunos as suas potencialidades e limitagdes. Assim, para esses
profissionais, 0 aluno vai a escola para se divertir e espairecer, e, nesse caso, 0
melhor é investir em outras atividades que ndo a escolarizacdo. Dai percebe-se a
ideia, segundo a qual todos o0s cegos sdo excelentes musicos. A proporcao de
musicos que enxergam em relacdo a populacdo sem deficiéncia equivale a
populacdo dos cegos em relacdo aos com deficiéncia visual. Portanto, tal hipotese
nao se sustenta.

O segundo equivoco em relacdo a quem adota a concepcao mistica refere-se

a compreensado de que todas as pessoas com deficiéncia visual estdo condenadas a

1 Hace mucho tiempo los psicélogos sefialaron el hecho de que el ciego no siente en absoluto y de
ningdn modo, su ceguera, en contra de la opinibn comun acerca de que el ciego se siente
permanentemente sumergido en la oscuridad. [...] El ciego, asimismo, no percibe la luz como el
vidente la ve a través de su mano colocada sobre los 0jos, es decir, él no siente, no experimenta
directamente que no tiene vista. “Yo no puedo sentir directamente mi defecto fisico” — testimonia A.
M. Sherbina (1916, p. 10). “Ni la instintiva atraccion organica por la luz”, ni la tendencia a “liberarse de
la cortina negra”, como la representd V. G. Korolienko, en el excelente relato, el ciego musico,
constituyen la base de la psique del ciego. La capacidad para ver la luz tiene un significado practico y
pragmatico para el ciego y no un significado instintivo-organico, es decir, el ciego siente su defecto
s6lo de un modo indirecto, reflejado Unicamente en las consecuencias sociales. Seria un error
ingenuo de la persona vidente suponer que encontraremos en la psique del ciego, la ceguera o su
sombra psiquica, la proyeccion, la representacién; en su psique no hay nada, salvo las tendencias al
vencimiento de la ceguera (la tendencia a la supercompensacién) y el intento por conquistar una
posicién social (VYGOTSKI, 1997, p. 190 - 191).
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viverem tristes e numa constante escuriddo. Com essa concepcéao, desconsidera-se
todo um contexto de aprendizagem que ocorre nas pessoas com deficiéncia visual
através de uma organizacdo psiquica diferenciada, fundamentada no principio da
supercompensacado (VYGOTSKI, 1997). Bem como, o fato de que a imagem
também se apresenta para as pessoas com deficiéncia visual, no entanto, no plano
social e a partir das mediacOes estabelecidas por pessoas mais experientes, com a
utilizacdo da linguagem: “a palavra vence a cegueira” (VIGOTSKI, 1997, p. 196).*

A segunda concepcéo proposta por Vygotski (1997) é a bioldgica ou ingénua.
Surgida por volta do século XIX, tal concepcdo trouxe grandes contribuicbes a
educacdo das pessoas com deficiéncia visual. Segundo Vygotski (1997), a
concepcao bioldégica ou ingénua constituiu-se no primeiro passo para que a
educacdo de pessoas com deficiéncia visual comecasse a ser pensada a partir de
bases cientificas. Nesse contexto, essa concepc¢ao biolégica fundamentava-se no
principio da substituicdo dos 6rgaos dos sentidos, ou seja, se um determinado 6rgao
nao funcionar automaticamente outro assumira a sua funcdo, sendo essa uma
concepcao ingénua da ciéncia na época.

Nesse sentido, passemos a seguinte questdo: podera o tato enxergar uma
imagem? Certamente que ndo. No entanto, 0 que ocorre € que o tato se constituira
numa das vias de captacdo das informacBes para que, recebendo-as, o cérebro
possa internaliza-las, abstrai-las e reorganizar-se psiquicamente, no sentido de,
superando a limitacdo imposta pela falta da visdo, conseguir apreender as
informacdes, elaborar os conceitos e apropriar-se de novos conhecimentos.

Essa é, em sintese, a l6gica do processo de compensacdo. Nao € o tato que
passa a desempenhar a funcdo dos olhos de forma automatica, mas, sim, a
limitacdo causada pela falta da fungcédo visual que provoca no sujeito toda uma
reorganizacao de sua personalidade. Tal reorganizacdo € que determinara a forma
com gue as informacdes serdo captadas e processadas pelo sistema nervoso

central e pelo aparato psiquico do sujeito, conforme expde Vygotski (1997):

Na época moderna, a ciéncia tem se aproximado do dominio da
verdade sobre a psicologia da pessoa cega. A escola do psiquiatra A.
Adler, que elaborou o método da psicologia individual, ou seja, da
psicologia social da personalidade, tem assinalado a importancia e o
papel psicolégico do defeito organico no processo do

121 palabra vence a la ceguera (VIGOTSKI, 1997, p. 196).
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desenvolvimento e da formacao da personalidade. Se algum 6rgéo,
devido a deficiéncia morfologica ou funcional, ndo consegue cumprir
inteiramente seu trabalho, entdo o sistema nervoso central e o
aparato psiquico assumem a tarefa de compensar o funcionamento
insuficiente do 6rgao, criando sobre este ou sobre a funcdo uma
superestrutura psiquica que tende a garantir o organismo no ponto
fraco ameacado (VYGOTSKI, 1997, p. 187 — traduc&o nossa)*®.

Portanto, ressaltamos que a teoria da substituicao fisiol6gica ndo € valida na
medida em que se observam alguns casos de pessoas cegas que, mesmo tendo
acesso a leitura pelo sistema Braille desde muito cedo, ndo possuem uma leitura
fluente. Ou ainda, pessoas cegas que possuem dificuldades para atentar-se e
memorizar as informagdes repassadas em sala de aula, necessitando, assim como
as demais, de ferramentas que Ihe permitam o registro. Dessa forma, ao discutir a
funcdo do professor no processo de escolarizacao de alunos com deficiéncia visual,
gueremos reiterar a importancia de que este perceba os prejuizos para o aluno ao
adotar a concepcao biologica.

Com base nessa concepcéao € que alguns professores acabam por propor aos
alunos atividades mecanicas e repetitivas, sob a alegacdo da necessidade do
desenvolvimento do tato ou da audi¢cdo, sem a preocupacdo de desenvolver neles
as funcbes psicologicas superiores - atencdo voluntaria, concentracdo, memoria
mediada, entre outras -, as quais possibilitardo aos alunos adquirir as bases
necessarias para se apropriarem do processo de aquisicdo da leitura e da escrita,
seja ela através do Sistema Braille ou néo.

Outro fato decorrente de quem possui a concepc¢ao bioldgica sobre o aluno
com deficiéncia visual € a compreensao errbnea a respeito do processo de ensino,
focando apenas no defeito visual. Se as atividades propostas em sala ndo séo
suficientes para que o aluno apreenda o conteddo proposto, coloca-se a
responsabilidade na condicdo dele ndo possuir a visdo. Além disso, caso haja outro

aluno com a mesma deficiéncia em sala e este consiga apropriar-se dos conteudos,

BEnia época moderna, la ciencia se ha aproximado al dominio de la verdad, sobre la psicologia de
la persona ciega. La escuela del psiquiatra vienés A. Adler, que elabor6 el método de la psicologia
individual, es decir, de la psicologia social de la personalidad, ha sefialado la importancia y el papel
psicolégico del defecto organico en el proceso del desarrollo y de la formacion de la personalidad. Si
algn 6rgano, debido a la deficiencia morfolégica o funcional, no logra cumplir enteramente su
trabajo, entonces el sistema nervioso central y el aparato psiquico asumen la tarea de compensar el
funcionamiento insuficiente del 6érgano, creando sobre este o sobre la funcién, una superestructura
psiquica que tiende a asegurar el organismo en el punto débil amenazado (VYGOTSKI, 1997, p. 187).
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culpabiliza-se diretamente o aluno, desconsiderando as condi¢cdes de acesso que
foram possibilitadas a cada um deles.

A terceira concepc¢do proposta por Vygotski (1997) é a sociopsicologica ou
contemporanea, a qual compreende o sujeito com deficiéncia visual como alguém
que ir4 estruturar a sua personalidade a partir dos conflitos produzidos pelo defeito
da visdo. Assim, para superar o defeito, o aluno com deficiéncia visual buscaré
reorganizar-se psiquicamente com vistas a compensar a falta deste e a superar as
limitacbes impostas por ela objetivando a conquista de uma posicdo social.
Conforme afirma Vygotski (1997),

A cegueira cria dificuldades para a participacédo do cego na vida. Por
esta linha se aviva o conflito. Na realidade, o defeito se projeta como
um desvio social. A cegueira pbe 0 seu portador em uma
determinada e dificil posi¢édo social. O sentimento de inferioridade, de
inseguranca e debilidade surgem como resultado da valorizagéo por
parte dos cegos de sua posicdo. Como uma reacdo do aparato
psiquico, desenvolvem-se as tendéncias até a supercompensacao.
Estas tendéncias estdo dirigidas a formacdo de uma personalidade
de pleno valor no aspecto social, & conquista da posi¢cdo na vida
social. Também estdo encaminhadas a superagdo do conflito e,
portanto, ndo desenvolvem o tato, a audi¢cdo, etc.,, sendo que
abrangem inteiramente a personalidade em seu conjunto,
comecando por seu ndcleo interno e tendem néo a substituir a visao,
sendo a vencer e supercompensar o conflito social, e a instabilidade
psicolégica como resultado do defeito fisico. Neste reside a esséncia
do novo ponto de vista (VYGOTSKI, 1997, p. 189 - traducéo
nossa)™.

Esse processo de compensacdo nao € natural, nem tampouco ocorre da
mesma maneira e com a mesma intensidade em todas as pessoas com deficiéncia
visual. A forma com que a familia, a escola e os amigos se relacionam com esse
aluno (como alguém com capacidades ou que deva ser superprotegido), o contexto

sécio-econdmico-cultural no qual ele esta inserido e as condi¢cdes de socializacao,

% La ceguera crea dificultades para la participacion del ciego en la vida. Por esta linea se aviva el
conflicto. En realidad, el defecto se proyecta como una desviaciéon social. la ceguera pone a su
portador en una determinada y dificil posicidn social. el sentimiento de inferioridad, de inseguridad y
debilidad surgen como resultado de la valoracién, por parte de los ciegos, de su posicion. Como una
reaccion del aparato psiquico se desarrollan las tendencias hacia la supercompensacion. Estas
tendencias estan dirigidas a la formacion de una personalidad de pleno valor en el aspecto social, a la
conquista de la posicion en la vida social. También estan encaminadas al vencimiento del conflicto, y
por lo tanto, no desarrollan el tacto, el oido, etc. sino que abarcan enteramente a la personalidad en
su conjunto, comenzando por su ndcleo interno, y tienden no a sustituir la vista, sino a vencer y
supercompensar el conflicto social, y la inestabilidad psicolégica como resultado del defecto fisico. En
esto reside la esencia del nuevo punto de vista (VYGOTSKI, 1997, p. 189).
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sdo elementos fundamentais para que obtenha éxito em seu processo de
supercompensacao.

Vygotski (1997), ao abordar os niveis de compensacgao esclarece que estes
estdo entre dois extremos, e que, nds, educadores necessitamos atuar de modo que
nossos alunos sempre tenham éxito. O fracasso do processo de compensacao,
segundo o autor, ocorre quando o aluno com deficiéncia visual coloca em primeiro
plano, na sua vida, a deficiéncia. Ou seja, submete-se as limitac6es impostas pela
falta da visdo, sem procurar meios para supera-las.

Nesse sentido, nés, educadores, precisamos ter clareza do papel diante de tal
situacdo para que nao atuemos de modo a reforcar essa condicdo. Nosso papel
deve ser o de proporcionar a esse aluno as bases necessarias para que consiga
superar as limitagdes, vencer os conflitos e conquistar a posicédo social que Ihe € de
direito enquanto ser humano.

Entendemos que a educacdo necessita possibilitar as pessoas com
deficiéncia visual as condicdes necessarias a apropriacdo dos conhecimentos
filosoficos, cientificos e artisticos nas suas formas mais desenvolvidas (DUARTE,
2013). Para tanto, o inicio do processo de escolarizacdo precisa ter como foco a
aquisicao da leitura e da escrita. Nesse sentido, todas as a¢cdes pedagogicas a elas
disponibilizadas devem convergir para esse fim, com o pressuposto de que o aluno é
um sujeito ativo, em formacédo e que o ensino a ele destinado necessita ter como
principal objetivo torna-lo um homem capaz de intervir consciente e ativamente no
meio social em que esta inserido. Essa é a compreensdo que precisa permear 0
entendimento dos educadores que atuam na educacdo de pessoas com deficiéncia
visual.

E importante que o professor tenha consciéncia da necessidade de um
planejamento intencional, que leve em consideracdo as particularidades da
deficiéncia visual, sempre partindo do principio de que o conteddo seja acessivel ao
aluno. Os encaminhamentos tedrico-metodoldgicos precisam estar coerentes e
adequados a uma proposta curricular consistente e, em sala de aula, mediados com
a utilizacdo dos signos e das ferramentas, sempre com vistas a contribuir com o
processo de aprendizagem desses alunos.

E, por fim, a escola deve contar com uma equipe pedagdgica que tenha como
principio a compreensao de que todos os alunos sdo capazes de aprender e de se

desenvolver. Bem como, que esse processo estd ligado a uma concepgéo
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sociopsicoldgica do sujeito, ou seja, de acordo com o referencial que sustentou essa
pesquisa, tem-se que a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento e que esta por

sua vez ocorre mediante a intervengao do professor.

3.2 A importancia da mediacao através da linguagem no processo de aquisi¢do da

leitura e da escrita por alunos com deficiéncia visual

Historicamente, a linguagem é um sistema de signos relevante no processo
de aprendizagem e de desenvolvimento do ser humano. Ela e o trabalho se
constituiram elementos determinantes para que, enquanto ser social, o0 homem
conseguisse superar obstaculos e obtivesse 0s avangos e 0 progresso existentes
hoje.

Nesse momento, o nosso foco principal é estabelecer uma discussao sobre o
papel da linguagem no processo educativo de alunos com deficiéncia visual. Tal
proposicdo se deve ao fato de que, se para uma crianca sem deficiéncia a mediacéo
intencional realizada através da linguagem € basilar, no caso de uma pessoa com
deficiéncia visual ela se torna imprescindivel. Desde a infancia, para os alunos com
deficiéncia visual o ensino necessita ser mediado através da linguagem.

No segundo capitulo desse trabalho, discutimos que na primeira infancia a
crianca aprende através da imitacdo, compreendendo que a imitacdo ndo € algo
mecanico e estatico, mas um processo ativo, que demanda dela uma acao
intencional e organizada. Dessa forma, a crianca observa o0 que o adulto esta
fazendo e procura fazer igual.

Ressaltamos que o carater ativo da imitacdo reside no fato de que devem
ser reproduzidos os tracos essenciais da atividade acumulada no objeto (Leontiev,
1998). Bem como, ao afirmarmos que a imitacdo ndo se constitui num processo
mecanico e estatico estamos querendo reiterar que esse ndo é um processo de
simples repeticdo. A crianca o faz com o intuito de alcancar um determinado
objetivo. Ou seja, ela tenta caminhar porgue observa outras pessoas caminhando;
quer aprender a utilizar a colher para comer porque percebe que outras pessoas
também fazem isso; inclusive o aprendizado da linguagem oral inicia-se com um

processo de imitagcao.
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Dessa forma, no caso da deficiéncia visual, se n&o consideramos as
especifidades acima, quando estamos tratando de questdes relacionadas ao ensino
de alunos cegos ou de baixa visdo, certamente, esse processo de imitacao fica
comprometido. O bebé cego ou de baixa visdo ndo conseguird enxergar as acoes
desenvolvidas pelas demais pessoas do seu entorno, necessitando da mediacéo
intencional do adulto, ndo s6 no sentido de demonstrar-lhe através do corpo a
determinada acdo que se quer que ele aprenda, mas, principalmente, de orienta-lo
antecipadamente, através da linguagem oral, acerca de como a acédo ira ocorrer.
Toda atividade a ser desenvolvida com a crianca com deficiéncia visual devera,
antes de realizada, ser verbalizada para que ela a internalize e prepare-se para
desenvolvé-la.

Assim como as demais criangas sem deficiéncia, elas também precisam
aprender os gestos, realizar as brincadeiras e formar imagens mentais sobre os
objetos para desenvolver suas funcdes psicologicas superiores e apreender 0s
conceitos. Para tanto, entende-se que a acdo educativa é de grande relevancia
nesse processo, ja que o ambiente escolar € o que melhor possibilita as condi¢cdes
necessarias para esse fim. Assim, é na escola que a crianga cega ou de baixa visao
tera acesso aos recursos didatico-pedagogicos e encaminhamentos tedrico-
metodolégicos adequados e necessarios a um ensino que l|he possibilite a
aprendizagem dos conteudos e a apropriacdo dos conhecimentos, desde aprender a
utilizar um talher, reconhecer as partes de seu corpo, até apropriar-se do processo
de leitura e escrita.

Porém, ao abordarmos a importancia de tais aprendizagens no espaco
escolar, ndo estamos desresponsabilizando a familia, mas sim, ressaltando que o
trabalho terd mais éxito quando realizado coletivamente, sem contar que, em alguns
casos, a familia também precisa ser orientada, jA que, muitas delas, hum primeiro
momento, apresentam dificuldades para perceber as potencialidades de seus filhos.

Vygotski (1997) aponta que professores que trabalham com alunos com
deficiéncia visual devem atuar na perspectiva de que estes aprendam e consigam se
desenvolver seguindo a linha da supercompensacédo. O trabalho deve ter como
objetivo incentivar a superacao das limitag6es impostas pela deficiéncia visual.

Para tanto, entendemos importante que seja possibilitado aos alunos com
deficiéncia visual o0 maximo de informagfes sobre o que esta em seu entorno, bem

como, as mais diversas experiéncias, tais como brincadeiras, reconhecimento de
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espacos, identificacdo de objetos e descricao de imagens; sempre no sentido de que
o aluno perceba a organizacdo social na qual ele se insere e consiga perceber-se
enquanto alguém com capacidades e potencialidades.

Essas observacbes tém destaque pelo fato de que alguns educadores
sentem-se inseguros em deixar que uma criangca com deficiéncia desenvolva
determinadas atividades (correr, subir em uma &rvore, manusear uma tesoura,
brincar no escorregador, entre outras). Essas atividades contribuem para o
desenvolvimento de todas as criangas, portanto, se delas forem privadas terao
prejuizos no seu aprendizado.

Dessa forma, a atencdo que dispensamos a uma crianca com deficiéncia
visual ao desenvolver atividades que possuem risco € 0 mesma que dispensamos as
demais criangas. N&o permitimos que uma crianga de um ano sem deficiéncia suba
sozinha em uma arvore ou brinque no escorregador; também n&o permitiremos que
uma com deficiéncia o faca. No entanto, as criancas de trés ou quatro anos, ao
contrario, sao incentivadas para tal, e, da mesma maneira, também devemos
proceder com aquelas que possuem deficiéncia visual. Importa considerar o fato de
gue a crianca que enxerga percebe 0s perigos, mesmo que ainda nao tenha
consciéncia deles, e que a crianca cega necessita ser orientada verbalmente antes
de vivencia-los.

Assim, compreendemos que por um ensino focado na mediacéo intencional
através da linguagem que o adulto possibilitara ao aluno cego ou de baixa visdo as
condicBes necessarias ao processo de supercompensacao de sua deficiéncia. Deve-
se tornar acessivel a vivéncia de experiéncias e a apreensdo dos conteudos
cientificos de forma adequada e coerente, sem reducdes ou recortes e com vistas a
gue ele seja capaz de abstrair as informacdes da realidade e, internalizando-as,
elaborar conceitos e desenvolver-se psiquicamente. De acordo com Vygotski (1997),
"no caso da cegueira, ndo € o desenvolvimento do tato ou a agudeza do ouvido,
sendo a linguagem, a utilizacdo da experiéncia social, a relagdo com os videntes que
constitui a fonte da compensacéo” (VYGOTSKI, 1997, p. 195 — traducdo nossa).™

Portanto, o éxito da compensacao reside no fato de o aluno compreender-se

nao enquanto alguém limitado pela deficiéncia visual, mas, ao contrario, enquanto

' En el caso de la ceguera, no del desarrollo del tacto o la agudizacién del oido, sino el lenguaje, la
utilizacién de la experiencia social, a relaciébn con los videntes, constituye la fuente de la
compensacion (VYGOTSKI, 1997, p. 195).
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alguém que, superando essa condi¢cdo, consiga conquistar uma posi¢cao social e
sentir-se valido diante de seus pares.

Nessa perspectiva, a aprendizagem da leitura e da escrita certamente,
contribuira para o processo de validez social, na medida em que se constitui numa
ferramenta de acesso ao conhecimento cientifico nas suas formas mais elaboradas
e proporciona a todos os sujeitos o desenvolvimento de uma consciéncia critica

acerca da realidade na qual estéo inseridos.

3.3 Aquisicao da leitura e da escrita por alunos com deficiéncia visual: uma

discusséao sobre os recursos didatico-pedagogicos

O objetivo dessa parte do trabalho € apontar a existéncia de recursos
didatico-pedagogicos especificos da area da deficiéncia visual, bem como abordar
aspectos importantes sobre o papel desses recursos enquanto instrumentos
externos que contribuem para o processo de aquisicdo da leitura e da escrita de

alunos que possuem essa deficiéncia. Segundo Rossetto (2009),

Assim, do ponto de vista psicolégico e pedagdgico, a conduta do
cego e do surdo pode ser igualada a da crianca normal; a educacao
do cego e do surdo, em principio, ndo se diferencia em nada da
educacao da crianga ouvinte ou vidente. Através do mecanismo de
compensacao - que ndo é uma relacdo de substituicdo das funcdes
comprometidas por outras - existe a possibilidade da pessoa com
deficiéncia ultrapassar a sua limitacdo organica e seguir o curso de
seu desenvolvimento (ROSSETTO, 2009, p. 46).

Nessa direcdo, tanto alunos de baixa visdo como cegos irdo apropriar-se do
processo de leitura e de escrita a partir de principios idénticos aos que sao aplicados
a alunos sem deficiéncia. Ou seja, deverdo passar pelas mesmas etapas e utilizar-
se-4o do mesmo sistema de leitura e escrita dos demais: a alfabética.

Dessa forma, a especificidade no caso de alunos de baixa visdo é que estes
necessitam fazer uso de escrita ampliada, com caracteres grafados de forma legivel,
ou, em alguns casos, de lupas e/ou computadores com softwares que possibilitem a
ampliacao das letras.

Em relac&o aos alunos cegos, geralmente utilizam-se da escrita em relevo, a

denominada escrita Braille. E importante ressaltar que, antes da invencdo da escrita
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Braille, mais precisamente até o século XVIII, a escolarizacdo de pessoas cegas era
restrita, pois a aprendizagem era "de ouvido" e o acesso a leitura s6 ocorria
mediante a utilizacdo de um ledor, fato esse que s6 era possivel a quem pudesse
dispor de um profissional especifico para isso.

Tal situacdo restringia consideravelmente o acesso a escolarizacdo a uma
minoria de pessoas com deficiéncia visual, j& que, a maioria deles pertencia a classe
trabalhadora e néo possuia condi¢ao financeira necessaria para esse fim.

Além disso, pela condi¢céo de trabalho que vivia a classe trabalhadora nesse
periodo, havia a compreensédo de que ter um filho com deficiéncia significava ter um
fardo, visto que, para o0 modo de producéo capitalista, quem possui uma deficiéncia
é considerado improdutivo. Portanto, até o século XVIII, a maioria das pessoas com
deficiéncia visual era colocada em asilos ou escondida em casa (SILVA, 2005).

Outra maneira de acessar a leitura era através da escrita comum em relevo, a
gual se constituia na menos acessivel, jA que produzir um livro com essa tipologia
de escrita era artesanal.

Diante disso, 0 surgimento da escrita Braille ampliou consideravelmente as
possibilidades de leitura para as pessoas cegas e potencializou a sua capacidade de
escrita, facilitando, assim, o processo de escolarizacdo. Esse sistema de escrita € 0
mais utilizado por pessoas cegas em todo o mundo devido a sua praticidade.
Conforme reconhece Vygotski (1997): "Um ponto do sistema Braille tem feito mais
pelos cegos que milhares de filantropos; a possibilidade de ler e escrever tem
resultado ser mais importante que o "sexto sentido” e a agudeza do tato e da
audicdo" (VYGOTSKI, 1997, p. 187 — traducdo nossa).*®

Para escrever em Braille, existem atualmente diversos recursos: regletes,
puncdes e maquinas de varios modelos.

As regletes sao feitas em metal ou plastico com 4, 9 ou 27 linhas e 25 celas
Braille. E denominado de cela Braille o espaco onde a pessoa escreve em Braille.
Para escrever na reglete, utiliza-se um punc¢éo, que se constitui de uma agulha de
aco, com ponta arredondada, com um cabo pequeno em formato anatdémico para

gue a pessoa segure com os dedos anelar, indicador e polegar.

'® Un punto del sistema Braille ha hecho mas por los ciegos que miles de filantropos; la posibilidad de
leer y escribir ha resultado ser mas importante que “El sexto sentido” y la agudeza del tacto y del oido
(VYGOTSKI, 1997, p. 187).
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Quanto as maquinas Braille, constituem-se de um teclado de 7 teclas,
correspondentes aos 6 pontos que compdem o alfabeto em Braille e a do
espacamento; ha uma alavanca pra retrocesso e outra para avancar linha. Pesam
em média 5 quilogramas. O papel a ser utilizado para escrever Braille deve possuir
gramatura 120, isso porque, se o papel tiver menor gramatura, corre-se 0 risco de,
na hora da escrita, rasgar a folha ou a letra apagar-se com facilidade. A producéao
nacional dessas maquinas € escassa, sendo utilizadas as importadas,
particularmente a americana Perkins, e podem ser encontradas em versdo elétrica
ou manual.

Os livros didaticos e/ou paradidaticos podem ser reproduzidos nesse sistema
utilizando-se das impressoras Braille, as quais geralmente sdo importadas e a
precos inacessiveis a uma pessoa fisica, sendo adquiridas, em sua maioria, por
entidades educacionais através do poder publico.

A escrita Braille ndo € um tipo que encontramos exposta como as demais
formas de escrita. Atualmente, podemos percebé-la em alguns produtos
alimenticios, cosmeéticos e, devido a uma obrigatoriedade da Agéncia Nacional de
Satde — ANVISA (BRASIL, 2009)'", nas embalagens de medicamentos. Isso se
justifica por dois motivos: além de ser um sistema de escrita utilizado por poucos e
por constituir-se de combinacdes de pontos, € uma escrita que ocupa maior espacgo
gue as demais: 0 que € impresso a tinta em fonte 12 em uma folha de sulfite A4,
exige o triplo do espaco para escrever em Braille.

Esse tem sido um dos motivos pelo quais os alunos cegos acabam por
preferir outra forma de escrita e leitura ao ingressarem nas séries finais do ensino
fundamental. Exemplificando: se para um aluno sem deficiéncia o livro de Lingua
Portuguesa estara compilado em volume anico, para o cego o livro terd em média 5
volumes. Além disso, enquanto o aluno sem deficiéncia recebe o seu livro didatico
no inicio do ano letivo, os cegos o recebem em partes e no decorrer do ano. Tal
situacdo nao é diferente, se ndo mais complexa, para os alunos de baixa visao que
necessitam de ampliacado, realizadas de forma artesanal nas escolas, em folhas A3,
em fotocopiadoras em preto e branco, privando-os do acesso as figuras coloridas.

Um aspecto importante a ser destacado quando se aborda a producdo dos

livros didaticos por parte dos programas de atendimento as pessoas com deficiéncia

7 Disponivel na Resolucdo-RDC N° 71, de 22 de dezembro de 2009, da ANVISA.
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visual diz respeito a qualidade dos materiais produzidos. Na maioria dos casos, as
pessoas que trabalham na digitalizacdo dos livros, necesséria para a impressao em
Braille, ndo possuem formacédo adequada para realizar esse trabalho. Seguem um
roteiro pré-estabelecido a partir de experiéncias de outros que utilizam o material ou
qgue ja os produzem h& mais tempo. Esta situacdo traz sérias dificuldades a quem
depende do acesso aos livros em formato digitalizado, tais como: receber os livros e
textos de forma fragmentada, figuras e tabelas descritas a partir da visao individual
de quem as descreveu, textos faltando frases, sem paginacdo ou com palavras
incompletas, entre outras.

Estes sdo desafios a serem superados tanto pelos alunos que possuem essa
deficiéncia quanto pela escola e pelos seus educadores, que necessitam
compreender a contradicdo posta entre a necessidade que estes alunos tém de
aprender a ler e a escrever como os demais e a falta ou escassez dos instrumentos
e ferramentas didatico-pedagogicos adaptados.

Nessa perspectiva, mediante o0 processo de alfabetizacdo, algumas
preocupacdes se fazem necessarias por parte da equipe pedagdgica da escola, que
busca assegurar a apropriacao da leitura e da escrita a esses alunos.

A primeira e mais importante delas é o fato de que todos os alunos
necessitam desenvolver atencéo, concentragcdo, memoaria, coordenacdo motora fina
e ampla, nocdes de espaco e lateralidade. Em alguns casos, para as criangcas sem
deficiéncia, esse desenvolvimento ocorre de forma agil e facil, porém para aquelas
com cegueira e/ou baixa visdo a aprendizagem sO ocorre ha mesma proporcao se
as atividades mediadoras forem adequadas e planejadas com essa intencionalidade.

Para as criancas sem deficiéncia, desde cedo estdo disponibilizados textos
escritos de diversas formas - em placas, faixas, outdoors, rétulos, TV, entre outros;
para as criancas cegas ou de baixa visdo, a leitura por imagem é inacessivel,
ficando elas em desvantagem quando se coloca como fundamental o acesso a
leitura ja na educacéo infantil.

Assim, a escola possui um papel determinante no sentido de suprir de forma
gualitativa essa necessidade dos alunos com deficiéncia visual e,
consequentemente, nao permitir que acabem por ter prejuizos em sua
aprendizagem.

Sabemos que, atualmente, 0 acesso a uma educacdo de qualidade € algo

insuficiente para todos os pertencentes a classe trabalhadora. No entanto, quando
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se trata de alunos com deficiéncia, a situacdo torna-se mais critica, porque
demandam professores capacitados, tecnologias assistivas que possuem custo
elevado e, em alguns casos, mudanga de concepgao.

Conforme ja mencionamos anteriormente, até o século XVIII, a escola era
acessada por uma minoria de alunos com deficiéncia visual. Além da condi¢céo
financeira, havia a questao cultural em que se pregava que eles eram incapazes e,
além disso, caso estivessem em uma sala de aula com outras criangas, poderiam
atrapalha-las.

A partir de algumas lutas travadas pelas proprias pessoas com deficiéncia,
seus familiares e até alguns educadores que possuem uma visdo diferente sobre o
potencial dessas pessoas, essa compreensdo tem-se modificado gradativamente.
No século XIX, encontram-se as primeiras intencdes de escolarizar pessoas com
deficiéncia visual ainda que em instituicdes segregadas. Um exemplo no Brasil é a
criacao do Instituto Benjamin Constant, no Rio de Janeiro, em 1854 (SILVA, 2005).
Depois deste, varios outros foram criados, dentre eles o Instituto Paranaense de
Cegos em Curitiba, em 1939.

No século XX, algumas pessoas com deficiéncia visual, recusaram-se a ser
internadas e comecaram a frequentar as escolas regulares. Tal condi¢cdo foi muito
desaprovada até a década de 80. Apés esse periodo, com 0 movimento de luta pela
Inclusao, as resisténcias foram menores (SILVA, 2005).

Ja no século XXI, com a promulgacdo de algumas leis que objetivavam o
acesso a educacao em classes regulares houve um aumento consideravel de alunos
cegos e de baixa visdo frequentando o ensino regular. No entanto, até o presente é
perceptivel que algumas equipes pedagdgicas de escolas ndo compreendem as
pessoas com deficiéncia com capacidade e potencialidade.

Diante disso, entendemos que os desafios sdo muitos e que este, de forma
geral é o mais complexo, jA que demanda romper estigmas, mudanca de postura e
tomada de consciéncia de que as pessoas com deficiéncia sdo sujeitos em
desenvolvimento, assim como as demais e, nessa condicdo necessitam ter acesso
de igual forma aos bens culturais produzidos historicamente.

Dessa maneira, um meio de contribuir para com esse processo de mudanca
reside em demonstrar, cientificamente, as possibilidades de ensino e de

aprendizagem dessa parcela de alunado, destacando os principios tedricos que



69

norteiam o ensino, os planejamentos pedagogicos, os recursos didaticos especificos
e a organizagao do ambiente escolar.

Outro elemento ndo menos importante ao discutirmos a organizacao do
ambiente escolar, refere-se aos espacos onde haja identificacdo; estes devem
apresentar-se em Braille e em formato ampliado. Na sala de aula, os crachas, as
mesas, as cadeiras, 0 alfabeto colado na parede, devem conter caracteres em
Braille e em formato ampliado. Além desses, outros utensilios, objetos de uso
pessoal e materiais que o professor entender importante, devem receber rétulos com
0S mesmos caracteres para que esse aluno internalize desde cedo que essa sera a
sua forma de leitura e escrita. Esse processo devera ser realizado na educacgéo
infantil, sempre no sentido de proporcionar o mais cedo possivel o contato do aluno
com a escrita. Entendemos que o que devera ser alterado no decorrer do tempo
serdo os encaminhamentos pedagogicos do professor em relagéo a forma como ele
ira direcionar e utilizar os materiais rotulados nas atividades a serem desenvolvidas
em sala de aula. Ainda, o olhar do professor para os alunos com deficiéncia visual
devera ser direcionado a identificar os avancos e as dificuldades que eles estéao
encontrando para resolver as atividades propostas. Dessa forma, ele tera condicao
de avancar quando for o caso e também de repensar suas praticas no sentido de
gue eles aprendam e se desenvolvam sem prejuizos.

Ainda nessa discussdo, um aspecto a ser considerado € a formacédo do
professor enquanto primordial na acdo educativa. Esta deve ser de qualidade para
todos os envolvidos em processos de ensino.

Em se tratando especificamente do objeto dessa pesquisa - o ensino de
alunos com deficiéncia visual -, faz-se relevante enfatizar a importancia de que os
professores de sala de aula regular que estejam atuando com esses alunos possam
ser instrumentalizados, tanto com formacdo pedagdgica quanto com pessoas que
possuam habilitacdo especifica para auxilid-los na producdo dos materiais didaticos,
nos encaminhamentos pedagoégicos e na elaboracdo de seus planos de aula.
Tomamos como exemplo a necessidade de que o professor conheca minimamente o
sistema Braille, ou, que saiba os motivos que levam o seu aluno a ter necessidade
de um material ampliado ou de que ele escreva com letras grandes no quadro. Séo
fatores que influenciardo consideravelmente o aprendizado desses alunos. No

entanto, o professor, na maioria das vezes, ao concluir sua graduagédo ainda nao
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possui tais conhecimentos, sendo necessaria a formacao continuada direcionada
para esse fim.

Da mesma maneira, se devem considerar as imagens. Conforme expusemos
acima, elas também fardo parte do cotidiano dos alunos com deficiéncia visual e,
portanto, contribuirdo para a formacao dos conceitos e para o desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas superiores. Nesse sentido, deve-se levar em conta que a
compreensao dos alunos sobre as imagens que Ihes serdo mostradas dependera
das experiéncias vivenciadas por eles anteriormente, ou seja, ndo fara sentido
algum para eles a referéncia a uma flor, caso ainda nao tenha conhecimento sobre
alguma. Conhecer uma flor néo significa apenas toca-la, mas, sim, é necessério que
haja a mediacdo de um adulto no sentido de defini-la através da linguagem,
descrevendo suas caracteristicas, contextualizando sua existéncia, detalhando suas
gualidades.

Tal situacdo nos faz pensar sobre a necessidade do dominio da lingua em
niveis abstratos e complexos pelas pessoas que convivem com pessoas cegas e de
baixa visdo e que as educam. Visto que, conforme ja& mencionamos em outro
momento, a classe trabalhadora brasileira, na maioria das vezes s6 possui a sua
disposicdo os saberes minimos a reproducdo de sua forca de trabalho e,
consequentemente, ndo € comum uma comunicacao verbal rica entre adultos e
criancas. O que, certamente, traz sérias limitacbes para o desenvolvimento de
criancas com deficiéncia visual.

Visto que, € por meio da linguagem que possibilitamos aos cegos e aqueles
gue possuem baixa visdo compreender que 0s objetos, as situacdes vivenciadas e
0s seres podem ser representados. Esse processo de abstracdo possui um
significado importantissimo na aprendizagem de todos os alunos, uma vez que, por
meio dele, torna-se mais acessivel a compreensdo da escrita enquanto uma
representacao da fala.

Como exemplo da importancia da linguagem enquanto um instrumento
mediador, podemos utilizar a relacdo entre o ver e o conhecer. Na producdo da
existéncia humana, muitas atividades séo tratadas como se fossem exclusivamente
visuais quando, na verdade, ndo o sdo. Isso pode ser percebido em algumas acbes
como na utilizacdo dos teclados de maquinas de escrever, de computadores, de
telefones e calculadoras, encontrar objetos em bolsas, tocar instrumentos, vestir-se,

etc. A visdo pode auxiliar na execucao destas tarefas, no entanto, sua auséncia néo
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impede a realizacdo das mesmas. Dessa maneira é necessério ter cuidado para ndo
supervalorizar o papel da visdo no processo de desenvolvimento humano, pois, ao
fazé-lo, sua auséncia assume, muitas vezes, uma dimensdo maior do que ela
realmente possui. Essa ideia de restricdo do desenvolvimento do cego tem sido
justificada pela supervalorizagao da visdo na aquisicdo do conhecimento. De acordo
com Nunes e Lombnaco (2010), existe um numero grande de autores que estimam
ser a visdo a responsavel por 80% do conhecimento cientifico, mas em
contrapartida, alguns questionam essa afirmacéo, "considerando que, ainda que a
visdo seja uma importante via de informacdo, ela ndo € a unica" (NUNES e
LOMONACO, 2010, p. 58).

Em contrapartida, a importancia atribuida pela sociedade a imagem acaba por
disseminar a ideia de que quem n&o consegue ver esta fadado a viver na escuridao
e, principalmente, que sofrera prejuizos no acesso as informacgdes. Primeiramente, é
importante ressaltar que a grande maioria dos cegos frequentemente distingue o
claro do escuro, percebe vultos e conta dedos a uma determinada distancia, mas

mesmo na auséncia de percepcéo de luz, ha que se considerar a afirmacao:

Por outro lado, se pensarmos que trevas e escuriddo sdo dados
perceptuais que tém no outro pélo a claridade e a brancura, um
sujeito que nunca enxergou nao podera jamais ver nem a escuridao
nem a claridade, sendo, portanto, esses conceitos muito mais
metafoéricos do que dados da realidade (AMIRALIAN, 1997, p. 29).

Outra preocupacado que ndo podemos deixar de destacar ao discutirmos 0s
recursos e encaminhamentos pedagogicos a serem utilizados com criancas cegas
em processo de alfabetizacdo, diz respeito ao ensino do Sistema Braille e as
ferramentas a serem utilizadas para isso.

Conforme ja mencionado, para escrever em Braille, temos hoje a disposicao
varias ferramentas. A primeira delas é a reglete e o punc¢éo. Caracteriza-se por ser a
forma mais artesanal de escrever o Bralille. A reglete constitui-se de uma régua com,
em média, 27 celas Braille (espacos para, através da perfuracdo com o puncao,
combinar 0os pontos e assim, escrever as letras), geralmente é afixada em uma
prancheta no tamanho de uma folha sulfite.

Na reglete, inicia-se a escrita do Braille da direita para a esquerda. Ou seja,

escrevem-se as letras espelhadas. Tal condicao se justifica pelo fato de que o relevo
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da escrita Braille aparece por baixo da folha. Assim, para |é-la é necessério tirar a
folha da reglete, vira-la e ler da esquerda para a direita.

Tal situacdo demanda de quem se prop0e a usar a reglete, além de conhecer
e compreender a organizacdo do Sistema Braille, também compreender o processo
de inversdo da escrita. Caso contrario, terd muita dificuldade em escrever utilizando-
se dessa ferramenta.

A vantagem da reglete € que é um material facil para transportar e de baixo
custo. No entanto, as criancas cegas que necessitam utiliza-la durante a
alfabetizagdo passam por varios desafios: precisam compreender a reversibilidade
da escrita, precisam aprimorar sua coordenacdo motora fina e ter forca para
conseguir perfurar os pontos corretos na hora de escrever as letras e muita atencao
e concentracdo para ndo esquecer a perfuracdo de algum dos pontos da letra que
se quer escrever. Apesar dessa constatacéo, a reglete é uma das ferramentas mais
utilizadas durante o processo de alfabetizacdo de alunos cegos, principalmente em
cidades menores sob a alegacdo de que as maquinas sao extremamente caras.

Na maquina Braille, para escrever basta teclar conjuntamente as teclas que
formam a combinacédo da determinada letra, ou seja, apenas com um toque a letra
escrita. Geralmente sdo adquiridas pelos 6rgdos educacionais, inclusive vale um
destaque para a inclusdo dessas maquinas no conjunto de equipamentos das salas
de recursos multifuncionais, pelo Governo Federal, no entanto, ndo é permitido aos
alunos leva-las para casa para realizar as tarefas. Esta questdo representa a
desvantagem de se iniciar o ensino da escrita Braille pela maquina.

Para finalizar, cabe mencionar que existem experiéncias demonstrando que
os resultados sdo melhores quando iniciamos esse ensino pela maquina. As
resisténcias em relacdo a utilizacdo da escrita Braille sdo menores e a producéo
escrita dos alunos apresenta maior qualidade.

Destacamos como exemplo as experiéncias desenvolvidas no Centro de
Apoio Pedagdgico as Pessoas Cegas e com Visdo Reduzida de Cascavel — CAP,
desde 2008, sendo que a cada ano € perceptivel que o desempenho dos alunos tem
melhorado consideravelmente.

No entanto, vale ressaltar que, conforme foi observado anteriormente, a
utilizacdo da maquina esta vinculada diretamente a uma questdo econémica. E,
considerando que a maioria das pessoas com deficiéncia visual pertence a classe

trabalhadora, justifica-se a opc¢ao feita pelos educadores em utilizar a reglete. Essa
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situacdo explicita o carater de classe presente na educacdo das pessoas com

deficiéncia visual, o qual também procuramos discutir no decorrer desse trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na busca de responder ao objetivo ao qual nos propomos: realizar um estudo
acerca do processo de aquisicdo da leitura e da escrita por alunos com deficiéncia
visual a partir das contribuicbes da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica, iniciamos esse trabalho abordando os principios teérico-
metodologicos que, no nosso entendimento, devem nortear a atuacdo de
professores e pesquisadores que se dedicam a compreender o processo educativo.
Discutimos o papel do trabalho no desenvolvimento da humanidade; abordamos a
necessidade de se ter como fundamento uma concepcao de homem e de sociedade
embasada na histéria e no estabelecimento de relacdes sociais; destacamos a
importancia dos instrumentos técnicos e psicoldgicos para o desenvolvimento
humano, com énfase na linguagem, e apontamos a educagao escolar como um meio
de apropriacdo dos conhecimentos cientificos, pois, concordando com Duarte
(2013), a educacao escolar possibilita as pessoas com e sem deficiéncia visual as
condicbes necessarias a apropriacdo dos conhecimentos cientificos, artisticos e
filosoficos nas suas formas mais desenvolvidas. Para tanto, de acordo com o estudo
realizado, chegamos a conclusdo de que as acdes pedagdgicas que convergem
para a apropriacdo dos conhecimentos por parte dos alunos necessitam ter como
pressuposto que estes sdo sujeitos ativos, em formacdo e que o ensino, a eles
destinado, precisa ter como principal objetivo torna-los sujeitos capazes de intervir
consciente e ativamente no meio social em que estéo inseridos.

E importante mencionar que nos foi possivel chegar a tal conclusdo a partir
dos estudos desenvolvidos com base na Pedagogia Histérico-Critica e na Psicologia
Histérico-Cultural. Ambas, através de seus pressupostos, apontam as estratégias e
os fundamentos tedricos necessarios a um ensino que desenvolva a autonomia e a
consciéncia critica dos sujeitos.

Ainda nessa direcdo, percebemos relevante destacar que ndo sO para o
professor pesquisador tais concepc¢des tedricas sdo importantes, mas, também, para
aqueles educadores que estdo na tarefa de planejar, organizar e viabilizar aos
alunos 0 acesso aos conhecimentos cientificos nas suas formas mais elaboradas,
exigindo deles, empenho e dedicagao aos estudos. ISso porque, no N0Sso ponto de

vista, a mudanca de concepgdo tedrica e, consequentemente, a alteracdo das
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praticas pedagogicas em sala de aula, sO se torna possivel mediante a realizacéo de
estudos que objetivem ampliar a consciéncia critica e o dominio sobre as teorias que
nos propomos a adotar.

Diante disso, ressaltamos que essa deve ser a premissa norteadora das
praticas pedagdgicas dos professores que atuam na escolarizacdo de alunos com
deficiéncia visual: pensar num processo educativo que aponte para a superacao da
condicdo de limitacdo em que eles estdo colocados e, principalmente, que |hes
possibilite a real apropriacdo dos conteudos cientificos.

Nesse sentido, percebemos que o inicio do processo de escolarizacdo do
aluno com deficiéncia visual, assim como o dos demais, necessita ocorrer tendo por
base o aprendizado da leitura e da escrita. Atualmente, devido as concepcodes
equivocadas sobre o potencial de aprendizagem de alunos cegos e de baixa viséo,
observam-se casos onde, durante a escolarizagao, prioriza-se um ensino para estes
focado apenas na oralidade e, ao concluirem o Ensino Fundamental, acabam por ter
dificuldades para ler, escrever e interpretar sentencas simples.

Nessa perspectiva, quando pensamos no trabalho educativo com alunos com
deficiéncia visual, entendemos que, para que este seja de qualidade, determinados
principios se mostram relevantes serem adotados pelas equipes pedagodgicas de
instituicbes de ensino:

* a necessidade de formacdo continuada com vistas a instrumentalizar o professor
gue ird atuar em salas de aula onde haja matriculados alunos com deficiéncia visual;
* a crenca no potencial de aprendizagem dos alunos, sejam eles com ou sem
deficiéncia;

* a opcao por teorias psicolégicas e pedagogicas que possuam consisténcia capaz
de fundamentar e direcionar as préticas pedagdgicas e as estratégias metodoldgicas
a serem desenvolvidas com alunos com e sem deficiéncia e

* 0 comprometimento de toda a equipe pedagogica escolar envolvida no processo
educativo no sentido de estudar, discutir e elaborar projetos pedagdgicos que
objetivem a real aprendizagem dos alunos.

Um aspecto que também devemos considerar ao final desse trabalho é a
compreensao de que a apropriacdo da lingua escrita necessita ir além do dominio
das técnicas. Ela deve constituir-se para todos 0s sujeitos como um instrumento que
ird auxiliar na apropriacdo dos bens culturais produzidos historicamente pela

humanidade, bem como, enquanto um meio de socializagdo, comunicagdo e
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expressdo de intencionalidades, de maneira consciente, organizada e clara por
guem a utiliza.

Dessa forma, com esse estudo ressaltamos a importancia de se compreender
o verdadeiro sentido da alfabetizacdo, onde os pressupostos norteadores escolhidos
para orientar as praticas pedagdgicas estabelecidas sejam coerentes e tenham
como objetivo 0 ensino a todos os alunos, sejam eles com ou sem deficiéncia.

No caso dos que possuem deficiéncia visual, observamos com essa pesquisa
a importancia de que, ao se planejar as acfes e estratégias pedagdgicas com vistas
a que se apropriem da leitura e da escrita, ha que se considerar as especificidades
impostas pela falta ou reducéo da funcao visual (atividades em relevo, escrita Braille
e/ou ampliada, dentre outros), as quais sdo fundamentais durante o processo
educativo. Da mesma maneira, o destaque € colocado para 0s encaminhamentos
tedrico-metodolégicos, pois, ndo hd como obter sucesso na escolarizagcdo dos
alunos com deficiéncia visual sem que o0 espaco educativo seja organizado de forma
a que participem ativamente de todas as atividades propostas e tenham acesso
irrestrito as informacdes a eles disponibilizadas.

Nesse sentido, nossa intencdo apesar de todas as limitacbes impostas a
escola no modelo social vigente, foi demonstrar, através do estudo desenvolvido,
perspectivas que venham possibilitar, principalmente as pessoas com deficiéncia
visual, as condi¢cdes necessarias para que tenham éxito em seu processo de
escolarizacao.

Enquanto pesquisadoras, temos clareza da necessidade da continuidade do
estudo acerca dessa tematica, tendo em vista que, além das limitacdes tedricas,
varios outros fatores se constituiram, em determinadas etapas do trabalho, como
impeditivos ao desenvolvimento adequado da pesquisa. Dentre eles, podemos citar
a falta de acessibilidade as pessoas com deficiéncia visual ao site da CAPES, ao
banco de teses e dissertacdes, a plataforma LATTES; a escassez de livros em
formato acessivel dos autores utilizados como referéncia no estudo e, por fim,
guando o0s conseguia, a espera pela digitalizacdo no Programa de Acdes Relativas
as Pessoas com Necessidades Especiais, da UNIOESTE, onde pelas condicdes
objetivas colocadas atualmente ha a produgédo artesanal e, de certa forma, um
retrabalho. Ou seja, todos os livros, para serem impressos, necessitam ser
digitalizados. No entanto, por vivermos numa sociedade capitalista, onde até a

producéo intelectual se tornou mercadoria, a maioria das editoras dificulta ou nao
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disponibiliza os livros em formato digital ainda que a pessoa com deficiéncia visual
0s adquira, sob a alegacdo de que estes podem ser socializados com outras
pessoas.

Em relacdo a essas situagcbes, poderiam ser minimizadas se houvesse o
cumprimento das normas e legislacdes existentes a respeito da acessibilidade,
como, por exemplo, a lei n° 10.098/2000, regulamentada pelo decreto n° 3.298/2004,
as quais tanto determinam a efetivacéo da acessibilidade quanto orientam as acdes
para sua realizagdo (BRASIL, 2000; 2004). Destacamos que a desconsideragédo e o
nao cumprimento dessas normativas prejudicam a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia desde a alfabetizacdo até a pds-graduacdo, manifestando a falta de
comprometimento do poder publico e das editoras com a educacao desta parcela da
sociedade e demonstrando os limites objetivos do discurso sobre incluséo social e
educacéo inclusiva.

Apesar dos obstaculos encontrados, foi possivel perceber as contribuicbes
tedricas trazidas pela Psicologia Histérico-Cultural e pela Pedagogia Historico-Critica
para o ensino das pessoas com deficiéncia visual. Inclusive, esses referenciais
tedricos contribuiram substantivamente para compreendermos a contradicdo posta
entre as dificuldades colocadas e a necessidade de supera-las, através de um
processo de supercompensacao (VYGOTSKI 1997) e de apropriacdo dos conceitos,
com vistas a conquistar uma posicao social almejada por todos os homens.

Dessa forma, entendemos ser necessario explicitar que fizemos nossas
colocacdes nesse trabalho embasadas em estudos cientificos e em experiéncias
praticas que tivemos oportunidade de conhecer, ndo apenas pela condicdo de
pessoa cega que teve a oportunidade de cursar todo o processo de escolarizagéo,
das séries iniciais a pos-graduacdo, em classes comuns do ensino regular, mas
também pelas experiéncias por nés desenvolvidas no decorrer de nossa pratica
pedagodgica diaria como professora no Centro de Apoio Pedagoégico as Pessoas
Cegas e com Visdo Reduzida de Cascavel.

Pelos motivos acima citados, discutir essa tematica foi gratificante e
satisfatorio. Compreendiamos como relevante o estudo sobre a aquisi¢do da leitura
e da escrita por alunos com deficiéncia visual, por se tratar de algo diretamente
ligado ao nosso campo de atuacao e, portanto, sentiamos a necessidade de buscar
respostas as diversas inquietacdes: aspectos a serem contemplados na organizagéo

e no planejamento de ensino; formas de acesso a lingua escrita; estratégias e
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recursos didatico-pedagdgicos a serem utilizados, elementos que tivemos, durante a
realizagcédo desse trabalho, a oportunidade de estudar e, consequentemente, superar
concepcdes equivocadas.

Diante disso, podemos afirmar que realizar esse estudo ampliou
significativamente nossa compreensdo sobre os aspectos tedricos e préticos
norteadores do ensino de pessoas com e sem deficiéncia visual e instigou-nos a
continuar pesquisando sobre a tematica. No entanto, nossa maior intencdo vai além:
€ a de que essa producdo venha contribuir de alguma maneira para ampliar o
acesso a escolarizacdo por parte de pessoas com deficiéncia visual e que
possibilite, aos ja inseridos nesse processo, maior qualidade ndo s6 no acesso aos
recursos didatico-pedagogicos, mas principalmente nas praticas desenvolvidas em

sala de aula.
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