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Ando devagar porque ja tive pressa
E levo esse sorriso porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte, mais feliz quem sabe
SO levo a certeza de que muito pouco eu sei,
Ou nada sei.
Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das macas
E preciso o amor para poder pulsar
E preciso paz para poder sorrir
E preciso a chuva para florir.

Penso que cumprir a vida seja simplesmente
Compreender a marcha e ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro levando a boiada
Eu vou tocando os dias pela longa estrada
Eu vou... estrada eu sou.

Todo mundo ama um dia todo mundo chora
Um dia a gente chega e o outro vai embora
Cada um de nés compde a sua propria historia
E Cada ser em si carrega do Dom
De ser capaz
De ser feliz.

(Tocando em frente — Almir Sater/Renato Teixeira)
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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo geral a compreenséo do
processo de construcdo das representacdes dos professores de educacdo
fisica sobre o esporte que ensinam no ambiente escolar. Com este objetivo,
foram realizadas entrevistas com professores de educacao fisica da cidade de
Jatai, no estado de Goias, que atuam com o ensino de esporte em suas aulas
e que foram selecionados a partir de critérios como sua formacéo inicial, tempo
de carreira docente, sexo e condicbes de trabalho. Além de evidenciarem
expectativas e objetivos bastante diferenciados em relacdo ao esporte que
ensinam em suas aulas, o relato dos sujeitos deste estudo destacou elementos
como as questdes de género, a sexualidade e a habilidade técnica como
parametros para a composi¢cdo de suas turmas. As caracteristicas locais da
realidade pesquisada bem como alguns elementos do relato dos professores
pesquisados apontaram, num primeiro momento, para o ensino do esporte com
caracteristicas de exclusao, de competitividade e com objetivos voltados para a
formacdo de equipes com vistas a participacdo nos eventos esportivos
escolares promovidos pela Secretaria da Educacao do Estado de Goias. Alias,
caracteristicas estas, que pareceram ser determinadas por elementos
constituintes da cultura das escolas pesquisadas como o horario das aulas de
educacéo fisica , o processo de composi¢cado das turmas e a impressdo dos
demais segmentos da escola sobre as aulas de educacéo fisica. Entretanto, ao
analisar as expectativas dos professores pesquisados, em relagédo ao esporte
que ensinam, € possivel identificar um movimento na direcdo da construcao de
uma cultura esportiva escolar que buscava, mesmo na participacdo em eventos
esportivos escolares de caracteristicas meritocraticas e excludentes,
“subverter” a ordem estabelecida. Por fim, é importante destacar que o
processo de construcdo das percepcoes dos professores sobre o esporte que
ensinam no ambiente escolar sdo influenciadas e n&do determinadas tanto
pelos elementos da cultura da escola quanto pelos principios do esporte
institucionalizado.
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ABSTRACT

The present work had as objective generality the understanding of the
process of construction of the perceptions of the professors of physical
education on the sport who teach in the pertaining to school environment. Whit
this objective, interviews with professors of physical education of the city of
Jatai had benn carried through, in the state of Goias, who act with the education
of sport in its lessons and that they had been selected from criteria as its initial
formation, time of teaching career, Sex and conditions of work. Besides
evidencing expectations and objectives sufficiently differentiated in relation to
the sport that teach in its lessons, the story of the citizens of this study detached
elements as the questions of sort, the sexuality and the ability technique as
parameters for the composition of its groups. The local characteristics of the
reality searched as well as some elements of the story of the searched
professors had pointed, at a first moment, with respect to the education of the
sport with characteristics of exclusion, competitiveness and with objectives
come back toward the formation of teams with sights to the participation in the
pertaining to school sporting events promoted by the Secretariat of the
Education of the State of Goids. By the way, characteristics these, that had
seemed to be determined by constituent elements of the culture of the schools
searched as the schedule of the lessons of physical education, the process of
composition of the groups and the impression of the too much segments of the
school on the lessons of physical education. However, when analyzing the
expectations of the searched professors, in relation to the sport who teach, are
possible to exactly identify a movement in the direction of the construction of a
pertaining to school sporting culture that it searched, in the participation in
pertaining to school sporting events of merit and exculpatory characteristics,
subvert the established order. Finally, it is important to detach that the process
of construction of the representations of the professors on the sports who teach
in the pertaining to school environment is influenced and not determined in such
a way by the elements of the culture of the school how much for the principles

of the institutionalized sport.
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INTRODUCAO

...eu ndo vejo a educacdo fisica na escola sem o
esporte ndo... mesmo que esteja precisando de
adaptacdes de acordo com a unidade escolar,
mesmo com todas as criticas que , até mesmo eu
faco, eu acho ele fundamental para nos professores
de educacéo fisica... (Relato do professor Léo, 2000)

Busquei, no relato dos professores de educagdo fisica que se
dispuseram a participar comigo desta investigacdo sobre o esporte escolar, um
pronunciamento relacionado a tematica, que pudesse ilustrar o inicio deste
estudo. Dentre os varios encontrados selecionei, intencionalmente, o citado

acima em funcao de acreditar, como Minayo (1996), que

...nada pode ser intelectualmente um problema, se nao
tiver sido, em primeira instancia, um problema da vida
pratica. Isto quer dizer que a escolha de um tema néo
emerge espontaneamente, da mesma forma que o
conhecimento ndo € espontaneo. Surge de interesses e
circunstancias socialmente condicionados, frutos de
determinada insercdo no real, nele encontrando suas
razdes e seus objetivos (p.90)

Nesse sentido, convém destacar que meu envolvimento com o esporte
iniciou-se na adolescéncia e perdura até os dias atuais; num percurso que
contemplou a vivéncia como atleta, treinador, como arbitro em varias
modalidades esportivas e como professor de educacéo fisica.

Como professor de educacdo fisica — licenciado em 1986 — o
envolvimento com o fenbmeno esportivo tornou-se cada vez mais presente e
determinante na minha conduta como profissional da area de educacéao fisica.
Desenvolvia meu trabalho como professor de educacédo fisica numa escola
publica de Goiania/Goias de forma idéntica ao de um técnico de uma escolinha
de iniciacdo esportiva. Tal semelhanca tinha como base o fato de priorizar o
ensino dos gestos técnicos esportivos com objetivos voltados para a

participacdo em competicdes esportivas, assim como faziam meus colegas
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que atuavam como técnicos das categorias de base® do Goias Esporte Clube.
Acreditava que a educacdo fisica podia atingir todos os seus objetivos
educacionais através da prética esportiva.

Quando do ingresso na carreira do magistério em nivel superior, a partir
de 1989 - coincidentemente, quando da criacdo do segundo curso de
graduacdo em Educacéo Fisica do Estado, pela Universidade Federal de Goias
— senti a necessidade de me reaproximar das “leituras de carater pedagdégico”
(terminologia muito utilizada no interior dos cursos de formagé&o de professores,
especialmente entre os académicos, para designar as publicacbes né&o
relacionadas as disciplinas técnicas) da area de educacdo fisica. Até entdo,
julgava o suficiente para o desempenho da funcdo de professor de educacao
fisica a experiéncia da préatica esportiva (acumulada por varios anos!)
amparada pelos varios livros/técnicos ou manuais, amplamente divulgados até
entdo e os conhecimentos adquiridos durante o curso de graduacdo. Tal
reaproximacdo me fez conhecer uma série de anélises® sobre a educacao
fisica e 0 ensino do esporte no ambiente escolar que denunciavam valores
como a competitividade, a selecdo e a busca do rendimento na prética
pedagogica do professor de educacao fisica, no que diz respeito ao ensino do
esporte no ambiente escolar.

Surgiam entdo meus primeiros questionamentos em relacdo a forma
como se ensinava o esporte nas aulas de educacéo fisica. Ou seja, sera que o
trabalho desenvolvido com o esporte, baseado na experiéncia como ex-atleta e
como treinador de equipes escolares, s6 servia para selecionar, para excluir e
para competir? Ser4 que o esporte no ambiente escolar, como eu o concebia,
somente reproduzia os valores da sociedade capitalista, como afirmava Bracht
(1992)? Sera que existia algum aluno que ndo gostava de nenhuma
modalidade esportiva e, por isso, estivesse sendo desrespeitado em sua
liberdade de escolha?

Sem conseguir respostas para minhas indagacdes, preocupava-me, 0
fato destas anadlises orientarem-se por questdes ou interesses da educacao

fisica, muitas delas sem a devida aproximagdo com o cotidiano da escola e

! Grupos de atletas, divididos em faixas etéarias distintas para o treinamento de habilidades esportivas
especificas do futebol para futuro ingresso nas equipes semiprofissionais e profissionais do referido clube.
2 Dentre elas: Medina (1983), Guiraldelli Jr. (1988), Lino Castellani Filho (1988) e Bracht (1992).
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com os diversos atores sociais envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem desenvolvido naquele espaco. Preocupava-me também o fato
de, parte destas andlises estabelecerem uma relacdo, quase que mecanicista,
entre os valores do esporte ensinado nas escolas e os valores relacionados a
ideologia capitalista; isto é, a competicdo entre os varios segmentos da
sociedade em busca de um melhor resultado e a selecdo dos mais aptos em
detrimento dos menos aptos, dentre outros.

Atualmente o esporte tem sido alvo de estudos por parte das mais
variadas areas do conhecimento humano, dentre elas a psicologia, a filosofia, a
histéria, a antropologia, a educacao fisica e a sociologia. Tal importancia pode
ser atribuida, em grande parte, ao vultuoso investimento que alguns setores da
sociedade (industria, comércio, prestacao de servicos etc.) empreendem em
torno de sua espetacularizacdo e mercadorizacdo. Para ficar com apenas um
exemplo, basta citar o investimento feito pelas empresas brasileiras de
telecomunicacdes para a transmissdo dos grandes eventos esportivos. Ao
comentar 0s preparativos para 0 segundo jogo da decisdo do campeonato
brasileiro de futebol de 2001, Armando Nogueira, em sua coluna no Jornal O
Popular de 21/12/2001, aponta que € inegavel a forca e o prestigio do esporte
enquanto mercadoria que interessa a todas as emissoras de radio e de
televisdo... mesmo quando se enfrentam equipes sem tanta tradicdo em
decisdes como o séo Atlético/PR e Séo Caetano/SP.

Outro fator, que parece contribuir para despertar o interesse das
diversas areas do conhecimento humano, em relacdo ao esporte, € o que tem
a ver com a populagdo envolvida diretamente nos eventos esportivos.
Quantidades, estas, que podem variar de vinte e dois (0 nUmero minimo para
a realizacdo de uma partida de futebol) até sessenta mil pessoas (publico
presente na partida final do campeonato brasileiro de futebol de 2001, entre
S&o Caetano, de S&o Paulo e Atlético do Parand)®.

Uma vez tendo atingido tamanha repercussao entre os varios segmentos
e classes sociais, o0 esporte foi se constituindo num campo, extremamente feértil,
de investigacdes cientificas. Campo este que foi sendo ocupado em funcao da

demanda apresentada por um grupo de profissionais com as mais variadas

% Conforme jornal O Popular de 23/12/2001, Goiania — Goiés.
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especificidades. Segundo Bourdieu (1983), o esporte de rendimento, com 0
objetivo de maximizar a eficacia e minimizar os riscos dos praticantes, acarreta
a necessidade de um pessoal técnico especializado e de uma verdadeira
geréncia cientifica, capaz de organizar racionalmente o treinamento e a
manutencao do capital fisico dos profissionais (p.145).

Numa outra esfera de manifestacdo do esporte — no ambiente escolar e
durante os eventos esportivos escolares — outros “atores” desempenham os
papéis de atletas e de treinadores; sdo os alunos e os professores de
educacao fisica. Neste contexto, algumas adaptacdes parecem ocorrer para
atender (ou, pelo menos, para se aproximar disto!) aos objetivos de
competitividade e de busca do rendimento, que sdo caracteristicos do modelo
de esporte que acontece e é veiculado fora do ambiente escolar.

A compreensdo da escola como um espaco social permeado de
disputas de poder, com ritmos, rituais e linguagens proprias de seus atores
além de um sistema préprio de regulacdo e transgressdo, nos faz superar a
idéia reducionista de que a escola assume simplesmente o papel de um
aparelho ideoldgico do estado encarregada de reproduzir as desigualdades
sociais e culturais. Forquim (1993), ao discutir a questédo da cultura e a escola,
destaca a importancia das caracteristicas sociais do individuo como um dos
fatores que podem influenciar o espago da escola e seus sistemas. Segundo o

autor:

E fato que os alunos de diferentes meios sociais chegam
a escola portando certas caracteristicas culturais que
influenciam diretamente a maneira pela qual eles
respondem as solicitacbfes e as exigéncias inerentes a
situacao de escolarizagéo (p.167).

No ambito da educacéo fisica, entretanto, esta “reproducéo” parece vir
se configurando no que diz respeito ao ensino do esporte nas aulas de
educacédo fisica. Ou seja, o esporte de alto rendimento — com suas regras
internacionais, gestos técnicos especificos, mecanismos de premiacdo e
selecdo — parece vir influenciando (em alguns casos, determinando!) a forma

como os professores de educacdo fisica ensinam o esporte.
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Bracht (1992), ao analisar a legitimidade da educacéo fisica no ambiente
escolar, sugere a existéncia de dois tipos de “esportes” presentes no ambiente
escolar. Um com subordinacdo aos cédigos da instituicdo esportiva*, como um
prolongamento desta no ambiente escolar, caracterizando o esporte NA escola.
E um outro tipo de esporte que € praticado de acordo com as especificidades
do ambiente escolar (locais e tempos para a pratica de esportes,
equipamentos disponiveis etc.) e de seus praticantes (com interesses, objetivos
e niveis técnicos diferenciados em relacéo a préatica do esporte) que pode ser
denominado de esporte DA escola.

Vago (1996), ao discutir as relacfes da escola com as diversas praticas
culturais de esporte, estabelece um “dialogo” com Bracht (op. cit.) e aponta
para a necessidade de se pensar num processo de “tensao permanente” e ndo
de “negacéo” entre os dois tipos de esporte presentes na escola; admitindo que
a escola pode produzir uma cultura escolar de esporte que, ao invés de
reproduzir as préaticas de esporte hegemdnicas na sociedade,(...) estabeleca
com elas uma relacédo de tensdo permanente intervindo na historia cultural da
sociedade (p.4)

As relacbOes estabelecidas entre os varios atores sociais do contexto
escolar entre si e com a sociedade tém servido como base para a realizacéo de
estudos etnograficos com o objetivo de desvelar as tensfes existentes no
cotidiano escolar bem como as relacbes de seus diversos atores com 0s
demais elementos da cultura escolar (conteudos, curriculos, simbolos, ritmos e
ritos).

Nesse sentido, para que pudesse delimitar meu objeto de estudo,
enguanto aluno do programa de Pos-Graduacao da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal de Minas Gerais, senti necessidade de buscar o apoio
dos estudos que buscaram, de alguma forma, compreender a manifestacao do
esporte no contexto escolar.

Dentre os estudos que se propuseram a analisar, in loco, a pratica
pedagogica do professor de educacao fisica em relacdo ao esporte destaco os

trabalhos, recentes, de Borges (1995), Assis de Oliveira (1999) e Faria

* Segundo Bracht (1992), os cédigos da instituicdo esportiva podem se resumir em principios do
rendimento atlético-desportivo, competicdo, comparacdo de rendimentos e recordes, regulamentagdo
rigida, sucesso esportivo e sindnimo de vitorias e racionalizacdo de meios e técnicas (p.22).
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(2001)°, que serviram como antecedentes basicos para este estudo. Como
identificag&o, preliminar, dos estudos temos os seguintes dados.

O estudo de Borges (1995) buscou compreender o processo de
construcdo dos saberes docentes por parte dos professores de educacéo fisica
que atuavam em, pelo menos, duas realidades profissionais diferenciadas
(escolas publicas municipais e estaduais e escolas privadas) e abordou
questdes relacionadas a formacéo inicial, a trajetéria esportiva e profissional
dos dois professores de educacéo fisica da cidade de Belo Horizonte/MG, que
serviram como sujeitos de pesquisa para o estudo de caso desenvolvido no
inicio da década de 90. Ap6s minucioso trabalho descritivo e interpretativo do
processo de construcédo dos saberes docentes de seus sujeitos de pesquisa, a
autora aponta, entre outras contribuicbes, para a necessidade de realizacéo de
mais estudos etnograficos no interior do cotidiano escolar ou envolvendo os
varios segmentos, atores, situacfes, conteudos e praticas que ali se
relacionam. Estudos, estes, que deveriam dar voz ao professor, ouvir o que
este tem a dizer a respeito de seus saberes e dos saberes da formacéo
académica, retraduzidos em sua pratica (p.168).

Assis Oliveira (1999) tem como questéo central a reinvencdo do esporte
como possibilidade da préatica pedagdgica do professor de educacéo fisica.
Apbés uma consistente revisdo bibliografica sobre estudos sociolégicos e
historiograficos, relacionados a area de educacao fisica, o autor analisa os
dados coletados, em um estudo de caso realizado na cidade de Recife/PE
durante o ano letivo de 1997, a luz de um referencial tedrico de inspiragdo
marxista. Enquanto contribuicdo do seu estudo, destaco, neste momento, o
aprofundamento dos estudos em relacdo ao esporte e a pratica pedagogica do
professor de educacéo fisica no sentido de construir propostas de trabalho que
privilegiem a inversdo da légica presente no tratamento do esporte por parte
dos professores de educacéo fisica. Isto €, sair da tematizacdo de atividades
esportivas de carater essencialmente competitivas e eventualmente ludicas
para uma tematizacédo essencialmente ludica e eventualmente competitiva.

O estudo de Faria (2001) teve como foco central a identificacdo, analise
e compreensdo dos usos e significados atribuidos ao esporte, nos varios

> Todos em nivel de dissertacdo de mestrado e que, com excecéo do Gltimo, tornaram-se livros.
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espacos e tempos escolares, pelos diferentes atores sociais presentes no
cotidiano escolar. Com este objetivo, a autora realizou um estudo etnografico
que teve os dados coletados a partir da realizagdo de entrevistas com
professores de educacdo fisica e alunos além da observacdo do cotidiano
escolar (incluindo-se aqui ndo somente as aulas de educacdo fisica mas
também o recreio escolar, a entrada e a saida para as aulas). Em suas
analises finais a autora destaca, entre outros aspectos, o fato do professor de
educacdo fisica e suas intervengdes contribuirem para a construcdo dos
significados que assumem o esporte nas aulas de educacdo fisica e no
ambiente escolar como um todo.

Entre os pontos de tangéncia entre os estudos citados, destaco o0s

seguintes aspectos:

1. A compreensdao da escola como um espaco capaz de promover
reconceituagbes e ressignificagbes dos conteddos através das
interacdes entre os varios atores sociais nela inseridos.

2. O reconhecimento do esporte como conteudo hegemdnico das aulas de
educacao fisica.

3. A preocupacédo com o0 processo de construcdo dos saberes docentes,
essencialmente, com a formacao inicial e continuada, as condi¢des de
trabalho e as experiéncias esportivas dos professores de educacdo
fisica.

4. A indicagdo da necessidade de estudos envolvendo os atores sociais
(alunos e professores) envolvidos diretamente com a pratica esportiva

escolar.

Entretanto, para além das indicacdes feitas pelos autores citados acima,
me pareceu existir, ainda, uma lacuna no que diz respeito a compreensédo do
processo de construcéo das representacdes que os professores tém do esporte
gue ensinam. Assim, desenvolvi este estudo com o objetivo de contribuir para

0 esclarecimento das seguintes perguntas:

1. Que percepcdes os professores tém do esporte que ensinam e como as

constréem?
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2. Que objetivos defendem/expressam os professores de educacao fisica

ao incluir o esporte como conteudo de ensino em suas aulas?

Para tratar dessas perguntas, aproximei-me de professores de educacao
fisica e das circunstancias que o0s envolvem em suas escolas. Assim,
constituiram fontes privilegiadas os relatos dos professores, os seus diarios de
classe e as informagdes coletadas junto as instituicbes de ensino e de
administracdo escolar da cidade de Jatai/Goias. O estudo foi estruturado da
seguinte maneira:

O Primeiro Capitulo apresenta a proposta metodolégica, os
procedimentos adotados na selecdo dos sujeitos e uma caracterizagao de cada
um e da realidade social onde se graduaram e onde estdo inseridos
atualmente. Descreve ainda o processo de definicdo do instrumento de coleta
de dados e as condi¢cbes onde ocorreu 0 mesmo.

Dos relatos dos sujeitos de pesquisa se destacaram a producao e/ou
reproducdo de percepcdes acerca do esporte ensinado pelos professores de
educacao fisica pesquisados.

Assim, no Segundo Capitulo, sdo abordados elementos como o
processo de enturmacdo, a escolha das modalidades esportivas e a
importancia dos eventos esportivos escolares para a caracterizagcao do esporte
ensinado pelos professores pesquisados.

No Terceiro Capitulo, sdo discutidas as percepcdes dos professores de
educacéo fisica pesquisados em relagdo ao esporte que ensinam a partir de
aspectos relacionados as suas expectativas, estratégias de ensino e
representacdes sobre os demais segmentos da escola. Também neste
capitulo, relaciona-se o relato dos professores com as classificacbes e
legislacdo existentes sobre o ensino do esporte para que se possa realizar a
andlise final.

Nas Consideracfes Finais sao discutidos os aspectos evidenciados no
estudo relacionando-os ao processo de construcdo das percepcdes por parte
dos professores de educacéo fisica sobre o esporte que ensinam, procurando

apresentar uma contribuicdo para sua compreensao no contexto da escola.
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1. O PERCURSO METODOLOGICO

1.1 — A Natureza do estudo

Ao caracterizar os estudos realizados no campo da educacao, Trivinds
(1987) aponta a existéncia de trés tipos diferenciados de acordo com sua
finalidade. Segundo o autor, existem estudos exploratérios, estudos
experimentais e estudos descritivos.

Num estudo do tipo exploratério o pesquisador parte de uma hipétese e
aprofunda seu estudo nos limites de uma realidade especifica, buscando
antecedentes, maior conhecimentos para, em seguida planejar uma pesquisa
descritiva ou experimental (p.109). Ja no estudo do tipo experimental os
pesquisadores partem de uma exata formulacdo do problema e das hipéteses
que permitem uma delimitacdo precisa das varidveis que atuam sobre o
fenbmeno, fixando com exatiddo a maneira de controla-las (p.112).

Por estudos do tipo descritivo Trivinds (1987) identifica aqueles em que
o foco essencial reside no desejo de conhecer a comunidade, seus tracos

caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus professores,

sua educacdo, sua preparacao para o trabalho (...) 0s métodos de ensino etc.

(grifos meus)(p.110).
Assim, em funcdo dos objetivos propostos e do foco de interesse, 0
presente trabalho se caracteriza como um estudo do tipo descritivo.

Este estudo foi construido a partir das seguintes etapas:

e Na etapa exploratéria foram feitos os levantamentos e as aproximacoes
necessarias: para a caracterizacao da realidade pesquisada; para a selecéo
dos professores a serem pesquisados; para a definicdo do instrumento de
coleta de dados e para a escolha da melhor maneira de realiza-la.

e Na etapa da coleta de dados foram realizadas trés entrevistas com o0s
sujeitos selecionados (uma coletiva e duas individuais), a busca de
documentos referentes ao planejamento e realizacdo de atividades
(encontros, eventos, etc.) além dos diarios de classe e planejamentos dos

professores de educacao fisica selecionados para a pesquisa.
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e Por fim, na etapa da andlise e interpretacdo dos dados coletados, 0 eixo
central adotado foi o da investigacdo e andlise das percepcdes, produzidas
pelos professores de educacéo fisica sobre o esporte que ensinam, a partir
dos fatores e situacdes da realidade pesquisada e dos aspectos da
trajetéria de vida dos sujeitos de pesquisa que se relacionam com este

processo.

Todavia, convém destacar que o presente trabalho contou com uma
revisdo prévia da literatura sobre a educacéo fisica e o ensino dos esportes e
formagéo de professores — que constam nas referéncias bibliograficas deste
estudo — que contribuiu para a analise dos dados coletados.

A seguir, apresento uma caracterizacao da realidade social onde estéo
inseridos os professores de educacdo fisica pesquisados, para depois

apresentar os critérios que nos levaram até eles.

1.2 — A Caracterizacéo darealidade pesquisada

Por que a opc¢éo por uma cidade do interior do Estado de Goias?

Vérios fatores concorreram para que a escolha recaisse na cidade de
Jatai como locus de realizagcdo da pesquisa, uma cidade do interior do Estado
de Goias, com aproximadamente 80.000 habitantes e localizada a 320 Km da

capital do Estado. Dentre eles, podem ser destacados:

1. A facilidade de aproximacdo com os profissionais da area de educacao
fisica da cidade em funcdo de atuar no curso de formacdo de
professores de educacéo fisica, mantido pela Universidade Federal de
Goias naquela cidade;

2. A participacdo, como aluno, do convénio firmado entre a Universidade
Federal de Goias (Campus Avancado de Jatai) e a Universidade Federal
de Minas Gerais, para a realizacdo de um curso de pos-graduacédo, em
nivel de mestrado; um dos primeiros (sendo o primeiro!) Programa de

Mestrado Interinstitucional reconhecido pela CAPES®;

® Comissdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior.
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3. Conhecer as percepgbes que os professores tém do esporte que
ensinam em uma realidade préxima da de boa parte dos municipios
goianos/brasileiros; isto é, cidades de pequeno e médio porte e que nédo
sao capitais; e

e O fato de residir e trabalhar, a época da pesquisa, naquela cidade.

No que diz respeito as possibilidades de manifestacdo do fenbmeno a
ser estudado, as percepcdes dos professores de educacéao fisica em relacéo
ao esporte que ensinam, o fato de ja conhecer algumas caracteristicas de
trabalho dos professores de educacdo fisica da cidade — principalmente os que
se envolviam com 0s eventos esportivos escolares do estado — foi decisivo. Isto
€, diante da diversidade de comportamentos e atitudes apresentadas durante
0S eventos esportivos escolares (em relacdo aos regulamentos/regras,
arbitragem, premiacdo, etc.), era possivel supor que o0 estudo das
representacdes dos professores sobre o esporte pudesse contribuir para a
compreensao da pratica pedagogica dos mesmos. Além disso, o conhecimento
prévio de determinados aspectos do objeto a ser estudado e da realidade onde
0 mesmo se manifesta é condicdo basica para a realizacdo de um estudo

cientifico. Segundo Minayo (1996):

Ninguém coloca uma pergunta se nada sabe da resposta,
pois entdo ndo haveria o que perguntar. Todo saber esta
baseado em pré-conhecimento, todo fato e todo dado ja
sdo interpretacfes, sdo maneiras de construirmos e de
selecionamos a relevancia da realidade (p.93).

Ainda sobre a cidade de Jatai, convém destacar alguns dados sobre os
seus sistemas de ensino que podem contribuir para a analise dos depoimentos
e impressdes coletadas junto aos professores.

A Educacdio Bésica’ conta com a assisténcia de trinta e seis escolas
publicas (vinte e uma da rede municipal, quatorze da rede estadual e uma da

rede federal), além de outras seis escolas particulares, configurando um

" Terminologia adotada pela lei 9394/96 para designar os estudos desenvolvidos nos niveis da educacio
infantil (de 0 a 6 anos), do ensino fundamental (de primeira a oitava série) e do ensino médio (do
primeiro ao terceiro ano) que constituem a educacéo basica no Brasil.
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esquema de distribuicdo dos estabelecimentos de ensino com o seguinte

grafico:

Grafico 1 — Distribuicdo dos estabelecimentos de ensino da cidade de Jatai/Go.

25
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10 OParticular
5 OUnido

Escolas

Fonte: Subsecretaria Regional de Ensino de Jatai (2001)

Com relacdo a estrutura organizacional do sistema estadual de ensino,
0 governo do Estado de Goids mantém nas cidades do interior uma estrutura,
com poderes administrativos e pedagogicos restritos a cidade e/regidao em que
se encontra, denominada Subsecretaria Regional de Ensino - SRE. No caso
especifico da cidade de Jatai, este 6rgdo € responsavel pelo planejamento,
execucdo e avaliacdo de todas as acOes desenvolvidas pelas Unidades
Escolares — escolas — a ela jurisdicionada, ou seja, as escolas da rede
estadual. Entretanto, convém destacar que as atividades, principalmente as
que envolviam diretamente o trabalho de professores de educacéao fisica, como
o planejamento dos eventos esportivos escolares proposta pela SRE, contava,
a eépoca da pesquisa, com a participacédo de professores das redes municipal e
federal, como pude constatar nas entrevistas dos professores selecionados
para participar deste estudo.

No que diz respeito a area de educacéao fisica, no sistema educacional
publico de Jatai, até o final do ano de 1999, néo existia uma coordenacao
especifica da area — nem no interior da SRE nem tampouco da Secretaria
Municipal de Educacdo — 0 que me levou a questionar a forma como eram
planejadas as atividades coletivas desenvolvidas pelos professores de
educacdo fisica desta cidade. Em um levantamento realizado junto ao
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Departamento Pedagogico da SRE, fui informado de que todos os professores
de educacéo fisica se reuniam no inicio de cada ano letivo para o planejamento
anual e por ocasido da realizacdo dos eventos esportivos escolares. Embora
todos os professores pesquisados tenham se referido a estes encontros em
seus relatos, nenhum registro (atas, listas de presenca, fotos, propostas, etc.)
foi localizado dos mesmos.

Em relagdo a ocorréncia das aulas de educacéo fisica nas escolas da
cidade de Jatai, obtive a informacdo (preliminarmente pelo Departamento
Pedagogico da SRE e depois a confirmacéo, por intermédio dos professores
entrevistados), de que nas escolas publicas estaduais ndo existiam aulas de
educacdo fisica nem treinamento de equipes na primeira fase do ensino
fundamental (primeira a quarta série). Elas eram ministradas somente a partir
da quinta série do ensino fundamental por professores de educacao fisica; nas
duas escolas particulares eram oferecidas aulas de educacéao fisica, desde a
primeira série do ensino fundamental. No ambito da Secretaria Municipal de
Educacdo, apenas trés escolas ofereciam aulas de educacédo fisica e a partir
da quinta série do ensino fundamental. Por sua vez, a Unica escola mantida
pelo governo federal — o Centro Federal de Educacao Tecnoldgica/CEFET —
oferecia educacéo fisica para seus alunos em todos os niveis de ensino.

No mesmo levantamento no qual obtive as informagdes sobre as escolas
que ofereciam aulas de educacao fisica, também fui informado de que as
turmas de educacdo fisica eram divididas entre turmas masculinas e turmas
femininas e as aulas aconteciam em horéario diferente do das demais
disciplinas do curriculo escolar.

Com relacdo aos profissionais encarregados de ministrar aulas nas
escolas, tive a informacéo que algumas escolas publicas estaduais contavam
com professores graduados, académicos e leigos em seu quadro de
profissionais com tratamentos iguais em relacdo a salarios, carga horéria
semanal etc. No caso dos professores vinculados a Secretaria Municipal de
Educacao, apenas dois professores possuiam o curso superior de educacao
fisica. A escola mantida pelo governo federal contava com todos 0s seus oito
professores de educacao fisica com curso superior na area de educacao fisica.

As informacfes sobre a formacédo dos professores vinham ao encontro

dos critérios estabelecidos para a escolha dos professores de educacao fisica
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com 0s quais pretendia interagir neste estudo: estar vinculado a um sistema
publico de ensino. Alias, este “pré-requisito” — que se baseia no fato de ter
acreditado poder estabelecer conexfes entre as andlises decorrentes deste
estudo e a formacéo de professores de educacao fisica no estado de Goias; na
qual estou inserido desde 1989.

Primeiro porque teria a possibilidade de conhecer as representacoes
sobre o esporte dos professores de educacéo fisica da maioria das escolas da
cidade; e, segundo, por acreditar que as possibilidades de uma futura
proposta de intervencdo ou interagcdo com professores de escolas publicas
seriam mais bem recebidas que numa escola particular.

Esclarecidos estes aspectos da estrutura organizacional da educacgao
fisica na cidade de Jatai, vejamos, entdo, como se deu o processo de selecao

dos professores que participaram deste estudo.

1.3 — Critérios para escolha dos sujeitos

Como ja dito anteriormente, fiz um levantamento junto a SRE e a
Secretaria Municipal de Educacdo de Jatai, para identificar em quais escolas
aconteciam aulas de educacédo fisica, quem ministrava essas aulas, que
qualificacdo possuiam os professores e que condi¢cdes (de qualificacao,
atualizacdo, de materiais, etc.) lhes eram oferecidas.

No contexto caracterizado anteriormente, a escolha dos professores que

participaram deste estudo foi feita a partir dos seguintes critérios:

e Terem, no minimo, o curso de gradua¢do em educacao fisica;
e Serem de sexos diferentes; e

e Terem tempos de carreira diferenciados.

Além da possibilidade de contribuir para a discussédo sobre o0 processo
de formacdo de professores de educacéo fisica no Estado de Goias ja citada
como uma possivel contribuicdo deste estudo, a exigéncia do curso de
graduacdo em educacdo fisica, como requisito para a escolha dos sujeitos da

pesquisa, teve como argumento central o fato de entender a formacdo em
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nivel superior como um importante elemento no processo de construcdo e
mobilizacdo dos saberes docentes. Segundo Tardif et al (1991, p.218 - 220), o
saber que o docente mobiliza em sua pratica cotidiana representa o resultado
de uma mistura mais ou menos coerente de saberes provenientes de quatro

fontes distintas a saber:

1. Da formacéo profissional - representado pelo conjunto de saberes
transmitidos pelas instituicbes de formacgao dos professores.

1. Das disciplinas — correspondem aos saberes sociais, sistematizados sob
a forma de disciplinas e transmitidos pela universidade. Emergem da
tradicao cultural e dos grupos sociais produtores de saberes.

2. Dos curriculos — correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e
métodos, a partir dos quais, a instituicdo escolar categoriza e apresenta
0s saberes sociais que ela definiu e selecionou para serem transmitidos.

3. Da experiéncia - sao aqueles que os professores desenvolvem no

exercicio de sua funcdo. Brotam da experiéncia e sdo validados por ela.

A opcéao por sujeitos de pesquisa de diferentes sexos se fundamentou,
inicialmente, no fato de os alunos serem separados em turmas masculinas ou
femininas para as aulas de educacéo fisica. Talvez esta separacédo fosse o
suficiente para a construcdo de diferentes representacdes sobre o esporte a
ser ensinado para 0sS meninos e para as meninas. Entretanto, como destaca
Louro, 1992 (p. 56) é importante lembrar que quando falamos em género,
estamos nos referindo a uma construcéo social e historica de sujeitos femininos
e masculinos, entdo € imprescindivel entender que ha diferentes construcdes
de género numa mesma sociedade.

Além da particularidade das aulas de educacéo fisica ocorrerem para
turmas separadas entre meninos e meninas — comum a outras cidades do
interior goiano até o final do ano de 2001 — merece destaque, também, o fato
de alguns estudos de género apontarem para uma caracterizacdo do esporte
como uma prética generificada e generificadora no ambiente escolar (Sousa,
1994 e Altmann, 1998). Ou seja, a opcao por determinadas modalidades

esportivas pode estar sendo condicionada por questbes especificas da
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realidade, por sua historia de vida e por suas relacbes com o esporte que, por
sua vez, servem para construir representagdes acerca do esporte que ensinam.

Outro aspecto que me pareceu importante para sustentar a escolha de
sujeitos de pesquisa de ambos os sexos foi o fato — conhecido previamente em
funcdo de minha proximidade com as praticas esportivas da realidade social
onde ocorreu a pesquisa — de existir entre os professores de educacdao fisica
da cidade um certo “receio”, um certo “constrangimento”, porque nao dizer, um
certo “preconceito” em relacdo a pratica do voleibol por atletas do sexo
masculino. Preconceito, este, que parece necessitar de um maior debate entre
os professores de educacéo fisica e a comunidade escolar. Principalmente se

levarmos em consideracao, como Louro (1992) que

€ preciso entender a homossexualidade ou a
heterossexualidade  dominante como  social e
historicamente determinadas. Uma sociedade, em dado
momento histérico, decide (e essa decisdao da-se
usualmente através de disputas e conflitos e ndo de modo
consensual) o que ou quem é adequado
sexualmente.(p.59-60).

Finalmente, em relacdo ao tempo de carreira dos sujeitos, optei por
professores que estavam no inicio, no meio e ja se aproximando do final de
suas carreiras docentes®, tendo por referéncia os estudos desenvolvidos por
Huberman (1992). Segundo esse autor, € possivel relacionar o tempo de
carreira do professor com determinadas reacOes, atitudes e opc¢cdes que o
mesmo assume em seu cotidiano profissional. Mesmo advertindo para o fato
de que o desenvolvimento de uma carreira constitui um processo (e ndo uma
série de acontecimentos lineares), em que podem ocorrer progressoes,
regressodes, “becos sem saida”, momentos de arranque e descontinuidades, o

autor sugere algumas fases para a carreira docente (p.47):

1. De 1 a 3 anos de carreira — Entrada e tateamento das possibilidades
2. De 4 a 6 anos de carreira — Estabilizacdo, Consolidacdo de um

repertorio pedagdgico.

® Considerando a legislacdo trabalhista brasileira que prevé a aposentadoria por tempo de servico a partir
dos vinte e cinco anos de carreira como professor.
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3. De 7 a 25 anos de carreira — Diversificacdo e ativismo profissional,
levando ao questionamento de sua situag&o profissional.

4. De 25 a 35 anos de carreira — Serenidade, distanciamento afetivo que
pode levar ao conservantismo.

5. De 35 a 40 anos de carreira — Desinvestimento que pode ser sereno ou

amargo.

No caso da realidade dos profissionais da educacdo no Brasil, convém
destacar que as fases citadas por Huberman (1992) necessitam de uma
contextualizacdo. Isto €, os trabalhadores brasileiros aposentam-se, salvo
excecdes, quando completam trinta e cinco anos de contribuicdo previdenciaria
e, no minimo, cinquenta e trés anos de idade. Com base nos dados a respeito
dos professores pesquisados, parece, também, que o terceiro estagio da
carreira docente - o da diversificacdo, do ativismo e do questionamento — sé
dura até os vinte e cinco anos de carreira, em rarissimos casos, qguando ha um
envolvimento com o movimento estudantil e/ou sindical.

Além do exposto, para a selecdo dos sujeitos considerei o fato destes
professores terem aceitado, desde o primeiro contato, o convite para participar
da presente pesquisa.

Foram selecionados, entdo, cinco docentes, sendo trés professores e
duas professoras, apresentados no quadro a seguir:

Quadro 1 — Caracterizacdo dos professores pesquisados

Nome ° Tempo de carreira | Nivel de ensino Tipo de escola
Edson 28 anos Fundamental e Médio | Estadual

Ana 17 anos Fundamental e Médio | Estadual/federal

Léo 14 anos Fundamental e Médio | Municipal — convénio
Carlos 03 anos Fundamental e Médio | Estadual

Céssia 03 anos Fundamental Estadual — municipal

Conforme combinado com os participantes da pesquisa serdo utilizadas nomes ficticios ao me referir a
eles assim como nédo sera mencionado o0 nome de suas escolas com o objetivo de garantir-lhes o

anonimato
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A seguir, apresento algumas informacfes sobre o processo de formacao

dos professores e de suas experiéncias no esporte.

1.3.1 — A formacdao profissional dos professores pesquisados

Por ter, entre os sujeitos de pesquisa selecionados, um professor cuja
graduacdo ocorreu no inicio da década de 70 (1974) e por perceber, ja nos
primeiros contatos, que este professor exerce grande influéncia sobre os
demais julguei necessério esclarecer alguns aspectos da formacdo de
professores de educacao fisica no Brasil. Nesse sentido, merece destaque o
debate, nada recente na area, em relacdo ao perfil do profissional a ser
formado pelas instituicbes de ensino superior. Por varias décadas, as
instituicbes encarregadas de formar profissionais para a area de educacdo
fisica estiveram sob a responsabilidade da instituicdo militar e com os objetivos
definidos em torno do fortalecimento do estado e do aprimoramento da raca e
se formavam profissionais nos niveis técnicos, especialistas, monitores e
professores (cf. Faria Janior, 1987). Apds o golpe de 1964, as universidades
brasileiras passaram por inumeras modificacdes em decorréncia dos acordos
firmados entre o Ministério da Educacdo e Cultura e alguns organismos
financeiros internacionais. Segundo Ghiraldelli Jr. (1988), a “tecnoburocracia”
militar que chegou ao governo influenciou (determinou!) a énfase na técnica, no
desporto de alto nivel e na competitividade presente nos curriculos de
formacdo de professores daquela época. O perfil do profissional a ser formado
estava relacionado a busca de medalhas olimpicas, através de uma
racionalizacdo despolitizadora que visava o0 rendimento educacional e
esportivo.

Depois do acirramento do debate sobre o perfil do profissional para a
area de educacao fisica a ser formado nas instituicbes de ensino superior,
especialmente no final da década de 70 e inicio da década de 80, o governo
federal editou uma resolucéo (03/87) que definiu o “perfil profissiogréafico” do
licenciado, do bacharel e do técnico desportivo e apresentou uma proposta de

curriculo minimo para caracterizar cada um destes profissionais. A partir desta
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resolucdo cada uma das instituicées deveria dar uma forma, fazer os ajustes
necessarios e implantar o curriculo definido pela medida.

Assim, como a pratica pedagdégica do professor de educacéo fisica sofre
influéncia da formacao profissional e dos saberes ali veiculados, como afirma
Borges (1995), parto do pressuposto de que, esta mesma formacdo pode
contribuir para a formacao das percepg¢des dos professores sobre o esporte.

Vejamos alguns aspectos da formacao dos professores pesquisados.

O professor Edson graduou-se em educacédo fisica no inicio dos anos
70, pela Escola Superior de Educacéao Fisica do Estado de Goias — ESEFEGO
(Goiania), quando o curso podia ser concluido em trés anos e com grades
curriculares distintas para homens e mulheres. A énfase na técnica e no
desporto de alto rendimento que norteava os curriculos das instituicbes
formadoras de professores de educacéao fisica naquele periodo (cf. Ghiraldelli
Jr., 1988) parece ter exercido importante influéncia na construcao dos saberes
docentes do professor, como se pode perceber durante seu depoimento.
Segundo ele préprio, especializou-se na modalidade de Natacdo na década de
1980, somente para obter acesso a outro nivel de sua carreira como professor
do sistema publico estadual, uma vez que sempre preferiu trabalhar com o
futebol e o futsal. Durante o seu curso de graduagdo, sempre que possivel,
participou de competicdes nas mais variadas modalidades esportivas. Segundo
o professor, essas vivéncias Ihe garantiram e garantem sucesso profissional.

Como egressos do curso superior na década de 80, temos os casos do
professor Léo e da professora Ana.

Embora tenham se graduado, aproximadamente, na mesma época, 0S
professores percorreram trajetorias bastante diferenciadas. O professor Léo €
ex-atleta profissional de futebol, envolveu-se, tanto quanto pode, no movimento
estudantil quando da realizacdo de seu curso de graduagédo na Universidade
Estadual de Londrina/PR e afirma, com orgulho, ter participado de varias
passeatas e manifestacbes em favor do movimento nacional pelas “Diretas
Ja!”, em 1984. A professora Ana, por sua vez, afirma ter concluido seu curso
de graduacdo em educacdo fisica na ESEFEGO, com o firme propdésito de
retornar para sua cidade natal (Jatai/Goids) e constituir sua familia. Em
momento algum de seu relato a professora parece arrepender-se do que, ela

prépria, chamou de “passar pelo curso” e ndo ter se envolvido nos debates
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que se faziam presentes no interior da area de educacédo fisica, a época.
Ambos buscaram prosseguir seus estudos no nivel de especializagdo lato
sensu em areas de conhecimento ligadas as disciplinas tecnico-desportivas do
curso de educacao fisica.

Atualmente, o professor Léo encontra-se vinculado a uma escola do
sistema publico municipal de ensino com carga horaria semanal de 40 horas, e
também a uma escola do sistema publico estadual com carga horéaria de 21
horas semanais; ocupa, ainda, um cargo na diretoria do Sindicato dos
Professores da cidade de Jatai. A professora Ana, por sua vez, encontra-se
vinculada ao Estado de Goias como professora de educacao fisica, mas em
funcdo de convénio firmado entre a Secretaria Estadual de Educacgéo e o
CEFET, trabalha com alunos, turmas e todo o apoio estrutural e didatico-
pedagogico do CEFET/Jatai. Ou seja, mesmo estando vinculada a uma escola
estadual, a professora desempenha suas atividades com seus alunos
(distribuidos em turmas organizadas por modalidades esportivas, por sexo, por
habilidades esportivas e no periodo extraturno) no interior de uma instituicdo
com caracteristicas completamente diferentes das demais escolas da rede
publica estadual. Atua, também, como professora de natacdo em um clube da
cidade.

A professora Cassia e o professor Carlos se graduaram no final do ano
de 1997 pela Universidade Federal de Goias na cidade de Jatai. Trata-se de
um curso ja criado e estruturado a partir das diretrizes apontadas pela
Resolucdo 03/87 do Conselho Federal de Educacao. Isto ¢, com um perfil do
profissional a ser formado definido em torno do estudo da motricidade humana,
na perspectiva de uma formacdo humanista, de desenvolvimento técnico e no
aprofundamento de conhecimento de natureza tedrico pratico (art. 3° da
Resolugcdo 393/95 do Conselho Coordenador de Ensino e Pesquisa da
Universidade Federal de Goias).

E, embora tenham se formado na mesma turma, é bastante significativa
a diferenca de opinido dos dois sobre o curso que fizeram.

A professora Ana, por sua vez, afirma nao ter sido instrumentalizada
minimamente para o0 desempenho de sua funcdo como professora,
especialmente no que diz respeito ao ensino dos esportes. Ja o professor

Carlos, talvez se apoiando em sua experiéncia esportiva anterior ao seu
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ingresso no curso superior, afirma que seu curso de graduacao lhe foi muito util
para sua pratica pedagogica atual. Atualmente a professora Ana — que possui
também o curso superior de Direito — ministra aulas de histéria e de educagéo
fisica numa mesma escola da rede municipal de Jatai, enquanto que o
professor Carlos coordena um projeto de iniciacdo esportiva mantido pela
prefeitura municipal de Jatai, onde atua com as modalidades de basquete e
handebol além de atuar como instrutor de musculacdo em uma academia da

cidade.

1.3.2 — A experiéncia esportiva dos professores

Dentre os aspectos apontados por Borges (1995), como constitutivos da
trajetdria de vida dos professores de educacéo fisica'®, a experiéncia esportiva
dos professores que participaram deste estudo evidenciou-se,
recorrentemente, como suporte de suas praticas pedagodgicas atuais. Razdo
pela qual, pareceu-me importante identificar suas experiéncias esportivas como
contribuicdo para o0 processo de identificacdo das representacdes
desenvolvidas em torno do esporte.

O professor Edson foi atleta profissional da modalidade de Futebol de
Campo no inicio da década de 70 e, apds o agravamento de algumas lesdes
articulares e musculares mal tratadas, atuou como arbitro de futebol e futsal. O
Professor Léo foi praticante amador de varias modalidades esportivas tendo
acentuado suas experiéncias esportivas como atleta profissional da modalidade
de futebol. O professor Carlos, da mesma forma que os anteriores, atuou como
atleta profissional na modalidade de futebol e experimentou a préatica, como
atleta amador, de varias outras modalidades esportivas, concentrando suas
participacbes amadoras nas modalidades de handebol e futsal; relatou ainda
uma pequena experiéncia como arbitro da modalidade handebol. As
professoras Ana e Cassia praticaram, no nivel do amadorismo, a modalidade
do handebol. Elas néo relataram nenhuma experiéncia como atleta ou como

arbitro, técnico e dirigente em qualquer outra modalidade esportiva. A

10 Segundo a autora, constituem a trajetdria de vida dos professores de educacéo fisica as experiéncias
adquiridas como praticantes/atletas, como alunos do curso de graduacdo e como profissional inserido no
mercado de trabalho.
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professora Ana afirma ter sido “obrigada” a aprender a trabalhar com as
modalidades de natacdo e basquetebol em fungdo de terem sido essas as
opcdes que se apresentaram para ela no inicio de sua carreira docente e que,
hoje, adora trabalhar com a natacao.

Assim, ao relacionar o ano de formacao inicial dos sujeitos com as

experiéncias esportivas temos o seguinte quadro:

Quadro 2 — Distribuicdo de professores sequndo instituicdo formadora, ano de

conclusdo e experiéncia esportiva

Professor IES/ano de formacdo | Experiéncias esportivas(*)
Edson Esefego/ GO — 1973 Atleta — Futebol

Ana Esefego/GO — 1982 Praticante — Natacao

Léo UEL/ PR - 1983 Praticante — Futebol
Carlos UFG/ GO - 1997 Atleta — Futebol

Cassia UFG/GO — 1997 Praticante— Handebol

(*) Para efeito deste estudo séo considerados atletas aqueles que praticaram algum tipo de
esporte profissionalmente, e praticante, os que vivenciaram esta experiéncia de forma
amadora

Diante do exposto, pode se ver que os professores participantes deste
estudo apresentam algumas caracteristicas semelhantes em suas trajetérias de
vida. Todos tiveram vivéncias praticas em determinada modalidade esportiva,
alguns alcancando mais destaque que outros, 0 que parece ter sido
fundamental para a escolha do curso de graduagdo em educacéo fisica. Ou
seja, somente apOs alguma experiéncia esportiva é que 0s sujeitos deste
estudo optaram pela carreira docente na area de educacao fisica.

Ainda no ambito da caracterizacdo dos sujeitos de pesquisa ficou
evidente que tanto os professores quanto as professoras parecem ter a
experiéncia com o esporte (que praticaram antes e durante seus cursos de
graduacéo) incorporada as suas trajetorias, possibilitando uma retraducéo dos
principios e valores do esporte que vivenciaram para o esporte que ensinam.

Com relacdo a avaliagdo que fazem da influéncia de seus cursos de

7z

graduacdo em suas carreiras, € curioso notar que o0 espacgo de tempo de
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aproximadamente vinte e cinco anos entre a formatura do mais velho e dos
mais novos na profissdo parece nao evidenciar nenhum distanciamento em
relacdo a orientacdo que cada um dé a suas praticas pedagdgicas. O professor
Edson, que se graduou no inicio da década de 70, e o professor Carlos, que
se graduou no final da década de 90, por exemplo, citam suas experiéncias
esportivas anteriores ao seu ingresso No curso superior como a base de suas
praticas atuais, assim como evidenciam a importadncia da experiéncia na
modalidade esportiva com a qual ira trabalhar.

No caso das professoras Ana e Céassia a avaliacdo que fazem da
influéncia de seus cursos de graduacdo em suas praticas pedagdgicas atuais,
tende a rejeicdo dos mesmos para sustentacdo de suas praticas atuais. A
primeira, mesmo nao tendo tido boa relagdo com determinadas modalidades
esportivas durante seu curso de graduacao, lamenta o fato de ter que trabalhar,
justamente, com a qual teve menor envolvimento. E a segunda, por sua vez,
atribui ao seu curso de graduagdo sua limitada capacidade de ensino das
diferentes modalidades esportivas, com excecdo do handebol, praticado por
ela antes de seu ingresso no curso superior de educacao fisica.

Outro aspecto que merece destague € o fato de trés dos cinco
professores pesquisados terem buscado prosseguir seus estudos, em cursos
de especializacdes lato sensu em éareas especificas do esporte. Isso pode,
também, contribuir para a compreensdo de suas concepcdes e percepcoes
sobre o0 esporte que ensinam em suas aulas de educacdo fisica.
Principalmente se levarmos em consideragao o fato de que, ao ingressarem em
cursos de poOs-graduacdo, os professores evidenciaram suas intencbes de se

tornarem especialistas em determinada modalidade esportiva.

Em sintese, diante da caracterizacdo apresentada, pode-se deduzir que,
mesmo tendo concluido seus cursos de graduacao em instituicdes de ensino e
periodos distintos, a trajetoria dos professores pesquisados aponta para um
processo de construgdo das representacbes sobre o esporte com grandes
aproximacoes. Entretanto, € necessario estar atento para a forma como cada
um desses sujeitos pareceu retraduzir essas influéncias no seu cotidiano

profissional.
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A seguir, discutem-se os instrumentos e as estratégias utilizados para a
coleta dos dados referentes ao processo de construgao das percepcdes sobre

0 esporte, por parte dos professores selecionados.

1.4 — A escolhado instrumento e a coleta de dados

Firestone e Dawson (apud Ludke e André, 1986) apontam a observacao
direta das atividades do grupo e as entrevistas com os informantes do grupo
como métodos basicos de coleta de dados dos estudos qualitativos. No caso
do presente estudo, ao me aproximar do campo de investigagdo bem como dos
sujeitos de pesquisa e observar certo constrangimento destes ultimos em ter
suas aulas observadas foi possivel perceber que teria grande dificuldade em
adotar a observacao direta como método de coleta de dados ou, o que é pior,
poderia ocorrer um falseamento dos dados da realidade em funcdo da
proximidade pessoal entre observador e observados. Optei, entdo, pela
realizacdo de entrevistas com roteiros semi-estruturados para a coleta dos
dados e para o esclarecimento de quaisquer duvidas surgidas a partir dos
mesmos.

Ao fazer opcao pela entrevista, levei em consideracdo sua adequacao
aos estudos qualitativos e o fato de ser esta uma das principais técnicas de
trabalho em quase todos os tipos de pesquisa utilizados nas ciéncias sociais.
Segundo Lidke e André (1986) a entrevista, mais que qualquer outro de tipo de
instrumento de coleta de dados, possibilita o estabelecimento de uma relacao

de interacdo entre o pesquisador e o pesquisado. Segundo as autoras:

Mais que outros instrumentos de pesquisa, que em geral
estabelecem uma relacéo hierarquica entre o pesquisador
e 0 pesquisado, como na observagao unidirecional, por
exemplo, ou na aplicacdo de questionarios ou de técnicas
projetivas, na entrevista a relagdo que se cria é de
interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca
entre quem pergunta e quem responde (grifo meu) (p.33).

Assim, por atender aos requisitos basicos dos estudos qualitativos, por
facilitar o acesso as informac¢des que buscava e por possibilitar a troca de
experiéncias durante a coleta de dados, € que optei pela entrevista.
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Os roteiros das entrevistas tiveram como objetivo principal nortear a
investigacdo no sentido de ndo perder de vista o objeto de estudo — a
representacdo do professor sobre o esporte ensinado na escola. O que foi
utilizado na primeira entrevista foi estruturado de forma a obter o maior nimero
de informacgdes, manifestacdes, atitudes e posturas que pudessem contribuir
para a identificagdo das maneiras de representar e praticar o esporte por parte
dos professores de educacao fisica a serem entrevistados. Foram enfocados,
entre outros aspectos, a trajetéria de vida dos sujeitos, os planejamentos das
aulas, a percepcdo dos demais segmentos da escola (além do proéprio
professor de educacao fisica) sobre o esporte, os critérios adotados na escolha
das modalidades que séo ensinadas e a forma de organizagao das turmas e/ou
equipes representativas das escolas nos jogos escolares.

Antes das entrevistas, propriamente ditas, mantive um contato inicial,
realizado individualmente nos locais de trabalho de cada um dos professores,
com o objetivo de esclarecer questdes sobre a intencdo de pesquisa e a
problemética que seria abordada na entrevista, e ainda, sobre o anonimato dos
participantes, de suas declaracdes e das escolas as quais se vinculavam.

ApoOs varias tentativas, frustradas, de realizar as entrevistas com 0s
sujeitos desta pesquisa, em funcdo de impedimentos tais como “a semana de
planejamento”, “a greve dos professores” e “as férias escolares”, agendei para
os dias 10, 11 e 12 de dezembro de 1999 o primeiro contato e somente para 0s
dias 30 e 31 de marco de 2000, para o segundo contato. Entre uma entrevista
e outra, ouvi a gravagao das anteriores para que pudesse aproveitar as
conexdes e interferéncias feitas nas mesmas para as entrevistas
subsequentes. E, finalmente, apds ouvir, transcrever as fitas e identificar
algumas duvidas nas falas dos professores, retornei aos mesmos, ja no inicio
do ano de 2001, para os esclarecimentos necessarios.

Cada entrevista apresentou caracteristicas proprias, que pareceram ter
contribuido para que os professores pesquisados se sentissem mais a vontade.
A professora Ana, por exemplo, foi entrevistada em sua prépria casa, onde teve
a liberdade para fazer varias pausas para um “cafezinho” e tecer comentarios
sobre sua historia de vida e trabalhos atuais. O professor Edson escolheu a
casa de sua mae como local para nosso encontro. A professora Cassia sugeriu

que ela fosse entrevistada em seu local de trabalho, no final da tarde, onde
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disse sentir-se mais inspirada para falar de seu trabalho. O professor Léo, que
inicialmente havia escolhido a sede do Sindicato dos Trabalhadores em
Educacdo de Goias/Jatai (SINTEGO) como local da entrevista, pediu para
transferi-la para um bar, nas proximidades do Sindicato. Por altimo, o professor
Carlos foi entrevistado em sua propria casa e na companhia de sua esposa
(que parecia estar tomando conhecimento, naquele encontro, da trajetéria de
vida de seu esposo).

Todos os professores mostraram-se bastante a vontade durante a
entrevista, ressaltando que a liberdade de terem podido escolher o local e a
hora em que seriam entrevistados foi muito importante para que sentissem tal
sensacao.

As entrevistas duraram, em média, noventa minutos, tendo sido
gravadas em fita cassete. A transcricdo das entrevistas foi feita associando a
fala dos professores, algumas anotacdes sobre as circunstancias da realizacao
de cada uma delas, assim como 0s gestos e expressdes usados por eles.

Busquei, também, colher a maior quantidade de informagfes possiveis
sobre a pratica pedagogica dos professores pesquisados e 0 esporte ensinado
— vivenciado — pelos mesmos. Foram também utilizadas as informaces que
constavam nos diarios dos professores, nos planejamentos de ensino e nos
documentos/relatérios que me foram disponibilizados pelas secretarias das
escolas onde os professores atuavam e pela SRE de Jatai. Convém destacar
qgue a coleta dos documentos, citada anteriormente, teve como base o ano de
1999 por ser este o periodo estabelecido como béasico para a coleta de dados
deste estudo.

Quando da construcao do relatorio final deste estudo foram identificadas
algumas inconsisténcias entre o relato dos professores e os registros contidos
nos documentos coletados — existentes em pequena quantidade nas
secretarias das escolas onde o0s sujeitos de pesquisa atuavam — que
dificultariam ou fragilizariam o “processo de triangulacdo” (apresentado por
Trivinds, 1987, e sugerido durante o processo de orientacdo deste estudo).
Assim, recorri, novamente, a entrevista com os professores pesquisados. Desta
vez, entretanto, o roteiro semi-estruturado da entrevista foi construido com a
preocupacao de esclarecer pontos especificos do relato e dos diarios de classe

de cada um dos professores.
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No caso da professora Ana, os principais pontos abordados foram: sua
vinculagdo a uma escola estadual e atuagéo profissional com alunos e com o
apoio pedagogico de uma escola federal; o planejamento de ensino assinado
por mais de um professor e o registro dos contetdos de ensino nos diarios sob
a forma de cddigos. Com os professores Carlos e Edson, que atuam numa
mesma escola, e os professores Léo e Cassia, que também atuam numa
mesma escola, busquei esclarecer, principalmente, os registros encontrados
em seus diarios que indicavam contetdos negados pelos professores em seus
relatos. Também o processo de organizacao das turmas de educacéo fisica foi
alvo de esclarecimentos nesta segunda etapa de entrevistas com todos os
professores. Em relacdo a este assunto, embora os registros formais (diarios,
planejamentos, etc.) apontem a existéncia de turmas de educacéao fisica com a
mesma organizacdo das demais disciplinas, o relato de todos os professores
apontaram para uma outra forma de organizacdo de suas turmas, que sera
discutida no capitulo dois deste estudo.

O processo de triangulacdo, no caso do presente estudo, envolveu os
seguintes elementos: 1. O relato dos professores, suas representacdes sobre 0
esporte que ensinam; 2. Os registros formais (diarios, planejamentos,
propostas de ensino, etc.); e 3. As informacbes sobre a escola e sobre a
realidade social onde estavam inseridos 0s sujeitos de pesquisa.

De forma esquematica, a presente pesquisa apresenta o0 seguinte

desenho, a partir da técnica de triangulacao proposta por Trivinds (1987, p.140)
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Processos e produtos originados na estrutura socio-econdmica e cultural dos sujeitos

Processos de generificagdo e selegdo das modalidades esportivas a serem ensinadas na
escola, formas de registro das atividades ministradas nas aulas, processo de organizacéo das

turmas de educacao fisica, etc.

Processos e produtos centrados no Elementos produzidos pelo meio do
sujeito, produzidos pelo pesquisador sujeito

e pelo préprio sujeito

Documentos oficiais, diarios,

Relato dos professores sobre o esporte regulamentos de competicGes, listas de
gue ensinam, suas representacdes, presenca em reunifes, convocacoes,
objetivos e concepcoes. etc.

1.5 — Por que ouvir os professores

Antes de passar as questdes referentes ao ensino dos esportes, torna-
se importante esclarecer os motivos que me levaram a ouvir os professores,
uma vez que a observacado direta das aulas poderia ser de extrema utilidade
para a analise da pratica pedagdgica do professor.

Na verdade, a observacdo foi realizada, mas os dados, dela
provenientes, ndo foram considerados neste estudo por problemas técnico-
metodoldgicos.

Enquanto estratégia de coleta de dados, a observacdo, foi pouco
planejada, levando a “deformacdes” de dados, uma vez que grande parte do
observado limitou-se a uma dimensdo muito pequena da pratica dos
professores. Em geral, buscou-se observar uma ou outra aula ministrada, sem
que isto se constituisse em um verdadeiro “mergulhar” em sua préatica, com o
intuito de compreender o sentido e significado de suas acodes cotidianas.

Compreendeu-se que, para efeito do presente estudo, a observacao
deveria integrar um processo de pesquisa etnografica que exigiria mais tempo
de imersao no campo por parte do pesquisador.

Para Goodson (1992), as analises educacionais ndo podem prescindir

do ponto de vista dos sujeitos que praticam a educacdo, no caso desse
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trabalho, os professores de educacao fisica. Para o autor ndo existe justificativa
consistente para a ndo utilizagdo dos dados coletados através da fala dos
professores como fonte de pesquisa. Para o autor:

...uma das razbes por que estes dados ndo tém sido
utilizados devem-se ao fato de os investigadores os
rotularem de demasiados “pessoais” ou ‘“inflexiveis” em
suma, mais um exemplo da utilizacao seletiva da “voz” do
professor. Ou seja, 0 investigador s6 escuta o que quer
ouvir e sabe o que tem melhor aceitacdo por parte da
comunidade cientifica (p. 70).

E evidente que os dados pessoais coletados nas entrevistas podem
parecer irrelevantes e redundantes em suas esséncias. Mas, 0 que importa
num estudo, como o presente, € ouvir 0 que o professor tem para dizer,
respeitar e analisar cuidadosamente os dados que forem introduzidos por ele,

em seu depoimento.

Esclarecido o caminho metodoldgico, seguido neste estudo, apresento,
nos dois capitulos seguintes, os depoimentos dos professores, destacando
como categorias centrais 0s aspectos que contribuiram para a caracterizacao
do esporte ensinado e para o0 processo de construcdo das percepcoes dos

professores sobre 0 mesmo.
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2 — O ESPORTE ENSINADO PELOS PROFESSORES

2.1 — Como os professores “escolhem” as modalidades

Ainda na fase exploratdria deste estudo, fui informado de que todos os
professores de educacdo fisica da cidade organizavam suas aulas em torno
das modalidades esportivas de quadra (basquete, futsal, handebol e voleibol),
assim como planejavam suas atividades a partir do calendario dos eventos
esportivos escolares do estado de Goias. Mais tarde, apds a realizagdo das
entrevistas com os professores, percebi que as informagles iniciais se
confirmavam, quase que totalmente, entre os professores pesquisados; ou
seja, as aulas de educacéo fisica escolar eram organizadas a partir das varias
manifestacbes do esporte (grandes jogos, jogos de iniciacdo desportiva,
torneios entre as turmas de educacéao fisica, etc.), assim como preparagao para
0S eventos esportivos escolares. Em funcdo desta situacdo pensei, numa
primeira avaliacdo, que o processo de selecdo dos conteludos a serem
ensinados pela area de educacao fisica ndo fosse relevante para este estudo
uma vez que todos os professores declararam suas preocupacdes com 0S
eventos esportivos escolares e suas praticas docentes.

Entretanto, no depoimento dos professores, pude perceber que tal
selecdo parecia estar relacionada a um conjunto de circunstancias que
variavam de professor para professor e que extrapolavam o circulo de
interesses nos eventos esportivos escolares. Busquei, entdo, compreender
melhor este processo; perguntando-lhes como definiam os conteddos
(modalidades esportivas!) que abordavam durante o ano letivo.

O fato de os professores, espontaneamente, terem se preocupado em
justificar suas preferéncias, fez com que este dado fosse tratado com mais
atencdo. Ao agirem desta forma, os professores evidenciaram suas
preferéncias pessoais como um dos principais critérios observados na definicdo
das modalidades oferecidas.

Comecemos pelo depoimento da professora Ana. Segundo ela:
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...se for para trabalhar eu trabalho de tudo (iniciacao
ou treinamento) ndo tem problema. Mas se for para
escolher eu prefiro a iniciagdo esportiva ... € 6timo
ver 0s meninos que nao sabiam nada no inicio
chegarem ao final do ano eles darem conta de fazer
as coisas. Eu sempre achei que nunca iria trabalhar
com nenhuma dessas duas modalidades (basquete
e natacdo), no entanto as primeiras opcbes de
trabalho que surgiram foi nessas duas areas. Eu
tinha antipatia delas (as modalidades esportivas) por
causa dos professores que eu tive na graduacao.
Desde o0 estdgio essas duas matérias me
perseguem.

Em seu relato, a professora deixa claro as modalidades esportivas com
as quais prefere ndo trabalhar (embora declare ter tido que trabalhar com
outras modalidades no inicio de sua carreira). Sua opcao por determinadas
modalidades esportivas apoiou-se em decisdes de carater pessoal e,
sobretudo, de carater profissional.

Neste caso, pode se ver que a influéncia do curso de graduacéo e de
sua trajetoria esportiva anterior ao mesmo nao determinou sua op¢ao por esta
ou aquela modalidade esportiva. Outrossim, sua preferéncia pela iniciacéo
esportiva na modalidade do handebol — sustentada no argumento de poder
perceber ao final de cada ano o progresso de seus alunos — possibilita a
professora uma avaliagdo mais imediata entre os processos de ensino e
aprendizagem deles derivada. Talvez seja, esta situagao, um dos exemplos em
que se vé&, com maior clareza, como se processam as modificagcbes no
comportamento do educando, a partir de uma acao concreta, proposta pelo
professor. Isto é, a professora parece estabelecer uma relacédo direta entre a
aprendizagem dos gestos técnicos basicos da modalidade de handebol com
sua pratica avaliativa.

Ainda sobre a forma como escolhe as modalidades com as quais vai
trabalhar durante o ano, é importante destacar, em relacdo a professora Ana,
gue os documentos que registram as atividades docentes da professora Ana
(plano de curso, diarios, etc.) dos anos de 1998 e 1999, indicaram a existéncia
de uma estrutura de ensino em sua escola, que lhe possibilita o trabalho
especifico com uma modalidade esportiva durante todo o ano letivo. No caso

da professora, ainda que tenha vinculagdo empregaticia com o0 governo
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estadual, o regime de organizacédo do trabalho pedagdgico que segue € o do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica — CEFET/Jatai. Ou seja, os alunos
sdo agrupados — ap0s uma consulta realizada no inicio de cada ano letivo — em
turmas separadas por sexo, por habilidade especifica, por faixa etaria e
buscam o aprendizado e aprimoramento técnico em uma modalidade esportiva.
Fator, este, que serve para evidenciar uma série de diferenciacdes entre a
representacédo da professora e dos demais professores pesquisados sobre o
esporte que ensina em suas aulas de educacao fisica.

Enquanto os demais professores de educacédo fisica da rede publica
estadual que atuam na cidade de Jatai convivem com dificuldades com seu
local de aula (quadras de esportes sucateadas e, por vezes, até mesmo a
auséncia delas), a professora tem a sua disposicdo um ginasio poliesportivo
com cobertura, além de uma sala de musculacéo e outra de ginastica equipada
com espelhos, barras e aparelhagem de som. Ou, ainda, enquanto os demais
professores sdo levados a criar estratégias de ensino que lhes possibilite
despertar o interesse de uma turma com até quarenta (40) alunos e uma Unica
bola a professora Ana dispbe de uma bola para cada grupo de dois ou trés
alunos.

Ainda que ndo seja um fator determinante para que o professor de
educacéo fisica ministre uma boa aula, ou escolha determinada modalidade
esportiva, ndo se pode deixar de considerar que as “facilidades” advindas da
existéncia do material pedagdgico adequado (em quantidade e qualidade!)
exerce importante influéncia na pratica docente. Torna-se compreensivel, no
caso da professora, o fato de existir no planejamento de suas atividades anuais
uma extensa relacéo de conteidos de uma Unica modalidade (basquetebol!), a
serem abordados com seus alunos durante o ano letivo. Além das turmas de
educacdo fisica com as quais atua serem organizadas por modalidades
esportivas, a proposta de trabalho da equipe de professores de educacéo fisica
de sua escola pressupbe a “iniciacdo” - no sentido de
apresentacao/aprendizagem das habilidades motoras basicas de determinada
modalidade esportiva — e 0 “treinamento” — no sentido de aprimoramento das
habilidades motoras adquiridas no nivel de iniciagdo — esportivo como etapas a

serem oportunizadas aos alunos.
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Entre outros aspectos, o estudo de Gariglio (1997), sobre a educacao
fisica no interior de um Centro Federal de Ensino Tecnologico — CEFET (Belo
Horizonte/MG), identificou uma perspectiva de ensino relacionada diretamente
com a busca do rendimento e da técnica esportiva, como o apontado no relato
da professora Ana. Convém destacar, entretanto, o fato de que a professora
“estende” essa mesma forma de selecdo dos conteudos adotada no CEFET
bem como os “beneficios” advindos da existéncia do material pedagdgico, aos
alunos da escola estadual para os quais ministra aulas no interior da instituicdo
federal. E, ao fazé-lo, parece estender também a concepcdo de educacao
fisica e de esportes presentes no interior de instituicbes de ensino como o
CEFET aos alunos inseridos, apenas em termos legais, em uma outra
realidade escolar.

Por sua vez, o professor Edson também fez um breve relato de sua
trajetéria esportiva, como se buscasse justificativa para a utilizacdo da mesma

enguanto sustentacdo de suas escolhas atuais, segundo ele:

nao sei se é por causa da formacéo que eu tive com
0os "grandes" professores Tomazinho e Paulo
Ventura e colegas como o Ademir Marinho™, eu
sempre gostei de ensinar futebol. No inicio eu
“apanhei” (no sentido de perder o0s jogos que
realizava contra outras equipes) demais dos
professores mais experientes... eu tive que dar aula
de basquete, e ndo jogava nada desse esporte...sem
contar que na faculdade meus professores nao
tinham a menor paciéncia com quem nédo jogava —
acho que tomei birra desse esporte por causa deles.

Como se pode ver, o professor Edson também estabelece uma relacao
direta entre sua experiéncia esportiva no curso de graduacédo e a modalidade
esportiva que prefere ensinar. A influéncia dos professores do curso de
graduacédo do professor Edson pode ser observada como advinda de dois
grupos distintos. O primeiro deles tem a ver com o0s professores que
conseguiram conquistar sua simpatia, que lecionavam disciplinas com as quais

tinha afinidade (dentre elas o futebol) e o segundo, dos professores que

1 Todos eles, treinadores de futebol e futsal, com atuacdo destacada nas décadas de 70 e 80 no estado
de Goias.
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lecionaram disciplinas com as quais ele ndo tinha a menor afinidade ( no caso
do professor, o basquete).

O fato de os professores do curso de graduacao do professor Edson néo
terem a menor paciéncia com quem nédo jogava indica uma valorizacdo dos
melhores e de uma exclusdo dos menos habilidosos, estabelecendo uma
relacdo direta com principios como a competitividade, a exclusdo e a busca do
rendimento? por parte destes professores.

Se considerarmos, como Tardif et al (1991), o habitus como um
dispositivo adquirido na e pela pratica real, com capacidade de fixar-se em um
estilo, em “macetes”, em tragos da personalidade profissional, expressando um
saber fazer e um saber ser, validados pelo trabalho cotidiano (apud Borges,
1998, p. 111) e a nocado de transposicdo didatica de Perrenoud (1993),
enquanto o conjunto de transformacdes que recebem os saberes para se
tornarem ensinaveis, talvez se possa compreender melhor o relato do professor
Edson. Isto €, o fato de este professor trabalhar com uma Unica modalidade
esportiva em suas aulas de educacao fisica (o futsal') e o nivel de treinamento
de equipes da escola se apoia no fato desta modalidade esportiva, em forma
de competicdes esportivas (escolares e profissionais) ter estado presente em
todas as etapas de sua trajetéria de vida e, em determinados momentos, se
confundindo com a mesma. A transposicdo didatica, neste caso, parece se
evidenciar na prioridade dada a “especializacdo” aos elementos basicos do
futebol na pratica pedagdgica do professor.

A professora Cassia, em seu relato sobre a escolha dos
contetdos/modalidades esportivas a serem trabalhados durante o ano, fala da
sua opc¢ao pelo trabalho com iniciacdo esportiva do handebol por ndo se achar
competente para trabalhar com treinamento de equipes da escola. Para esta
professora, a sustentacdo de sua préatica pedagdgica estd associada a sua
trajetoria esportiva anterior ao seu ingresso no curso de graduacgéo. Segundo a
professora, os alunos, através dos meios de comunicacdo (principalmente a
televisdo!), tém adquirido conhecimentos sobre as inovacdes das varias
modalidades esportivas numa velocidade bem superior aquela que a
professora necessita para se apropriar, assimilar e transpor didaticamente

12 Citados por Bracht (1997), como principios basicos do esporte moderno de alto rendimento ou
espetaculo.
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estas mesmas informacdes. Isto parece servir como argumento para a
professora evitar o trabalho com equipes de treinamento em sua escola.

Segundo ela:

...Todo dia eles véem um jogo de futsal ou de futebol
pela televisdo e ja chegam na aula “achando” que
sabem de tudo e é por isso que eu gosto de
trabalhar com a iniciacdo esportiva... se tiver que
trabalhar nas equipes de treinamento a gente tem
gue estudar demais para dar conta....eu priorizo o
handebol, porque eu joguei muito tempo, tenho mais
facilidade. Os outros esportes eu sé vi na faculdade
e eu acho que na faculdade eu nao tive tanta base
assim para ensinar. Vocé sabe, eu sou da primeira
turma daqui de Jatai, né?

Ao relacionar seu “passado esportivo” com sua pratica pedagdégica atual,
a professora Cassia difere do professor Edson por nao incluir suas
experiéncias durante o curso de graduacdo entre os elementos que d&o
sustentacdo a sua pratica pedagogica. O argumento, apresentado no final de
seu depoimento, de que, por fazer parte da primeira turma do curso de
graduacdo em educacao fisica da Universidade Federal de Goias, na cidade de
Jatai, ndo se sente capacitada para ensinar outro esporte que ndo seja o
handebol poderia ser analisado sob dois aspectos: o primeiro como uma critica
em relacdo a qualidade de seu curso de graduagdo e o segundo como uma
forma de reacéo frente as dificuldades encontradas quando de seu ingresso no
mercado de trabalho.*®

O aspecto da “critica”, no caso da professora, esta relacionado as
condicdes precdrias as quais tiveram que se submeter em funcao de serem,
estas, as Unicas condi¢cdes disponiveis para a realizacdo do curso de
graduacdo em educacéo fisica na cidade de Jatai. Segundo a professora, a
infra-estrutura para o funcionamento do curso (laboratérios, quadras, piscinas,
campos etc.), os materiais pedagogicos (bolas, suportes, redes, aros etc.)
foram adquiridos durante o transcorrer do curso e na proporcdo de um (01)

para cada grupo de dez (10) alunos; e, até mesmo, os professores do curso

13 Sobre este assunto, ver o estudo da professora Renata Machado de Assis GORI (2000) sobre as
dificuldades do professor de educacéo fisica iniciante.
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gue passaram por um complicado processo de adaptacdo ao curso que estava
sendo implantado em uma realidade social desconhecida para sua grande
maioria.

Ocorre, porém, que as dificuldades, apresentadas pela professora,
pareceram nao influenciar tanto na sua pratica docente quanto sua experiéncia
esportiva anterior a sua entrada na carreira docente como profissional de
educacéo fisica. Ou seja, a professora opta pela modalidade do handebol por
té-la praticado por muito tempo e por acreditar, baseando-se nisso, que tem
mais “facilidade” de trabalhar com a mesma, desconsiderando, quase que
totalmente, as experiéncias vivenciadas durante seu curso de graduacao. Isso
parece caracterizar certa negacao de sua formacéo inicial.

Tardif et al (apud Borges,1998) apontam tal negacdo, como uma
caracteristica apresentada pelos professores que encontram as primeiras

dificuldades em sua pratica pedagodgica. Segundo os autores:

...quando os professores percebem os limites dos seus
saberes pedagdgicos, sdo levados a criticar sua formagéo
pedagdgica, podendo decorrer dai, entre outras reacgoes,

bY

uma rejeicdo completa a formagdo anterior e uma
supervalorizacdo dos aprendizados da pratica -
reafirmando a presenca de uma dicotomia na relacéo
teoria e pratica nos cursos de formacao...(p.60-61)

Em se tratando da professora pesquisada, a rejeicdo a formacao inicial
evidencia sua preferéncia pelos conhecimentos adquiridos quando de sua
experiéncia como praticante da modalidade do handebol em detrimento dos
conhecimentos de seu proprio curso de graduacdo como espaco “significativo”
de formacéo profissional.

Neste sentido, a rejeicdo da professora parece indicar a necessidade de
reflexdo sobre a questédo do esporte no processo de formacgéo do professor de
educacao fisica. Ou seja, que papel o esporte tem desempenhado na formacéo
do profissional de educacdo fisica? Que competéncias o profissional de
educacéo fisica deve obter/adquirir em relacdo ao ensino do esporte durante o
seu curso de formacao?

Legalmente, de acordo com a proposta de Diretrizes Curriculares para

0s Cursos de Graduacdo em Educacédo Fisica (1999), tem-se que o esporte
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deveria ser tematizado, nestes cursos, de forma a instrumentalizar o futuro
profissional no sentido de torna-lo capaz de identificar os principios, métodos e
técnicas das modalidades esportivas/manifestacées da cultura corporal de
movimento dentro de uma perspectiva critica de formacao do individuo.

No caso da professora Cassia, a tematizacdo, oferecida ao esporte
durante seu curso de graduacédo, parece néo ter sido suficiente para qualifica-la
para tanto. O que a faz recorrer aos seus pré-conhecimentos (adquiridos antes
de seu ingresso no curso de graduacgéo) sobre a modalidade de handebol para
escolher a modalidade com a qual prefere trabalhar como professora de
educacao fisica em sua escola.

Ainda que o depoimento da professora, tomado de forma isolada e
referindo-se a sua pratica pedagodgica atual, ndo deva servir como ponto de
partida para a indicacdo de uma analise do curriculo do curso de formacédo de
professores de educacao fisica, convém salientd-lo como um dos aspectos a

serem observados com mais detalhes em relagéo ao seu curso.

Ja o professor Léo, por sua vez, ndo opta claramente por um ou outro
nivel técnico (iniciacdo ou treinamento) para a definicdo de suas turmas, mas
deixa claro qual a modalidade que gosta de trabalhar durante o ano. Ao
apontar suas preferéncias o professor relata:

eu trabalho com voleibol, futsal, handebol e s6 fica
de fora o basquete porque eu ndo tenho nenhuma
habilidade e nem tampouco material especifico para
essa pratica...

Destaca-se no depoimento do professor, o argumento, apresentado
também por outro professor pesquisado, sobre a necessidade de uma
experiéncia pratica na modalidade com a qual ira atuar e o fato de associar a
tematizacdo da modalidade de basquetebol a necessidade de existéncia de
material e instalacdes especificas para esta modalidade.

Os dois argumentos apresentados pelo professor parecem indicar para
uma concepcao de educacdo fisica e esportes, centrada na busca do
rendimento dos alunos a partir de métodos e técnicas de treinamento das

competéncias que sédo exigidas dos alunos. Aponta, preliminarmente, para o
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reconhecimento da escola como um lugar de “transmissdo” de conhecimentos
e um processo de ensino-aprendizagem que coloca o professor como grande
responsavel e centro das aten¢des no processo.

Em se tratando do Unico professor em uma instituicdo de ensino superior
de outro Estado e em época diferente dos demais (década de 80), é
interessante observar que suas escolhas, no ambito das modalidades
esportivas, obedecem a mesma lbégica presente no relato dos demais
professores pesquisados; ou seja, somente as modalidades esportivas com as
quais se tem ou teve-se alguma experiéncia pratica e aquelas em que se
dispde de material didatico pedagdgico oficial, devem ser tematizadas em suas
aulas. O que nos leva a concluir, no ambito deste estudo, que a opgéo por
trabalhar com modalidades esportivas com as quais se tem vivéncia pratica,
nao constitui uma caracteristica exclusiva dos profissionais graduados no
estado de Goias nem tampouco em uma determinada época. Ao contrario,
parece constituir uma “regra geral” entre os professores pesquisados.

A “escolha” dos conteudos/modalidades esportiva com as quais se ira
trabalhar durante o ano letivo, na realidade pesquisada, tem relacdo direta com
a experiéncia esportiva acumulada do professor (quer tenha sido ela antes ou
durante o curso de graduagcdo) e vem sendo condicionada pelos
materiais/equipamentos didatico-pedagdgicos disponiveis em cada escola onde
atuam os professores. Novamente, apontando para uma concepcao de esporte
baseada na busca do rendimento ou do aprimoramento técnico de seus alunos,
por parte dos professores pesquisados.

Analisando sob o enfoque da especificidade e seletividade da cultura
escolar, apresentado por Forquin (1993), é possivel dizer que as praticas
esportivas selecionadas pelos professores, que sdo submetidas a transposicéo
didatica e ao habitus dos mesmos, constituem apenas uma “parte”
extremamente restrita de tudo o que constitui a experiéncia coletiva, a cultura
viva de uma comunidade humana. Parte que parece sofrer influéncias de
alguns elementos de uma cultura da escola que apresenta caracteristicas de
vida prépria, seus ritmos e seus ritos, sua lingua, seu imaginario, seus modos
proprios de regulacao e de transgressao, seu regime proprio de producao e de

gestado de simbolos (p.167).
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Vejamos, entdo, como a organizacdo das aulas de educacdo fisica
(horérios, processos de enturmacgdo, etc.), inserida na cultura da escola se

relaciona com a percepc¢ao dos professores sobre o esporte que ensinam.

2.2 — O processo de composicao das turmas

Como ja dito neste estudo, até o final do ano 2000 na cidade de Jatai, as
aulas de educacao fisica ndo eram oferecidas no mesmo turno em que séo
ministradas as demais aulas, ou seja, quem estava matriculado no turno
vespertino fazia aula de educacéo fisica pela manha e vice-versa. Alias, tal
sistematica estava amparada na proposta de matriz curricular construida pela

prépria SRE/Jatai, da seguinte forma:

A proposta da matriz curricular feita pela Subsecretaria de
Educacédo de Jatai/Go estabelece que a Educacéo Fisica
devera ser praticada em turno que ndo seja aquele no
gual ocorrem as aulas tedricas (Documento-Justificativa
SRE/Jatai, 2000, p.1).

N&o bastasse a separacao/exclusdo da educacao fisica do horario das
demais disciplinas (o que, por si s, ja mereceria uma andlise critica, no sentido
de sua marginalidade enquanto area de conhecimento ou componente
curricular da educacéo basica) do contexto educacional de Jatai, o documento

argumenta ainda que

...a Educacao Fisica em horario diferente do periodo das
aulas tedricas ja é pratica antiga e bem aceita pelos
alunos, pais e professores (...) quando a pratica da
Educacédo Fisica ocorre no mesmo periodo das aulas
tedricas, os alunos tendem a ficar ansiosos a espera da
mesma (...) caso a Educacdo Fisica ocorra em periodo
anterior ao das aulas tedricas, tem-se depois, em sala,

alunos cansados, suados, excitados pelos
acontecimentos durante a Educacéao Fisica (ibidem, 2000,
p.1)

Ao observar o referido documento, para além da tentativa de manter o

modelo de educacéo fisica ja legitimado histdrica e socialmente na cidade e
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regido, pode se perceber que as atividades desenvolvidas pelos profissionais
da area de educacdo fisica sdo analisadas a partir dos “transtornos” que
podem causar para as demais areas de conhecimento no cotidiano escolar.
Desconhece, o referido documento, a educacdo fisica enquanto area de
conhecimento capaz de promover ou realizar atividades que contribuam para o
desenvolvimento integral do aluno, condenando-a a permanecer como uma
atividade para a educagao do corpo, dissociada das atividades de educacéo
para a “mente” ; 0 que caracteriza uma visdo dualista e restrita do processo
educativo e do préprio conhecimento humano, construida historica e
socialmente.

O apelo para a tradicdo que as aulas de educacao fisica construiram em
horarios distintos das demais disciplinas, entre alunos, pais e professores,
contidos no documento, parece necessitar de uma analise mais aprofundada e
de alguns questionamentos. Isto €, sera que existe ou existiu uma consulta aos
trés segmentos citados no documento, com relacdo ao horario das aulas de
educacéo fisica? Ser& que foi oferecida a opcéo de os alunos poderem fazer
suas aulas de educacao fisica em outro horario que néo fosse o ja existente?
E, por ultimo mas ndo menos importante, até quando o sistema publico de
ensino — especialmente no caso da cidade de Jatai — deixara de considerar o
fato de que a grande maioria de seus alunos é “obrigada” a contribuir, quando
nao estdo na escola, para 0 seu proprio sustento e o de sua familia, quer seja
na execucdo de pequenas tarefas domeésticas, quer seja com o trabalho
assalariado?

Talvez este Ultimo questionamento, associado ao fato de que a
populacdo brasileira — em quase todas as classes sociais — passa por um
processo de “proletarizacdo” sem precedentes, possa servir para sensibilizar o
sistema publico de ensino, para a questdo da insercdo da educacao fisica no
horario das demais disciplinas, numa propor¢do bem maior que os apelos
pedagogicos da area.

E importante destacar, ainda em relacdo ao processo de COomposicao
das turmas de educacéo fisica, o fato de que as faixas etarias em que eram
organizadas as referidas turmas guardava estreita relagdo com as faixas de

idade em que sao disputadas as competicOes esportivas escolares no estado
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de Goias. E do professor Edson o relato mais contundente em relacédo a esta

separacao. Segundo ele:

...dependia do biotipo e da capacidade do aluno —
por que as vezes tinha um aluno novo mais
“fortinho”, mais “parrudéo”, e ai a gente aproveitava
ele nas turmas de outras faixas etarias; assim como
tinha outros de idade mais avancada que era muito
pequeno e ai a gente aproveitava ele nas categorias
dos “baixinhos” ... mas mesmo assim eu sempre
tinhas alunos nas diversas categorias de 10 e 11
anos, de 12 a 14 anos, de 15 a 16 anos e acima de
16 anos.

As faixas etarias citadas pelo professor sdo as mesmas em que Sao
disputadas as competicdes esportivas escolares oficiais do Estado de Goias
(de acordo com o artigo 5° do Regulamento Geral dos Jogos Escolares do
Estado de Goias, 1999). O que parece indicar uma profunda ligacdo entre seu
planejamento, a divisdo de suas turmas e a participagdo nos eventos
esportivos escolares.

Nenhum outro professor estabeleceu, explicitamente, como parametros
para a composicdo de suas turmas de educacédo fisica caracteristicas fisicas
dos alunos. Entretanto, apontaram para critérios como a habilidade técnica, o
género e a orientacdo sexual como fatores delimitadores dos componentes de
suas turmas. Vejamos, a seguir, como estes critérios pareceram influenciar na

construcdo das percepc¢des dos professores sobre o0 esporte escolar.

2.2.1 — Habilidades, Género e Sexualidade como parametros

Através do relato do professor Carlos, pode se perceber a existéncia de
testes para a escolha dos alunos que compordao cada uma de suas turmas.

Segundo o professor

...comigo as turmas sdo de iniciantes e de
treinamento; eu pego os alunos no comeco do ano e
faco um teste, dai quem passar vai fazer parte da
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equipe da escola e fica comigo, quem néo passar vai
fazer aula com outro professor

Quando questionado, durante a segunda entrevista, sobre o tipo de teste
que era aplicado aos alunos o professor esclareceu que néo existe um tipo
“padréo” de teste a ser realizado para a definicdo dos niveis dos alunos e que
cada professor estabelece seus proprios critérios e seus proprios patamares de
exigéncia para a inclusdo ou ndo dos alunos em suas turmas.

E importante destacar, entretanto, que, mesmo sendo adepto da
realizacdo de testes de habilidades especificas para a aceitacao nos diversos
niveis de turmas a serem organizadas, o professor estipula tempos
diferenciados de observacdo da performance para alunos que julga ter

“potencial para se desenvolver”. Para ele:

As vezes eu coloco 0S meninos para jogarem e
observo a execuc¢do dos fundamentos e a malicia de
cada um. E é assim que eu monto minhas turmas...
as vezes aparece um menino que a gente percebe
gue ele tem potencial ai eu deixo ele junto com a
turma por pelo menos um més para observar ele
direito...Ainda que o professor relate algumas
variagoes em sua forma de avaliar os alunos que se
submetem aos testes, fica evidente a observancia de
principios como o rendimento e a exclusdo dos
menos habilidosos em favor dos mais habilidosos. A
variacdo do tempo de duragao do teste de aptidao
fisica/técnica para a modalidade ensinada pelo
professor parece representar uma preocupacgao de
nao aproveitar um aluno com “talento” para a
referida modalidade esportiva, posicdo, esta, que vai
ao encontro da perspectiva de ensino da educacao
fisica baseada na descoberta de talentos esportivos
nos varios niveis da educacdo fisica escolar,
expressada no Decreto 69.450/71.

Além disso, o fato de o professor prorrogar o tempo de observagédo de
alguns dos alunos que estdo sendo testados representa uma inseguranca em
relacdo a validade do processo avaliativo adotado para este fim.

Permeando ainda o relato do professor, outro aspecto se evidencia

como uma variavel importante na escolha da modalidade para as aulas de
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educacao fisica trata-se da homossexualidade e a modalidade voleibol. Para o

professor:

...algumas modalidades esportivas daqui da cidade,
conseguem mais apoio do que outras....s6 0s de
guadra. Menos o voleibol masculino que de uns 4
anos pra ca ndo se consegue formar equipe.... por
causa daquele bando de “boiolas” que dominam
essa modalidade aqui na cidade de Jatai.... eu acho
gue os meninos até hoje correm dessa modalidade
por causa do tanto de veado mesmo nesse
esporte...eu, por exemplo, s6 trabalho com
basquete e handebol..

Quando relata a existéncia do que representam como um bando de
boiolas que dominam essa modalidade (o voleibol), o professor refere-se a uma
equipe de voleibol masculino da categoria adulta que representou, em varias
competicdes e com relativo sucesso no estado de Goias, a cidade de Jatai.
Segundo o proprio professor Carlos, esta equipe era constituida por atletas
“declaradamente homossexuais”.

Com relacdo a questdo da homossexualidade e a ndo opcdo pela
modalidade voleibol na escola onde trabalha, o professor demonstra uma forte
tendéncia a legitimacdo do preconceito, que diz existir, por parte da sociedade
jataiense. Sua atitude, de evitar o trabalho com a modalidade, reforca o referido
preconceito e impede seus alunos de terem acesso a modalidade do voleibol.

Segundo Louro (1992), tanto a homossexualidade como a
heterossexualidade, devem ser compreendidas como social e historicamente

determinadas. Para a autora:

Uma sociedade, em dado momento historico, decide (e
essa decisdo da-se usualmente através de disputas e
conflitos e ndo de modo consensual) 0 qué ou quem é
adequado_sexualmente (grifos meus); quais 0s sujeitos
possiveis de eleicdo sexual, quais as formas de
aproximacéao e de realizagdo da conjuncao sexual, qual o
momento da vida de seus membros em que essa
aproximacéo deve acontecer, etc. (p. 60).

No caso da realidade onde estédo inseridos os sujeitos deste estudo, a

existéncia de uma equipe de voleibol constituida por atletas considerados
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homossexuais (pelos professores entrevistados e, segundo eles, por toda a
sociedade jataiense), parece continuar a determinar e a reproduzir um
preconceito sexual em relagéo aos praticantes desta modalidade.

Se observarmos a histéria do esporte moderno e a diferenciacédo
hierarquizada entre os sexos, talvez possamos compreender a origem do
preconceito que parece se evidenciar da atitude/postura do professor. Sousa
(1994), ao analisar as relagbes de género na histéria do ensino de educacédo

fisica e esportes em Belo Horizonte'*, observou que

na hierarquia esportiva, a mulher manteve-se como
perdedora, porque era um corpo fragil diante do
homem.(...) O corpo da mulher era, assim, dotado de
docilidade e sentimento, qualidades negadas ao homem
pela natureza. Preconizou-se para os homens o futebol e
0 judd, esportes que exigiam maior esforco, confronto
corpo a corpo e 0s movimentos violentos; para as
mulheres, os esforcos moderados, a suavidade de gestos
e a distancia de outros corpos, garantidos pela ginastica
ritmica e pelo voleibol (p.33).

No caso da modalidade do voleibol, € importante destacar que, no
contexto cultural brasileiro, ele foi se legitimando como um esporte feminino.
Entretanto, apés o destaque da equipe de voleibol masculino do Brasil nas
competicdes internacionais (especialmente nos campeonatos e ligas mundiais,
além dos jogos olimpicos realizados no final da década de 80 e inicio da
década de 90), ele deixou, em muitos lugares, de ser considerado um esporte
apenas feminino. Contudo, esta idéia parece manter-se em evidéncia na
cidade de Jatai - ou pelo menos no ambito de atuacdo dos professores
pesquisados.

Com uma visdo muito préxima a do professor Carlos, o professor Edson
indica a homossexualidade como fator determinante na escolha das
modalidades de esportes que sdo ensinadas na escola onde atua. Segundo o

professor:

...0 voleibol masculino eu abandonei ha algum
tempo, por nao aceitar a infiltracdo de alguns
elementos “perniciosos” no meio dos meninos mais

1 Evidenciadas em sua pesquisa de doutoramento, concluido em 1994.
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sérios ...ultimamente eu ndo tenho visto os esportes
de quadra com bons olhos....

Ao declararem seus preconceitos e deixar que 0s mesmos interfiram na
escolha das modalidades a serem ensinadas nas aulas de educacao fisica, os
professores Edson e Carlos parecem querer evitar que seus alunos sejam
influenciados pelo que chamaram de bando de boiolas e/ou elementos
perniciosos.

Num outro foco de andlise, o da legislacdo, a atitude dos professores
pesquisados e de suas escolas de ndo oportunizarem a pratica de voleibol
entre seus alunos, parece ir de encontro ao previsto no artigo 3, inciso Il das

Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental (1998), que diz:

Il — Ao definir suas propostas pedagdgicas, as escolas
deverdo explicitar o reconhecimento da identidade
pessoal de alunos, professores e outros profissionais e a
identidade de cada unidade escolar e de seus respectivos
sistemas de ensino.

Além disso, se reconhecemos que as aprendizagens sdo constituidas
pela interacdo dos processos de conhecimento com os de linguagem e 0s
afetivos, em consequéncia das relagdes entre as distintas identidades dos
varios participantes do contexto escolarizado, como prevé o inciso Ill do
documento citado anteriormente, novamente a atitude do professor representa

um cerceamento dos direitos de seus alunos.

A professora Cassia também inclui no processo de escolha da
modalidade a ser ensinada, a preocupag¢ao com a homossexualidade e com a

generificacdo imposta por algumas modalidades esportivas. Segundo ela:

...0 handebol para as meninas e o futsal para os
meninos... “eles” (os meninos!) acham que handebol
€ esporte de mulherzinha e voleibol é coisa de
“veado”. No caso do voleibol entdo... por causa de
algumas “figuras” daqui ... os meninos odeiam...Eu
conheco alguns pais de alunos que véao até a escola
e pedem que seus filhos ndo sejam obrigados a
jogar voleibol.
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Além de reforcar os depoimentos dos professores Edson e Carlos em
relacdo a questdo da homossexualidade, o relato da professora Céssia traz as
questbes de género interferindo na escolha das modalidades de esporte a
serem ensinadas em suas turmas. Neste caso, uma influéncia declarada e
aceita pela professora de forma bastante clara. Ou seja, 0s “meninos” e as
“meninas” da cidade de Jatai — segundo o relato da professora — parecem ter
“assimilado” que a pratica de algumas modalidades esportivas pode servir
para identificar, no ambito de suas relacfes, seu sexo e numa analise mais
detalhada, sua opcao sexual.

Outro aspecto que se destaca no depoimento da professora € o fato de
seus alunos classificarem a pratica da modalidade handebol como coisa de
“mulherzinha” — no sentido de ser uma pratica com caracteristicas
consideradas delicadas. No entanto, entre os profissionais do meio esportivo, 0
handebol é tido como um dos esportes mais violentos. Tal fato nos leva a
deduzir que o depoimento da professora quanto a impressdo de seus alunos,
sobre as modalidades de voleibol e handebol parece estar alicercado mais em
suas representacdes sobre os referidos esportes no contexto sociocultural em
gue esta inserida sua escola e seus alunos do que em dados concretos dessa
mesma realidade.

A professora Ana, por sua vez, ao falar do processo de composicao de
suas turmas prefere relacionar a aplicacdo dos "testes" — realizados também
em sua escola no inicio do ano letivo — como um artificio para manter, sempre

elevado, o nivel de participacdo de seus alunos em suas aulas. Para ela:

De acordo com as capacidades ou desejos do aluno
€ que a gente “monta” a grade de opcles das
modalidades a serem oferecidas tanto para iniciacdo
guanto para treinamento...eu ndo acho muito legal
essa coisa de fazer s6 um teste no comeco do ano;
o aluno evolui muito durante um ano... eu falo
sempre para 0s meus alunos que s6 depende deles
a promocao para a selecdo da escola...

Do depoimento da professora Ana, embora declare ndo aceita-las,
percebe-se a existéncia de duas estratégias de selecdo de alunos para a

composicao das turmas. Uma, quando realizam os testes no inicio de cada



58

ano, e outra, quando a professora "promove" algum de seus alunos para a
selecdo da escola. Nesta ultima estratégia convém salientar que nem sempre
esta "promocao” depende apenas do esfor¢co do aluno, pois, envolvidos neste
processo, existem outros sujeitos (o professor da turma e o professor da
equipe) que podem avaliar de formas diferenciadas o "esforco” do aluno. Ou
seja, ao colocar a possibilidade de ascensdo a equipe da escola como algo
atingivel, simplesmente, pelo préprio esforco do aluno, a professora pode estar
gerando em seus alunos uma expectativa que pode vir a néo se concretizar.
Com relacao ao teste realizado no inicio de cada ano letivo, também em
encontro posterior, a professora esclareceu que os professores responsaveis
pelas equipes de sua escola reinem os interessados e interessados huma data
previamente estipulada e faz um Unico teste com os mesmos. Segundo a

professora:

. como eu ja disse, eu ndao concordo com essa
forma de testar os alunos... as vezes, o0 aluno pode
ndo estar bem naquele dia e ai é reprovado... ainda
mais que eles sdo colocados para jogar com uns
meninos que eles nunca jogaram juntos e sao
avaliados a partir do que eles conseguem jogar...nao
acho justo.

Como acontece com as turmas na escola onde atua o professor Carlos,
o teste realizado na escola da professora Ana aponta para a ado¢cdo de uma
concepcao de educacao fisica/esportes voltada para a descoberta de talentos
esportivos e a observancia de valores como o da selecéo, o da competitividade
e 0 da busca do rendimento. Alias, num outro momento da entrevista da
professora, quando questionada sobre a separagdo entre meninos e meninas
nas turmas de educacao fisica, pode se perceber a ratificacdo da concepcédo
de ensino voltada para a busca da homogeneidade entre os alunos das turmas

como forma de se obter o melhor rendimento esportivo. Segundo a professora:

As vezes pode até ter mistura nas turmas de
iniciacdo esportiva que nao tem problema n&o; mas
nas de treinamento ndo. Atualmente ndo tem
nenhuma nédo (...)na verdade nado € problemas néo é
s6 a questdo do rendimentos dos alunos que cai
muito né?
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Outro aspecto que deve ser destacado € o fato de os
professores, da escola onde a professora Ana atua, oferecerem uma "grade de
opcOes de modalidades esportivas” a serem escolhidas pelos alunos e colocar
tal oferta como o atendimento dos desejos do aluno. Neste caso, os desejos
dos alunos somente sdo atendidos se estiverem relacionados a prética de
alguma modalidade esportiva e na qual consiga aprovagdo no teste ao qual é
submetido.

Dentre os professores pesquisados, apenas o0 professor Léo nao
mencionou existéncia de nenhum tipo de selecéo de alunos para a composicao
de suas turmas. Entretanto, ao rever os dados de identificacdo dos sujeitos
pesquisados e constatar que este professor desempenha suas atividades
docentes na mesma escola da professora Cassia, pude perceber, que na
composicdo das turmas do professor também havia um tipo de escolha.
Escolha esta feita pela professora Cassia que selecionava - através de
consulta verbal — os alunos de menor capacidade técnica para suas turmas e
“deixava” para as turmas do professor Léo os alunos de melhor nivel técnico;
agrupando-os da forma mais homogénea possivel. Ao ser questionada sobre
0S possiveis equivocos que uma consulta verbal poderia acarretar para o
processo de composicdo das turmas a professora colocou a “proximidade”
entre os alunos e os professores de educacao fisica como um mecanismo
capaz de garantir uma relacdo mais verdadeira. Segundo a professora...la na
escola todo mundo conhece todo mundo, eles ndo vao mentir para a gente
sobre isso nao.

Assim, a escolha das modalidades esportivas por parte dos professores
pesquisados e o0 processo de composicao das turmas vém sofrendo influéncias
significativas de fatores como a experiéncia pratica do professor com a
modalidade, a realizacdo de testes especificos e a questdo do género e da
sexualidade.

Em relacdo a experiéncia pratica com a modalidade, os professores
pesquisados confirmaram sua necessidade, como requisito basico para o
exercicio do magistério. Ainda que tenham reconhecido (em alguns casos!) a
contribuicdo da experiéncia adquirida durante o curso de graduacdo, 0s
professores apontaram sua experiéncia esportiva anterior, como a base de

sustentacdo de suas praticas docentes. Ao agirem desta forma, os professores
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pesquisados confirmaram o que Borges (1998) destaca como importante fonte
de conhecimentos para a construcédo dos saberes docentes dos professores de
educacéo fisica — a experiéncia esportiva. Ou seja, os professores tendem a
organizar suas turmas e selecionar os conteudos com os quais irdo trabalhar, a
partir das experiéncias que ja vivenciaram praticamente, preferindo sempre
comecar o ano letivo a partir daquelas com as quais tenha tido mais contato.

No caso da realizacdo de teste de aptiddo especifica, para a “escolha”
dos alunos, os professores pesquisados pareceram entendé-lo com algo
necessario para a organizacdo de suas turmas. O que vai ao encontro do
principio basico da educacao nacional (expresso no item | do artigo 3° da lei
9394/96) de liberdade e igualdade de acesso e permanéncia a escola e suas
atividades; uma vez que o referido teste, segundo os professores pesquisados,
“possibilita” a todo aluno a chance de participar das equipes representativas de
suas escolas.

Parece, entretanto, neste caso, que o principio expresso na lei precisa
ser mais bem compreendido. Isto é, se 0 esporte € uma atividade/contetudo da
educacao basica (e, como tal, com acesso e permanéncia garantidos pela lei),
entdo ndo deveria existir nenhum tipo de teste (qualquer que seja!), aos quais
os alunos tenham que se submeter para ter acesso ao mesmo.

Além disso, o fato de os professores realizarem testes de aptidao
especifica como estratégia para a composi¢cdo de suas turmas parece indicar,
também, que os mesmos continuam trabalhando dentro da perspectiva de que
a formacédo de atletas é tarefa da escola e que esta instituicdo representa a
base da piramide do esporte de alto rendimento. Esta perspectiva de trabalho
se aproxima das diretrizes do decreto 69.450/71 que indicava o ensino dos
esportes a partir da 52 série do ensino fundamental até o nivel superior. Mas os
distancia dos Parametros Curriculares Nacionais (1998) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais (1998) - que indicam o aprendizado de todas as formas
de manifestacdo da cultura corporal de movimento, e, ndo apenas o esporte.

As questdes relativas ao género, por sua vez, apresentaram-se sob dois
aspectos distintos. Primeiro, em relacdo a opc¢do declarada das duas
professoras pesquisadas pelo nivel de iniciacdo esportiva, enquanto que 0s
trés professores, também declaradamente, preferiram o nivel de treinamento

de equipes. E, segundo, se refere a opcdo dos alunos pelas modalidades
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esportivas (em alguns casos o futebol para os meninos e o handebol para as
meninas).

Com base nos estudos de Sousa (1994) e Altmann (1998), que
abordaram a questdo do género na educacéao fisica escolar, entendo que a
opcdo das professoras pelo nivel de iniciacdo em detrimento do nivel de
treinamento (escolhido pelos professores) caracteriza uma forma de
legitimacao da construcéo histérica e social do masculino e do feminino no que
diz respeito a formacdo e atuacdo do professor e da professora de educacgéo
fisica: os homens se encarregariam das tarefas “supostamente” mais dificeis,
de “treinar” equipes, enquanto que as mulheres se encarregariam das tarefas
“supostamente” mais amenas, de “iniciar” equipes.

No caso da professora Ana, esta op¢ao pode ter tido sua origem no fato
de a mesma ter sido formada em um curso superior de educacao fisica que
separava suas turmas e grades curriculares por sexo. No entanto, a professora
Céassia, que se graduou em um curso com grade curricular Unica para homens
e mulheres e ,cerca de 15 anos depois, apresenta a opcao de trabalhar com o
nivel de iniciacdo esportiva. Isto leva a deduzir que, pelo menos no ambito das
professoras pesquisadas e em funcdo das caracteristicas culturais do contexto
em que vive, a categoria género influencia diretamente na opcao pelo nivel de
trabalho.

No que diz respeito a opcdo dos alunos e alunas por determinadas
modalidades esportivas, merece destaque a interferéncia de algumas
caracteristicas da realidade pesquisada. Por se tratar de uma cidade do interior
do estado de Goids — onde a estrutura e o comportamento das familias
tradicionais determinam os de toda a sociedade — era de se esperar que as
opcOes fossem as mais tradicionais possiveis, ou seja, as modalidades
escolhidas seriam o futebol para os meninos e qualquer outra modalidade para
as meninas. Ocorre, porém, que mesmo se tratando de uma cidade
interiorana, existe um aumento consideravel (segundo relato do professor
Edson) dos praticantes da modalidade de futsal entre as alunas, o que parece
representar um movimento “inovador’ entre as preferéncias esportivas, ja
consagradas, das alunas da cidade de Jatai. O que nos leva a crer que as

opcOes dos alunos dependem mais da liberdade de escolha que lhes é
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facultada pelos professores do que de preconceitos em relacdo a determinadas
modalidades esportivas.

Com relacdo a homossexualidade e a modalidade de voleibol nas
escolas de Jatai, me parece correto supor que as circunstancias historicas e
sociais, de determinada época, contribuiram para destacar e relacionar ao
homossexualismo, algumas caracteristicas, do grupo de atletas citado pelos
professores. Tal fato ndo deveria servir para “alimentar” qualquer preconceito
(como parece ocorrer com o0s professores pesquisados) e, sim, para contribuir
para a compreensao e reflexdo sobre este tema.

A relacdo, estabelecida pelos professores pesquisados, entre e 0s
praticantes do voleibol e o homossexualismo, parece contribuir para a
construcdo de uma determinada percepcao sobre estes praticantes.

Segundo Alves-Mazzoti (1994) é nas conversacdes diarias, em casa e
no trabalho que somos levados a construir conceitos e consensos gue nos
orientam frente as vérias situacdes que vivemos e nos fazem integrantes de

um determinado grupo. Para a autora:

...estas interagdes sociais vao criando “universos
consensuais” no ambito dos quais as novas
representagbes vao sendo produzidas e comunicadas,
passando a fazer parte desse universo ndo mais como
simples opinides, mas como verdadeiras teorias do senso
comum, constru¢cdes esquematicas que visam dar conta
da complexidade do objetivo, facilitar a comunicagéo e
orientar condutas. Estas “teorias” ajudam a forjar a
identidade grupal e o sentimento de pertencimento do
individuo ao grupo.(p.61)

Neste sentido, os professores pesquisados parecem orientar suas
condutas e préticas, em relacdo ao homossexualismo e a pratica do voleibol, a
partir de conceitos (preconceitos!) que parecem ser consensuais e indicadores
de uma mesma percepcao sobre o ensino do voleibol para seus alunos.

Até aqui — apds a caracterizacdo do processo de enturmacgdo nas aulas
de educacdo fisica e os parametros observados para a escolha dos
participantes de cada uma destas turmas — parece correto supor que as

representacées dos professores sobre o esporte que ensinam estdo sendo
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condicionadas pelos valores, principios e significados da cultura da escola. Isto

é:

1. As aulas de educacéao fisica devem ocorrer em horério diferente do das
demais disciplinas e em turmas separadas por sexo e com
caracteristicas corporais e técnicas, mais homogénea possivel, para que
se possam manter 0s espacos e tempos escolares ja consagrados por

professores e alunos;

2. O conteudo central das aulas de educacdo fisica deve continuar a ser o
esporte em funcdo de os professores terem sido preparados (terem

experiéncias préaticas anteriores) através da pratica esportiva; e

3. Os meninos podem praticar todas as modalidades esportivas com
excecao do voleibol e as meninas devem praticar, preferencialmente, as
modalidades com caracteristicas femininas (voleibol, basquete e
handebol), em funcdo de serem estas as modalidades esportivas que

sao legitimadas pela sociedade para ambos 0S sexos.

Por outro lado, em alguns outros momentos do cotidiano dos
professores entrevistados, o0 tratamento dos conteudos (cognitivos e
simbdlicos) que foram selecionados e organizados de forma a serem
transmitidos pareceu apresentar certo “movimento” na diregdo da
ressignificagdo de principios como a busca do rendimento e a competitividade
no esporte ensinado nas escolas. Até porque néo se pode deixar de considerar
o fato de que a cultura da area de educacéao fisica e a propria cultura do

professor “imprime” marcas no esporte que vem sendo ensinado nas escolas.
Assim, destaco a seguir, a forma como os professores vém 0s eventos

esportivos escolares e suas contribuicdes para o processo de construcdo da

identidade do esporte que ensinam.

2.3 — Os eventos esportivos como lugar dos esportes
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Antes de analisar o depoimento dos professores pesquisados sobre a
participacdo de seus alunos nos eventos esportivos escolares e a influéncia
dos mesmos em suas praticas pedagogicas, torna-se necessario esclarecer
que tipos de eventos esportivos escolares ocorrem na realidade onde atuam os
sujeitos desta pesquisa.

A Secretaria Estadual de Educacéao realiza anualmente uma competi¢éo,
envolvendo, obrigatoriamente, todas as escolas publicas do estado de Goias
sendo facultativa a participacdo das escolas particulares. Para a organizacao
desta competi¢cdo, o Programa de Desporto Educacional da referida Secretaria
divide todo o estado em nove (09) regides, formadas pela unido de quatro (04)
Subsecretarias Regionais de Ensino, dentre as trinta e seis (36) existentes em
todo o estado, sendo que cada uma destas instituicbes busca reunir em seus
eventos internos, todas as unidades escolares de aproximadamente dez (10)
cidades circunvizinhas.

O sistema de disputa da referida competicdo é o de classificacdo dos
melhores de cada modalidade esportiva de uma fase, para a fase
imediatamente posterior, podendo haver diferenca entre os sistemas de disputa
das fases municipais para o sistema adotado a partir da fase regional. Ou seja,
cada municipio tem a liberdade de poder criar seu proprio sistema de
classificacdo de seus representantes na primeira fase (entre as turmas das
escolas) e na segunda fase (entre as escolas do municipio), desde que
observe o critério de classificar apenas um representante em cada
modalidade esportiva para a fase “Delegacional” (a terceira fase da
competicdo). A partir dai, todas as cidades devem seguir o regulamento geral
das competicbes promovidas pelo Programa de Desporto Educacional. No
caso da cidade de Jatai, a partir do momento em que cada escola define seus
representantes (ao final de suas competicbes internas), sdo obedecidas as
regras e regulamentacdes da fase final da competicao estadual.

Neste sentido, para que a equipe, representativa de uma unidade
escolar, possa participar da fase estadual — fase final da competicdo — é

necessario que ela percorra o seguinte caminho:
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organize primeiro sua competicdo interna (0s jogos interclasses ou
interturmas) e selecione as equipes campeas;

vencga o0s jogos escolares no ambito de sua cidade;

venga 0s jogos escolares envolvendo todas as cidades jurisdicionadas a
sua Subsecretaria de Ensino; e

vencga o0s jogos escolares envolvendo todas as cidades de sua regiéo.

Ainda sobre estes eventos, € importante destacar, que a faixa de idade
dos participantes varia de 13 a 17 anos, tendo sofrido alteracdes nas ultimas
seis edi¢cdes de acordo com os interesses econdémicos e de publicidade da
empresa que assume o patrocinio financeiro dos mesmos™®.

Com relacdo ao numero de participantes, a fase final/estadual desta
competicdo reune cerca de dois mil e quinhentos (2.500) atletas de ambos os
sexos nas modalidades de basquete, voleibol, futsal, handebol, capoeira,
natacéo, ténis de mesa, xadrez e atletismo.

Além deste evento oficial, acontecem jogos isolados (de uma ou outra
modalidade esportiva) entre as equipes representativas das escolas com o
objetivo de prepara-las para as competicdes que forem participar; organizadas
pelos proprios professores interessados.

Dos cinco professores pesquisados, quatro sugeriram a formacgao de
equipes e a consequente participacao destas nos eventos esportivos escolares
oficiais como um dos principais objetivos de suas aulas. Comecemos pelo

professor Carlos, para ele

...0 engracado é que a gente trabalha com o objetivo
de vencer as competicdes (que participamos) mas
morremos de medo de classificar e ter que viajar
para outra cidade... porque ai nem a escola nem os
pais dos alunos dao apoio para a gente ir...

No relato do professor destacam-se duas situacdes. Uma caracterizada

pelo apoio aos principios norteadores dos eventos esportivos quando monta

> Em 1998, por exemplo, ano de eleicdes estaduais e de inicio do processo de privatizacdo dos Bancos
Estaduais, o governo do Estado de Goias assumiu o patrocinio total do evento e determinou que a idade
limite dos participantes deveria ser alterada para 18 anos e teriam direito, como premiacdo, a abrir contas
correntes e cadernetas de poupanca, isentas de qualquer taxa de servico.
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suas equipes, compete e busca a vitoria. A outra situacao revela a indignacéo
do professor com a falta de apoio da escola e dos pais caso sua equipe venca
e tenha se deslocar para outras cidades para continuar participando das
competicdes. Neste caso, a competicdo ou a selecédo entre seus alunos parece
nao representar nenhum problema. Ao contrario, o problema comeca quando a
participacdo na competicao tiver que ser interrompida; mais grave ainda se
esta interrupcdo néo for motivada pela derrota de sua equipe e sim pela falta
de apoio da escola e dos pais. Ou seja, o sentido que o professor da a
participacdo nos eventos esportivos é coerente com 0s principios do mesmo -
vencer, continuar competindo e vencer e assim por diante; e qualquer

interrupcdo neste processo faz com que o professor "morra de medo".

Ja o professor Léo considera a participacdo de seus alunos nos eventos

esportivos como um momento de avaliacdo. Segundo ele:

as competicdes internas ou 0s jogos interclasses sao
organizados pelos alunos e partindo da vontade
deles.... eu acho muito proveitosos esses jogos...a
gente vé o resultado do nosso trabalho nos jogos,
né? A gente vé se eles estdo aprendendo ou nao o
gue a gente tem ensinado durante as aulas

No caso do professor Léo, as competicdes esportivas escolares — com
seus principios e regulamentos — servem como uma espécie de espelho que
reflete, de forma direta, as imagens que ele préprio acredita ser um bom
resultado; aquilo que ensinou e esperava que seus alunos tivessem aprendido.
O ganhar e o perder - resultados possiveis numa competicdo esportiva -
servem como critérios de avaliacdo do trabalho do professor e da
aprendizagem dos alunos. O que evidencia uma concepc¢éo de avaliacdo que
parece priorizar apenas o resultado final, em detrimento do processo.

Ainda na fala do professor Léo, destaca-se o fato de o mesmo ver a
iniciativa dos alunos em organizar os eventos esportivos da escola como algo
ligado a propria natureza dos alunos. Como se néo existisse nenhum estimulo
externo - da midia, das outras escolas da cidade e até mesmo das experiéncias
anteriores na propria escola - que os levassem a encarar a competitividade e o

rendimento esportivo como algo a ser alcancado nas aulas de educacéo fisica.
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E claro que tanto as abordagens oferecidas pelo professor aos eventos
esportivos, quanto as influéncias externas contribuem para a legitimacdo do

modelo de evento esportivo “escolhido” pelos alunos.

O professor Edson, por sua vez, utiliza como argumento em favor da
participacdo nos eventos esportivos o efeito “integrador” do esporte. Segundo
ele:

...Acho que essa é a importancia de se treinar, de
fazer equipes na escola... acho que deveria ter uns
dois jogos internos pelo menos por ano pois iSso
ajuda muito o aluno a se integrar e também no
aprendizado dele... é um momento de
congragcamento, de integracdo dos alunos entre eles
mesmos e com a sociedade. E € bom ver aquelas
rixas — no sentido de disputas acirradas — entre as
escolas.

Ao argumentar em favor da realizacéo e participacdo de seus alunos em
eventos esportivos escolares, o professor amplia o sentido atribuido a
integracdo ao retomar o ideal olimpico de "congragcamento dos povos através
do esporte”, dando um significado diferenciado para o0 mesmo. Em outras
palavras, apesar das disputas acirradas, 0S jogos servem para integrar 0s
alunos no interior de suas equipes com as outras equipes e com 0s demais
participantes dos eventos esportivos; tais como torcida, dirigentes, arbitros etc.

O relato do professor nos leva a repensar algumas posi¢des tedricas que
véem as competicbes esportivas escolares, prioritariamente, como momentos
de exclusdo e de seletividade, onde participam os "melhores” em detrimento
dos "piores". Ainda que persista a exclusdo dos perdedores para as fases
subsequentes da competicdo, o fato de terem se “encontrado” e disputado uma
partida seguindo as mesmas regras € com 0S mesmos objetivos, é possivel
dizer que ocorreu um tipo de integracdo, um tipo de socializacdo. Uma
integracd0 por se encontrarem num mesmo espaco e participando de um
evento onde todos se enfrentam seguindo as mesmas regras e uma
socializagdo no sentido de todos “terem “ que se adaptar as condi¢des exigidas

para a pratica do esporte em questao.
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Prosseguindo na tentativa de compreender a participacdo nos eventos

esportivos escolares, vejamos o depoimento da professora Ana. Para ela:

os alunos (que compdem as turmas de educacao
fisica) chegam logo num estagio onde, se néo
competirem, eles ndo vao se sentir motivados a
continuar treinando; e eu acho que o aluno tem que
ser incentivado, motivado pelo professor. Nao é so
fundamentacdo. Eles precisam de situacoes
concretas de téaticas e técnicas de jogos.

Logo no inicio de seu relato, Ana admite que, na pratica esportiva
escolar existem etapas a serem cumpridas e, em uma delas, a competicado se
faz necessaria. Ou seja, a competitividade ndo predomina em todas as etapas
do aprendizado de seus alunos. E ainda, a professora deixa claro que uma
parte do contetdo, e ndo todas elas precisam de situacdes de competicdo. O
que nos leva a deduzir que, principios como a busca do rendimento ou da
competitividade'® sdo observados, apenas parcialmente, na pratica da
professora. O significado atribuido as competicdes esportivas pela professora,
portanto, tem um sentido pratico; isto é, sdo momentos nos quais 0s alunos vao

experimentar/praticar aquilo que aprenderam durante as aulas.

Quando questionada sobre a participacdo de seus alunos nos eventos

esportivos escolares, a professora Cassia apresentou o seguinte depoimento:

Nés ja tentamos uma vez mudar o regulamento geral
uma vez; mas quase nos “bateram”. Entdo a gente
tenta fazer os alunos todos jogarem o maximo, nas
nossas proprias aulas de educacao fisica. A gente
faz eles jogarem “Dez ou Dois™’ e tenta por todo
mundo para jogar... mesmo assim eles (os alunos!)
ainda tentam enganar a gente para jogar mais...

Antes de analisarmos o depoimento da professora convém esclarecer a
qual regulamento a professora se refere assim como as alteracdes que foram

propostas e os autores dessas propostas.

16 Citados por Bracht (1997).
7 Atividade recreativa da modalidade futebol de saldo onde duas equipes se enfrentam pelo tempo
maximo de dez minutos, ou até que uma delas sofra dois gols, quando a perdedora deixa a quadra.
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Num segundo encontro, realizado com o objetivo de esclarecer alguns
aspectos da primeira entrevista, como a tentativa de alteracdo no regulamento

dos jogos, a professora apresentou trés propostas basicas

. eu acho muito pouco o numero de alunos que
pode participar destes jogos, deveria ser pelo menos
uns 15 atletas em cada modalidade e cada escola
deveria poder inscrever quantas equipes quisesse
(...) acho também que todo mundo deveria receber
uma premiacdo, ainda que fosse simbdlica (quem
sabe até um certificado de participacdo) e o sistema
de disputa tinha que ser mudado também (...) acho
gue todo mundo deveria jogar com todo mundo que
se inscrevesse neles

Ela ndo explicita a autoria de tais idéias, informando apenas que o
diretor de sua escola estava de acordo com as mesmas.

E interessante notar, pela primeira vez entre o0s professores
pesquisados, uma iniciativa de se tentar mudar o regulamento geral dos
eventos esportivos.

Quando a professora relata que quase nos bateram quando da
apresentacado das sugestdes de mudancgas no regulamento geral dos jogos
(entre os anos de 1996 e 1998 — ndo se recorda exatamente o periodo), ela
refere-se a reprovacdo, quase que unanime, dos demais professores de
educacéo fisica da cidade de Jatai e regido, que participavam das reunides de
planejamento dos referidos jogos.

Por nédo ter conseguido a aprovacao das propostas de alteragcdo no
regulamento geral, que possibilitaria uma maior participacdo de seus alunos
nos eventos esportivos, a professora parece tentar minimizar os efeitos
“excludentes” do referido regulamento com a inclusdo de algumas atividades
adaptadas em suas aulas. Um exemplo desta tentativa pode ser identificado no
préprio depoimento da professora, quando coloca que a gente tenta fazer os
alunos todos jogarem o0 maximo, nas nossas proprias aulas de educacgao

fisica. A gente faz eles jogarem “dez ou dois”.

Mais uma vez, se evidencia a estreita relacdo entre as praticas

cotidianas dos professores pesquisados e a participagdo nos eventos
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esportivos escolares promovidos pela Secretaria Estadual de Educacao. Para
0s professores que atuam com o treinamento de equipes representativas de
suas escolas(caso dos professores Edson, Carlos e Léo), suas aulas de
educacao fisica devem servir para a especializacdo dos gestos técnicos e
movimentacdes taticas das modalidades com as quais trabalha. Neste mesmo
sentido, os que atuam com o nivel de iniciacdo esportiva (caso das professoras
Ana e Céssia) utilizam seus tempos pedagdgicos para a preparacdo de seus
alunos no sentido de atingirem os niveis técnicos exigidos para que ingressem
nas referidas equipes e, conseqientemente, participem das referidas
competicdes.

A associagao entre a pratica pedagogica dos professores pesquisados e
a realizacdo dos eventos esportivos escolares, no que diz respeito ao
tratamento dado aos contetdos de ensino, leva a deduzir que eles continuam
tematizando o esporte em suas aulas dentro da perspectiva da formacao de
equipes e da descoberta de talentos, como determinava o Decreto Lei
69.450/71. Entretanto, mesmo tematizando o esporte dentro de uma
perspectiva considerada tradicional, os professores apresentaram em seus
depoimentos, a preocupacdo com valores e comportamentos por parte de
seus alunos, que apontam na direcdo de uma pratica pedagogica voltada para
a superacdo ou resignificacdo de alguns dos principios do esporte que
ensinam em suas escolas. Principios como a busca do rendimento e a
competitividade séo redefinidos de acordo com as possibilidades de cada
escola, de cada grupo de alunos e ndo somente de acordo com o regulamento

geral das competicOes esportivas escolares.

Ainda em relacéo a identidade do esporte que os professores ensinam
em suas aulas, a questdo do registro das atividades se evidenciou como um
dado importante para a compreensdo do processo de constru¢cdo da mesma.

Vejamos, a seguir, que registros foram esses.
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2.4 — O “labirinto” dos registros das atividades

Ainda que tenha optado pela entrevista como fonte privilegiada de coleta
dos dados que sustentariam empiricamente este estudo, durante o percurso de
construgdo desta Dissertagdo, observei que havia a necessidade de estar
relacionando os dados coletados junto aos sujeitos de pesquisa com algo mais
que apenas 0s pressupostos tedricos defendidos pelos varios autores que
abordaram a tematica. Neste sentido, busquei — depois de mais de um ano da
realizacdo da primeira entrevista — todos registros que 0s professores
pesquisados pudessem ter de sua pratica docente nos anos de 1999 e 2000
(referéncias deste estudo). Busca esta que suscitou uma nova entrevista com
os professores pesquisados para 0 esclarecimento de alguns aspectos
conflitantes entre o registro encontrado e os relatos anteriores dos professores.

O primeiro deles diz respeito ao documento de registro dos contetdos
trabalhados pelos professores. Neste caso, embora os professores tenham
relatado que o processo de enturmacdo ocorria a partir de parametros como
tamanho, idade, sexo, nivel técnico e modalidades esportivas, verifiquei que o
registro das atividades era feito em diarios semelhantes ao das demais
disciplinas do curriculo escolar. Ou seja, em diarios com turmas mistas e
separadas apenas pela estrutura de seriacdo anual do sistema escolar.

Ao retornar a0 campo para um novo contato com o0s professores
pesquisados e perguntar-lhes sobre os diarios de classe, os professores
apontaram para este “instrumento” como uma formalidade a ser cumprida. A
professora Cassia, por exemplo, diz apenas cumprir uma formalidade. Segundo
ela:

...Ja sei, ja sei; tA todo mundo num diario s6 né?
Aquilo la é sO6 para cumprir a formalidade legal
mesmo... na verdade as turmas sao separadas entre
meninos e meninas que tenham o mesmo tamanho,
0 mesmo desenvolvimento e idades mais ou menos
iguais para facilitar o nosso trabalho.

Além de confirmar o registro “falacioso” das atividades desenvolvidas em
um documento que nao retrata o resultado do processo de enturmacao que

ocorreu, a professora aponta em seu relato para uma forma de organizacéo de
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turmas que busca a homogeneidade entre os participantes das mesmas.
Forma esta que, além de demonstrar sua conivéncia com a atual situacdo de
registro de suas atividades, se relaciona diretamente com uma concepc¢ao de
educacao fisica escolar e esportes baseada na busca da aptidéo fisica para os

esportes nos varios niveis de ensino, como preconizava o decreto 69.450/71.

O professor Léo responsabiliza a estrutura burocratica da Secretaria
Municipal de Educacdo como a principal responsavel pelos registros apenas

“parcialmente” verdadeiros de suas atividades. Segundo o professor:

sabe o0 que acontece, a secretaria da escola
estava tendo muitas dificuldades em ter listas
separadas de acordo com as turmas de educacao
fisica, ndo se conseguiu um acerto sobre isso nas
secretarias... por causa desse desacerto € que ndos
registramos assim... um dia para 0s meninos e outro
dia para as meninas, tudo obedecendo a uma
sequéncia logica... foi o Unico jeito de a gente nao
ser tdo incoerente assim com o conteddo que a
gente trabalha

Ao relacionar as atividades desenvolvidas, separando-as em aulas
masculinas e femininas, o professor transmite uma idéia de organizacdo de
turmas que se aproxima um pouco mais da realidade que ocorre em suas
aulas do que o registro realizado pela professora Cassia. Entretanto, ao
registrar suas atividades em dias alternados para meninos e meninas o
professor relaciona conteudos que ndo foram abordados para, pelo menos,
metade de seus alunos.

Para além dos problemas burocraticos, que podem advir no caso de
uma fiscalizacdo por parte dos érgaos competentes, o registro do professor
aponta para a conivéncia com a atual situacdo “marginal’ da educacéo fisica
no contexto escolar.

Para o professor Edson, que atua na mesma escola que o professor
Carlos, o sistema adotado anteriormente atendia melhor as necessidades da

area e se aproximava mais da realidade do que o atual. Segundo ele:
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A gente fazia os diarios da modalidade, a gente
pegava os alunos de 62 a 82 séries e colocava eles
num diario sé. A gente anotava o nome, a idade, a
turma e ele fazia trés aulas por semana com a
gente... Cada professor fazia os diarios depois de
escolher os alunos dele, ai ele colocava o nome
deles e avaliava cada um deles. Antes tinha tudo
organizado em diarios separados e todo mundo
sabia quem jogava o qué... mas hoje...

Também por parte do professor Edson, parece ficar caracterizada a
perspectiva da aptidao fisica para os esportes como eixo norteador de sua
pratica pedagodgica, principalmente quando se refere a importancia de saber

quem jogava o qué nas aulas de educacéo fisica.

Fazendo coro com seu colega de escola, o professor Carlos nao
concorda com a atual forma de registro de suas atividades e aponta para o
sistema anterior de controle das atividades como mais eficiente para a area.

Para ele:

Eu era responsavel pelas turmas das quintas séries
e tinha aluno meu que fazia modalidades com outros
professores e ai a gente pegava o nome deles, a
turma e ia procurar as notas e as frequéncias deles
com outros professores do colégio inteiro... a gente
tinha que reunir os professores de educacéao fisica e
passar a nota para os diarios de cada um... sé para
ficar bonitinho.... antigamente eu tinha meus alunos,
minha lista de chamada, independente de ser de
uma série ou de outra e a gente tinha um dia coletivo
para fechar os diarios da area de educacao fisica....

Talvez o posicionamento dos professores Carlos e Edson de apontar o
sistema antigo de registro das atividades desenvolvidas como mais funcional
se deva simplesmente ao fato de ainda ndo ter se acostumado ao novo
sistema. Por outro lado, o posicionamento dos professores indica também que
0s mesmos continuam preferindo orientar, prioritariamente, suas atividades
para 0 ensino de esportes em suas aulas de educacdo fisica; o que nos
remete, novamente, para a perspectiva da aptidao fisica para os esportes,
preconizada pelo decreto 69.450/71.
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A professora Ana, que atua com alunos de uma escola estadual e outra
federal, dentro de uma mesma turma e tem o apoio didatico pedagdgico da
estrutura federal de ensino, registra suas atividades sob a forma de codigos
que correspondem ao conteudo relacionado no plano de ensino apresentado
do inicio de cada ano. Porém, a professora também registra as notas e
frequéncias nos mesmos diarios de classe das demais disciplinas cursadas
pelos alunos; ou seja, turmas mistas e separadas apenas pelo nivel definido
pelo sistema de seriagcdo anual de ensino adotado pela Secretaria Estadual de
Educacéo do Estado de Goias.

O registro das atividades da professora Ana difere dos demais
professores pesquisados pelo fato de a mesma apresentar, no inicio do ano
letivo, um planejamento de atividades por modalidades esportivas que pode ser
utilizado desde o nivel de iniciacdo esportiva até o nivel de treinamento. Ao

explicar a forma de registro de suas atividades a professora coloca que

a gente trabalha com uma papeleta onde a gente faz
todas as anotacOes da frequéncia e das notas dos
alunos e passa para a coordenacdo. Ele (o
coordenador) recolhe todo o material dos
professores e passa para o diario que vai para o
arquivo. N6s temos um plano de curso com todo o
conteudo que a gente vai trabalhar e também o
cbdigo desses conteudos e o tempo que a gente vai
gastar com cada um deles... tem turmas que eu
tenho dois alunos, outras eu tenho cinco, seis; nem
sempre sao alunos de uma turma so.

Conforme ja colocado anteriormente, o documento de registro das
atividades dos professores pesquisados representa um dado importantissimo
para a construcdo da identidade do esporte que vem sendo ensinado pelos
professores, se observarmos o0 mesmo para além das complicacbes
burocraticas do sistema escolar.

Se tomarmos, por exemplo, exclusivamente os registros contidos nos
diarios dos professores, € possivel concluir que o esporte € o conteudo central
das aulas de educacao fisica e que € tematizado, durante todo o ano letivo, sob
a forma de modalidades esportivas juntamente com uma série de outros

contetdos como os exercicios de ginastica de solo, de alongamento, de
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marcha, de “ordem unida” etc. Entretanto, o relato dos professores aponta
para a diferenciacéo deste esporte para cada turma de meninos e de meninas.

Associando os apontamentos contidos nos diarios de classe dos
professores pesquisados® ao depoimento dos mesmos é possivel identificar,
portanto, um grande distanciamento entre o que se registra e 0 que se faz
efetivamente.

Mas por que os professores pesquisados registravam em seus diarios
atividades diferentes das que realmente desenvolviam? Por que registravam
conteudos diferentes dos que realmente ensinam?

Segundo os professores pesquisados:

...Iss0 ai é tudo mentira. Trabalhava era fundamento
mesmo; pura formalidade, banalidade... s6 para
encher linglica para fichar um programa
bonito...igual a proposta do estado (Prof®. Carlos)

...nao tenta entender isso nao professor, isso tudo
era ajeitamento que a gente tinha que fazer para
atender a burocracia ou “burrocracia” da escola a
gente tinha que lancar conteudos diferentes para o
ano todo (Prof°. Edson).

E uma adequacdo que tem la& na escola. Todo
mundo coloca as notas na papeleta e repassa para o
coordenador (Prof2. Ana)

Vocé sabe é aquele “caderninho” de conteldos do
Estado que a gente seguia... ele ja vem com 0s
conteltdos para a gente trabalhar (Profa. Cassia)

Ainda que tenha indicado o preenchimento dos diarios como o
cumprimento de uma formalidade, os professores pesquisados evidenciaram
através dos conteudos registrados uma concepcdo de educacgdo fisica e
esportes. Isto é, ao relacionar (prioritariamente) os fundamentos técnicos, 0s
exercicios/ jogos introdutérios das varias modalidades esportivas como

conteudos de suas aulas, os professores apontam para a perspectiva de

8 Foram localizados, nas secretarias das escolas onde atuam os professores pesquisados, apenas 0s
diarios de classe de parte das turmas de educacéo fisica dos professores pesquisados e referentes aos anos
de 1999 e 2000.
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ensino voltada para a aprendizagem através do esporte, como eixo norteador
de sua prética pedagogica.

Isto, por sua vez, serve para indicar o tipo de representagcédo coletiva —
entendida aqui como um conjunto muito genérico de conceitos, mitos e
ideologias — que os professores pesquisados tém do esporte que ensinam em
suas aulas; uma espécie de “senso comum coletivo” caracteristico do grupo de

professores pesquisados, que me atrevo a organizar nos seguintes topicos:

Todos os alunos devem praticar algum tipo de esporte na escola;
O esporte deve ser o conteudo central das aulas de educacéo fisica;

Os objetivos das aulas de educacéo fisica sdo os mesmos do esporte; e

0N PR

Os jogos ou exercicios executados fora da préatica esportiva devem se

relacionar com o aprendizado dos esportes.

Por outro lado, é importante destacar que o fato de se preocupar com a
inclusdo de alguns conteudos (mesmo nao tendo sido abordados durante as
aulas), sob o pretexto de tornar seus diarios mais bonitos ou para o
atendimento da burocracia escolar; parece reforcar o “sentimento de
pertencimento” a um grupo de professores que tém representagdes coletivas
semelhantes sobre a importancia do esporte na educacdao fisica escolar. Ou
seja, mesmo que “tenham” que registrar em seus diarios alguns conteudos que
figuram na proposta de educacao fisica da Secretaria Estadual da Educacéo
(1992), o “caderninho”, os professores pesquisados mantiveram o registro, em
seus diarios de classe, de atividades voltadas para o ensino do esporte, tais
como: fundamentos taticos e técnicos das modalidades esportivas, jogos pré-
desportivos, historico e regras oficiais etc.

Tais registros, entretanto, ndo permitem deduzir que os professores
pesquisados tém a mesma percepcao sobre o esporte que ensinam. E preciso,
ainda, o suporte de informacBes sobre as impressfes e expectativas dos
professores em relagdo ao esporte que ensinam para a compreensao do
complexo processo de construcéo de suas percepgoes.

O préximo capitulo tratard, entdo, das expectativas, das estratégias e

das impressdes dos professores sobre o0 esporte que ensinam.
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3 — AS PERCEPCOES DOS PROFESSORES

3.1 — As expectativas sobre o0 esporte que ensinam

A socializacdo de comportamentos, habitos e valores considerados
recomendaveis para os alunos, se evidenciou recorrentemente no depoimento
dos professores como uma expectativa para o esporte que ensinam em suas
aulas. Para a professora Ana, por exemplo, o envolvimento com o esporte é
considerado algo capaz de solucionar grande parte dos males sociais.

Segundo ela:

A partir do momento que vocé coloca o adolescente
envolvido mais com o esporte, voceé tira ele da rua.
Mostrando para ele as vantagens de se praticar o
esporte, vocé evita que ele se envolva com outras
coisas que a sociedade mostra de tudo que é jeito e
a toda hora para eles...

Neste caso, ao considerar o esporte como atividade capaz de tirar o
adolescente das ruas, merece destaque a compreensao do termo rua e como
essa unidade socioldgica estabelece e controla seus padrbes de
comportamento e relacionamento.

Para Freyre (1985), a rua, ainda que represente um espaco coletivo, é
onde os individuos estabelecem relagbes impessoais e tendem a desenvolver
comportamentos mais voltados para sua individualidade. Existem também os
codigos e as normas de carater impessoal e coletivo a serem seguidas, como
no caso de locais e equipamentos publicos (banheiros coletivos, pracas e
telefones publicos). E como responsaveis pelo controle das relacbes que
ocorrem nestes espacos, estdo os sistemas de seguranca publica e/ou a
policia. Por outro lado, a casa representa o local das relagbes e controles
pessoais, dos valores éticos e restritos pelos lagos familiares.

Se tomarmos o termo rua, citado pela professora Ana, dentro da
perspectiva acima citada, temos que proceder algumas adaptacbes e
contextualizacdes. No caso da cidade de Jatai, as manifestacdes de violéncia

urbana (assaltos, acidentes de transito, sequestros, assassinatos, etc.), em
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funcdo de suas caracteristicas de uma cidade do interior do estado, ocorrem
numa proporgdo bem inferior as que ocorrem nos grandes centros urbanos do
pais o que, por sua vez, determina acdes de controle por parte das instituicoes
responsaveis, também mais amenas que nos grandes centros urbanos.

Neste sentido, a preocupacdo da professora parece estar relacionada
com uma tentativa de evitar o contato de seus alunos com qualquer
manifestacéo que tem lugar na rua que possa influenciar o seu comportamento;
0 que né&o ocorreria, segundo a professora, se estivesse praticando esportes na
escola. Tal visdo da prética esportiva escolar desconsidera o fato de que
também no interior da escola ocorrem interacées entre os préprios alunos que

podem leva-los a legitimag&o dos valores e cédigos da rua.

Também preocupado com a socializacdo de “bons habitos” e com a

influéncia de “mas companhias” o professor Edson colocou que

0 esporte serve para tirar nossos alunos dos vicios,
do mau caminho..., desde novinhos os alunos ai
estdo se enveredando por caminhos errados... com
drogas, alcool, mas companhias e praticando outras
coisas que ndo o esporte.

Aqui, o professor ratifica a percep¢do do esporte como uma pratica
capaz de retirar os alunos do meio em que, provavelmente, teriam contato com
situacOes e praticas indesejaveis socialmente. Novamente, a intervencdo do
esporte se da no nivel do individuo e, com caracteristicas de prevencédo, em
relacao a multiplicidade de influéncias do meio em que vivem os alunos.

Parece-me, entretanto, que as preocupacdes dos professores Edson e
Ana extrapolam os limites de possibilidades de influéncias de fatores como a
violéncia urbana, consumo de drogas e de alcool na realidade social em que
estdo inseridos seus alunos. Talvez, pelo fato de se encontrarem “alarmados”
pela grande quantidade de informagdes veiculadas, diariamente, sobre a
crescente marginalidade dos grandes centros urbanos do pais, os professores
indiguem tais preocupacfes em seus depoimentos. Ndo se pode dizer,
entretanto, que a cidade de Jatai represente uma “cidade sem problemas” em

relacdo a educacédo, seguranca, delingliéncia juvenil e o consumo de drogas e
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alcool com sua populacdo jovem. Entretanto, pode se dizer, sim, que a
incidéncia destes problemas é bem menor que nos grandes centros urbanos.
Desta forma, a socializacdo, a ser desenvolvida pelo esporte — de
acordo com os professores Ana e Edson — esta diretamente relacionada a
aquisicdo de uma forma de comportamento social aprovado pelo grupo social
ao qual pertencem. E, neste sentido, o esporte que ensinam em suas aulas
parece servir como elemento de adaptacdo as regras e normas impostas pelo
sistema de ensino e pelo esporte de alto rendimento; o que nos parece traduzir
uma visdo restrita de socializacdo e das possibilidades de socializacdo do

esporte que tem lugar na escola.

Mudando um pouco o “foco” no que diz respeito a expectativa sobre
esporte ensinado na escola, a professora Céassia destaca 0 uso politico e
ideoldgico do esporte por parte dos dirigentes, ressaltando ainda a capacidade

alienadora do esporte. Segundo a professora:

...eu acho que o esporte é uma coisa muito
importante no “mundo atual”... s6 que anda meio
deturpado. Tem uma politica dos romanos usada
antigamente — vocé conhece né? — que era de
oferecer para acalmar o povo “o péo e o circo”. Hoje
“eles” fazem a mesma coisa; cesta basica + futebol =
felicidade. E uma forma alienante de dominar o
povo....

Para que pudesse compreender o relato da professora — e a partir dai
analisa-lo — surgiu a necessidade de esclarecer alguns detalhes sobre o
mesmo. Para isso, foram utilizados os esclarecimentos prestados pela prépria
professora quando da realizacédo de sua segunda entrevista.

Quando a professora utiliza o termo “mundo atual”, ela se refere as
varias esferas onde se manifesta o esporte (incluindo ai suas aulas de
educacéo fisica); quando cita a politica romana do “péo e circo”, utiliza uma
metafora, para relacionar a pratica de oferecimento de grandes espetaculos
associada a uma pequena quantidade de alimentos (utilizada por alguns

imperadores romanos para conseguir o apoio popular para suas medidas) com
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as politicas publicas brasileiras atuais de apoio ao esporte e aos menos
favorecidos economicamente.

Analisando o relato, para além das criticas embutidas nas metéaforas,
entendo que a professora aponta para um posicionamento de reflexdo em
relacdo ao esporte e a forma “deturpada” como tem sido ensinado na escola.
Ocorre, porém, que a consideracdo do esporte como uma deturpagdo
pressupde a compreensao de outros aspectos do depoimento da professora. O
primeiro deles tem relacdo com o modelo de esporte que a professora admite
como legitimo em sua pratica pedagodgica. Ou seja, que esporte € esse que a
professora afirma estar sendo deturpado?

Através do depoimento da professora pode se perceber que ela se
refere ao modelo de esporte de rendimento ou espetaculo. Especialmente os
que se relacionam aos grandes eventos internacionais, e ndo apenas ao
esporte praticado no contexto de sua escola.

Recorrendo novamente ao conceito de “cultura escolar de esporte” de
Vago (1996), parece equivocado 0 posicionamento da professora no que diz
respeito ao esporte que ensina e suas influéncias no cotidiano escolar. Isto €, o
esporte que ela ensina em suas aulas pode ndo estar sendo tdo alienante
guanto os grandes eventos internacionais de esporte podem ser na vida de

seus alunos. Nas palavras de Vago (1996):

. a escola, como instituicdo social, pode produzir uma
cultura escolar de esporte que, ao invés de reproduzir as
praticas de esporte hegeménicas na sociedade, como
escreveu Bracht (1992), estabeleca com elas uma relacéao
de tensdo permanente, hum movimento propositivo de
intervencao na histoéria cultural da sociedade (p. 4)

Outro aspecto que chama atencao no relato da professora € o fato de a
mesma considerar o esporte como uma forma alienante de dominar o povo. O
destaque para tal andlise da professora justifica-se pelo fato de entendermos
(apoiado nos estudos de Elias, 1998) dominacao e alienacdo como situacdes —
individuais ou coletivas — que podem se relacionar a varios aspectos da vida
humana. Um individuo pode ser alienado no aspecto politico e ndo o ser
socialmente; assim como pode ser alienado socialmente e ndo o ser

esportivamente falando. Portanto, conceber o esporte como algo com a
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capacidade alienante de dominar o povo pode representar uma andlise que
ultrapassa os limites de intervencdo do mesmo, que da mais importancia do
que realmente tem o esporte na vida dos individuos.

Assim, e mesmo com toda a importancia do fenbmeno esportivo nas
sociedades modernas, o esporte ndo pode ser analisado (isoladamente!) como
um fenémeno que leva a alienagao de um povo. Pode, sim, ser analisado como
um fendmeno capaz de contribuir para o processo de alienacdo parcial de um
determinado segmento da sociedade, quando utilizado como meio de
divulgacao de ideologias, produtos, politicas, marcas etc. Como no caso citado

pela propria professora, por exemplo.

O professor Léo, ao ser argiido com relagdo a sua expectativa sobre o
esporte que ensina em sua escola, declara percebé-lo como uma pratica
capaz de promover uma maior aproximacao entre alunos e professores. Neste

sentido, ele coloca que

Eu trabalho com criancas carentes; & na minha
escola todos eles sdo muito carentes.... de uma
classe social menos favorecida em termos de grana,
entdo a gente tem que criar, que adaptar o esporte
para as condicdes deles. As vezes até a gente se
aproxima mais dos alunos por causa disso.

Para que pudesse realizar uma andlise mais detalhada sobre a
expectativa do professor Léo em relacdo ao esporte que ensina foi necessério
retornar ao professor e questionar-lhe sobre as “adaptacfes” que eram feitas.
Neste sentido, o professor relacionou, entre outras, a confeccao e utilizacdo de
materiais alternativos (bolas de meia, bambolés com mangueiras, redes de
voleibol improvisadas a partir de cordas amarradas entre dois postes e traves
de gol representadas por tijolos ou garrafas descartaveis de refrigerante cheias
de agua) e a mudanca das regras.

Segundo o professor, o fato de proceder adaptacdes no esporte que
ensina deveria ser o suficiente para promover uma maior integracado entre os
alunos e, destes com os professores. Ainda sobre essas adaptacbes, é

importante destacar 0s seguintes questionamentos:
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1. Sera que todos os alunos do professor tém necessidade de praticar o
mesmo esporte que os demais alunos das outras escolas da cidade?
Penso que nao!

2. Serda que os alunos do professor poderiam praticar outro tipo de
esporte?

Penso que sim!

Mesmo que estejam, o0s alunos e os professores submetidos a l6gica do
esporte de competicdo (em funcdo da realizacdo periddica de eventos
esportivos escolares baseados neste principio) me parece, como para Bracht
(2000), acertado acreditar na possibilidade da pratica de um esporte escolar
que atribui um significado menos central ao rendimento maximo e a competicao
(p.19).

Antes de passar adiante, me parece ser importante esclarecer que tipo
de socializacéo estdo falando todos os professores pesquisados.

Revendo alguns conceitos basicos sobre socializa¢do, temos que:

1. Para os estudiosos da psicologia social, a socializacado pode ser entendida
como o processo pelo qual um individuo aprende a adaptar-se ao grupo
pela aquisicdo de comportamento social aprovado pelo grupo (Dicionario
de Sociologia, 1980, p.1138).

Para soci6logos e estudiosos do desenvolvimento, todas as criancas,
cujas capacidades nao sao severamente limitadas, participam da interacao
social e ao fazé-lo adquirem comportamentos sociais, 0 processo €

essencialmente de aprendizagem (Newcomb,1950, p.51).

No caso dos professores de educacdo fisica pesquisados, a concepgao
de socializacdo a ser desenvolvida pelo esporte em suas aulas tem relacéo
direta com a internalizacdo de condutas e habitos considerados “aceitaveis”
pela sociedade em que estado inseridos os seus alunos. Segundo Bracht (1992)
a socializacéo através do esporte pode ser considerada uma das mais severas
formas de controle social, pois passa pela adaptacdo dos praticantes aos

codigos e valores pré estabelecidos para aquela pratica esportiva e ainda os
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leva a aceitar, passiva e naturalmente seu fracasso ou sua derrota. Segundo o
autor

um dos papéis que cumpre 0 esporte escolar em nosso
pais, entdo, é o de reproduzir e reforcar a ideologia
capitalista, que por sua vez, visa fazer com que os valores
e normas nela inseridos se apresentem como normais e
desejaveis . Ou seja, a dominacdo e a exploracdo devem
ser assumidas e consentidas por todos, explorados e
exploradores, como natural (p.61).

Numa primeira analise, a socializacdo, esperada e incentivada pelos
professores pesquisados, em relacdo ao esporte que ensinam em suas aulas
parece assumir caracteristicas de conformacdo e ndo de questionamento e
inquietacdo. O respeito as regras, aos regulamentos e, até mesmo, a exclusao
das equipes representativas de sua escola (em favor dos mais aptos!)
representam os mecanismos que sao utilizados pelos professores para ofuscar
os conflitos que poderiam advir destas (ou nestas!) situacoes.

Ao relacionar a caracterizacdo das expectativas em relacdo ao esporte
com as representacdes sobre 0s eventos esportivos escolares, entretanto,
outra forma de socializacdo se evidenciou. Trata-se da integracdo, ainda que
para pequenos grupos de alunos, que ocorre quando da disputa de alguma
partida ou competicdo. Como ja foi dito neste estudo, os alunos, que séo
envolvidos na disputa de uma partida, estabelecem relacdes (de amizade, de
admiracao, de inveja, etc.) com seus companheiros de equipe e com seus
adversarios. Relacdes, estas, que podem proporcionar aprendizagens,
desencadear conflitos e gerar questionamentos que podem se estender ao
espaco das aulas de educacao fisica e aos demais alunos das turmas que
fazem parte.

Diante disso, é importante perguntar se os professores de educacgéo
fisica pesquisados tém consciéncia deste “emaranhado de socializacdes” que
sdo possiveis através do esporte que ensinam?

Novamente, € provavel que nao!

Imagino que os professores pesquisados proporcionam a seus alunos
uma oportunidade para uma socializagdo com “caracteristicas criticas”, sob o
argumento de uma socializacdo do “tipo funcional’. Entretanto, esta analise

serad retomada nas consideracfes finais deste estudo. Vejamos, antes, que
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estratégia os professores utilizam para o ensino do esporte em suas aulas de

educacao fisica.

3.2 — As estratégias de ensino do esporte

Ainda tentando identificar os objetivos do esporte, ensinado pelos
professores, foi-lhes perguntado sobre as estratégias que utilizavam para
atingir seus objetivos. E interessante notar a relacdo entre os objetivos
propostos pelos professores e as estratégias utilizadas pelos mesmos.

Vejamos o relato da professora Cassia sobre suas aulas:

... a gente tenta fazer os alunos jogarem nas nossas
proprias aulas de educacéo fisica. A gente faz eles
jogarem “dez minutos ou dois gols” e tenta por todo
mundo para jogar... a gente tem que dar um jeito de
todo mundo jogar (pelo menos aqui dentro da
escola). Os meus horarios estdo quase todos cheios
de alunos por causa disso...

O fato de tentar colocar todos os seus alunos para jogarem o maior
tempo possivel durante suas aulas significa que a professora admite o esporte
como o principal (sendo o Unico!) conteldo a ser tematizado em suas aulas e
que, quanto mais seus alunos vivenciarem esta experiéncia, serd melhor para
todos. Significa, também, que a professora — mesmo tendo “liderado” um
movimento em favor da mudanca no regulamento geral dos jogos escolares —
trabalha no sentido de legitimar o modelo de evento esportivo (excludente e
competitivista, segundo a professora) que € realizado pelas secretarias
municipal e estadual de educacdo. Por outro lado, o fato de a professora
Céssia “criar” situacdes onde o maior numero de alunos possa participar das
atividades desenvolvidas em suas aulas evidencia uma preocupacdo com 0
principio da inclusdo e participacdo (apontados pela 12 Conferéncia Brasileira
de Esporte Educacional, 1996, como principios basicos do desporto-educacao).

Ainda que pareca paradoxal o posicionamento da professora no que diz
respeito a tentativa de mudanca no regulamento geral dos eventos esportivos
e a tematizacdo, quase que exclusiva, dos elementos do esporte em suas

aulas, acredito que a preocupacdo com a inclusédo de seus alunos e com a
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aceitacdo de suas aulas sejam o0s eixos norteadores de sua pratica. Ou seja, a
professora parece preocupar-se com a inclusdo dos alunos como forma de
legitimar sua prética pedagoégica no contexto escolar da cidade de Jatai que,
conforme ja colocado neste estudo, caracteriza-se por apresentar uma cultura
escolar de educacéo fisica voltada para o ensino dos elementos do esporte.

O professor Edson, por sua vez, ao defender a participagdo de seus
alunos nas competi¢cdes escolares (mesmo em modalidades nas quais a escola
ndo possui equipes de treinamento) também parece contribuir para a
legitimacdo do modelo de eventos esportivos que sdo realizados normalmente
pelos 6rgdos ja identificados neste estudo. Além disso, diferentes formas de
trabalho foram citadas pelo professor, como “artificios” para se evitar uma
decepcao no campo esportivo. Segundo o professor:

E uma questdo de consenso ja entre a gente,
professor... a gente treina umas 2 ou 3 semanas
antes da competicdo para 0s meninos ndo entrarem
nas competicbes sem uma base.. eu
particularmente acho bom que eles participem... é
melhor que ficar sé treinando, treinando....

Neste caso, a intencdo primeira do professor parece ser tentar
“amenizar’, com atividades aparentemente estranhas ao seu cotidiano, 0s
efeitos negativos de uma participacdo de sua escola — sem a devida
preparacao — nos referidos eventos esportivos.

Por outro lado, ainda que tenha colocado como uma questdo de
consenso entre os professores, o fato de alterarem suas rotinas de trabalho,
nas duas ou trés semanas que antecedem as competicdes esportivas, me
permite deduzir que durante o restante do ano letivo a perspectiva de trabalho
do professor pode nao estar direcionada somente para a participagdo nos
eventos esportivos escolares.

Situacdo semelhante € apresentada pelo professor Léo ao relatar que

...quando chega a época da competicdo a gente
separa O grupo e treina mais especifico

normalmente a gente separa dentro da turma
mesmo... agora quando precisa mesmo a gente
treina em outro horério.. a gente ainda acompanha e
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treina 0s meninos €é porque a gente gosta
mesmo....0s alunos de la sdo animados demais e
muito carentes para a gente deixar eles na mao.

Além da separacéo ja existente durante as aulas de educacéo fisica com
turmas de iniciacdo e treinamento desportivo, o0 professor relata outra
separacao dentro no interior do grupo de alunos que orienta; separando, entre
0S ja separados por terem mais habilidade que os demais, apenas 0s que
poderdo participar da referida competicdo. Também no caso deste professor,
suas estratégias de acao parecem relacionar-se diretamente com o objetivo de
participacdo nos eventos esportivos escolares que sdo promovidos pelos
orgaos oficiais do Estado de Goias.

Além disso, o relato do professor Léo alerta, também, para o fato de que
seus alunos parecem se motivar mais em funcdo da participacdo nas
competicbes esportivas, dispondo-se, inclusive, a se submeterem a
treinamentos em horarios extra-curriculares com vistas a uma melhor
preparacdo. Fatos, estes, que contribuiram para agucar a tentativa de
compreensao de tal motivacao.

Assim, que motivos estariam levando os alunos, e até mesmo o
professor, a se empolgarem com a participagdo de sua escola em um evento
esportivo onde somente um pequeno grupo™® podera participar?

Se observarmos que a motivacdo dos alunos para as aulas de
educacao fisica e/ou treinamentos acentua-se com a aproximacao do periodo
de competicdes, podemos deduzir que esta forma de tematizar o esporte —
através da competicdo — pode servir ndo apenas, para 0 acirramento de
principios como o da busca do rendimento, competitividade e selecdo (como
sugerem Bracht, 1997 e Oliveira, 1999) mas, também, como um importante
elemento motivador de alunos e professores. Capaz, até, de alterar a rotina
escolar; de romper com algumas estruturas de aula e de horéarios ja
consagrados pelo cotidiano da escola.

O relato dos professores pesquisados, no que diz respeito a sua forma
de ensinar o esporte, sugere uma estreita relacdo com os objetivos de

participacdo nos eventos esportivos escolares. Mas, propdem, também, para

9 De acordo com o artigo 32 do Regulamento Geral dos Jogos Escolares Goianos/2001 cada escola
podera inscrever apenas uma equipe com, no maximo, 16 atletas em cada modalidade.
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uma resignificacdo de alguns principios do esporte moderno, apontados por
Bracht (1997). Ou seja, por terem como objetivo a constituicdo de equipes em
suas escolas e a socializagdo de determinados valores, os professores tentam
oportunizar a seus alunos, em suas aulas/treinamentos, a maior quantidade
possivel de experiéncias com o modelo de esporte praticado nos eventos
esportivos escolares; mas reconhecem o esforgo e a motivagao de seus alunos

em participar dos referidos eventos.

Outro aspecto, que pareceu relacionar-se diretamente com a pratica dos
professores pesquisados, diz respeito a impressdo que estes sujeitos tém
sobre os demais segmentos da escola e 0 esporte que ensinam.

Vejamos, entdo, como os professores pesquisados véem estes “outros

segmentos” em relacdo ao esporte que ensinam.

3.3 — As percepcOes dos professores sobre a “escola” e o

esporte que ensinam

E importante destacar, em principio, que a visdo que os professores tém
da escola e, desta, sobre o0 esporte que ensinam, sera apresentada e analisada
a partir do relato dos professores, mesmo correndo o risco de analisar este
aspecto a partir da impressao de um Unico segmento. Esclareco também que,
em funcéo destes mesmos depoimentos, a identificacdo, ainda que parcial, da
visdo que os demais segmentos da escola tém do esporte, constituiu
importante aspecto para a compreensao das representacdes dos professores
sobre o esporte que ensinam.

Assim, comecemos pelo depoimento do professor Carlos, que coloca
seu alto grau de exigéncia com seus alunos como consequéncia da cobranca

gue sofre (ou pode vir a sofrer!) institucionalmente. Segundo o professor:

...eu exijo muito de meus alunos mesmo... eu faco
de tudo para eles ganharem as competicdes que
participamos. Além de achar que eles devem se sair
bem eu ajo assim porque sei que a direcdo, os pais
deles vao vir me cobrar depois....as vezes a gente
participa, mas me d& até vontade de perder porque
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se nés ganharmos a fase daqui da cidade a gente
vai continuar sem apoio e ai como € que nos
fazemos para viajar para outras cidades?

Ao colocar a possibilidade de uma derrota em funcéo da falta de apoio, o
professor parece tentar justificar, previamente, qualguer insucesso que venha a
ocorrer com seus alunos no decorrer das competicdes que participa. Ou seja,
se por acaso, alguma de suas equipes ndo conseguir obter éxito nas
competices, o professor podera atribuir tal fracasso a “falta de apoio”® da
Direcdo da escola e dos pais de seus alunos, ao invés de ver imputado aos
seus métodos de treinamento — e por conseguinte, a sua competéncia — o
desempenho insatisfatorio da equipe.

Numa andlise textual do relato, o posicionamento do professor parece
contraditério quando coloca que as vezes a gente participa, mas da até
vontade de perder apos ter afirmado que... eu exijo muito de meus alunos
mesmo eu faco de tudo para eles ganharem. Para que pudesse
compreender melhor o relato do professor, retornei aos dados referentes a
caracterizacdo dos sujeitos deste estudo e pude perceber que a atitude do
professor de exigir o maximo rendimento de seus alunos vai ao encontro das
experiéncias que tem acumulado em sua trajetdria esportiva. Uma vez que
esteve sempre envolvido com a rotina das competicbes esportivas e da
preparacao para elas, o que, certamente, tem contribuido, para a construcao
de sua pratica docente (cf. Borges, 1998). E como se o professor buscasse
reproduzir para (em) seus alunos os valores e significados do esporte que
vivenciou.

Também o professor Edson aponta a interferéncia, no sentido de
cobranca por melhores resultados e participacdo, dos demais segmentos da

escola em sua pratica pedagdgica. Para ele:

A direcdo ndo tem muito embasamento na area de
esporte e com a saida de alguns colegas eu perdi a
vontade de brigar... o pessoal da direcdo e da
secretaria municipal s6 quer saber de cobrar da

2 Ao serem questionados sobre o que significaria “apoio” para a é&rea, os professores pesquisados
relacionaram uma série de itens; dentre eles: aquisicdo e renovagdo de materiais pedagdgicos (bolas,
redes, etc.) e de jogo (uniformes, bolas, etc.), dispensa das demais aulas quando da participagdo nos
eventos oficiais e apoio financeiro para a realizacdo de viagens de intercambio e competicéo.
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gente mas na hora de ajudar... ninguém ta nem ai
para nos...

Assim como no caso do posicionamento do professor Carlos, a “falta de
apoio” e a cobranca por parte da direcdo da escola e da propria Secretaria
Municipal parecem estar sendo apresentada como uma “justificativa prévia”
para os eventuais fracassos que possam advir. Merece destaque, entretanto, a
afirmacdo do professor em relacdo ao embasamento da direcdo da escola
sobre a area dos esportes. Neste caso, o depoimento do professor extrapola os
limites de sua &rea de atuacéo, para estabelecer um julgamento, a revelia®, de
outro segmento da escola; o que, cremos, se assemelha ao posicionamento
que o professor diz adotar os outros segmentos da escola em relacdo a sua
area.

O professor Léo, por sua vez, também ndo esconde sua insatisfacao

com a atual situacéo do esporte em sua escola. Segundo o professor:

... quando a gente ganha alguma coisa a direcao fica
contente e as vezes faz até festa, mesmo assim eles
nao incentivam a gente a participar de nada.

Ao observar o relato dos professores Carlos, Edson e Léo pude perceber
que os trés apontam a “falta de apoio” da direcdo e dos pais de alunos como
fator interveniente em suas praticas docentes. Por outro lado, ao recuperar 0s
dados referentes as experiéncias esportivas contidas em suas trajetorias, pude
perceber que, ainda assim, o apego aos principios e valores do esporte
moderno, que praticaram naquele periodo, fazem com que os professores
busquem meios de superar esta caréncia de apoio. Ou seja, 0s professores
tendem a exigir de seus alunos a mesma competitividade e o mesmo
compromisso com a Vvitéria — custe o que custar — que orientaram suas
experiéncias esportivas anteriores.

E importante, também, destacar a forma como estes professores
parecem assimilar as cobrancas e as “pressfes” da direcdo da escola e dos

pais dos alunos em relacdo ao rendimento esportivo/atlético.

2 Termo juridico que indica a auséncia ou a falta de conhecimento de uma das partes.



90

A avaliagcdo dos pais e da direcdo parece significar mais para o0s
professores do que a propria avaliagdo de seus alunos. Alias, uma forma de
“controle externo” da relagéo professor-aluno, a qual, nenhum dos professores
mostrou-se satisfeito em ser submetido a ela, buscando, inclusive, formas de
se isentar da mesma. Ou seja, ndo podem nem o0s pais dos alunos nem a
direcdo da escola, exigir um bom rendimento dos alunos nas atividades
relacionadas a area da educacgdo fisica/esportes uma vez que ndo dao o
“devido apoio” para a mesma.

Contudo, esta forma de controle externo nos remete a outros dois
guestionamentos. Primeiro, se existe esta forma de controle externo em
relagdo ao desempenho dos alunos em relagdo as demais areas de
conhecimento abordadas pela escola? E, segundo, como o0s professores
destas areas, assimilam tal controle?

E sabido que o controle dos pais e direcdo da escola em relacdo ao
desempenho dos alunos nas demais areas do conhecimento ocorre através da
verificagdo dos conceitos/notas obtidos nas avaliacdes periddicas. Entretanto,
nesta forma de controle, apenas o resultado obtido pelo aluno € observado
diretamente e o trabalho desenvolvido pelo professor, dificlmente, é
questionado em funcdo dos resultados insatisfatorios nas avaliagbes -
principalmente se houver casos de bons resultados na turma®. Ao passo que,
na avaliacdo da participacdo de uma equipe num evento esportivo, o resultado
coletivo (vitéria ou derrota!) € que determinard o “conceito” do aluno e do
trabalho desenvolvido pelo professor. Diante disso, talvez fosse interessante a
realizacdo de estudos que buscassem compreender melhor a relacdo dos
mecanismos externos de controle e a pratica dos professores.

Todavia, é importante salientar que o argumento, apresentado, com
muita habilidade, pelos professores pesquisados, ndo pode servir como
justificativa para o “insucesso” — no sentido de ndo vencer as competicoes que
participam — de seus alunos, nem tampouco para reforcar a adocdo de
principios como a exclusao e a competitividade em suas abulas. Ao contrario,
deve servir como mais um ponto de apoio para a analise do esporte que vem

sendo praticado e ensinado em suas escolas.

22 Enquanto professor da rede publica no estado de Goias, no periodo de 1992 a 1996, tal situacdo se
verificava sempre quando da realizacdo dos momentos de avaliacdo coletiva e encontros de planejamento.
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Diante do exposto neste capitulo, poder-se-ia deduzir, de acordo com o
depoimento dos professores, que 0s objetivos do esporte que ensinam estéo
voltados para a socializac@o de principios e valores que julgam legitimos para
seus alunos; e que, para atingir esses objetivos, utilizam atividades e situacdes
voltadas para a competicdo esportiva, sendo avaliados e controlados (também)
por segmentos externos a relacdo aluno-professor.

Entretanto, sera necesséario, para a andlise final, a recuperacdo de
alguns aspectos da realidade social concreta onde se desenvolveu a pesquisa.

Antes de se fazer qualquer analise, por exemplo, em relacdo a pratica
dos professores e o0s principios do esporte moderno — aparentemente,
presentes no esporte que ensinam em suas aulas — é necessario, primeiro,
destacar a origem do esporte do qual estamos falando, que principios norteiam
sua pratica e em que bases legais estdo assentados 0s mesmos para que

123

possamos compreender a “retraducéo gque parece ser feita pelos

professores.

3.3.1 — De onde vem o esporte do qual falamos

Ao analisar a génese do esporte, Elias (1992) localiza, na Inglaterra do
final do século XVIII, as primeiras manifestacdes do que hoje conhecemos por
esporte moderno. Segundo este autor, o declinio dos jogos populares da
nobreza inglesa, em funcdo do avan¢co dos processos de industrializacdo e
urbanizacdo e o carater de complementariedade do processo de auto
pacificacdo, desencadeado na Inglaterra do Século XVIII, fez com que varios
destes jogos se tornassem praticas comuns também entre os integrantes das
classes populares. Isto €, 0 esporte deveria servir para canalizar a necessidade

de exercer uma “violéncia sob controle”. Para o autor

O desporto, tal como outras atividades de lazer, no seu
guadro especifico, pode evocar através dos seus
designios , um tipo especial de tensdo, um excitamento
agradavel e, assim, autorizar os sentimentos a fluirem
mais livremente (...) destina-se a movimentar, a estimular

%% No sentido de conhecer o tratamento dado ao esporte, independente das consideracdes de Bracht (1997)
sobre os principios norteadores do esporte moderno.
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as emocodes, a evocar tensdes sob a forma de uma
excitacao controlada. (p.79)

Sobre o processo de declinio dos jogos populares da nobreza inglesa,
Bourdieu (1983) observa que a “distingdo”, conferida aos praticantes de alguns
esportes, foi desaparecendo em funcdo de sua popularizacéo. E a perda deste
“valor de distincdo” dos jogos praticados pela nobreza inglesa acelerou o
processo de popularizacdo e esportivizacdo dos mesmos. Além disso, destaca

O autor,

Parece indiscutivel que a passagem do jogo ao esporte
propriamente dito tenha se realizado nas grandes escolas
reservadas as elites da sociedade inglesa...onde os filhos
das familias da aristocracia ou da grande burguesia
retomaram alguns jogos populares, isto é, vulgares,
impondo-lhes uma mudanca de significado e de funcéo
(p.139).

Em um estudo introdutério sobre sociologia dos esportes, Bracht (1997),
apoiando-se nos estudos de Elias (1992) e Guttmann (1979), identifica cinco
caracteristicas basicas do esporte moderno, que sdo: a competicdo, 0
rendimento fisico técnico, record, racionalizagdo e cientificizacdo do
treinamento. Caracteristicas, estas, que foram se constituindo em principios
basicos a serem observados pelos professores de educacao fisica que atuam
com o ensino do mesmo. Também neste estudo, o autor contrapde a teoria da
origem do esporte moderno a partir de um processo de desenvolvimento linear
dos jogos gregos, com uma teoria que enfatiza a descontinuidade, a ruptura
representada por esta forma cultural do movimentar-se humano (o esporte). O
que, segundo o autor, ndo representa uma auséncia de continuidade, e sim
gue aspectos centrais desta pratica sdo novos.

Oliveira (1999), num esforco para retracar a génese do esporte
moderno, adverte para o fato de que ndo se deve considerar o esporte como o
resultado de um processo linear de desenvolvimento desta ou daquela
manifestacdo cultural, nem tampouco como uma instituicdo completamente
autbnoma. O esporte, neste sentido, deve ser considerado e analisado como
uma producdo humana que foi produzida num dado momento histérico,

localizada num contexto social e que, como tal, pode ser modificada,
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ressignificada e revalorizada. Segundo este autor existe alguns pontos
consensuais nos varios textos e estudos que abordam a questdo do surgimento

do esporte moderno. Sao eles:

O esporte moderno surge na Inglaterra a partir do século XVIII;
Surge da transformacao de alguns jogos populares;
As public schools tém um papel fundamental nesse processo; e

0N PE

Da Inglaterra, o esporte se espalha por todo o mundo e torna-se a

principal expresséo da cultura corporal e das ocupacdes de lazer.

Na antiglidade classica, as manifestagbes esportivas ocorriam tanto
para celebrar uma boa colheita quanto para relembrar a morte de um
imperador ou governante, sendo conceituados, de acordo com os objetivos que
atendiam, como jogos festivos, jogos funebres etc.

Enquanto fenbmeno moderno, o esporte iniciou sua histéria como uma
atividade voltada para o lazer das classes dominantes e atingiu o status de
pratica corporal hegemonica.

Neste percurso, mais especificamente no interior da histéria da
educacéo fisica brasileira, o esporte tem sido alvo de inUmeras diferenciacfes
que séo traduzidas sob a forma de classificacdes distintas que trazem consigo
principios e particularidades especificas de cada um deles. Vejamos que

principios sao esses.

3.3.2 — Classificacdes e Principios do esporte

Entre os estudiosos brasileiros, mesmo reconhecendo a multifacetude
do fenbmeno esportivo, parece existir um consenso no que diz respeito a
classificacdo apresentada, entre outros autores, por Bracht (1997), para o

fendbmeno esportivo, € a seguinte:
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1. Esporte de alto rendimento ou espetéaculo;
2. Esporte enquanto atividade de lazer.

Ainda segundo o autor (op. cit.), toda pratica esportiva assume
caracteristicas educacionais ao se inserir no ambito da instituicdo educacional,
independente da concepcgédo de ensino que adote o professor de educacdo
fisica ao tematizd-lo. A simples adjetivagdo do fenbmeno esportivo, que se
manifesta na escola, de esporte educacional, €, portanto, redundante e
falaciosa. Tende a encobrir a vinculacdo do modelo de esporte ensinado nas

aulas de educacéo fisica ao esporte de alto rendimento. Para o autor :

nao existe uma forma especifica de esporte que seja
educativa. O esporte praticado no ambito da instituicao
educacional pode, na verdade, vincular a uma das duas
perspectivas citadas anteriormente (p. 16).

Em outro texto, Bracht (2000) busca esclarecer o que chamou de
equivocos e mal entendidos no ambito da relacéo entre o esporte na escola e 0
esporte de rendimento e suas classificacdes. Segundo o autor, numa analise
mais detalhada do fenbmeno esportivo e a escola, a oposicdo entre o0s do
rendimento x os do ludico (os do formal x os do informal; os do alto nivel x os

do EPT) constitui uma forma equivocada de entendimento do esporte. Para ele

a critica € a hegemonia da razao técnico-instrumental;
gue numa determinada perspectiva marxista, significa a
coisificacdo de todas as relagcdes sociais-humanas.
Parece-me que a contraposicdo a esta tendéncia nao
deveria se fazer pela afirmacdo de seu contrario (...) e
sim, pela mediacéo, pelo reconhecimento da ambigiidade
de nosso ser/estar (n)o mundo, pela superacao qualitativa
da razado instrumental e ndo pelo “retorno” ao sensivel
original (p. XVII).

Assim, parece correto, do ponto de vista tedrico e para efeito deste
estudo, entender o esporte como uma construcao histérico-social humana em
constante transformacao e que pode sofrer varias “determinacées” em funcéo
do contexto onde estiver sendo observado/analisado (escola, clubes, pracas

etc.).
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No ambito do desporto-educacédo (ou esporte educacional) o governo
brasileiro realizou, em parceria com a Universidade Gama Filho, em 1996 a
primeira (12) Conferencia Brasileira de Esporte Educacional e apresentou uma
sistematizacdo dos seguintes principios para o ensino do esporte escolar: o
principio da totalidade; o principio da co-educacéo; o principio da cooperacao;
0 principio da participacdo; o principio da emancipacdo e o principio do
regionalismo.

Com a finalidade de sintetizar as principais diferencas entre os principios
gerais do esporte de rendimento e os do esporte educacional, apresento o

quadro a sequir:

Quadro 3 - Comparacdo entre os principios do esporte de rendimento e do

esporte escolar.

Esporte de rendimento Esporte Educacional
Seletividade Participacéo de todos
Competitividade Cooperacéao
Busca do rendimento Co-educacdao e participagao
Cientificizacdo do treinamento Totalidade e Regionalismo
Busca do Record Totalidade e Participacao

Fonte: Conferéncia Nacional de Esporte Educacional (1996)

Ainda que pudessem ser feitas criticas a cada um dos principios,
apresentados pelo programa citado anteriormente, destaco, intencionalmente,
0s principios da totalidade e do regionalismo.

No caso do Principio da Totalidade é importante destacar que o esporte
€ apontado como “antidoto” para algumas mazelas da sociedade brasileira
(consumo de drogas e alcool, comportamentos desajustados, etc.) e ndo como
um conteudo pedagdgico da educacao fisica escolar, que pode ser tematizado
de forma critica, com obijetivos e finalidades préprias. O que evidencia uma

forma de legitimacao heterénoma?* do esporte a ser ensinado pelo professor.

24 Cf. Bracht (1992) e Vago (in: Sousa e Vago, 1997) quando a importancia pedagégica da atividade
depende diretamente de sua repercussdo social, esta atividade néo constitui uma pratica legitima por si
propria.
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Com relacao ao principio do Regionalismo, a principal critica recai sobre
o fato de se utilizar o processo de esportivizagcdo pelo qual tem passado
determinadas manifesta¢cdes corporais com significados sociais, culturais e
histéricos (entre elas a Capoeira!) como justificativa para o referido principio no
esporte educacional. Ao contrario, penso que o processo de descaracterizacao
(em funcdo de sua tematizacdo restrita ao ambito do esporte) da Capoeira €
gue deveria ser alvo de maiores e melhores abordagens nas aulas de
educacao fisica.

Depois de identificar a origem do fenébmeno esportivo que se manifesta
na escola e de explicitar as diversas classificacbes que lhe séo atribuidas,
percebo que a revisdo de alguns aspectos da legislacdo sobre a educacao
fisica e o esporte se impde para a consolidacdo do quadro teérico deste
estudo. Isto, principalmente, se considerar o fato de que alguns dispositivos
legais da area de educacéo fisica parece refletir/normatizar os usos e costumes
qgue séo legitimados pelos professores em suas praticas cotidianas, que, por

sua vez, séo frutos de suas representacdes sobre as mesmas.

3.3.3 - A legislac&o sobre o esporte escolar

Convém destacar que opto, intencionalmente, por abordar a legislacéo e
as iniciativas governamentais que tiveram lugar no Brasil, a partir da década de
40, em funcéo de representar, este periodo, um importante marco histérico da
institucionalizacdo do esporte brasileiro. Segundo Oliveira (1983), foi a partir
deste periodo que se registrou a expansao do Método Desportivo Generalizado
— uma das bases da educacao fisica escolar brasileira até os dias atuais.

Segundo Linhales (1996), a emergéncia dos conflitos de grupos
organizados em torno das instituicbes desportivas serviu de motivo para o
Estado brasileiro intervir no setor esportivo — com destaque para o periodo em
gue ocorreu a intervencéo do Estado Novo, através do Decreto Lei n® 3199/41.
Segundo a autora, o modelo de institucionalizacdo do esporte brasileiro,
decorrente desta intervencdo, perdurou por cinglenta anos, resistindo,
inclusive, as diferentes variacdes ocorridas no periodo democratico pos-45, na

ditadura militar pés 64 e adentrando na Nova Republica. Neste periodo a
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histéria da educacao fisica parece confundir-se com a das varias formas de
manifestacéo do fendmeno esportivo.

Neste sentido, levada pela popularidade e pela recorréncia com que se
apresentou o esporte nas varias tendéncias de ensino da educacéo fisica, a
legislacdo brasileira assim como alguns programas institucionais se
encarregaram de legitima-lo enquanto conteudo basico da area; vejamos
alguns exemplos disso.

Como legislacdo superior brasileira, a Constituicio Federal de 1988%°,
levando em consideracdo alguns dos itens da proposta da Comissdo de
Reformulacdo do Desporto Brasileiro, além de agrupar todas as formas de
pratica esportiva em Esporte Formal e ndo Formal, determina a liberdade de
expressao e o respeito as manifestacdes regionais como principios norteadores
da pratica esportiva em todo o territério nacional. Até hoje, alguns aspectos
desta lei, como a implantacdo dos conselhos estaduais e municipais de
desporto®®, carecem de aprovacdo de leis complementares para seu perfeito
funcionamento. No Estado de Goias, por exemplo, o Conselho Estadual de
Esportes e Lazer — CEDEL somente foi criado no ano de 1998; portanto, dez
anos depois da promulgacao da Constituicdo Federal do Brasil.

Para o ambito escolar é importante destacar a antiga Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (5.692/71), e sua legislacdo especifica para a area de
educacao fisica (Decreto 69.450/71), uma vez que estabelecia objetivos e
conteudo da educacéo fisica para os diferentes niveis de ensino com estreita
relacdo com o ensino dos esportes. Alids, orientagBes estas, que pareceram
sobreviver nas representacdes dos professores de educacao fisica
pesquisados, no que diz respeito ao esporte que ensinam atualmente.

Segundo o Decreto 69.450/71, no “ensino primario” — hoje denominado
de 12 fase do ensino fundamental — o aluno deveria ser apresentado as
diferentes formas de movimentos naturais, que em sua esséncia corresponde
ao preparo para o aprendizado do esporte. Na etapa seguinte da trajetoria
escolar, quando o aluno ingressava no “ginasio” — hoje denominado de 22 fase
do ensino fundamental — este deveria ter acesso aos movimentos basicos dos

Varios esportes, 0 que constituiria uma espécie de fase pré-desportiva. O

% Em seu artigo 217.
% Condicao essencial para o recebimento de verbas e subvencdes do governo federal.
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terceiro momento da trajetéria escolar, quando o aluno atingia o “cientifico” —
hoje denominado de ensino médio — devia ser orientado no sentido de
especializacdo dos movimentos pré-desportivos entrando, assim, em uma fase
desportiva. E, finalmente, quando chegava ao ensino superior, a educacéo
fisica — hoje oferecida e cursada facultativamente neste nivel de ensino —
deveria ser orientada no sentido de incentivar os alunos a participarem das
equipes e selecbes esportivas universitarias.

Depreende-se, portanto, deste dispositivo legal, a concepcédo de
educacao fisica e esportes vinculados a descoberta e desenvolvimento dos
talentos esportivos com vistas a competitividade e a selecdo dos melhores e
mais aptos para representarem melhor o pais. Isto representava, salvo raras
excecoes, a sintese do pensamento pedagdgico dos professores de educacgao
fisica da época.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/96)
parece ter sintetizado, de uma outra forma, o pensamento e as propostas
existentes no interior da area de educacao fisica para a reformulacdo e
reestruturacdo do ensino da educacdo fisica e do esporte no ambiente
escolar.?’ Ao observar, por exemplo, os principios indicados para a educacao
nacional percebe-se nitidamente a influéncia dos pressupostos teoricos
defendidos pelos autores vinculados a perspectiva critica de educacdo e de
sociedade. Em seu artigo 3° a lei sugere, entre outros, 0s seguintes principios

para a educacao nacional:

| — igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia
na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

X — valorizag&o da experiéncia extra-escolar

Ao refletir sobre a aplicacdo dos principios citados anteriormente e a
pratica do esporte no ambiente escolar, pode-se deduzir que todo aluno devera

poder participar de todas as atividades oferecidas pela instituicdo escolar e ndo

27 Castellani Filho (1998) procede criteriosa revisdo das tendéncias de ensino de educacéo fisica/esportes
que tiveram lugar na histéria da educacdo fisica brasileira; classificando-as em ndo propositivas e
propositivas, sendo que estas Ultimas podem se apresentar de forma sistematizada e nédo sistematizada.
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somente os melhores ou os mais aptos, devendo ainda ser respeitada sua
cultura esportiva anterior ao ingresso na escola; o que vai de encontro aos
testes realizados pelos professores pesquisados no processo enturmacao.

Por outro lado, ao indicar em seu artigo 27, item IV, como diretriz para 0s
conteudos curriculares da educacdo béasica a promocdo do desporto
educacional e apoio as praticas esportivas ndo formais, a nova LDB ratifica o
esporte como importante manifestacdo da cultura corporal de movimento no
ambiente escolar e o coloca novamente em evidéncia, possibilitando sua
permanéncia como eixo norteador da definicdo dos conteudos curriculares da
educacao bésica. Desta forma, esta diretriz possibilita aos professores de
educacéo fisica continuar a organizar seus conteudos curriculares em torno do
esporte ou da aptiddo fisica para os esportes, bastando para isso, que tal
proposta esteja “integrada a proposta pedagdgica da escola”.

Outro dispositivo legal, de abrangéncia nacional sobre o sistema de
ensino brasileiro, é representado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCN's (1998) do ensino fundamental®®, que representam o conjunto das
definicbes doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem
adotados na educacdo béasica e, portanto, de relevancia acentuada para o
processo de compreenséo do fendbmeno esportivo no ambiente escolar.

Ao abordarem a questdo da organizagdo curricular das unidades
escolares, as diretrizes curriculares nacionais mantém a orientacdo voltada
para o respeito a ética, para a formacao critica, para o exercicio da cidadania,
para o respeito a diversidade cultural e para a igualdade de chances de acesso
e permanéncia no sistema de ensino brasileiro, instituindo, ainda, em seu artigo
39, item 1V, a educacdo fisica como uma das areas de conhecimento que
integram a base comum nacional.

Assim, na perspectiva apontada pelas DCN’s (1998), a educacéo fisica e
0 esporte no ambiente escolar se aproximam de uma perspectiva critica de
educacao e os distanciam das perspectivas tradicionais.

Mesmo sem a forca de um dispositivo legal, o programa curricular
minimo para o ensino fundamental (1992) e o programa de atividades extra-
curriculares do Programa de Desporto Educacional (2000), ambos da

%8 Refere-se, neste estudo, & DCN’s do Ensino Fundamental em funcéo de ser o nivel onde os professores
pesquisados afirmaram ter a maior parte de seus alunos.
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Secretaria Estadual de Educacéo do Estado de Goias, que foram citados pelos
professores de educacdo fisica pesquisados como referéncias para sua pratica
pedagdgica, sdo apresentados a seguir.

Citada recorrentemente pelos professores pesquisados, a proposta de
ensino para a area de educacao fisica foi sistematizada durante todo o ano de
1991 e publicada pelo Governo do Estado de Goias em 1992. Nela existe uma
relacdo de conteldos especificos para cada grupo de duas séries anuais do
ensino fundamental (12 e 22 séries; 32 e 42 séries; 52 e 62 séries e 72 e 82
Séries), 0 que parece apontar para uma organizacdo do tempo pedagogico que
se aproxima da proposta de ciclos de desenvolvimento, sistematizada para a

area de educacdo fisica pelo Coletivo de Autores (1992).

Enquanto justificativa de sua implantagdo, a proposta critica com
veeméncia o tradicionalismo pedagdgico e o0 espontaneismo como praticas que
pareciam obstruir a construcdo de uma nova perspectiva de educacao fisica no

Estado de Goias. Segundo os autores da proposta®®:

...estas préticas pedagodgicas, a grosso modo, estdo de
imediato, comprometendo um novo projeto pedagdgico. A
realidade social distanciou-se da acdo educativa, o saber
pedagdgico escolar, além de fragmentado, esvaziou-se de
conteudos de formacdo globalizadora e o0 espaco
educativo afastou-se de sua préatica social e da prépria
emancipacao do homem (p.24)

Com relacédo a avaliacédo, a proposta aponta para uma forma de avaliar
continua como a unica solucdo para o problema da avaliacdo em educacéo
fisica. Uma avaliagdo que contemplasse os dominios motor, afetivo, cognitivo e
social, e que nédo priorizasse os desempenhos fisicos, desportivos ou nao, do
aluno.

No detalhamento dos conteudos a serem abordados, entretanto, a

proposta sugere 0s mesmos conteudos desportivos que o decreto 69.450/71.

2 Um coletivo de professores de educacdo fisica e pedagogos da Universidade Federal de Goias e da
Secretaria Estadual de Educagao de Goias.
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Isto é, dentro do contelido esporte escolar’® sdo sugeridas atividades praticas
voltadas para a aprendizagem de modalidades esportivas como o atletismo, a
ginastica artistica, o handebol, o futebol de saldo e o voleibol (para os alunos
que estiverem cursando as 52 e 62 séries) e de handebol, basquete, voleibol e
futebol de saldo (para os alunos que estiverem cursando as 72 e 82 séries).

No que diz respeito aos objetivos a serem alcancados, a proposta do
Estado de Goias mantém o elemento “esporte” no interior dos mesmos. Para

0s conteudos de 52 e 62 séries temos, na proposta, que os professores deveréo

dinamizar praticas que orientem os alunos a conhecerem
0 proprio corpo, analisando e refletindo sobre a pedagogia
escolar e esportiva e sua influéncia social e cultural (p.51)

Ja em relacdo aos contetidos das 62 e 72 séries, 0 objetivo do professor

deve ser

Oportunizar préaticas educativas que levem o aluno a
concretizar conhecimentos e vivéncias, analisando a
complexidade do seu corpo, em relacdo ao mundo que o
cerca, e ainda, desenvolvendo a criatividade e o0 gosto
pela préatica esportiva (p.59)

Ao rever os diarios de classe dos professores pesquisados (0s que
foram disponibilizados), pude perceber que o “elencado” de conteudos, que
consta da proposta do governo do Estado de Goias, constitui a referéncia
seguida pelos mesmos. Ou seja, ao relacionarem os conteudos de cada uma
das séries com as quais trabalham, os professores parecem copiar ( ha mesma
ordem inclusive) os que constam na referida proposta.

Como os professores, que participaram como sujeitos deste estudo,
citaram o preenchimento dos diarios como sendo uma formalidade a ser
cumprida, ndo considero tais conteudos como a fiel expressdo dos contetudos
que foram trabalhados com os alunos. Longe disso, mais parece um artificio

utilizado pelos professores para atenderem (pelo menos no que diz respeito ao

% Entendido pela proposta como uma funcdo pedagégica socio-cultural de especial significancia, no
desenvolvimento organico, na formacdo motora e corporal, da personalidade e da ludicidade inerente ao
ser humano (p.52)
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registro dos conteudos) a proposta do governo estadual.

Destaco, ainda, enquanto contribuicdo para a analise final dos dados
coletados, uma iniciativa do governo do Estado de Goias que se relaciona
diretamente com o0 ensino do esporte no ambiente escolar. Trata-se do
Programa de Desporto Educacional.

Com a atual denominacdo e estrutura, o Programa de Desporto
Educacional foi criado em 1998 com o objetivo geral de incentivar, organizar e
promover o desporto educacional. Antes disso existia, também no interior da
Secretaria da Educacédo, uma Superintendéncia do Desporto Escolar.

A partir do més de marco de 2001, através da Portaria 2098, a
Secretaria da Educacdo do Estado de Goias instituiu o programa de atividades
extra-curriculares e incumbiu o Programa de Desporto Educacional de
coordené-lo.

Este programa tem como ponto central o incentivo da pratica esportiva
por parte dos alunos da rede publica estadual através do “financiamento” de
projetos especificos de treinamento desportivo. Para que possam receber (sob
a forma de acréscimo em sua carga horaria de até 12 horas/aula por semana)
0 apoio para o treinamento, em horario distinto do das aulas de educacéo fisica
das equipes representativas de suas escolas, os professores devem construir,
apresentar e conseguir a aprovagao dos referidos projetos. Por caracterizar
uma pratica que possibilita ao professor de educacao fisica reunir um grupo de
alunos com interesses especificos no treinamento de uma uUnica modalidade
esportiva,®* o referido programa tem recebido uma grande aceitacéo desde a
sua implantacéao.

Tal aceitacdo tem refletido diretamente no aumento do numero de
escolas participantes nas duas Ultimas edi¢bes dos Jogos Escolares do Estado
de Goias*. Entretanto, é importante destacar que o referido programa, embora
tenha conseguido aumentar o nimero de participantes nos eventos esportivos
escolares oficiais do governo do Estado de Goias, pode estar contribuindo para

0 processo de “re-marginalizacdo” — no sentido de colocar novamente a

31O que vai ao encontro da perspectiva de enturmacéo desenvolvida pelos professores pesquisados.
32 Cf. Relatério geral de atividades do Grupo de Estudos sobre o esporte escolar da Faculdade de
Educacéo Fisica da Universidade Federal de Goias (2001).
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margem — ou até mesmo de excluséo das aulas de educacao fisica do contexto
escolar.

Dito de outra maneira, o Programa de Atividades extra-curriculares da
Secretaria da Educacao do Estado de Goias pode vir a se constituir na maior e
melhor justificativa para que os professores de educacao fisica tematizem
apenas o esporte em suas aulas; até porque tal tematizacdo pode lhes garantir
um maior numero de alunos (atletas!) interessados em participar das atividades
de treinamento desportivo que ocorrem no horario extra-turno. Além disso, é
importante destacar que, também no contexto escolar de todo o Estado de
Goias, o conteudo “esporte” goza de um grau de prestigio e legitimidade que,
nenhum outro conteldo da cultura corporal de movimento alcancou até o
momento atual, ndo podendo ser negligenciado ou desprezado no universo de
conteudos a serem tematizados pelos professores de educacao fisica. Motivos
estes que devem servir como ponto de partida para outros estudos em relacéo

ao ensino do esporte no ambiente escolar.

Retomando a intencéo inicial deste estudo, que € a de analisar as
percepcbes dos professores sobre o esporte que ensinam e levando em
consideracdo o relato dos sujeitos envolvidos no mesmo, é possivel fazer as
seguintes analises.

Quando os professores Edson, Carlos e Cassia apontam o0s principios
da selecdo e da busca do rendimento, como base do trabalho desenvolvido
com seus alunos, € importante destacar que tais principios podem ter outro
significado em suas aulas. Podem significar, por exemplo, a preocupac¢ao dos
professores em fazer com que seus alunos ndo sejam expostos a situacdes
que l|hes parecam estranhas. Ou, ainda, significar a preocupacdo dos
professores com relacdo a preparacdo de seus alunos para a competicdo —
cada vez mais acirrada — das praticas esportivas. Em outras palavras, numa
visdo menos pessimista da situacdo, a preocupacdo dos professores pode
representar, também, a melhor/Unica contribuicdo que conseguem oferecer
aos seus alunos.

Em outra situacao, o caso da professora Ana, a “traducdo” do principio
da competitividade assume um significado diferenciado. Ao relacionar a

experiéncia em situacdes de competicdo, como elemento motivador de suas
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aulas, a professora parece acreditar que a experimentacdo cotidiana seja
capaz de promover a desmistificacdo do principio da competitividade em suas
aulas.

A Professora Céassia que, em dado momento de sua entrevista, sugere
uma série de mudancas no regulamento geral dos eventos esportivos como
alternativa para obter uma maior participagdo de seus alunos nos referidos
eventos, se destaca dos demais professores por apresentar uma preocupacao
com a inclusdo em sua prética pedagodgica. Ainda assim, além de néo retirar 0s
alunos de suas turmas dos referidos eventos, a professora consente na
participacdo dos que se encontram minimamente preparados e tenta
possibilitar uma vivéncia esportiva semelhante & dos eventos esportivos para
os demais alunos de suas turmas.

Embora pareca contraditoria, entendo que a postura, “flexivel” e por
vezes ambigua, da professora Cassia pretende minimizar os efeitos
excludentes de um modelo de evento esportivo, com o qual ndo concorda
assim como tenta atender aos anseios dos alunos em relacdo a participacao
nos mesmos. Talvez a “flexibilidade” adotada pela professora tenha sido a
Unica estratégia capaz de garantir alguns avancos em relacao a situacao atual
do esporte que tem lugar na escola.

Situacdo semelhante parece ocorrer no caso do professor Léo, que diz
adotar uma perspectiva de ensino que busca a incluséo de todos os alunos nas
varias modalidades esportivas até o surgimento dos eventos esportivos
escolares. A partir dai, suas aulas assumem caracteristicas de um treinamento
especifico e seu grupo de alunos é reduzido a uma equipe representativa da
escola.

Assim, feitas estas consideracfes sobre o ensino do esporte e sobre a
realidade do mesmo no Estado de Goias, vejamos que sintese se pode extrair
do presente estudo.
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4 — CONSIDERACOES FINAIS

A titulo de consideracdes finais deste estudo, penso ser adequado
resgatar as perguntas que deram origem e sustentaram a investigacao que foi
desenvolvida. Primeiro, para orientar a construcdo desta parte do estudo e
segundo, para perceber as limitagbes que o mesmo ainda apresenta. Assim:

1. Que percepcdes os professores tém do esporte que ensinam e como as
constréem?
2. Que objetivos defendem/expressam os professores de educacéao fisica ao

incluirem o esporte como contetdo de ensino em suas aulas?

Em funcéo destas perguntas priorizei a fala dos professores em relacao
ao esporte que ensinam em suas aulas, mas buscou-se também a identificacéo
dos fatores que poderiam estar influenciando a construgcéo das representacdes
que, inevitavelmente, emergiriam dos relatos dos sujeitos de pesquisa.

Ao empreender tal investigacdo, busquei o preenchimento de uma
lacuna, que julguei existir na producéo tedrica da area de educacao fisica,
especialmente no que diz respeito a voz do professor e suas representacdes
em relacdo ao esporte que ensinam. Isto €, os estudos que buscaram analisar
a pratica pedagodgica dos professores de educacao fisica (alguns deles citados
neste estudo) identificaram, sem excec¢do, a necessidade de se repensar o
ensino do esporte enquanto conteudo da educacdo fisica escolar. Alguns
propuseram sua ressignificacdo (Coletivo de Autores, 1992), outros, sua
transformacdo (Kunz, 1994) e outro grupo de estudos, sua reinvencao
(Bourdieu, 1983; Castellani Filho, 1998 e Oliveira, 1999). Entretanto, mesmo
reconhecendo a importancia destas andlises e propostas para a area de
educacao fisica, percebi que faltava um estudo que desse centralidade a voz
do professor. Um estudo que buscasse compreender como este importante
ator social, o professor de educacao fisica, constréi suas percep¢des sobre os
varios conteddos que ensina, especialmente sobre o mais criticado e mais

popular entre eles — o esporte. Foi 0 que busquei neste estudo.
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Como suporte tedrico para a analise dos dados coletados, buscou-se
identificar as principais produgdes tedricas sobre o fendmeno esportivo dentro
e fora do ambiente escolar, destacando as que abordavam o fenémeno
esportivo de forma critica. Revisitei, também, os dispositivos legais que
orientaram (e orientam!) o ensino do esporte no pais e as publicacdes do
governo brasileiro (programas, projetos, iniciativas, etc.) sobre o assunto.

Apdbs ouvir os professores pesquisados, em trés momentos distintos,
selecionei como categoria central de analise, as percep¢cdes que 0S mesmos
tém do esporte que ensinam. Evidenciaram-se dados relacionados a: 1)
escolha das modalidades esportivas a serem ensinadas, 2) 0 processo de
composicdo das turmas (seus parametros) e 3) 0s eventos esportivos,
enquanto lugar do esporte. J& em relacdo aos objetivos do esporte, ensinado
pelos professores pesquisados, evidenciaram-se alguns aspectos sobre as
expectativas, as estratégias de ensino e as representacdes que tém dos
demais segmentos da escola em relacdo ao esporte que ensinam.

Para os professores Edson e Carlos, 0 esporte que ensinam em suas
aulas de educacéo fisica se identifica como uma pratica que deve buscar o
rendimento maximo de seus alunos, que deve ser praticada por um grupo
homogéneo (também no que diz respeito a preferéncia sexual) e no interior da
qual, a excluséo é fruto da propria incompeténcia individual do aluno. Com esta
identidade, o esporte ensinado pelo professor Edson tem como objetivo
principal a participacdo nos eventos esportivos escolares. Além disso, o
esporte deve ser capaz de evitar o envolvimento com drogas, com “mas”
companhias e de se tornarem homossexuais.

As professoras Ana e Cassia também identificam o esporte que ensinam
em suas aulas como uma pratica que deve se basear na busca do rendimento
de seus alunos e que deve ser praticada por um grupo homogéneo de alunos.
Entretanto, as professoras preferem ndo admitir a exclusdo como uma
responsabilidade exclusiva do aluno. Talvez a opc¢ao por trabalhar com o nivel
de iniciacdo esportiva sirva como uma forma de reacao contra a estrutura das
turmas/equipes existente nas escolas onde atuam. A professora Cassia tentou,
inclusive, alterar um dos elementos constitutivos e legitimadores desta
estrutura ao propor alteracdes no regulamento geral dos eventos esportivos

escolares. Enquanto objetivos para o esporte que ensinam, as professoras



107

referendam todos os objetivos apresentados pelos professores Carlos e Edson
e acrescentam a preocupacdo com a ascensdo de seus alunos as equipes
representativas como um de seus principais objetivos pedagdgicos.

O professor Léo distancia-se um pouco de seus colegas, pois identifica o
esporte que ensina como uma atividade que pode ser praticada, em momentos
especificos do ano letivo, por grupos heterogéneos (somente em relacdo ao
nivel de habilidade) e que pode apresentar rendimentos diferenciados numa
mesma turma. Como objetivos para o esporte que ensina, o professor Léo
confirma todos os apresentados por seus colegas e relaciona-os ao que
chamou de “educacdao integral” de seus alunos.

No campo dos objetivos, citados pelos professores pesquisados para o
esporte que ensinam, é importante destacar a questdo da socializacao. Bracht
(1992) define a socializacdo empreendida pelo esporte como uma socializacao
voltada para a adaptacdo e para o conformismo em relacdo aos determinismos
impostos pela instituicdo esportiva, tais como, as regras oficiais e Unicas, a
exclusdo, a derrota etc. No caso dos professores pesquisados, porém, a nogao
de socializacdo parece se ancorar na internalizacao, por parte dos alunos, de
valores e comportamentos que séo legitimados pela sociedade e defendidos
por um de seus representantes no processo — o0 professor. Ainda assim,
distante de uma socializagdo critica, que busque o0 questionamento, a
ressignificacéo e a superacao dos limites individuais e coletivos.

Além disso, € importante notar que os sujeitos de pesquisa atribuiram ao
esporte que ensinam a capacidade de solucionar problemas de ordem social,
tais como: o consumo de drogas e &lcool ou o envolvimento em brigas,
pequenos furtos etc. como se o0 esporte fosse capaz de resolver todos os
problemas sociais dos jovens e adolescentes da cidade de Jatai.

Em sintese, a nocdo de socializagdo dos professores pesquisados,
extremamente funcionalista e distante de uma socializacao critica, sustenta-se
numa perspectiva de valores e atitudes que sdo (ou foram!) legitimados
histérica e socialmente no contexto da realidade onde foi desenvolvida a
presente pesquisa.

Talvez fosse suficiente, para a compreensao do processo de construcéo
das percepcdes que os professores pesquisados tém do esporte que ensinam,

a identificacdo das expectativas e dos objetivos deste esporte. Entretanto,
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algumas particularidades da realidade social onde foi desenvolvida a presente

pesquisa evidenciaram-se como determinantes neste processo. Sao elas:

1. O processo de enturmacédo nas aulas de educacdo fisica — O fato das turmas
de educacéo fisica serem organizadas a partir de critérios como a habilidade
técnica, a idade e sexo, faz com que os professores ndo oportunizem aos
seus alunos, outras praticas que nao sejam ligadas ao ensino de modalidades
esportivas. Mais do que isso, tal estrutura, associada aos conservadorismo e
tradicionalismo caracteristicos da cidade de Jatai, faz com que se estabelecam
posicdes preconceituosas também em relacdo ao esporte praticado no interior
das escolas. Como exemplo destas posi¢des tem o preconceito em relagdo ao
homossexualismo e a préatica do voleibol e a generificacdo de modalidades
esportivas (na maioria dos casos, o futsal para os meninos e o handebol para

as meninas).

2. O registro “falacioso” das atividades desenvolvidas pelos professores — O
fato de serem “obrigados” a registrar suas atividades, num documento que nao
corresponde a realidade profissional, parece servir como argumento para que
esse registro seja feito de qualquer maneira, sem a preocupac¢ao de relacionar,

realmente, o conteddo que foi ensinado.

3. As politicas publicas de incentivo ao esporte escolar, tanto no ambito do
governo federal quanto do governo estadual, continuam priorizando a
realizacdo de eventos esportivos escolares e a implantacdo de projetos
especificos de treinamento de pequenos grupos de alunos no interior das
escolas. E, enquanto medidas legitimadas pelo sistema no qual estédo inseridos
os professores pesquisados, tais iniciativas vém influenciando
significativamente a pratica pedagodgica dos professores pesquisados uma vez
que se vém “obrigados” a participar de determinados eventos, mesmo sem o
devido apoio da propria escola.

Os aspectos destacados acima tém relacdo direta com a segunda
pergunta norteadora deste estudo qual seja: ser4 que, num contexto como o
descrito, os professores estdo mesmo reproduzindo os principios do

capitalismo ao ensinarem o esporte? Serd que os professores procuram
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inculcar em seus alunos a busca dos melhores resultados e a exclusdo dos
mais fracos em nome de uma ideologia?

Acredito que nao!

Acredito que os professores pesquisados buscam, sim, fazer com que
seus alunos obtenham os melhores resultados possiveis em todas as
atividades, nas quais venham participar, como uma forma de leva-los a
superacado de seus proprios limites e possibilidades.

Penso, também, que os professores pesquisados parecem ter
consciéncia de que o esporte, como é apresentado socialmente, deve ser
submetido a uma transposicdo didatica para se tornarem ensinaveis e
assimilaveis no ambiente escolar. Mesmo que estejam submetidos a horarios
de aulas, processos de enturmacdo e sistemas de registro de atividades® é
preciso destacar a preocupacdo que alguns professores apresentaram no
sentido estar procedendo a adaptacdes e criando situacfes, onde o esporte
parecia ser ressignificado; especialmente no caso das professoras Ana e
Cassia e do professor Léo. E, no interior deste “movimento”, que parece buscar
a superacao da “estagnacéo” imposta por algumas caracteristicas da cultura da
escola, acredito ser possivel vislumbrar a existéncia do que Vago (1996)
chamou de cultura escolar de esporte. Isto é, o esporte ensinado pelos
professores em suas escolas ndo reproduz, pura e simplesmente, 0s principios
e valores do esporte de alto rendimento ou da instituicdo esportiva de maneira
geral. Numa direcdo um pouco diferente desta, os professores tém buscado
fazer adaptacdes e “subversdes” em relacdo a ordem estabelecida.

Finalmente, como os professores de educacao fisica constréem suas

representacdes sobre o esporte que ensinam e que percepcdes sdo essas?

Assim, diante dos dados apresentados e numa diregdo parcialmente
contraria a apontada por grande parte das publicacdes que trataram do ensino
do esporte no ambiente escolar, percebo que os professores de educacéo
fisica pesquisados norteiam sua pratica pedagogica a partir de uma

representacdo social sobre o esporte que

%% Que parecem constituir, para efeito deste estudo, o que Forquin (1993), chamou de cultura da escola.
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1. Entende-o como a principal manifestacdo da cultura corporal de
movimento*, que deve ter lugar em suas praticas pedagdgicas.

2. Como uma pratica que é capaz de solucionar problemas, de inculcar
valores, incentivar atitudes e premiar esforcos individuais e coletivos.

3. Como um conteudo que sofre influéncias significativas (em alguns
casos, determinantes!) de varios elementos da cultura da escola e da

realidade social em que estéo inseridos 0s sujeitos.

Falta compreender, entretanto, como estes professores constréem estas

percepcdes sobre o esporte.

Reportando-me aos dados coletados sobre a trajetéria de vida dos
sujeitos® e sobre a realidade social onde foi realizada a pesquisa, pude
perceber que os professores pesquisados constréem suas percepcdes sobre o
esporte que ensinam em suas aulas de educacgdo fisica a partir de trés

aspectos bésicos:

1. A experiéncia esportiva que tiveram antes (em alguns casos, durante!)
do ingresso no curso de graduacdo em educacéo fisica;

2. As experiéncias que tiveram durante sua formagéo inicial; e

3. Os fatores condicionantes da realidade social onde desenvolvem suas

atividades docentes.

Ainda que apresentem em suas praticas pedagogicas um certo
“movimento” em relacdo ao distanciamento dos aspectos citados acima, é
importante destacar que as representacées sempre se constroem sobre um “ja
pensado” objeto ou fenbmeno. No caso do presente estudo, esta
“familiarizagdo” com alguns dados da realidade parece favorecer um quadro de

posicdes preestabelecidas que utilizam mecanismos de classificacdo, de

3 Conceito introduzido por Kunz (1994) para representar o universo de conhecimentos de que se ocupa a

educacao fisica.

% Na concepcdo de Borges (1995), que entende a trajetéria de vida dos professores de educacéo fisica
como o resultado das experiéncias vivenciadas no campo esportivo, no campo académico e no campo
profissional.
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categorizacdo e de rotulacdo, tanto do esporte que ensinam quanto das
propostas de inovagéo do mesmo.

Faria (2001) conclui que cada cultura escolar, numa mescla de
reproducdo, apropriacdo e producdo, € capaz de produzir significados que
tensionam os padrdes culturais, os modelos esportivos (p.156-157). Neste
sentido e até para reforcar tal conclusdo, compreendo que os trabalhos
realizados no interior desta mesma cultura escolar devem ouvir, mais, o0 que
tém a dizer os atores sociais envolvidos neste processo para saber deles, que
percepcbes tém dos conteudos, do sistema de ensino, da sociedade, dos
alunos/professores.

Nesta perspectiva, foi 0 que busquei fazer neste estudo no que diz
respeito ao professor de educacdo fisica. Penso que outras pesquisas
poderiam contribuir para a compreensao do esporte no ambiente escolar se
buscassem compreender, primeiro, como 0s demais atores do contexto escolar
(alunos, funcionarios e professores de outras disciplinas) constroem suas
representacdes sobre o0 esporte que vém, praticam e/ou rejeitam.

Penso que muito tem ainda a ser feito!

Muito tem a ser esclarecido ainda sobre o ensino do esporte no
ambiente escolar; oxala, o presente trabalho tenha servido como uma

contribuicdo para este fim.
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