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EPiIGRAFE

As propostas pedagogicas progressistas em
Educacéo Fisica deparam com desafios de varias
ordens: desde questdes relativas a sua
implementacdo, ou seja, de como fazer com que
sejam incorporadas pela pratica pedagogica nas
escolas, até questdbes mais tedricas que dizem
respeito, por exemplo, as suas bases
epistemolégicas (BRACHT, 1999, p. 82)



RESUMO

Esta pesquisa aborda as praticas de Educacado Fisica no carcere e as tecnologias
digitais como recurso pedagdgico. Entende-se que na formagao docente inicial os
académicos deveriam vivenciar praticas nos mais diversos cenarios de atuagao com
jovens e adultos. Neste sentido, ha necessidade de investir na formagao continuada
e permanente dos professores que atuam no cenario prisional, pois, para atuar neste
espaco € preciso formacgéao especifica. Considerando relevante o uso das tecnologias
digitais, no sentido de inovar a pratica pedagogica com metodologias de ensino no
trabalho docente, o problema de pesquisa foi delineado, de modo a contemplar o
desenvolvimento das dimensdes de educacéao, saude, lazer e esporte para os adultos
em situacao de privacao de liberdade. A pesquisa partiu do questionamento: como os
professores de Educacdo Fisica do sistema educacional do carcere utilizam as
tecnologias digitais como recurso pedagdgico? O objetivo foi o de verificar a utilizagéo
das tecnologias digitais, enquanto recursos pedagdgicos, nas praticas de Educacéao
Fisica no sistema prisional. Para tanto, foi necessario identificar o contexto histérico e
aspectos legais da EJA no carcere na disciplina de Educacéao Fisica, tragar o perfil
dos professores que atuam na referida area, visando analisar as praticas dos mesmos
no atendimento aos Conteudos Estruturantes e aos Elementos Articuladores
propostos nas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana. A investigagdo buscou
identificar desafios e limites no desenvolvimento das praticas de Educacao Fisica com
uso das Tecnologias Digitais como Recurso Pedagdgico no Sistema Prisional. A
pesquisa € de abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-acéo diagnostica, de natureza
exploratéria descritiva. A pesquisa teve aprovacdo junto ao Comité de Etica em
Pesquisa do Setor de Ciéncias da Saude da Universidade (CEP/UFPR). Os dados
levantados foram obtidos pela aplicacdo de questionario aos professores de Educacao
Fisica que atuam em cinco penitenciarias estaduais, de dois CEEBJAs. Com vista a
atender a discussao proposta neste estudo as respostas dos professores foram
analisadas a luz de Lefreve e Lefreve (2012), os discursos foram organizados em
Ideia-Chave (ICH) e Ideia-Central (IC). Como resultado evidenciou-se que o0s
professores de Educacdo Fisica do Sistema Carcerario tém preocupacdo com a
reintegracao social dos educandos, segundo eles uma questdo de humanizagéo, mas
apontam a questdo de segurancga, o que limita ao uso dos recursos de modo off-line.
Consideram limites e desafios para o desenvolvimento das praticas com uso das
tecnologias como recursos pedagogicos, mas ao mesmo tempo se sentem motivados,
pois, afirmam que essas praticas com outros recursos despertariam maior
engajamento dos educandos nas praticas de Educacgao Fisica em diferentes espagos
do carcere.

Palavras-Chave: Recursos Pedagdgicos Digitais no Sistema Prisional. Desafios,
Limites e Motivagdes nas Praticas de Educacao Fisica no Carcere.
Tecnologia e Reintegracéo Social.



ABSTRACT

This study examines Physical Education practices in prison and digital technologies as
a teaching resource. It is understood that during initial teacher training students should
experience teaching practices in the most diverse working scenarios with youth and
adults. In this sense, the need exists to invest in the continuing and permanent
education of teachers who work in the prison scenario, since in order be able to work
in this space specific training is needed. Considering the use of digital technologies to
be relevant, in the sense of renewing teaching methodologies and practice, our
research problem was designed so as to take into account the development of the
dimensions of education, health, leisure and sport for adults deprived of liberty. Our
study was based on the question: how do Physical Education teachers working in
prisons use digital technologies as a teaching resource? The objective of the study
was to verify the use of digital technologies as teaching resources in Physical
Education practices in the prison system. To this end, it was necessary to identify the
historical context and legal aspects of Youth and Adult Education (YAE) in prison in
the discipline of Physical Education, outline the profile of teachers who work in this
area, with the aim of analyzing their practices in meeting the Structuring Contents and
the Articulating Elements proposed in the Parana State Curricular Guidelines. Our
investigation sought to identify challenges and limitations for the development of
Physical Education practices using Digital Technologies as a Teaching Resource in
the Prison System. This study used a qualitative diagnostic action approach of a
descriptive exploratory nature. This study was approved by the Health Sciences Sector
Research Ethics Committee of the Federal University of Parana (CEP/UFPR). The
data collected were obtained by administering a questionnaire with Physical Education
teachers from two Youth and Adult Elementary Education Centres (CEEBJA) who work
in five state prisons. With the aim of achieving the discussion proposed by this study,
the teachers’ answers were analysed according to the method proposed by Lefevre &
Lefevre (2012) and their discourses were organized into Key Expressions (KE) and
Central Ideas (Cl). As a result we found that Prison System Physical Education
teachers are concerned about the social reintegration of their students, which they see
as a question of humanization, whilst pointing out that the issue of security limits the
the use of these resources to off-line only. They consider that there are limits for
developing practices using technologies as teaching resources, but also feel motivated
as they state that these practices together with other resources awaken greater
engagement of learners in Physical Education practices in different spaces within the
prison.

Keywords: Digital Teaching Resources in the Prison System. Challenges, Limits and
Motivations in Physical Education Practices in Prison. Technology and
Social Reintegration.
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INTRODUGAO

O objeto de estudo desta pesquisa sdo as praticas de atividades fisicas
integradas ao uso das tecnologias digitais, enquanto recurso pedagdégico na Educagéao
de Jovens e Adultos (EJA) no Sistema Carcerario. Este olhar tem a pretensédo de
refletir sobre a necessidade de formagao continuada dos professores que atuam no
carcere a partir da investigagdo da pratica com jovens e adultos em privacdo de
liberdade. As tecnologias digitais sao artefatos transformadores e contribuem para o
desenvolvimento da pratica docente. Contudo, como destacam Lima, Andrade e
Damasceno (2017, p. 4) ainda existem “resisténcia por parte de profissionais que se
encontram inseridos num mundo de praticas pedagogicas tradicionais nao permitindo
a facilidade” e mudancas inerentes a este movimento, acreditando que seu método

tradicional é suficiente, e quando

[...] surge uma nova tecnologia, a primeira atitude & de desconfianca e de
rejeicdo. Aos poucos, a tecnologia comeca a fazer parte das atividades
sociais da linguagem e a escola acaba por incorpora-la em suas praticas
pedagogicas. Apds a inser¢ao, vem o estagio da normalizagao [...] se integra
de tal forma as praticas pedagdgicas que deixa de ser vista como cura
milagrosa ou como algo a ser temido (PAIVA, 2002. p. 1).

Martini (2014) complementa a discussao, chamando a atencao para o fato de
que o professor como um profissional mediador da aprendizagem tem a consciéncia
quanto a importancia das tecnologias digitais para ensinar e aprender na sociedade
do conhecimento, mas muitos tém dificuldade de inserir tais recursos no seu trabalho.
Para Lima, Andrade e Damasceno (2017) os problemas, ndo param por ai, exigindo
professores capacitados que saibam utilizar os diferentes recursos em beneficio do
ensino e do aprendizado chegando ao desenvolvimento de praticas educacionais
inovadoras. A interatividade da ferramenta devera ser planejada previamente para que
as interagdes tenham prazo inicial e final, mostrando com isso clareza e intengao
educacional.

Conforme Kenski (2012) as novas tecnologias de informagao e comunicagao
(TICs), como, redes sociais e whatsapp provocam novas condi¢dées no ensinar e
aprender exigindo do professor uma postura de mediador e ndo mais como um
detentor do conhecimento. Uma nova forma que estimula a interagdo e congregando

elementos que ampliam o processo de desconstru¢ao, construgao e reconstrugao do
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conhecimento do individuo. Ha, nesse sentido, o fundamento de que a énfase em
atividades de interagdo € um modo de contribuir com a cooperagao entre os
educandos privados de liberdade a partir da realidade vivida entre eles (ROCHA,;
WINTERSTEIN; AMARAL, 2009).

Para Kenski (2003) vive-se uma nova forma de aprender onde as tecnologias
se fazem agentes ativos, pois possibilitam a ampliagédo da comunicagao e informagéo.
Percebe-se que cada época tem sua tecnologia predominante, mas nao se limita a
ela. Silva (2014) corrobora enfatizando que as tecnologias digitais tém mudado
significativamente a educacéo tradicional. Segundo o autor, estima-se que no ano de
2017 o mundo atingiu 2,4 bilhdes de pessoas com smartphones impactando em
acessos a ambientes digitais, como, redes sociais, youtube, sites em geral sejam num
total de que dos 33% dos videos do youtube por tecnologias méveis. Novas
caracteristicas destacam-se na preferéncia do individuo que opta pelo acesso e
mobilidade destes recursos. Esta realidade chega as salas de aulas e n&o se limita a
educacao tradicional uma vez que as sao tecnologias que transcendem a necessidade
limitante de tempo e espago para que ocorra a comunicagao alcance a lugares por
vezes nao pensados, pois neste contexto as comunicagdes caracterizam-se como
flexiveis e abertas, com fatos compartilhados em tempo real, sem limitar-se a
contextos meramente narrativos (LUCENA, 2016).

Frente a estas caracteristicas as tecnologias digitais moveis tém demonstrado
alto potencial para contribuir em diferentes areas do conhecimento. Carvalho Junior
(2015) destaca que néo se pode desconsiderar que o acesso as tecnologias tem
relagao direta ao contexto cultural e social de todo e qualquer individuo. Para o autor,
frente a esta realidade, o papel do sistema de formacdo € responsavel e deve
participar na problematizagao deste tipo de questdo de modo a orientar as transicoes
que integram o sistema de uma nagéo. Neste cenario algumas reflexdes devem ser
analisadas pelo professor, por exemplo: “O que fazer com os [...] aparelhos digitais e
tecnolégicos que fazem parte do uso diario dos educandos privados de liberdade?
Proibi-los através de legislacdo seria a melhor opgdo? Negar os novos habitos e
costumes, deixando tais ferramentas fora das aulas de Educacéao Fisica € o ideal?”
(CARVALHO JUNIOR, 2015, p. 11).

Diante destas reflexdes e considerando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDBEN), definida na Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

que traz a Educacgao Fisica como componente obrigatério na matriz curricular como



17

qualquer outra disciplina, pois contribui com o desenvolvimento e formagao do cidadao
como individuo critico. Definicao esta intersectada com os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) que destaca que "a Educacao Fisica precisa buscar sua identidade
como area de estudo fundamental para a compreensao e entendimento do ser
humano, enquanto produtor de cultura" (BRASIL, 1997, p. 156). Assim, evidencia-se
a necessidade de pesquisa, analise, avaliagao e integragao dos professores e uso das
tecnologias digitais frente a nova dindmica social de modo a contribuir com uma
formagdo emancipada que nao gere a formacao de individuos hostis e nao criticos
(ADORNO, 1995).

Indo além dos espacos tradicionais de sala de aula as tecnologias digitais vem
contribuindo com a formacéao de novos espacgos, como os ambientes virtuais de ensino
e aprendizagem. Mas para aplicar as tecnologias a pratica de ensino e aprendizagem
€ preciso articula-la a diferentes areas do conhecimento (KENSKI, 2012). Logo, sendo
a Educacédo Fisica ofertada pelo sistema de ensino, destaca-se um contexto que
emerge a necessidade da integragcdo das possibilidades tecnoldgicas (LUCENA,
2016). Aproximando esta discussdo do cenario de estudo desta dissertacdo de
mestrado, tem-se ent&do a educacéo de jovens e adultos, os professores e um cenario
especifico de atencéo, a educacao néo tradicional representada aqui pelo olhar para
as escolas do Sistema Prisional brasileiro. Sendo a educagdo uma garantia prevista
na declaragao de direitos humanos, entende-se que mesmo em sistema de carcere,
o individuo tem direito a formacao e atividade fisica, como descreve o estabelecimento
penal 108, da Lei n° 7.210, de 11 de julho de 1984. Assim, infere-se que o uso das
tecnologias digitais integradas a pratica do professor de Educacéao Fisica na educacéao
de jovens e adultos no sistema carcere emerge de uma realidade que se apoia na

garantia de direito ao desenvolvimento do individuo a luz das transformagdes sociais.

1.1 PROBLEMATIZACAO

A educacgéo de jovens e adultos no Sistema Carcerario tem especificidades por
integrar paradigmas contraditérios. De um lado a busca pela educagdo como
possibilidade transformadora permitindo ao individuo, privado de liberdade, o acesso
a oportunidades que o levem a vislumbrar a construgdo de um novo projeto de vida
acessando assim outros patamares e estabelecendo um clima favoravel para

mudancga a partir do individuo (SANTOS, 2012). De outro lado, tem-se uma cultura
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prisional que prioriza a adaptagao, a passividade e a aceitagédo do individuo para
manter a ordem disciplinar no ambiente (SANTOS, 2012).

Entende-se que para trabalhar como professor no carcere, a formagao deve
contemplar especificidades da pratica nos mais diversos cenarios de atuagdo. Neste
sentido, Santos (2012) enaltece algumas proposi¢des para fomentar a vivéncia da
educagcao nas penitenciarias destacando a necessidade de investir na formacgao
continuada e permanente dos professores que venham a atuar na singularidade do
cenario, ampliando o desenvolvimento e participacao critica nesta formagao. As
especificidades da atuacdo do professor neste sistema sdo préprias do espaco.
Assim, pesquisar e analisar essa pratica é ainda um desafio a ser enfrentado pelos
orgaos publicos, pesquisadores e educadores que mesmo experientes podem ser
levados a se sentir iniciantes na profissdao (DIORO, 2017). Ampliando a atencao a
realidade singular deste cenario evidencia-se, segundo Neves, Velardi e Correia
(2017), a Educacdo Fisica nas prisbes devem ser vistas como processo de
desenvolvimento e de restabelecimento do individuo.

Nesse contexto, descreve-se a problematica desta pesquisa: Como os
professores do sistema penitenciario usam as tecnologias digitais como recurso
pedagogico nas praticas de Educacéo Fisica?

Para responder a este problema de pesquisa definiu-se os objetivos desta

dissertagao de mestrado, descritos a seguir.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Analisar as praticas dos professores de Educacdo Fisica do sistema

penitenciario quanto ao uso das tecnologias digitais como recurso pedagdgico.

1.2.2 Objetivos Especificos

e |dentificar o contexto historico e aspectos legais da EJA para a disciplina de

Educacao Fisica no sistema penitenciario;
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e Mapear o perfil dos professores de Educacao Fisica que atuam na EJA no
carcere;

e Analisar as praticas do professor de Educacéo Fisica da EJA do Sistema Penal
no atendimento aos Conteudos Estruturantes em consonancia com os
Elementos Articuladores propostos nas Diretrizes Curriculares do Estado do
Paranag;

e Identificar limites e potencialidades das tecnologias digitais como recurso

pedagogico dos professores de Educacao Fisica da EJA do Sistema Prisional.

1.3 JUSTIFICATIVA

Apresenta-se neste capitulo a justificativa cientifica e profissional que
convergem com a problematica e enfatizam a relevancia e originalidade deste estudo

de dissertagcao de mestrado.

1.3.1 Justificativa Cientifica

Discutir tecnologias digitais no contexto educacional ainda é reflex&o limitada e
por vezes resistente admitindo atencédo a adequacao de estratégias voltadas ao
desenvolvimento e inovagao de conceitos e praticas que estimulem solucdes
eficientes ao processo de ensino e aprendizagem (LIMA; ANDRADE; DAMASCENO,
2017). Contudo, Carvalho Junior (2015) chama atencdao ao considerar-se que as
tecnologias sao artefatos presentes na interagdo social, logo ndo pode ser
desconsiderada no cenario educacional para mediacdo dos saberes nas suas mais
diversas areas do conhecimento. Para o autor esta reflexao esta longe de se esgotar
trazendo a necessidade de reflexdes relacionadas a teoria e pratica do uso das
tecnologias digitais nas aulas de Educacgéo Fisica.

Nessa perspectiva, destaca-se que o desenvolvimento do professor deve
ocorrer nas mais diferentes areas do conhecimento e nos mais diversos niveis de
formagao, sejam estes formais ou ndo. Ou ainda, sejam estes tradicionais ou de
contexto especifico, como discutido nesta pesquisa para a formacdo em EJA no
sistema do carcere. As diversas possibilidades podem gerar muitos desafios
integrando professores, o6rgaos publicos, pesquisadores e inclusive agentes

carcerarios frente a um papel de integrar saude e reinsercao social do individuo em
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situagdo privada de liberdade (SANTOS, 2012). Desta forma, considera-se a
relevancia de ag¢des de politicas e incentivo a formagao continuada de docentes das
mais diversas areas do conhecimento, que atendem os mais diversos sistemas e suas
singularidades. Neste movimento a sociedade contemporanea passa a perceber,
mesmo que timidamente, que o desenvolvimento de competéncias na area fisica é
tdo importante quanto outras areas, pois inclui participacdo, atividade e
relacionamento (ROCHA; WINTERSTEIN; AMARAL, 2009).

Nessa perspectiva, destaca-se que a formacado no contexto carcerario € um
grande desafio enfrentado pelos agentes atuantes neste sistema com o papel de
integrar saude e reinsergéo social do jovem e adulto em situagao privada de liberdade
(SANTOS, 2012). Desta forma, considera-se a relevancia de ag¢des de politicas e
incentivo a formagao continuada de docentes que atendam ao sistema penitenciario.
Nesta linha, os autores alertam que o processo de ensino e aprendizagem deve ter
relagcéo direta com a pratica contextualizada na vivéncia do aprendiz o que exige dos
professores, como mediadores e integradores sociais a conscientizagdo e
desenvolvimento a partir do cenario de atuagdo. Entende-se que o processo de
desenvolvimento da sociedade precisa ser visto como um movimento em constante
atualizacao, que se amplia no ensinar e aprender.

Nessa perspectiva, considera-se relevante desenvolver pesquisa no sistema
penal pois conforme Tono, Haracemiv e Gomes (2015) até o ano de 2011, ndo havia
tradicdo de implementacao de pesquisas cientificas no sistema penal do Parana e que
com a reestruturagcdo da Secretaria de Justica (SEJU/PR) e redimensionamento do
Departamento de Execugdo Penal do Parana (DEPEN/PR) passou-se a buscar
mecanismos inovadores para incentivar e desenvolver pesquisas com rigor cientifico
no cerne do sistema penal.

Assim sendo, a luz desta discussao infere-se a relevancia da ampliacdo de
pesquisas sobre as praticas dos professores de Educacao Fisica de modo que estes
integrem em sua atuacao diaria o uso das tecnologias na EJA no Sistema Carcerario.
Esta € uma visao que transcende a disciplinaridade e aproxima-se de um contexto
integrador e interdisciplinar de formagao e desenvolvimento, cujas praticas abertas e
significativas no sistema educacional sdo necessarias. E, no Sistema Prisional ndo é
diferente, percebe-se que apesar da necessidade de preparo, que por vezes inclui
aspectos psicologicos para trabalhar com estes individuos, o professor precisa

também estar capacitado para apresentar e integrar em sua atuacao artefatos de
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mudanca podendo levar o interno a uma consciéncia da realidade exterior (DIORO,
2017).

1.3.2 Justificativa Profissional

O interesse das tematicas discutidas até aqui, por sua vez interconectadas a
trajetoria profissional do pesquisador que é licenciado em Educagéao Fisica e possui
20 anos de experiéncia como professor de Educacgao Fisica atuando em diferentes
instituicdes no qual destaca-se a Secretaria Estadual de Educacado do estado do
Parana (SEED-PR) cuja atuacgao distribui-se em 14 anos como docente e 6 anos na
direcdo auxiliar de colégios no estado. Esta larga experiéncia contribuiu para o
desenvolvimento profissional do pesquisador, bem como, o desenvolvimento de
praticas pedagogicas e administrativas. De modo integrado o pesquisador atua como
docente na Prefeitura Municipal de Curitiba (PMC) ha 8 anos onde atualmente
desenvolve as atividades junto a Secretaria Municipal de Esporte e Lazer da
Juventude (SMELJ) trabalhando no projeto de Lutas para jovens e adolescente
infratores. Também € profissional em academia na regido de Curitiba com foco em
jovens, adultos e atletas de alto nivel.

Além destas atividades profissionais destaca-se um caminhar em curso de
aperfeicoamento, pesquisa e projetos, como, professor bolsista no Programa Nacional
de Integracdo da Educagao Profissional com a Educagao Basica na Modalidade de
Educacao Jovens e Adultos (PROEJA), no Curso Técnico de Reabilitacdo para
Dependentes Quimicos; tutor do curso técnico Integrado — PROEJA e atualmente
destaca-se a formacdo de mestrado desenvolvida com o objetivo de ampliar o
desenvolvimento profissional e pessoal enquanto pesquisador na area, um interesse
que emerge da pratica consolidada de diferentes experiéncias. Aderente a este
caminhar desenvolveu-se pesquisas sobre a pratica do professor de Educacéo Fisica
do sistema carcere e o uso das tecnologias como artefato significativo ao processo de
ensino-aprendizagem auxiliando a constituicdo de novas praticas pedagdgicas a partir
de uma postura diferenciada ética, critica e social com caracteristica propria da
sociedade contemporanea (ROSENAU et. al 2017).

Durante o periodo que atuou como professor estadual, houve a oportunidade
de estar por 9 anos como professor de EJA no Centro de Integragdo Comunitaria (CIC)

onde ampliou-se por meio do compartiihamento de experiéncia com colegas de
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profissdo em uma nova atuacgao profissional agora com vista a atender como professor
de Educacéo Fisica o Sistema Carcerario, trabalhando com menores infratores da lei.
Considerando-se que a faixa etaria deste atendimento, que se destaca a adolescentes
mulheres de 14 a 18 anos de idade percebeu-se a curiosidade deste publico pelas
tecnologias digitais. Desta observagdo e diante de toda vivéncia pratica do
pesquisador, convergindo com interesse e apontamentos identificados na literatura,
justifica-se além de cientificamente também profissionalmente o interesse pela
tematica que diz respeito a questdo “se a tecnologia digital é artefato presente e
integrado a sociedade”. Esta vivéncia pratica também impulsionou esta pesquisa que
busca responder “Como os professores de Educacéao Fisica do sistema educacional
dos carceres podem usar as tecnologias digitais enquanto recurso pedagogico?”
Sendo assim, entende-se como relevante e original o desenvolvimento desta pesquisa
no que tange ao olhar tedrico e pratico.

Esta pesquisa esta organizada em cinco capitulos, sendo que o capitulo 1 é
constituido pela introducédo, onde foi apresentando o tema, problema, objetivos e
justificativa da pesquisa. No capitulo 2 apresenta-se o dominio conceitual integrado
pelos fundamentos buscando desvelar em sintese o Sistema Carcerario brasileiro, a
Educacgao de Jovens e Adultos no interior do sistema educacional do carcere, bem
como a disciplina de Educacdo Fisica e as Tecnologias Digitais, como recursos
pedagogicos utilizados na referida disciplina.

O capitulo 3 descreve a opgao metodologica e os instrumentos e
procedimentos adotados para a coleta de dados. O capitulo 4 apresenta a
organizacdo e analise dos dados analisados por meio de abordagem qualitativa
organizando os discursos em Ideia-Chave (ICH) e Ideia-Central (IC), e o capitulo 5 é
constituido pelas consideragdes finais e sintetiza os principais resultados, avancgos e

limitagbes da pesquisa.
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2 DOMINIO CONCEITUAL

A discussao sobre a pratica dos professores de Educacéao Fisica do Sistema
Carcerario quanto ao uso das tecnologias digitais na pratica, com jovens e adultos, é
uma convergéncia que levou a organizagao deste capitulo em quatro momentos
distintos, a saber: Sistema Carcerario no Brasil; Educacao de Jovens e Adultos; A
Educacao Fisica; e Tecnologias Digitais nas Praticas de Educacgao Fisica.

2.1 O SISTEMA CARCERARIO NO BRASIL

No Brasil, o conceito de prisdo integra uma politica penal pautada numa pena
concreta que € aquela estipulada em lei, para que o réu receba um veredito do Poder
Judiciario e da sociedade pelo ato criminoso ou dano cometido, atraves da pratica de
uma conduta delituosa ou ilicita sendo que s6 havera punicéo, se houver previsdo em
lei, assim como prevé o artigo 1°, do Codigo Penal (1940): “Nao ha crime sem lei
anterior que o defina, nem ha pena sem prévia cominagao legal”.

O Cddigo Penal estipula no artigo 32 as espécies de pena que se diferenciam
em:

| - privativas de liberdade;

Il - restritivas de direitos;

[l - de multa.

Conforme o artigo 33, do Cdodigo Penal (1940) as penas sao executadas com
base em um regime progressivo, indo de um regime mais rigido para um mais brando
de acordo com o mérito do condenado. A prisdo é capaz de impor ao corpo do
criminoso uma pena capaz de trazer sofrimento a ele, marcando-o para sempre pelo
crime cometido e fazendo com que ele receba da sociedade uma puni¢do, como se a
eficacia do sistema penal brasileiro e da execugao da pena estivesse fundamentada
em uma concepgao ja superada, mas que se faz presente na pratica diaria dos
estabelecimentos prisionais (SANTOS, 2010). Contudo, mesmo diante de tal realidade
o Sistema Carcerario conta com um grande numero de detentos.

Segundo levantamento realizado pelo Departamento Penitenciario Nacional do
Ministério da Justica (DEPEN / MJ), em dezembro de 2014, a populagao prisional no

Brasil chegava ao total de 622 mil presos, sendo que o Brasil tem a sexta maior taxa
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de presos por 100 mil habitantes, atingindo o numero de 306 presos para cada grupo
de 100 mil habitantes. Conforme Gomes (2016) nos ultimos quatorze anos a
populacdo prisional teve um crescimento alarmante de 167%, saindo de 232 mil
presos no ano de 2000 para 622 mil presos em 2014. Com isto tem-se uma média de
500.307 individuos em situagao de privagao de liberdade, fato que confirma que a
prisdo ainda é o instrumento aplicado de forma majoritaria como meio de punir o
individuo na sociedade brasileira.

Contudo, entende-se que a imposicao deva ter a fungao corretiva e formativa
afinal a prisdo pode ser compreendida como um universo préprio alienante onde todas
as relagdes sao marcadas pela passividade X agressividade, pela dependéncia X
dominacéo, tendo como regras de funcionamento, atitudes de desprezo pela pessoa.
Assim, a pena e a prisao que inicialmente sao previstas como meio de purificar, educar
e adequar o criminoso podem causar danos ao réu e a sua familia, que sao

imprevisiveis, incontrolaveis e até mesmo contrarios ao que é previsto pela lei, pois:

O sistema penal produz efeitos totalmente contrarios ao que pretende um
determinado discurso oficial, que fala em “favorecer a emenda do
condenado”. O sistema penal endurece o condenado, jogando-o contra a
“ordem social” na qual pretende reintroduzi-lo, fazendo dele uma outra vitima
(HULSMAN; CELIS, 1993, p. 72)

Ao adentrar na prisao, o réu “perde” a sua personalidade deixando-a do lado de
fora, para se adequar as regras de funcionamento interno e aos padrées de
relacionamento com os demais presos. Regras que ocultamente consideram o fator
econdmico, a for¢a do réu, o tipo de crime cometido e o tempo de cumprimento da
pena, visto que, assim como fora da prisao, as relagdes de poder em presidios sao
dominadas por aqueles que tem uma condicdo econémica mais favoravel, podendo
burlar os guardas ou até mesmo comprar e adquirir regalias junto aos proprios presos.

Além disso, o sistema penal brasileiro apresenta diversas falhas, como alto
encarceramento sob altos custos, sendo que a superpopulagao carceraria surge como
agravante. Sendo um obstaculo ao cumprimento da finalidade maior da prisdo que é
ressocializar, mesmo que grande parte da populagao prisional permanega na priséo
mais de dois anos ndo se “ressocializa” e, na maioria das vezes, acaba reincidindo no
crime e retornando a prisao, pois ao sair da prisdo cai em um vazio, expresso nas
suas relacdes familiares enfraquecidas, um campo social a se reconstruir, além de ter

que enfrentar preconceitos advindos com o rotulo de “ex-presidiario” (ROCHA, 2006).
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Para Foucault (2013) a pena surge aliada ao suplicio imposto ao corpo do
criminoso, que diante da pratica do crime € supliciado, esquartejado, amputado,
marcado de varias formas, exposto e arrastado para que todos vejam o ato de “fazer
justica” e de purificagdo, ocupando o papel principal de um show de horror,
acompanhado pelos moradores dos pequenos vilarejos. O espetaculo do suplicio era
uma forma de vingancga da coletividade contra o corpo que se desviara e trouxe o mal
a toda uma sociedade.

Neste contexto o verdadeiro suplicio era aquele capaz de cumprir a justica: “Um
suplicio bem-sucedido justifica a justica, na medida em que publica a verdade do crime
no proprio corpo supliciado” (FOUCAULT, 2013, p. 45). Assim, o suplicio marca para
sempre no corpo do réu o resultado de um crime, a expressao de vinganga da vitima
e da sociedade sobre o corpo do criminoso.

Ao mesmo tempo em que a pena deixa de ter como elementos constitutivos a
violéncia, o suplicio sobre o corpo e a dor, ela vai assumindo um carater punitivo muito
mais abstrato ao impor ao criminoso a perda e a limitagao de direitos. Busca-se com
a privacao de liberdade e de direitos se atingir a consciéncia, a vontade, a “alma” do
criminoso, indo muito além do corpo criminoso. Trata-se do desaparecimento dos
suplicios e surge como expressao dos Cdodigos modernos da Russia (1769), Prussia
(1780), Austria (1788), Franca (1791), Foucault (2013).

Assim, define-se o sistema penal como uma forma deliberada e legitimada pela
sociedade para impor uma pena oficial e intencional aos sujeitos condenados,
infligindo a estes uma violéncia; inadmissivel se fosse aplicada em outros sujeitos.
Portanto, ao falar de pena é preciso ter claro que ela guarda uma relagao bem préxima
com a imposi¢ao intencional e autorizada de sofrimento, carregando consigo a sua
base histérica de suplicio ao corpo (GIAMBERARDINO, 2014).

Na prisdo o governo pode dispor da liberdade da pessoa e do tempo do
detento; a partir dai, concebe-se a poténcia da educagao que, nao em um so
dia, mas na sucessao dos dias e mesmo dos anos, pode regular para o
homem o tempo de vigilia e do sono, da atividade e do repouso, o nimero e
a duragéo das refei¢des, a qualidade e a ragédo dos alimentos, a natureza e o
produto do trabalho, o tempo da oragao, o uso da palavra e, por assim dizer,
até o do pensamento, aquela educagéo que, nos simples e curtos trajetos do
refeitério a oficina, da oficina a cela, regula os movimentos do corpo e até nos
momentos de repouso determina o horario, aquela educagdo, em uma
palavra, que se apodera do homem inteiro, de todas as faculdades fisicas e
morais que estdo nele e do tempo em que ele mesmo esta (FOUCAULT,
2013, p. 222)
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Entdo, surge a prisdo com uma aparelhagem especifica para tornar os
individuos criminosos adequados a sociedade. A partir desta concepcéo, a prisdo se
consolida como instituigdo responsavel por substituir as praticas de suplicio pelo
encarceramento, pela perda e limitacdo de direitos tendo como bandeira de defesa os
direitos fundamentais do criminoso — preso. Para Foucault (2013) trata-se de uma
nova legislagao na qual o poder de punir é atribuido a sociedade como um todo, sendo
exercida de modo igualitario por todos os membros da sociedade. A detengéo torna-
se a pena por exceléncia, atribuindo um castigo de acordo com o dano do ato
criminoso e do variavel tempo.

Para Foucault (2013) a prisdo assume como funcao a privagao de liberdade e
a transformacao técnica do individuo encarcerado. Desta forma, consolida-se a viséo
do Sistema Prisional fundamentada na busca de um culpado, atribuindo a este, uma
pena, um castigo necessario para se “fazer justica” em prol de uma coletividade ferida
e € sO assim, que o Sistema Prisional se mantém ativo e em funcionamento. Como
corrobora Hulsman e Celis (1993, p. 67), alertam que “Quando o sistema penal se pde
em marcha, € sempre contra alguém, a quem a lei designa como culpavel para que
seja condenado”. Desta forma, entende-se que ao adentrar em uma priséo o individuo
€ marcado como criminoso, delinquente, infrator e nunca mais deixara de carregar
este rétulo que se refletira em todos os aspectos de sua vida e € neste limiar que a
educacao se destaca ndo s6 enquanto desenvolvimento mais como possibilidade de

reinsercao social.

2.1.1 A fungao do sistema penal

Zaffaroni e Pierangeli (2006), conceituam a Criminologia e a Sociologia a partir
de funcdes alternativas para a compreensao da discussao sobre sistema penal. Por
exemplo, segundo os autores, para algumas pessoas, o sistema penal cumpre a
funcdo de selecionar, de maneira mais ou menos arbitraria, pessoas dos setores
sociais mais humildes, criminalizando-as, para indicar aos demais limites do espaco
social. Para outros, cumpre a fungao de sustentar a hegemonia de um setor social
sobre outro (afirmag&o compartilhada por todos os autores marxistas e por outros mais
heterodoxos ou diretamente ndo marxistas).

Para Zaffaroni e Pierangeli (2006), a lei penal deve determinar um ambito

orientador, mas o préprio sistema penal atua em grande parte com uma orientagao
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que é proépria e diferente, excedendo a orientagdo em um sentido e, em outro,
desinteressando-se do espaco demarcado, reprimindo o que o direito penal ndo o
autoriza e deixando de reprimir o que o direito penal Ihe ordena. Considerando que
esses pretextos e fundamentos no qual o sistema adota pretendem ser “ndo penais”
(contravencionais, averiguacao de antecedentes etc.), e também se abstém de
abarca-lo (ndo criminaliza a todos os que realizam as condutas ameacadas
penalmente).

Sobre o tema Marques (1999) traz que determinadas sangdes ndo devem ser
acolhidas pelo sistema penal, eis que sdo degradantes e violam qualidades essenciais

de cada individuo, nos termos que,

A pena é um conceito ético e por isso nao pode contribuir para o aviltamento
da personalidade humana. As san¢des que, a titulo de castigo, rebaixam e
diminuem o homem, degradam seu carater e atentam contra a sua
consciéncia moral, nao podendo ser acolhida pelo direito penal de estados
democraticos onde os direitos fundamentais do ser humano constituem
valores reconhecidos e tutelados pela ordem juridica (MARQUES, 1999, p.
136).

Conforme, verifica-se, a pena € um meio indispensavel a conservagdo de uma
sociedade organizada, porém, ao punir em nome da defesa social, sem aferir os dados
necessarios para uma retribuicdo justa ao ato de quem atentou contra a ordem
juridica. Posto isso n&o quer dizer que o estado n&o esta sujeito a punir aqueles que
atentem diretamente contra a ordem social, muito pelo contrario, o estado deve punir
em nome das necessidades sociais, nos limites condizentes com a justa retribuicao
do mal praticado pelo infrator, observando exclusivamente seus direitos garantidos
pela Constituicao Federal e pela Lei de Execugdes Penais (REALE, 2009).

Reale (2009) complementa destacando que desta forma o Estado passa a
exercer o poder de legislar e cultivar o direito do individuo o que leva a evidenciar que
0 a educacao deve ser acessivel em todos os momentos da vida, nao se limitando ao
espaco da escolar e se ampliando no cotidiano por meio do convivio social. E com
base nesta reflexdo que se acredita que a oferta de educagao no carcere pode ajudar
o individuo em seu processo de formacao da consciéncia critica e de sensibilizacdo
humana, contribuindo para melhorar as relagdes sociais, diminuindo a taxa de
violéncia em seu processo de ressocializagdo. Além disso, ha um problema cultural
no pais, que agrava ainda mais o problema educacional, para Julido e Paiva (2014, p.
117),
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[...] 2 auséncia de uma cultura de acompanhamento e avaliagdo de politicas
publicas no Brasil ndo tem possibilitado verificar se ha resultados concretos
em relacao as agles previstas e realizadas nesta diregdo. As informagdes
sdo imprecisas e nado fundamentadas, impossibilitando avaliagbes mais
objetivas sobre o tema. Outro aspecto a lamentar é que a politica visa tentar
minimizar problemas do encarceramento de jovens e mulheres — em ndmero
que cresce progressivamente — sem buscar equacionar, nem reverter, as
possiveis origens de tantos encarceramentos entre estes publicos.

Destaca-se que o Brasil convive com um abandono do Sistema Prisional, ndo
sO em penitenciarias, mas também em delegacias, o que era para ser a parte

"burocratica" do sistema acaba se tornando uma medida provisoria para a solugao do

préprio problema que passamos atualmente (SANTOS, 2012).

[...] a justica humana, ou, se quiser, a justica politica, ndo sendo mais do que
uma relagao estabelecida entre uma agao e o estado variavel da sociedade,
também pode variar, a medida que essa agdo se torne vantajosa ou
necessaria ao estado social. S6 se pode determinar bem a natureza dessa
justica examinando com atengéo as relagdes complicadas das inconstantes
combinagdes que governam os homens (BECCARIA, 1999, p. 3)

Nessa perspectiva, compreende-se que as decisdes politicas de punir ou deixar
de punir determinadas agdes pode influenciar as condutas cometidas pelos individuos,
pois pode haver maior indice de crimes em casos de impunidade. Isso se da pela
forgca e dimenséo que o Estado possui, bem como quando o mesmo deseja fazer o

que é justo, podendo assim

[...] fixar as penas de cada delito e que o direito de fazer leis penais néo pode
residir sendo na pessoa do legislador, que representa toda a sociedade unida
por um contrato social. Ora, o magistrado, que também faz parte da
sociedade, ndo pode com justica infligir a outro membro dessa sociedade
uma pena que nao seja estatuida pela lei; e, do momento em que o juiz é
mais severo do que a lei, ele é injusto, pois acrescenta um castigo novo ao
que ja esta determinado. Segue-se que nenhum magistrado pode, mesmo
sob o pretexto do bem publico, aumentar a pena pronunciada contra o crime
de um cidaddo (BECCARIA, 1999, p.16)

Entende-se, portanto, que o sistema penal cumpre uma fungao substancialmente
simbdlica perante os marginalizados ou os proprios setores hegeménicos, por fim, a
sustentagao da estrutura do poder social por meio da via punitiva € fundamentalmente
simbdlica. Assim, tem-se a evidéncia de que as escolhas de medidas socioeducativas
contribuem diretamente para a ressocializagao do preso, e entende-se que priva-las,

iria agravar ainda mais a situagao atual Brasileira.
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Para Zaffaroni e Pierangeli (2006), a sociedade tem uma estrutura de poder
politico e econdbmico com grupos proximos e grupos distantes que sao os
denominados marginalizados. Atualmente, na sociedade moderna, existe uma
centralizagdo e marginalizagdo ainda que extrema, e em outras, esse fenbmeno é
ainda mais atenuado. Por fim, destaca-se que apesar da expressividade desta
tematica a discussdo sobre a importdncia dos direitos fundamentais em uma
sociedade inclui grandes desafios que exige a atuagao estratégica das forgas publicas
e privadas na educacdo. Entende-se que a educacgao € cultivada por poucos e sabios

homens.

2.1.2 Aspectos educacionais, sociais e filoséficos no processo de

ressocializacao em relagao ao carcere

A prisdo pode ser vista a partir de um olhar filoséfico, socioldégico ou
educacional. Entende-se a prisdo como fruto de um processo histérico que visualiza
no suplicio infligido ao corpo do criminoso um meio de “fazer justica“ (FOUCAULT,
2013). Bourdieu (1998) permite a ampliagdo da reflexdo ao apontar a prisdo como o
sucesso do poder do dominante sobre o dominado, que distingue o bom do mau, o
adequado do inadequado, ou, ainda, como um meio de reintegragéo social, enquanto
espaco de formacédo e transformagdo humana, como define Julido (2007). Contudo,
considera-se que a prisdo nado pode ser entendida de forma isolada, pois € uma
instituicdo complexa e que abrange tais aspectos de forma articulada, sendo ao
mesmo tempo, palco de dominacao, de suplicio e de formacdo humana, que a muito
tem fracassado no contexto brasileiro.

Dito isto, faz-se necessario considerar o processo de ressocializagdo no
carcere ao menos por meio de atividades de formagao e desenvolvimento social
basicas, como acesso a educagao e ao trabalho. Julido (2007) destaca que a
educacao e o trabalho sédo categorias importantes que fundamentam o processo de
ressocializacado no sistema penitenciario, sendo que, na maioria das vezes, o trabalho
encontra maior valorizagao em detrimento do acesso a educacéo, até porque, existem
inumeros obstaculos que fazem com que o individuo em situacdo de privagcao de

liberdade tenha que escolher entre um ou outro.
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Para o homem privado de liberdade, a relagdo presente-passado-futuro é
fundamental em qualquer programa educativo que se lhe apresente. E o
cotidiano que revela as bases sobre o que € possivel, mas ndo deixa de trazer
embutido o passado, como memodria e incorporagao de vivéncias. Sua
expectativa de futuro é algo que deve ser também considerada, e a educagéao
pode oferecer condigdes para que ele possa conviver, no presente, com
diferentes circunstancias, sabendo a hora de mostrar-se ou esconder-se, de
falar ou de calar, de proteger-se para sobreviver (JULIAO, 2013, p. 55).

A Lei de Execucao Penal (LEP) de 1984 prevé, no artigo 126, como direito de
todos os individuos em privagao de liberdade o acesso ao trabalho e a educacao e
que o apenado possa utilizar o seu tempo destinado a tais atividades como meio para
reduzir a sua pena, ou seja, como forma de remic¢do: “O condenado que cumpre a
pena em regime fechado ou semiaberto podera remir, por trabalho ou por estudo,
parte do tempo de execucao da pena” (BRASIL, 1984). Assim, o trabalho da educagao
sera assegurada como direito na LEP vigente, os individuos em privagao de liberdade
e os proprios profissionais prisionais valorizam mais o trabalho do que a educacéao,
como se um fosse mais digno do que outro, assim, neste contexto, “o estudo é visto
apenas como mero complemento do trabalho” (JULIAO, 2007, p. 31).

Santos (2012) amplia a discussdo destacando que na pratica prisional o
sistema de educagdo sob o signo da recuperagdo e da ressocializagdo traz um
discurso ideolégico que se sustenta no tripé trabalho/educagao/assisténcia, mas o
autor chama atencao a pratica diaria consolidada a partir de cenarios precarios, de
superlotagcéo, auséncia de assisténcia judiciaria, social e educacional o que amplia a
necessidade de atengdo de empresa, governo e universidades para este contexto.

Essa oposicado de saberes versus poderes permeia as relagdes sociais. Tem-
se como exemplo a escola, que para Bourdieu (1998) € um sistema operador
institucionalizado de classificagdes que garante privilégios a alguns, em detrimento
dos demais que a escola néo elegeu e isso se traduz, em praticas diarias no interior
do carcere, ou, no dia a dia da sociedade, na qual a pratica de determinados
comportamentos pode ser considerado crime a depender do individuo que deve ser
punido e para outros, a conduta nao passa de “legitima defesa” ou simplesmente,
afirma-se que nao ha crime. Segundo Brasil (1984), previsto na LEP, artigo 126, a
possibilidade de remicao de pena se estabelece como privilégio que se destina a
poucos, ha maioria das vezes, somente aqueles que tiveram acesso aos bancos
escolares e puderem se apropriar de conteudos basicos como a leitura e a escrita.

Assim, para aqueles que n&o aprenderam a ler sobra a possibilidade de disputar uma
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vaga para cursar a educacéao basica, optar pelo trabalho que € o que sobra, ou, ainda,
cumprir a pena sem a possibilidade de reducgao.

A partir do viés pode-se incluir a discussao da pedagogia social onde a
educacgao cumpre o papel de promocao social, bem-estar, convivéncia e superacao
da condigao de sofrimento ou marginalidade, permitindo ao individuo a transformagao
de vida, mas tal formacao se faz na propria sociedade humana. Moura, Neto e Silva
(2008, p. 52), complementam esta discussdo apontando que “O homem se torna
homem somente através da sociedade humana. As instituicdes sociais podem ser,
enquanto construcdo do homem, oportunidade para o homem, a favor do homem”.

Neste sentido, enquanto instituicdo social, entende-se que a prisao cumpre um
papel formador e para tanto deve possibilitar ao carcere congruéncia na relacéo do
ensinar e aprender fortalecendo a relagao de ajuda do professor que deixa de ser um
agente distante e passa ser aceito com atencdo o que torna o carcere “mais
consciente de si facilitando seu crescimento pessoal e consequentemente o processo
de reintegracao social” (SANTOS, 2012, p. 13). Todavia considera-se necessario
questionar se tal espago vem proporcionando as condi¢gdes adequadas e necessarias
para a harménica integragao social do condenado e do internado, conforme prevé o
artigo 1°, da LEP ou se acaba por “dessocializar” o individuo em privagao de liberdade
ao destitui-lo de sua formacéao cultural e de sua identidade esvaziando-o enquanto
sujeito, para impor a ele, um novo modo de ser e de atuar em sociedade (BRASIL,
1984).

Nao obstante, infere-se a necessidade participativa do professor no sistema
educacional carcerario. Como traz Carvalho Junior (2015), diante das transformagdes
da sociedade em seus limites e potencialidades a educagdo permite o
acompanhamento e interagdo do individuo tanto dentro como fora da escola exigindo

um novo profissional integrado aos diferentes contextos.

2.2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacao de Jovens e Adultos, conhecida como EJA, tem como objetivo
primordial garantir o direito a educagao aqueles que nao tiveram acesso a ela na idade
prevista, abrangendo a Educacédo Basica que contempla o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio (BRASIL, 1996). Frente a este desafio destaca-se a fala do educador

Paulo Freire que buscou em sua pratica a defesa dos direitos da classe operaria, uma
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classe que tem os direitos basicos negligenciados e violados. Para Freire (1996, p.
154) “[...] o sujeito que se abre a0 mundo e aos outros inaugura com seu gesto a
relacéo dialdégica em que se confirma como inquietagdo”. Nesta visdo ampla, Moreira
(2000) e Santos (2012), enaltecem o carater transformador como elementos essencial
da educacao contribuindo para a ressocializagdo do individuo em privacdao de
liberdade, que sera tratado no decorrer do trabalho. Mas nem sempre a educacao
consegue garantir esse carater transformador por inUmeros desafios que encontra
entre a teoria e a pratica nos mais diversos contextos, apesar de seu amparo como
forca de lei (SANTOS, 2012).

O marco legal que fundamenta a educagdo e todo o Sistema Educacional
Brasileiro é a Constituicao da Republica Federativa do Brasil (1988) que no Artigo 205
prevé que:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho.

Destaca-se que além da disposicédo citada a LDB da educa¢ao nacional de
1996 trouxe um importante avango para a EJA ao substituir, nos artigos 37 e 38, a
nomenclatura de “Ensino Supletivo” por “Educacao de Jovens e Adultos”, garantindo
nao somente um avanco na matéria vocabular, mas também na concepcéo, visto que
o termo educagdo é muito mais amplo e abrange varios aspectos da formacéo do
individuo. No ano de 2000 o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo n. 11
regulamentou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, trazendo fundamentos
para delinear e compreender esta pratica e perfil de seus educandos privados de
liberdade. O mesmo parecer citado também delimita a idade de ingresso na EJA do
Ensino Fundamental para 14 anos e 17 anos para o Ensino Médio (BRASIL, 2000).

Num contexto ampliado de especificidade a EJA destaca-se em diversos
contextos, dentre os quais para fins desta dissertagao de mestrado, é discutida a partir
do sistema educacional nos carceres que traz especificidades importantes como a
busca pela educagao enquanto possibilidade transformadora permitindo ao individuo,
privado de liberdade, o acesso a oportunidades que o levem a vislumbrar a construgao
de um novo projeto de vida, almejando assim novos patamares (SANTOS, 2012;
CARVALHO; JUNIOR, 2012).
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As metodologias usualmente adotadas para a EJA ainda sdo um desafio para
os educadores enquanto praticas efetivas de construgdo do conhecimento a luz de
uma aprendizagem significativa (RODRIGUES et al, 2009). Assim, destaca-se que o
ponto de partida para a oferta da EJA no Sistema Carcerario, mesmo que com
respaldo legal, se depara com inumeros obstaculos na pratica, como a dificuldade em
destinar um espaco apropriado para a construcdo de salas de aula e uso de
tecnologias, limitando novos contextos e realidades. Mesmo onde existe o
planejamento pedagdgico e infraestrutura fisica, ainda sao insuficientes para atender

o de todo jovem ou adulto a educacgao.
2.2.1 Aspectos legais da educacgao de adultos no sistema penal
Considerando as normativas que integram a evolugéo do sistema educacional
do Pais, elaborou-se o Quadro 1 que nos permite uma visualizagao cronoldgica da
criagdo e aprovacado das leis que regulamentam a educagdo no sistema penal

atualmente.

QUADRO 01 - ASPECTOS LEGAIS DA EDUCACAO NO SISTEMA PENAL

Aspecto legal Ano Descricao

Lei de Execugdo Penal N° 1984 Prevé a educagéo no Sistema Prisional.

7.210

Constituigao Federal 1988 Define que todo individuo tem direito a formagao de Ensino
Fundamental.

LDB N° 9.394 1996 Regulamenta a Constituicado Federal definindo que todo
individuo tem direito a formagéo de Ensino Fundamental e
Médio.

Resolugao N° 03 do | 2009 Define paradmetros da politica relacionada a educacéao

CNPCP/MJ penitenciaria.

Resolugao N° 02 do CNE 2010 Regulamentou as Diretrizes Nacionais para a oferta da
educacdo em estabelecimentos penais.

Decreto n° 7.626 - PEESP 2011 Institui o Plano Estratégico de Educag¢ao no ambito do
Sistema Prisional.

Plano Estadual de Educacao | 2012 Plano Estadual de Educacdo no Sistema Prisional

no Sistema Prisional - PEESP- apresentado a Secretaria de Educacao Continuada,

PR Alfabetizagao, Diversidade e Inclusao e ao Departamento
Penitenciario Nacional para ampliacdo e qualificacdo da
oferta de educagdo nos estabelecimentos penais do
Parana.

Fonte: ROSENAU; HARACEMIV (2018)

A Lei de Execugédo Penal n° 7.210 (BRASIL, 1984) tem por objetivo efetivar as

disposicbes de sentenca ou decisdo criminal e proporcionar condigdes para a
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harménica integracao social do condenado e do internado. Na Se¢ao V a presencga as
normas da Assisténcia Educacional que prevé como obrigatdria a oferta da Educagao
Basica integrada ao sistema estadual e municipal de ensino na modalidade de
Educacgao de Jovens e Adultos.

A Constituicao Federal de 1988 expressa no Artigo 205 que a educacgao, direito
de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. No Artigo 208
Expressa que o dever do Estado com a educacgéao sera efetivado mediante a garantia
de educagao basica obrigatéria e gratuita, inclusive sua oferta gratuita para todos os
que a ela nao tiveram acesso na idade propria.

A LDB n° 9493/96 regulamenta a Constituicdo Federal definindo que todo
individuo tem direito a formagdo de Ensino Fundamental e Médio. Estabelece as
diretrizes e bases da educacado nacional e disciplina a educagao escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicées préprias. Sobre
os Principios e Fins da Educacado Nacional expressa no Artigo 2° que a educagao,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A Resolucdo do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria -
CNPCP n° 03/2009 dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a Oferta de Educacao
nos estabelecimentos penais e o Parecer CNE/CEB n° 4/2010 apresenta as Diretrizes
Nacionais para a oferta de educacgao para jovens e adultos em situagao de privacao
de liberdade nos estabelecimentos penais. Constituindo um marco legal da EJA em
espacos de privacao de liberdade no Brasil.

O Decreto n° 7.626/2011, institui o Plano Estratégico de Educagéo no ambito
do Sistema Prisional. O qual institui o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do
Sistema Prisional - PEESP, com a finalidade de ampliar e qualificar a oferta de
educacao nos estabelecimentos penais. O PEESP contemplara a educacgao basica na
modalidade de educagao de jovens e adultos, a educagao profissional e tecnoldgica,
e a educacao superior.

O Plano Estadual de Educagado no Sistema Prisional do Parana foi publicado
em 2012 e afirma que a regulamentacdo do atendimento educacional no Sistema

Penitenciario do Parana decorre das Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educacgao
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em Estabelecimentos Penais aprovadas pela Resolugao n°® 3, de 11 de margo de
2009. A partir do PEESP-PR (2012) foi elaborada a Proposta pedagdgico-curricular
para a oferta de Educacado de Jovens e Adultos nos Estabelecimentos Penais do
Parana e publicizada em 2013. Também foi referéncia para a construgao das acgdes
norteadoras sobre o regimento escolar prisional do Estado do Parana publicizado em
2014. Ressalta-se que mesmo com dificuldades, o sistema penitenciario do Parana é
considerado um dos mais consolidados programas educacionais para presos no Brasil
o qual iniciou esse trabalho antes da determinacédo legal que regulamenta esse tipo
de assisténcia.

Com base na literatura e analise documental, percebe-se que a pratica da
educacao do Sistema Prisional ndo € algo recente, mas que pode ser analisada como
uma discussao incipiente considerando um cenario educacional em suas diferentes
perspectivas de formacao do individuo, o que inclui seu desenvolvimento cultural e
reintegracao social que pode ser facilitada pela pratica da Educacgao Fisica — atuagao
contextual ndo expressa explicitamente no contexto histérico da educagao no sistema
penal. Desta forma, infere-se, sao cinco os principais aspectos legais que discutem a
educacéo no Sistema Carcerario. Todavia, fica evidente a auséncia de uma integragao
especifica com o fazer pedagdgico da Educagéo Fisica. Acredita-se que este possa
ser um dos elementos que contribuiu para que a pesquisa-acgao, prevista inicialmente,
para este estudo, ndo tenha sido desenvolvida em sua plenitude. Além disso,
considera-se relevante destacar que coexistem especificidades de cada unidade
prisional, sua gestdo e o seu conceito enquanto espaco de formacgao a ser ampliado
conforme realidade prisional se expressa em desenvolvimento do individuo privado
de liberdade.

2.2.2 Educacao de Jovens e Adultos no carcere

A EJA no Sistema Prisional teve a sua origem em um documento internacional,
no ano de 1955, em Genebra, que trouxe regras minimas para o tratamento dos
prisioneiros, no 1° Congresso das Nacgdes Unidas sobre Prevencdao do Crime e
Tratamento de Delinquentes (ONU, 1955).

Em 1990, a Resolucdo n° 1990/20 e a Resolucéo n. 1990/24 foram aprovadas
no Conselho Econdmico e Social da ONU, trazendo importantes mudangas sobre a
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educagao em espacgos de privagao de liberdade e sobre a educagao, a capacitacéo e
consciéncia publica na esfera da prevengao do delito (UNESCO, 2008).

Julido (2009) destaca alguns pontos importantes trazidos pelas Resolugdes
1990/20 e 1990/24 que devem ser observados, enquanto objetivos a serem cumpridos

pelos Estados-membros:

Proporcionar diversos tipos de educagédo que contribuam para a prevengao
do delito, a reinsergao social dos reclusos e a reeducagdo dos casos de
reincidéncia; Formular politicas de educagdo em espagos de privagdo de
liberdade orientando-se pelo desenvolvimento de toda pessoa, seus
antecedentes sociais, econdmicos e culturais; Garantir a todos os reclusos o
direito de acesso a educagdo, sendo incluidos em programas de
alfabetizacdo, educagdo basica, formagado profissional, atividades
recreativas, religiosas e culturais, Educacao Fisica e desporto, educacao
social, ensino superior e servigos de biblioteca; Implementar meios efetivos
de garantia da participac&o dos reclusos aos programas educacionais oficiais;
e Propiciar os recursos necessarios a equipe e docentes para que os reclusos
possam receber a instrugdo adequada (JULIAO, 2009,p. 202)

Ainda em 1990, foram aprovadas as Resolugdes n°® 45/110 e n. 45/122 que
ratificam os principios basicos para o tratamento dos reclusos, garantindo o
desenvolvimento pleno das pessoas por meio do acesso a atividades culturais e
educativas (BRASIL, 2009). Mais tarde, a Declaragdo de Hamburgo, de 1997, trouxe
como marco o reconhecimento do direito de todas as pessoas encarceradas a
aprendizagem, permitindo o acesso de todos aos diferentes niveis de ensino
(IRELAND, 2011).

De acordo com a Declaracdo de Hamburgo sobre Educacdo de Adultos,
constituida durante a V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos (V
CONFINTEA) em Hamburgo, Alemanha, no ano de 1997, da qual o Brasil é
consignatario, a partir da promulgacdo de tais documentos, a alfabetizacao,
paulatinamente, passa a ser definida como direito fundamental assegurado a todos e
de modo amplo (PAIVA, MACHADO e IRELAND, 2007). Como direito fundamental o
acesso a educagao deve ser assegurada a todos independentemente das condigdes
em que o individuo se encontre, assim como prevé o Cdédigo Penal, Decreto-Lei n°.
2.848/1940, no artigo 38: “O preso conserva todos os direitos n&o atingidos pela perda
da liberdade, impondo-se a todas as autoridades o respeito a sua integridade fisica e
moral” (BRASIL, 1940). Mas é na Lei de Execugao Penal — LEP- (BRASIL, 1984) que



37

a garantia ao acesso a educacgao aqueles privados da liberdade ganha maior respaldo
com delimitagdes mais especificas nos artigos 17 a 21 (BRASIL, 1984).

A LEP (BRASIL, 1984) determina que a assisténcia educacional abrange a
instrucdo escolar e a formacao profissional do preso e do internado e prevé a
obrigatoriedade do ensino fundamental no ambiente penitenciario e a implantagao da
oferta e universalizagdo do ensino médio, regular ou supletivo, orientado para a
formagao geral ou para a educagao profissional (BRASIL, 1984). Segundo Gomes
(2016) a LEP (BRASIL, 1984), mesmo apds as mudancgas inseridas pela Lei n°
13.163/2015 (BRASIL, 2015), traz uma impropriedade ao nao utilizar a nomenclatura
correta dada atualmente para o “Ensino de 1° Grau” pelo termo “Ensino Fundamental’.
A LEP de 2015 modifica a Lei n® 7.210/1984 e institui o Ensino Médio como obrigatoério
nas penitenciarias (BRASIL, 2015). A LEP (BRASIL, 1984) normatizava a EJA
somente para o Ensino Médio, excluindo o Ensino Fundamental, com isso, visto o
nivel de demanda de educandos privados de liberdade com esta escolaridade dos
reclusos (GOMES, 2016). Contudo entre as mudancgas da atualizacdo esta a
possibilidade de Ensino Fundamental, bem como, a possibilidade de remigao da pena,
de um individuo em Sistema Carcerario, por estudo e trabalho. Outra mudancga diz
respeito a possibilidade de remicdo em funcao das horas de estudo, sendo acrescido
1/3 no calculo de cumprimento da pena, dando esta por cumprida, no caso de
conclusao do ensino fundamental, médio ou superior durante o cumprimento da pena.
Neste sentido o PNE 2014-2024 que traz como meta, a oferta da EJA as pessoas
privadas de liberdade em todos os estabelecimentos prisionais e a ampliagcao da oferta
da educacao de jovens e adultos articulada a educagao profissional, assegurando a

devida formagéao aos profissionais da educacéo foi integrada como uma forma de,

Assegurar a oferta de educacao de jovens e adultos, nas etapas de Ensino
Fundamental e médio as pessoas privadas de liberdade em todos os
estabelecimentos penais, assegurando-se formacdo especifica dos
professores e das professoras e implementacao de diretrizes nacionais em
regime de colaboragéo; orientar a expansado da oferta de educacao de
jovens e adultos articulada a educagéao profissional, de modo a atender as
pessoas privadas de liberdade nos estabelecimentos penais, assegurando-
se formagéo especifica dos professores e das professoras e implementagao
de diretrizes nacionais em regime de colaboragédo (BRASIL, 2014d)

Pode-se citar ainda, a Resolucdo CNPCP n° 03/ 2009, do Conselho Nacional
de Politica Criminal e Penitenciaria (CNPCP) que trouxe as Diretrizes Nacionais para

a Oferta de Educagao nos Estabelecimentos Penais (BRASIL, 2009). Conforme
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Gomes (2016) tal norma estabelece algumas orientagdes para a oferta da educacéao
no contexto prisional, devendo esta pratica ter como respaldo, a legislagao
educacional e a LEP, bem como, as especificidades dos niveis e modalidades de
ensino. E, recente a Resolugédo CNE n° 4, de 30 de maio de 2016, dispde sobre as
Diretrizes Operacionais Nacionais para a remicao de pena pelo estudo das pessoas
em privagao de liberdade nos estabelecimentos penais do Sistema Prisional brasileiro
(BRASIL, 2016). O que exige a necessidade de integracdo de praticas e rotinas
educacionais integradas aos estabelecimentos penais integrado ao perfil do carcere
(BRASIL, 2016). E, quando se pensa na EJA inclui-se “desde os programas de
alfabetizacédo até a conclusédo de cursos de Ensino Médio e Educacgao Profissional”
(BRASIL, 2016, p. 1).

E neste contexto é imprescindivel considerar o perfil e as especificidades do
publico a ser atendido por esta formagdo. Como destaca Julido (2009) quatro
questdes devem ser respondidas na busca de orientacdo desta discusséao, a saber:

e Quem sao os educandos privados de liberdade da EJA?
e Para onde vao?

e Qual é a sua verdadeira identidade?

e Quais sdo os seus reais interesses e expectativas?

Para Gadotti (2014, p. 21) a educacéo de jovens e adultos atende a um grupo
bastante heterogéneo, advindo de um processo continuo de exclusao, pois “atende
os excluidos dos excluidos: indigenas, quilombolas, popula¢gées do campo, ciganos,
pessoas portadoras de deficiéncias, pessoas em situacao de privacao de liberdade,
catadores de materiais reciclaveis, populagcdo em situacéo de rua.”

Julido (2009, p. 197) complementa alertando que a EJA nédo pode ser
compreendida como uma possibilidade de consolacdo ou mesmo um prémio e sim
como uma possibilidade de formacao e desenvolvimento “aqueles que por diversas
razdes (sociais, familiares ou politicas) ndo foram capazes de té-la durante a infancia;
nao € uma educacgao para pobres, mas sim um direito de todos”.

Pesquisas apresentadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), em 2014, aponta que mesmo o acesso a educagao, especificamente o ensino
fundamental, ser obrigatério, ainda ha uma alta taxa de analfabetismo no pais. Tais
dados mostram que a taxa de analfabetismo varia de acordo com a idade, sendo que

das pessoas com 10 anos ou mais de idade esse percentual situou-se em 10,5% e a
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das pessoas de 15 anos ou mais de idade, em 11,4%. Na faixa etaria de 10 a 14 anos
de idade, a taxa de analfabetismo ficou em 3,8% (BRASIL, 2014d).

Além da variacédo de acordo com a idade € interessante perceber que ha uma
variagéo que diferencia o percentual de analfabetismo de acordo com a regido, sendo
que as taxas de analfabetismo do contingente de 10 a 14 anos de idade das Regides
Sudeste, Sul e Centro-Oeste ficaram abaixo de 1,5%, enquanto as das Regides Norte
e Nordeste alcancaram, respectivamente, 5,9% e 8,0%. Ja no contingente de 10 anos
ou mais de idade, as diferencas regionais foram mais acentuadas, refletindo a
evolugao diferenciada dos niveis de escolarizagao regionais, variando de 5,7%, na
Regiao Sul, a 20,6%, na Regido Nordeste (BRASIL, 2014d).

Tais dados permitem inferir sobre a relevancia de politicas publicas e praticas
de incentivo a EJA, especialmente, no nivel do Ensino Fundamental com vista a
garantir o direito a educagéo, atendendo a individuos que por motivos diversos nem
chegam a frequentar uma escola. Onofre (2015, p. 242) reforga esta observagao ao
trazer que “Os estudos revelam que sdo pessoas historicamente marginalizadas,
privadas de direitos basicos, negligenciadas pelo Estado e pela sociedade”. Neste
limiar, encontra-se o publico da EJA presente nas unidades penitenciarias do Brasil.

De acordo com os dados do Sistema Prisional referentes a 30 de junho de
2014" a populacéo prisional era de 607.731 pessoas conforme Tabela 1 do INFOPEN
(BRASIL, 2014a, p.09). Seis meses depois, conforme o levantamento Nacional de
Informagdes Penitenciarias (LNIP), realizado pelo Departamento Penitenciario
Nacional do Ministério da Justica (DEPEN/MJ) em dezembro de 2014, a populagao
prisional no Brasil chega ao total de 622 mil presos, sendo que o Brasil traz a sexta
maior taxa de presos por 100 mil habitantes, atingindo o niumero de 306 presos para
cada grupo de 100 mil habitantes (BRASIL, 2014b). Dois anos depois conforme dados
do Sistema Prisional referentes a 30 de junho de 2016 a populagao prisional atingiu
seu maior numero com 726.712 pessoas (BRASIL, 2016, p. 07).

Conforme Gomes (2016) nos ultimos quatorzes anos a populagao prisional teve
um crescimento alarmante de 167%, saindo de 232 mil presos no ano de 2000 para

622 mil presos em 2014. O Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias -

1 Justifica-se que esta pesquisa focalizou a argumentagéo e andlise sobre os dados do INFOPEN de
2014 (BRASIL, 2014a) em seus fundamentos, pois este era o documento mais atual publicado no
momento de escrita deste capitulo, durante o ano de 2016.
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LNIP com a publicacédo do Relatério do INFOPEN do més de dezembro de 2014
(BRASIL, 2014b) trouxe dados importantes a serem considerados em relagcéo a EJA,
ja que 75% da populagao prisional se declaram analfabetos ou com o Ensino
Fundamental incompleto.

Com base nos dados percebe-se que a populagao prisional traz uma demanda
urgente de acesso a educacgao, principalmente, no ensino fundamental, expressando
claramente que grande parte dos presos foram privados desse direito no momento
certo. Todavia a LDB n°® 9394/96, regulamenta o previsto na Constituicao Federal de
1988, que é o direito a educagao mesmo quando o individuo nao tiver tido acesso na
idade certa, utilizando-se, por exemplo, da EJA (BRASIL, 1996).

Em 2014 tinha-se no Brasil 1.258 unidades prisionais, sendo que destas
somente 632 Unidades Prisionais apresentavam salas de aula, o que representa 50%,
enquanto 598 delas nado tém salas de aula, ou seja, 48% e em 2%, totalizando 28
unidades prisionais, ndo ha informacdes precisas sobre a existéncia de salas de aula.
Isso permite afirmar-se que a lei consegue garantir que somente 50% das unidades
prisionais tenham de fato salas de aula e, portanto, 0 ambiente adequado para
favorecer o acesso a educacdo. Contudo, destaca-se que a presenca de salas de aula
no ambiente prisional ndo € determinante para que tais espagos sejam destinados a
educacdo e nem que a populagdo prisional esteja em processo de ensino
aprendizagem, como se esperaria (BRASIL, 2014a).

Tal fato fica mais claro diante dos dados, pois, de um total de 622 mil presos,
somente 38.831 mil estariam envolvidos em atividades educacionais, totalizando
ainda 680 unidades com pessoas estudando ou em atividades educacionais, tais
como salas de informatica, atividades em bibliotecas ou aulas em outros ambientes
da Unidade Prisional ou cedidos pela comunidade (BRASIL, 2014a). Representando
em média, 10,7% da populagao prisional de cada Estado. Assim, calcula-se que 1 em
cada 10 pessoas privadas de liberdade realizam alguma atividade educacional no
pais, sendo que nos Estados do Parana atinge 22%, o Ceara 20% e Pernambuco
20%, representando os Estados com o maior numero de pessoas realizando algum
tipo de atividade educacional, enquanto que os Estados com as taxas mais baixas sao
Rio de Janeiro (1%), Rio Grande do Norte (2%) e Amapa (2%) (BRASIL, 2014a).

A partir dos dados apresentados no Quadro 2, Brasil (2014a), é possivel
observar o percentual de pessoas privadas de liberdade envolvidas em atividades

educacionais por tipo de atividade e Unidade da Federacdo. Constata-se que a
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maioria esta realizando atividade de Ensino Basico, sendo a maior parcela no Ensino
Fundamental. Isso demonstra que 51% da populagéo prisional ndo tem o Ensino

Fundamental completo.

QUADRO 02 - ESCOLARIDADE DAS PESSOAS PRIVADAS DE LIBERDADE POR
UNIDADE DA FEDERACAO
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AC 6% 6% 59% 11% 11% 6% 0% 0% 0%
AL 23% 11% 48% 7% 6% 4% 0% 0% 0%
AM 1% 1% 65% 8% 12% 11% 1% 0% 0%
AP 2% 3% 49% 11% 20% 13% 1% 1% 0%
BA 10% 15% 52% 7% 9% 6% 0% 0% 0%
CE 7% 27% 45% 8% 6% 5% 1% 0% 0%
DF 2% 1% 58% 10% 16% 10% 2% 1% 0%
ES 3% 6% 53% 9% 16% 11% 1% 1% 0%
GO 7% 16% 35% 18% 15% 8% 1% 0% 0%
MA 13% 16% 38% 11% 13% 9% 0% 0% 0%
MG 3% 7% 57% 13% 13% 7% 1% 0% 0%
MS 2% 4% 59% 13% 11% 9% 1% 1%% 0%
MT 6% 9% 35% 17% 18% 11% 3% 1% 0%
PA 5% 8% 58% 10% 11% 7% 0% 0% 0%
PB 14% 29% 42% 7% 5% 4% 0% 0% 0%
PE 19% 26% 34% 5% 9% 5% 1% 0% 0%
PI 8% 18% 52% 7% 9% 5% 1% 1% 0%
PR 0% 2% 64% 9% 15% 8% 1% 1% 0%
RJ 2% 3% 65% 15% 8% 6% 1% 0% 0%
RN 13% 13% 50% 10% 8% 5% 1% 0% 0%
RO 5% 10% 52% 12% 12% 8% 1% 0% 0%
RR 2% 12% 32% 18% 17% 15% 2% 1% 0%
RS 3% 6% 56% 17% 10% 6% 1% 0% 0%
SC 3% 7% 48% 18% 12% 10% 1% 1% 0%
SE 5% 6% 68% 10% 6% 5% 0% 0% 0%
SP 2% 3% 45% 17% 19% 12% 1% 0% 0%
TO 7% 9% 48% 12% 14% 9% 1% 1% 0%
BRASIL 4% 6% 51% 14% 15% 9% 1% 0% 0%

Fonte: INFOPEN, jun/2016 (BRASIL, 2016, p.34)

A partir destes dados, destaca-se a atencdo ao fato de que a populagao
carceraria, em sua grande maioria, frequenta as atividades educacionais do Ensino
Fundamental. E o fato de que a maioria ainda ndo tem o Ensino Fundamental
completo, aponta mais uma vez a necessidade urgente de investimento estatal na EJA

dentro das unidades prisionais, com o intuito de superar tal deficiéncia.
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2.2.3 A EJA no Sistema Prisional do Estado do Parana

Conforme estabelece a Resolucédo n. 02 do CNE de 2010 cabe a cada estado
da federacao a constru¢cdo de um Plano Estadual de Educagao nas Prisdes (PEEP),
buscando atender as especificidades do perfil da populagao prisional e as demandas
de cada regido do pais (PARANA, 2012).

Pode-se observar nos dados do ano de 2014 que no Sistema Prisional do
Estado paranaense o percentual de 63% da populagédo com Ensino Fundamental
incompleto, 1% da populagao é declaradamente analfabeta e 4% foi alfabetizada fora
da rede de ensino regular, demonstrando a necessidade da construgédo de praticas
destinadas a atender a demanda de tal populacao, segundo Brasil (2014b). Para tanto,
€ preciso levar em conta os Planos Estaduais de Educacgao nas Prisdes - PEEP (2015)
que em suas elaboragdes tém por objetivo a garantia da escolarizagcdo basica, na
modalidade de EJA, no nivel fundamental e médio, além da educacéao profissional as

pessoas privadas de liberdade. Os referidos planos tém como principios que:

A escola no interior dos presidios deve ter como fungdo o desafio de
desconstruir a concepgao de que ali € um ambiente de desumanidades e de
negacao de direitos. A educagao no espaco prisional deve ser vista como um
precioso mecanismo de valorizagdo das ag¢des que elevam a autoestima do
educando jovem, adulto e idoso privado de liberdade. Utilizada como
instrumento de resgate da dignidade humana, de desenvolvimento do
pensamento reflexivo, da atividade criadora e inovadora, ela possibilitara a
construgéo da autonomia pessoal, preparando-os para a vida em sociedade
(PARANA, 2015, p.12).

O Parana iniciou em 2013 a elaboragéo de uma proposta pedagdgica da EJA
nas prisbes aprovada pelo Conselho Estadual de Educacdo em 2014, como
experimento pedagdgico e foi aprovado em definitivo em 2015 (PARANA, 2015). Tal
plano prevé como mudanga a possibilidade do atendimento presencial articulado a
atividades de educacgao a distancia (BRUNKEN, 2014). Segundo Brasil (2014), 80%
da populacéao prisional do Parana encontra-se matriculado ou frequentando os niveis

da Educacéao Basica educacional, o que pode ser verificado no Quadro 3.
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QUADRO 03 - SITUACAO EDUCACIONAL NO SISTEMA PRISIONAL DO PR

NIVEIS EDUCACIONAIS POPULAGAO PRISIONAL
FREQUENCIA PORCENTAGEM

Alfabetizagao 483 11,17

Ensino Fundamental 2.587 59,76

Ensino Médio 896 20,69

Ensino Superior 10 0,23

Curso Técnico (acima de 800 horas aula) 0 0

Curso de Formagao Inicial e Continuada dos presos 353 8,15

Total 4.329 100

Fonte: INFOPEN, jun/2014 (BRASIL, 2014a, p.124)

Ao comparar os dados fornecidos pelo INFOPEN com os dados publicados pelo
DEPEN-PR observou-se que o numero de educandos privados de liberdade diverge.
Considera-se que pode haver critérios diferentes de classificacdo dos dados do
DEPEN, este apresenta informacdes estatisticas disponibilizadas pela Coordenacéao
de Educacao, Qualificacdo e Profissionalizacdo de Apenados/DEPEN, referente ao
més de dezembro/2014. O Quadro 4 apresenta o numero de matriculados na
Educacao Basica até o més de dezembro de 2014 no Parana (PARANA, 2014).

QUADRO 04 - MATRICULAS NA EJA EM UNIDADES DO SISTEMA PRISIONAL-PR

ATIVIDADES EDUCACIONAIS Presos Condenados Presos Provisérios
13.269 4.472

TOTAL % TOTAL %
Remigao da pena pelo estudo através da leitura 1585 11,95 578 12,93
Ensino Fundamental 2.689 20,27 217 04,85
Ensino Médio 836 06,30 26 00,58

Ensino Superior 8 00,06 - -
Qualificagéo Profissional concluintes 723 05,45 41 00,92
Total 5841 44,01 862 19,27

Fonte: DEPEN dez/2014 (PARANA, 2014)

Conforme dados da Secretaria de Seguranga Publica do Estado do Parana, até
dezembro de 2014, havia um total de 17.741 detentos, sendo que o total de
matriculados e com efetiva frequéncia nos Centros de Educacéo Basica de Educacao
de Jovens e Adultos (CEEBJA) era de 6.703, somando os detentos condenados e
provisorios (PARANA, 2014).

Considera-se que o Departamento Penitenciario - DEPEN concebe a educagéao

abrangendo o ambito formal (em sala de aula) com a matricula dos individuos na
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educacgao basica e a educacgao informal definida como atividade educacional sem
matricula, mas que também considera a frequéncia dos individuos na biblioteca, as
matriculas no programa de remig&o pela leitura, a frequéncia nas aulas de informatica,
aulas de artesanato ou em outras atividades, enquanto que o DEPEN/PR traz
efetivamente o numero de matriculas nos CEEBJA’s da populacéao prisional, ou seja,
traz dados sobre a educagao formal (PARANA, 2014).

Nessa perspectiva, compreende-se que néo é a frequéncia em sala de aula ou
em atividades educacionais que garante que a educagao cumpra papel significativo
na vida do aluno. Conforme Julido (2009) a sala de aula pode ser vista de diferentes
formas nos ambientes de privacao de liberdade, como espaco para manter ocupado
os individuos ali presentes de forma proveitosa, uma medida para melhorar a
qualidade de vida na priséo, além de permitir ao apenado acesso ao desenvolvimento
de forma util a ele e ao sistema.

Contudo, destaca-se que cada cenario apresenta uma realidade, e ao se
aproximar do aluno do carcere observa-se marcas da exclusdao da escola fora dos
muros do carcere, sendo que estes aspectos devem ser pensados e analisados para
que a sala de aula no carcere nao repita a mesma exclusdo. Onofre (2015, p.248)
corrobora afirmando que: “N&o se trata de desenvolver uma educacgao especifica para
o contexto prisional, mas também nao pode ter a mesma educagéo que ja os excluiu”.

Brunken (2014, p. 21) traz que os educandos privados de liberdade que
frequentam as salas de aula de um CEEBJA que atende as unidades prisionais da
Regido Metropolitana de Curitiba veem nas salas de aula a possibilidade da
construcédo de uma vida melhor, oportunidade de conhecimento e de remicéo de pena,
como consta no relato de um deles: “A escola € um aprendizado que eu nao tinha la
fora. Dedico-me mais aqui que na rua e também aprendo lidar com as dificuldades do
cotidiano nesse lugar. Acho uma terapia para quem esta preso” (DETENTO - aluno
PEP, BRUNKEN, 2014, p.21).

Os professores trazem como maior dificuldade as limitagdes materiais, visto
que o proprio encarceramento define a rotina e a condigdo de seguranga exigida no
ambiente prisional quanto a proibigdo da utilizacdo de recursos tecnoldgicos e outros
materiais que ndo podem ser usados em fungado do contexto. Com isso, o professor
tem a sua pratica limitada ao uso do quadro negro e do caderno. Brunken (2014, p.

26) traz ainda como o professor define o aluno do carcere:
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O aluno pertence a um grupo que além da caracteristica e da influéncia da
privacao da liberdade é caracterizado pela presenca de dificuldades pessoais
e sociais, tais como a instabilidade emocional, as limitagdes cognitivas, as
dificuldades para estabelecer relacionamentos significativos, a baixa
tolerancia as frustragdes, o imediatismo, o a dificuldades para canalizar sua
agressividade em termos construtivos, a rejeicéo as tarefas de organizagéo e
planejamento de vida, de baixos niveis de autoestima, a ndo aceitacdo das
leis e regras, a crenga exacerbada no destino e na sorte de cada um.

Neste sentido considera-se que a pratica da EJA no carcere tem as suas
especificidades proprias e deve ser planejada e fundamentada em politicas publicas
que busquem a educagao como meio transformador indo muito além dos muros da
prisdo. Além disso, a Lei de Execugéao Penal - LEP n°. 7.210 de 1984, prevé nos seus
artigos de 17 a 21 que os estabelecimentos penais organizem em suas dependéncias
espacgos proprios a assisténcia educacional, como a presenca de salas de aula
destinadas para o ensino basico e profissionalizante (BRASIL, 1984). Tal previsédo se
articula ao disposto na Resolugdo n°® 3, de 11 de margo de 2009, que descreve
parametros nacionais relacionados a educag¢ao nas penitenciarias, sobre o olhar de
trés diretrizes, a saber: gestao, articulagdo e mobilizagao; formagéao e valorizagao dos
profissionais envolvidos na oferta; e aspectos pedagogicos. Tais diretrizes se
legitimaram com a Resolugédo n® 02 do CNE de 2010, que regulamentou as diretrizes
nacionais para a oferta da educacao em estabelecimentos penais e torna obrigatério
em todos os estados da federacdo a construcdo de Planos Estaduais de Educacao
nas Prisdes (PEEP), de onde emerge o Projeto Politico Pedagogico (PPP), citado em
Brasil (2010).

A implantagdo das Diretrizes Nacionais para a Oferta da Educagdo em
Estabelecimentos Penais deve ser realizada por meio de um conjunto de acdes
articuladas entre o Ministério da Educagéao e o Ministério da Justica, tendo como base
trés eixos conforme prevé o artigo 3° da Resolugdo n° 02/2010: 1) a gestéo,
articulagdo e mobilizagdo; 2) A formagéo e valorizagdo dos profissionais envolvidos
na oferta de educacao na prisao; e 3). Os aspectos pedagogicos (BRASIL, 2010).
Assim, cumpre ao estabelecimento penal estar estruturado para garantir ao individuo
em situagcdo de liberdade o acesso e a garantia aos direitos fundamentais, pois

conforme elucida Julido (2009, p. 236):

As acdes educativas devem exercer uma influéncia edificante na vida do
interno, criando condigbes para que molde sua identidade, buscando,
principalmente, compreender-se e aceitar-se como individuo social; e



46

construir seu projeto de vida, definindo e trilhando caminhos para a sua vida
em sociedade.

Entende-se que a construgido dos Planos Estaduais de Educagao nas Prisdes -
PEEP e o Projeto Politico Pedagdgico - PPP da unidade prisional devem se
fundamentar nas especificidades préprias deste espaco. Como bem colocam Julido e
Onofre (2012) a EJA no Sistema Carcerario se constitui em um palco com movimentos
opostos, tendo de um lado a busca pela transformag¢ao do apenado e de outro, a
cultura prisional que busca a repressao, a ordem e adaptacao do individuo as normas

e a rotina do carcere, sendo que:

As rotinas no interior das prisdes se caracterizam em fungéo da sua natureza
punitiva, diluindo-se a sua perspectiva de instituigdo preventiva. A estrutura
arquitetbnica acentua a repressao, as ameagas, a desumanidade, a falta de
privacidade, a depressado, em sintese, o lado sombrio da mente humana
dominada pelo superego onipotente e severo. Nas celas umidas e escuras,
repete-se ininterruptamente a voz da condenacgdo, da culpabilidade, da
desumanidade (JULIAO; ONOFRE, 2012, p. 54).

Apesar de todos os desafios, meio a todo esse movimento de punigéo e
desumanizacédo, oferta-se a educagdo. Entdo se destaca algumas reflexdes: qual
funcao desta educacdo? A educacao seria um instrumento para adaptar o individuo
ou seria possivel concebé-la como um instrumento transformador da vida do
individuo?

[...] a prisdo € por si um espaco nao educativo, uma vez que é considerado
bom interno aquele que respeita as regras e as decisbes. Ora, se ele deixa

de tomar decisbes corriqueiras sobre o seu cotidiano, como se pode esperar
que, em liberdade, seja capaz de lidar com os aspectos da vida diaria

(MAEYER, 2006 apud JULIAO; ONOFRE, 2013, p. 56).

Neste sentido, destaca-se que € preciso considerar que o individuo em
privacao de liberdade, tem o direito de ir e vir suspenso, temporariamente, sendo esta
a sua pena por um crime cometido, porém, deve ter garantido por lei os demais
direitos, como o acesso a educacdo. Desta forma, os fins da pena devem se
diferenciar dos fins da educacao, pois cabe a essa nao se limitar aos muros da prisao
e sim, dar condigcbes para o individuo se reintegrar a sociedade tornando-se
protagonista de sua historia e buscando transformar a sua prépria realidade. Assim,

entende-se que a educacdo no carcere deveria ir muito além da educacao formal ou
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da formacao para o trabalho. Freire (1996, p.14) afirma “formar é muito mais que
puramente treinar o educando no desempenho de destrezas.”

Todavia entende-se que o processo de educagao no carcere nao tem como
foco o professor, mas todos os atores que atuam com o individuo em privagcéo de
liberdade, visando a construcdo de uma rede de educagao capaz de construir

oportunidades para que o sujeito construa e reconstrua o seu projeto de vida, assim:

[...] os individuos punidos preservam-se como sujeitos e buscam, na
resisténcia subjugarem-se plenamente aos valores da instituicdo.
Conseguem, a despeito das longas condenacdes e dos rigorosos meios de
controle utilizados pela instituicdo penitenciaria, manter a identidade, os
valores de origem, a perspectiva de vida e de liberdade (JULIAO E ONOFRE
2013, p. 58).

Sendo assim, infere-se que para que se desenvolver uma acao efetiva e
integrada a equipe multidisciplinar deve ser ambientalizada as demandas desse
espaco singular, conhecer as praticas desenvolvidas, o perfil dos educandos com as
suas aspiragoes e desejos, elaborando um programa de agdes compartilhadas, com
suporte juridico, assisténcia a saude, a educacgéo, incluindo também, nessas agoes,
as familias, visto que estes devem ser fortalecidos ou preparados, como suporte
fundamental no periodo do aprisionamento e no retorno do aprisionado a sociedade

(JULIAO; ONOFRE, 2013).

2.3 EDUCACAO FiSICA

A compreensao do conteudo em Educacao Fisica na escola foi inicialmente
caracterizada pela concepcéao de atividade, no caso, de uma atividade fisica, isso se
manteve até meados da década de 1980. Havia uma diferenca no entendimento no
carater do conteudo da Educacdo Fisica com as outras disciplinas, enquanto em
outras disciplinas escolares o conteudo sempre foi entendido como um conhecimento
de carater conceitual, na Educacao Fisica, ele era visto como uma atividade. Com
essa ideia de atividade, compreendia-se que essa atividade pratica tinha como
principal objetivo melhorar a aptidao fisica visando uma boa saude e também para
educar o comportamento dos educandos privados de liberdade. Com a Educacéao
Fisica sendo compreendida como uma atividade fisica as formas de trabalhar eram

por meio da ginastica, das lutas, dos jogos e dos esportes para atender os objetivos



48

de melhorar a aptidao fisica e o comportamento dos educandos privados de liberdade
(BRACHT, 2010).

Conforme Bracht (2010) essa concepcédo da aptiddo fisica como critério
fundamental para a sele¢do, organizagédo sequencial e avaliagdo dos conteudos teve
sustentagdo como documento legal no Decreto Lei n° 69.450, de 1971, o qual foi
elaborado durante a Ditadura Militar pos-1964. Neste documento a referéncia basica
para a Educacao Fisica foi a énfase na aptidao fisica e na pratica o que que ocorreu
nas escolas foi a implantacdo do esporte como conteudo das aulas de Educagao
Fisica nas décadas de 1970 a 1990, a atividade fisica como esporte se tornou
hegemodnica. Bracht (2010) explica que o fato de as politicas publicas conceber a
Educagao Fisica escolar como integrada ao sistema esportivo brasileiro, tendo por
objetivo promover a iniciagao esportiva para identificar futuros atletas que pudessem
representar a Nacao brasileira no cenario esportivo internacional. Assim, a referéncia
a aptidao fisica € apenas relativizada e o esporte assume importancia politica e
econdmica na sociedade, sendo esse processo de ascendéncia do esporte conhecido
como a “esportivizagao” da Educacao Fisica (BRACHT, 2010).

Observa-se que mesmo apds essa concepcao da Educacio Fisica limitada e
reduzida a atividade fisica e ao esporte ser superada nos documentos legais da
legislacdo educacional a ideia anterior ainda perdura no cotidiano de muitos
professores e educandos privados de liberdade.

Nesta pesquisa adota-se a concepgao da Educacéao Fisica de Bracht (2010)
que enfatiza uma proposta de ensino dentro da perspectiva da cultura corporal como
articuladora dos conteudos da Educacgao Fisica. Considera-se que esta concepgao
pode possibilitar expressées qualitativas da cultura corporal e de movimento como
objeto/conteudo de ensino nas aulas. A partir dessa concepgéao de “culturalizagdo” do
objeto/conteudo da Educagao Fisica, almeja-se uma dupla finalidade, a de um “saber
fazer” e de um “saber sobre esse fazer”. Nessa perspectiva, a Educacao Fisica como
conteudo conceitual também é concebida, onde o “saber fazer” e o “saber sobre esse
fazer” deveréo ser ensinados de forma contextual, sendo estes tematizados de forma
historicizada. Considera-se que esta forma propicia aos educandos privados de
liberdade a compreensao de que o movimento humano sao construgdes socioculturais
que abrigam significados historicos (BRACHT, 2010).

A pratica pedagodgica do professor de Educagéao Fisica € marcada pela sua

histéria no espaco escolar, a qual também é constituida de diferentes concepcodes
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pedagogicas. Considera-se ainda um desafio a pratica em uma concepcao mais
inovadora, pois 0s espacos e cultura escolar mudam muito lentamente, havendo ainda
os rancgos da concepg¢ao da Educacao Fisica limitada a aptidao fisica.

O ambiente classico da educacéao € o escolar, inserido em uma instituicao de
ensino e separado em salas de aula. Na EJA, esse cenario ndo é diferente. Para a
grande maioria, o ensino também acontece em local preparado para esse fim, lugar
onde se inserem diferentes classes e diferentes culturas. Aspectos esses que podem
se tornar rico aprendizado para os educandos privados de liberdade, quando bem
tratados e trabalhados pelo professor (ROSENAU e SILVA, 2016).

Em pesquisa realizada por Vargas e Fantinato (2011) visando a atuagao e
permanéncia dos professores na EJA destaca que um dos aspectos é o fato de nao
haver a necessidade de se manter tdo “preso” ao conteudo facilita bastante. A
flexibilidade torna-se algo que permite a liberdade de compartilhar experiéncias e
inserir o cotidiano e vivéncias do aluno na sala de aula. As autoras destacam que
outro fator que pode ser considerado como auxiliador na educacao de adultos é a
identificacdo que acontece com os sujeitos. Nesse caso, a proximidade da faixa etaria
entre professor e aluno possibilita o trabalho de alguns assuntos que n&o seriam
trabalhos pelo curriculo infantil.

Em definicdo de espago escolar, Brasil (2006, p. 3) define que “A sala de aula?
€ 0 espacgo de encontro entre educandos privados de liberdade, professor(a) e
conhecimento. Nela, vinculos de amizade, cooperacgao e confianga se constroem e se
consolidam, animando o processo de ensinar e aprender”. Com isso, destaca-se como
0 espaco escola o local onde o individuo pode aprender e obter vinculos (BRASIL,
2006).

Considerando-se que os educandos privados de liberdade da EJA s&o aqueles
que nao puderam estudar em idade e periodos regulares como apontado na Lei n°
9.394/96. Dentro do Sistema Prisional, isso ndo é diferente, j4 que a populagao
carceraria se caracteriza por jovens e adultos. Ao integrar-se esta discussao a pratica
da educagao contemporanea ressalta-se a necessidade de vinculo do Estado que
regula, governamental e direciona a sociedade com a pretensao de desenvolver uma
sociedade justa, critica e igualitaria (TURCHIELLO, 2017). Neste sentido, destaca-se

dentro das instituicbes penais, diversos programas voltados para a ressocializagao do

2 Considerando o termo “sala de aula” em uma perspectiva ampliada, como uma quadra de esportes
ou outros espacos que possam ser utilizados em aulas de Educacao Fisica.
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preso, em grande diversidade para possibilidade o alcance do interesse da maior parte
da populacéao carceraria.

Para atuar em ambiente de carcere, o profissional da educacio deve, além de
sua formacao inicial em educacao, € preciso realizar uma capacitagao especifica para
conhecer as particularidades desse tipo de ensino. Dioro (2009) destaca que este é
um ambiente onde a atuacao do professor € quase sempre realizada a custa de
esgotamento fisico e emocional. Identifica-se que realidade da prisdo destoa
completamente da realidade da escola, bem como o perfil de interesse dos educandos
privados de liberdade ao estudo o que exige do professor capacitagéo para atuar de
forma socializadora e formadora daqueles que estdo impedidos de liberdade.

Ainda no aspecto de reclusdo, a Recomendagao n° 44, de 26 de novembro de
2013, apresenta como incentivo ao estudo a possibilidade de redugao de pena.

Destaca-se o art. 1°, item llI:

[...] considerem, para fins de remicdo pelo estudo, o nimero de horas
correspondente a efetiva participacdo do apenado nas atividades
educacionais, independentemente do aproveitamento, exceto, neste ultimo
aspecto (aproveitamento), quando o condenado for autorizado a estudar fora
do estabelecimento penal (LEO, art. 129, § 1°), ocasido em que tera que
comprovar, mensalmente, por meio de autoridade educacional competente,
tanto frequéncia, como o aproveitamento escolar (BRASIL, 2013).

Assim, infere-se que a instituicdo penal ndao € reconhecida como um ambiente
propicio a educacdo. Mas, esta realidade vem sendo trabalhada e estudos e
pesquisas voltadas a formacao do professor que atua em ambiente de carcere para
minimizar as dificuldades e propiciar a efetiva mudanca de vida e comportamento,
facilitando a ressocializacao e (re)insercao do individuo no mercado de trabalho, apés
periodo de reclusao. Por esse motivo, destaca-se a presencga de discurso voltado ao
profissional da educacao na formacao individuo e o quao importante se faz a sua
formagao e preparo para agao positiva nessa modalidade de ensino (DIORO, 2017).
Assim, percebe-se que os professores atuantes nessa modalidade de ensino podem
carecer de direcionamentos especificos para agao direta e as dificuldades enfrentadas
tendem a tornar o processo ainda mais marcante.

Perante todo o processo histérico de busca e evolugao na EJA, demonstra-se
a necessidade de dar um direcionamento especifico para a agdo docente de
Educacao Fisica. Seguindo as diretrizes da LDB n°® 9294/96, fica estabelecido a

necessidade de:



51

Desenvolvimento da capacidade de aprender, com énfase no dominio da
leitura, da escrita e do calculo;

Compreensao da sociedade e das suas diferentes dimensdes (ambiente
natural e social sistema politico, das artes e da tecnologia);

Acesso aos conhecimentos historicamente elaborados pela humanidade,
desenvolvimento de habilidade e formagao de atitudes e valores que
estimulem a construgdo de uma visao critica da sociedade;
Desenvolvimento da capacidade de aprender e construir visao critica;
Fortalecimento das relagdes interpessoais em seus diferentes niveis,
com base no principio da tolerancia e solidariedade humana (BRASIL,
1996).

No entanto, apesar do curriculo ndo se apresentar direcionado para o publico
adulto, o professor deve desenvolver habilidades e competéncias para exercer tal
acao, como destaca Freire (1981, p. 72), que “[...] implica uma autoformagéo da qual
se pode resultar uma postura atuante do homem sobre seu contexto”.

Ao longo dos anos a EJA foi vista como um campo inexplorado e desconhecido,
onde pudesse servir como um espago de experiéncias e tentativas. Portanto, a
reformulacado necessaria a ser aplicada na EJA é necessaria ser repensada a visao
diminutiva que sempre foi langada aos educandos privados de liberdade adultos. Sem
que esse olhar seja ultrapassado, dificilmente sera possivel concretizar as mudancgas
que se fazem urgentes nessa modalidade de ensino (ARROYO, 2005).

O interesse pela melhoria no ensino de adultos levou a realizagao de encontros
que pudessem favorecer a formagao e preparo dos educadores. Por isso, Vieira
(2006, p. 101) apresenta que na:

[...] primeira Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos
(CONFINTEA) ocorreu em 1949, em Elsinore, na Dinamarca. Desde entéo, a
cada década, a UNESCO tem organizado conferéncias internacionais nas

quais sao firmados compromissos e delineadas estratégias que os paises-
membros se comprometem a cumprir.

Dessa forma, percebe que a preocupagao com a qualidade da EJA ja percorre
tracos de muitos anos. Apesar de n&o ser algo recente, ainda apresenta a
necessidade de melhorias a serem repensadas e aplicadas. Desde a realizacao da |l
Conferéncia, onde foi determinado que a EJA deva ser considerada uma modalidade
de ensino regular, que os paises vém lutando por melhorias. No entanto, o
investimento tem sido considerado pequeno (VIEIRA, 2006).

Refletindo sobre a importancia de se conseguir unificar a teoria com a pratica,
a proposta com a realidade de sala de aula é que se faz extremamente necessaria a

formagdo continuada do professor. Com isso, defendem a necessidade de se
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repensar o curriculo de formagao de docentes, bem como da EJA, visando um ensino
de qualidade e significativo para esse publico repleto de vivéncia.

Aproximando esta discussao do foco desta dissertacao e estudos baseados em
Vieira (2006), Julido (2007) e Teixeira (2007), destaca-se que, o contexto do professor
de Educacgao Fisica no Sistema Carcerario nao se distancia de tal necessidade uma
vez que este € agente ativo e participante do processo de ressocializagao contribuindo
com a transformagao do individuo por meio da possibilidade do acesso a educagao e
ao trabalho. Julido (2007) aponta ainda que a educagao e o trabalho sao categorias
importantes que fundamentam o processo de ressocializagdo no sistema
penitenciario, sendo que, na maioria das vezes, o trabalho € mais valorizado que o
acesso a educacgao, até porque, existem inumeros obstaculos que fazem com que o
individuo em situagao de privagao de liberdade tenha que escolher entre um ou outro.
O trabalho vem como negagéao do 6cio ocupando o tempo do apenado, porém a de se

ter clareza da contradicdo presente no sistema capitalista de producao, que:

Negando o 6cio, o trabalho no sistema penitenciario se caracteriza como a
adicao do castigo a producgao de bens e servigos. Ja que o trabalho pressupde
producdo, nada mais favoravel para os agentes operadores da Justica do que
utilizar o trabalho como instrumento de reinsergéo social, visto que estarao,
diretamente, dando a oportunidade a individuos improdutivos (delinquentes)
de se tornarem produtivos (JULIAO, 2007, p. 30).

Mas além do trabalho se apresentar sob o viés de uma perspectiva
reducionista, mesmo previsto enquanto direito fundamental a todo ser humano, ele
nao é garantido a todos no ambiente prisional, ou seja, € um “privilégio destinado a
poucos”, como um beneficio por bom comportamento. Legitimando tal ideia Teixeira
(2007, p. 15) defende que a educacao no sistema penitenciario nao pode ser vista
como privilégio, beneficio e muito menos, como recompensa oferecida em troca de
bom comportamento porque a: “Educacgao é direito previsto na legislagéo brasileira. A
pena de prisdo é definida como sendo um recolhimento temporario suficiente ao
preparo do individuo ao convivio social [...].” Logo, mesmo sendo o trabalho e a
educacéao asseguradas como direito de Lei os individuos em privagao de liberdade e
0s proprios profissionais prisionais valorizam mais o trabalho do que a educacao,
como se um, fosse mais digno do que outro; assim, neste contexto, “o estudo € visto
apenas como mero complemento do trabalho” (JULIAO, 2007, p. 31). E para tanto se

entende que a pratica dos profissionais que atuam diretamente com estes individuos
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esta diretamente relacionada a ressocializagdo que em conjunto podem se tornar
significativos e fundamentais a reconstrugao do individuo, de seus ideais e até mesmo
de perspectivas mais amplas em seu projeto de vida. Nesse sentido, Maeyer (2006,

p. 22) destaca que:

O direito a educacgao deve ser exercido sob algumas condigbes: ndo pode ser
considerado como sindnimo de formacéo profissional, tao pouco usado como
ferramenta de reabilitacdo social. E ferramenta democratica de progresso,
nao mercadoria. A educagao deve ser aberta, multidisciplinar e contribuir para
o desenvolvimento da comunidade.

Pensar a educacdo enquanto possibilidade de ressocializar o individuo em
privagcao de liberdade leva-nos a questionar: De que modo ocorre o acesso do
individuo a sala de aula na prisdo? Quais séo os objetivos do ensino nas salas de aula
do carcere? O que fundamenta a pratica de sala de aula no ambiente prisional?

As respostas a tais questbes exigem uma analise ampla e ardua sobre o
sistema. Conforme Onofre (2012), traz por um lado a educagdao como meio de
transformacao e de outro tem-se uma cultura prisional que busca adaptar os apenados
as regras e ordens do ambiente prisional, silenciados em seus pensamentos e
comportamentos.

Correlacionando com uma tematica bastante presente na teoria de Freire
(1996), a educagédo no ambiente prisional que busca a mera adaptagéo do individuo
aos padrdes e rotinas padronizados funciona como a “educac¢ao bancaria” onde se
deposita no individuo em privacéo de liberdade o que ele deve fazer, como ele deve
obedecer, 0 que se espera dele, sem permitir qualquer possibilidade de expressao ou
transformacao do individuo.

Nesse contexto, almeja-se tanto na escola comum como na escola do carcere,
uma Educacdo Fisica concernente com as ideias de Bracht (2010), visando uma
pratica pedagdgica intencional ao trabalhar o conteudo de forma que o aluno
compreenda que este universo da cultura corporal de movimento € uma construgao
do nosso contexto histérico e social. Portanto, toma-se como objeto da Educagao
Fisica a cultura corporal de movimento compreendendo o movimentar-se humano
como forma de comunicagao com o mundo, por isso uma Educacéao Fisica critica vai
além da aptidao fisica, para que enfatize também a educacgao estética, a sensibilidade,
a incorporagao de normas e valores com o entendimento racional da cultura corporal

de movimento.
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Bracht (1997, 1999, 2010) concebe a interdependéncia entre “movimento-
pensamento”, pois ndo aceita a ideia de movimento sem pensamento e pensamento
sem movimento, ambos constituem o mesmo processo de forma integrada (FARIA e
BRACHT, 2014). Relaciona-se esta a jungéo dos termos com a mesma concepg¢ao da
escrita do processo de “ensino-aprendizagem” com o hifen, sendo uma perspectiva
que compreende este processo como um movimento conjunto, em que um nao se
desvincula do outro, estao integrados. Sendo este, mais um desafio para a area da
Educagao Fisica, uma pratica pedagogica intencional que trabalhe os conteudos na
perspectiva integrada do “movimento-pensamento” coerente com o contexto da
cultura corporal de movimento como uma construcéo histoérica e social.

A partir dessa perspectiva, apresenta-se um breve contexto da Educacao Fisica
escolar e as concepcbes expressas nos projetos pedagoégicos dos CEEBJA’s
participantes desta pesquisa que atendem unidades do Sistema Prisional do PR.

A Educacado Fisica deve considerar o processo ensino-aprendizagem e o
estudante em sua totalidade, e ndo apenas o seu desenvolvimento fisico e motor.
Nesse sentido, além do trabalho da ginastica, da danga, do jogo e do esporte, a
Educacao Fisica atende a necessidade humana de conhecimento primeiramente de
sua mentalidade e existéncia corporea.

A Educagao Fisica chama a atengao para essa condicdo humana através de
sua histdria, uma vez que os jogos, os esportes, as dancgas, as lutas e as diversas
formas de ginasticas estdo presentes na nossa cultura. Essa histéria do corpo
influencia o comportamento, transmitindo valores, fazendo parte do dia a dia das
pessoas, seja como pratica nos momentos de lazer, seja como possibilidade para
atuacao profissional, ou de apreciagao da midia. No ensino da Educacao Fisica deve-
se incluir a vivéncia dessas modalidades como conteudos, ampliando as
possibilidades de os educandos privados de liberdade compreenderem, participarem
e transformarem a sua realidade (PARANA, PPP-CEEBJA 2, 2010).

No decorrer dos tempos, a Educacgao Fisica sofreu varias influéncias, através
do militarismo nos séculos XlIl e XIX, quando o objetivo era adquirir, conservar,
promover e restabelecer a saude, através de exercicios fisicos. A partir de 1931, o
método francés de ginastica adotado pelas forgcas armadas torna obrigatério nas
escolas, se consolida como Educagdao Fisica no contexto escolar a partir da
constituicdo de 1937. Ainda na década de 30 comecgou a popularizagdo do esporte
sendo esse confundido com a Educacéo Fisica (PARANA, PPP-CEEBJA 2, 2010).
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A partir de 1964, deu-se maior énfase ao esporte no Brasil, 0 mesmo consolidou
sua hegemonia na Educacéo Fisica sendo implantado nos curriculos pelo método
tecnicista centrado na competicdo e no desempenho. A Educacao Fisica continuou
obrigatdria na escola com a promulgagao da Lei n® 5692/71 por meio de seu artigo 7°
e pelo Decreto 69450/71 e passou a ter legislagao especifica. Como atividade escolar
regular e obrigatdria no curriculo de todos os cursos e niveis dos sistemas de ensino,
a disciplina era ligada a aptiddao fisica e considerada importante para o
desenvolvimento da capacidade produtiva da classe trabalhadora e o desporto, a
intenc&o era tornar o Pais uma poténcia olimpica (PARANA, PPP-CEEBJA 2, 2010).
Na década de 80, alguns estudiosos na area pedagogica comegam a dar destaque a
Educagdo Fisica como area de conhecimento e surgem novas tendéncias
progressistas da Educacao Fisica como: Desenvolvimentista, Construtivista, Critico
Superadora, Critico Emancipatéria, em que ha énfase ao corpo em todos os seus
aspectos, tanto de forma afetiva, cognitiva e motora. Diversos papéis foram atribuidos
a Educacao Fisica na escola; preparagao do corpo do aluno para o mundo do trabalho;
higienizacao e assepsia do corpo, buscando uma raga forte e enérgica, formacéao de
atletas; terapia psicomotora e até como instrumento de disciplinarizagao e interdicao
do corpo.

Hoje, o papel da Educacgéao Fisica esta voltado ao desenvolvimento do individuo
em todos os aspectos, buscando a formagao de um sujeito que conheca e reconheca
seu proprio corpo em movimento, valorizando aspectos da cultura corporal e o
conhecimento cientifico, voltado a uma diversidade cultural e social da disciplina,
manifestada nos géneros, etnias, religides, deficiéncia e faixa etaria.

Nao podemos desvincular a Educacéao Fisica do processo educacional, onde
ela deve ser trabalhada na sua totalidade e a mesma deve ser vista também como
area que produz conhecimento. De acordo com as Diretrizes de Educacgao Fisica do
Estado do Parana (PARANA, DCEF, 2008, p. 54): “[...] o corpo deve ser entendido na
sua totalidade, ou seja, o ser humano é o seu corpo que sente pensa e age”. A danca,
0S jogos, os esportes, a ginastica e as lutas, sdo os conteudos propostos para se
trabalhar a Educagéao Fisica na escola, e cada um possui caracteristicas especificas
dentro de uma cultura corporal e constituem-se em um objeto de estudo, tendo em
vista os aspectos socialmente construidos em torno de cada conteudo especifico.
Cabe entdo a esta disciplina trabalhar essas dimensdes dentro de uma cultura onde

os estudantes deverao refletir sobre a evolugdo de cada conteudo através do tempo
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e suas relagdes com a evolugdo do homem, e aplica-las de forma a produzir e
reproduzir conhecimentos especificos.

Trabalhar a Educacéo Fisica na escola é proporcionar aos educandos privados
de liberdade condi¢cbdes de vivenciar uma pratica pedagogica, colocando-os diante
desse patriménio da humanidade. A Educacao Fisica esta voltada ao conhecimento
de uma cultura corporal, abrangendo todos os conteudos sugeridos, sem que haja
nenhum tipo de preconceito ou alienagéo, objetivando ainda a modificacdo das
relagdes sociais. Ela tem como objetivo oportunizar o acesso ao conhecimento,
proporcionando a transformacgao individual e coletiva, favorecendo a inclusao,
garantindo a todos os educandos privados de liberdade a sua participagdo nas
atividades propostas e no principio da diversidade, proporcionando as vivéncias
corporais nos esportes, nos jogos, nas dangas, na ginastica e nas lutas. Sendo a
Cultura Corporal objeto de estudo e ensino da Educacéao Fisica, a disciplina deve focar
uma agao pedagogica estimulando uma reflexado sobre o acervo das diversas formas
e representagdes do mundo que o ser humano tem produzido que sao exteriorizadas
pela expressao corporal (PARANA, DCEF, 2008).

As concepgdes trabalhadas, segundo a Lei n® 11645/2008, devem envolver
todos os tipos de cultura, valorizagdo das diversas culturas existentes no Brasil,
(cultura afro-brasileira e indigena) dando prioridade, inicialmente, aquilo que o aluno
traz como referéncia acerca do proposto. Tais concepgdes devem ter significado;
relevancia social; devem abranger conteudos classicos atualizados e adequados;
confrontar o conhecimento da sociedade com o cientifico. O educador deve ter em
mente todas as etapas do conhecimento, pensar que este ndo é estatico, muda
constantemente.

Com relacédo aos Desafios Contemporaneos serdo desenvolvidas atividades
utilizando filmes, textos, dindmicas de grupos, valorizando a cultura através das
dancas, lutas, crencgas, etc. Fatos sociais, tais como: preveng¢ao ao uso indevido de
drogas, sexualidade humana e também o Direito da Crianga e Adolescente (Lei n°
11.525/07) também estdo contemplados no ensino-aprendizagem da Educacédo
Fisica. Em se tratando dos cuidados com a saude, a Educacéo Fisica, ndo trata
somente a uma responsabilidade do sujeito, mas sim, compreendidos no contexto das
relagdes sociais, por meio de praticas e analises criticas do discurso a elas relativos.
Neste contexto, a sexualidade pode ser analisada sob no minimo dois aspectos:

primeiro, que a entendem como fruigao, prazer, alegria, encontro; segundo: a respeito
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do que ela representa em termos da miséria humana: dominagao sexual, sexismo,
violéncia sexual, doencas sexualmente transmissiveis, entre outros (PARANA, DCEF,
2008).

Os Conteudos Estruturantes da Educagao Fisica para a Educacido Basica
devem ser abordados em complexidade crescente, isto porque, em cada um dos
niveis de ensino os educandos privados de liberdade trazem consigo multiplas
experiéncias relativas ao conhecimento sistematizado, que devem ser consideradas
no processo de ensino/aprendizagem (PARANA, DCEF, 2008).

A Educacéo Fisica e seu objeto de ensino/estudo, a Cultura Corporal, deve,
ainda, ampliar a dimensao meramente motriz. Para isso, pode se enriquecer 0s
conteudos com experiéncias corporais das mais diferentes culturas, priorizando as
particularidades de cada comunidade.

Os Conteudos Estruturantes abordados contemplam os fundamentos da
disciplina, em articulacdo com aspectos politicos, historicos, sociais, econémicos,
culturais, bem como elementos da subjetividade representados na valorizagdo do
trabalho coletivo, na convivéncia com as diferencas, na formagao social critica e
autdnoma (PARANA, DCEF, 2008).

Os Conteudos Estruturantes propostos para a Educacéo Fisica na Educacéao
Basica dos CEEBJA’s do Sistema Prisional s&o os seguintes (PARANA, PPP-CEEBJA
1e2,2010):

Séao seis os conteudos estruturantes para a Educacao Fisica nas séries finais
do Ensino Fundamental e Ensino Médio: corpo e sociedade, esporte, jogo, ginastica,
lutas e danga. Os conteudos basicos que derivam dos estruturantes sdo: 1. Corpo e
sociedade: Consciéncia corporal e interagao social com os objetivos de possibilitar a
interagdo no trabalho em grupo, propiciar vivéncias de sensibilizagdo e ludicidade,
desenvolver a consciéncia corporal. 2. Esporte: Coletivos, individuais e radicais.
Concepgdes de esporte e jogo com os objetivos de promover a integragdo dos
educandos privados de liberdade em praticas corporais, vivenciar atividades corporais
que ampliem as percepgdes. 3. Jogo: Jogos intelectivos, cooperativos, ritmicos,
recreativos com os objetivos de refletir sobre as relacdes entre saude, atividade fisica
e contexto social e cultural. Jogos de tabuleiro e brincadeiras e cantigas de roda. 4.
Ginastica: Ginastica ritmica, circense e geral com o objetivo de exercitar a acuidade
visual e auditiva e coordenacdo motora. 5. Lutas: Lutas de aproximagdo, com

instrumento mediador e capoeira. Origem e modalidades com o objetivo de conhecer
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a histéria das lutas na Cultura Afro-brasileira e Africana. 6. Danga: Danga (nacionais
e regionais, dancas folcléricas, dancas de rua, dangas criativas, circulares, classicas
entre outras, com os objetivos de identificar as dangas regionais, apreciar diferentes
modalidades de danca (PARANA, DCEF, 2008).

A metodologia de ensino da Educacgao Fisica no carcere ocorre por meio de
praticas corporais, seja do esporte, dos jogos, da danga, da ginastica e das lutas,
pretende-se ir além da dimensao motriz, fortalecendo a fungéo social da Educacgéo
Fisica no sentido de contribuir para que os educandos privados de liberdade se tornem
sujeitos capazes de reconhecer o proprio corpo, adquirir uma expressividade corporal
consciente, refletir criticamente sobre as praticas corporais. Tudo isso possibilita a
comunicacao e o dialogo com as diferentes culturas, considerando as caracteristicas
de todas as dimensdes da pratica da Educacéo Fisica: cognitivas, corporais, afetivas,
éticas, interpessoais e sociais (PARANA, PPP-CEEBJA 2, 2010).

Atendendo ao Projeto Politico Pedagdgico, as atividades desenvolvidas devem
proporcionar ao aluno a compreensao do mundo, verificar a sua capacidade de
exploracéo e a linha do dominio da realidade. O estudante deve usar os conteudos
como ferramenta para enfrentar a realidade de forma participativa, critica, reflexiva e
assim transformando sua realidade e qualidade de vida (PARANA, PPP-CEEBJA 2,
2010). O ensino-aprendizagem da Educagéo Fisica pode conscientizar os estudantes
sobre as diferengas entre jogos e esporte, sobre as atitudes de respeito, solidariedade,
cooperacgao e espirito esportivo, sobre os valores do passado e do presente, tendo
como objetivo maior de estimular a pratica da Educacéao Fisica. Para a construgédo do
conhecimento é importante que se propicie, ao mesmo tempo, a expressao corporal,
o aprendizado das técnicas proprias dos conteudos propostos e a reflexdo do

movimento corporal, tudo isso segundo o principio da complexidade crescente.

2.4 TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS PRATICAS DE EDUCAGAO FiSICA

A sociedade atual passa por profundas mudangas caracterizadas por uma
macicga valorizagao do conhecimento. Nossa sociedade é chamada de “sociedade do
conhecimento”, observa-se que o processo de construcdo de novos saberes tem
papel importante e passa a requerer um profissional diferenciado. Apesar de constatar
que a maioria dos educandos privados de liberdade-presos sdo mal alfabetizados

(BRASIL, 2014b), espera-se desse individuo ressocializado e futuro trabalhador uma
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autonomia no pensar, no aprender, em trabalhar em grupo e de se conhecer como
individuo. Sendo assim, exige-se novas metodologias, novas ferramentas no cenario
educacional nas mais variadas abordagens, dentro o qual, considerando o foco deste
estudo deste mestrado, temos o olhar para a EJA no sistema penitenciario
(ROSENAU et. al 2017).

Nesse cenario educacional € garantido a educagao de qualidade, pois assim
como qualquer outro setor da sociedade a educagao € um direito, esse € garantido
pela Constituicao Federal de 1988. Sendo que no art. 6°, embasada no documento
juridico, a educagao juntamente com a moradia, o trabalho, o lazer, a saude, entre
outros — é um direito social, garantido a todos do Sistema Carcerario. Ela € um direito
que além de ser garantido em lei também é explicitado no artigo 205 da Constituicao:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Observa-se assim que é dever do Estado e o direito de toda e qualquer pessoa
sem distingado tenha o direito a educacgao. Outra legislacdo que também garante esse
direito a populagéo carceraria é a LEP, que desde 1976, garante a obrigatoriedade do
Estado em ofertar a assisténcia necessaria para os individuos que se estdo presos.
Assim como explicitado no artigo 10, “A assisténcia ao preso e ao internado € dever
do Estado, objetivando prevenir o crime e orientar o retorno a convivéncia em
sociedade” (MOREIRA, 2007, p. 34).

O direito a educacédo é garantido pelo estado, além de também ter sido
explicitada no atual Plano Nacional de Educagao 2014-2024 (PNE, Lei n° 13.005, de
2014), focadas na educacéao de jovens e adultos do Sistema Carcerario, Visando:

Assegurar a oferta de educagao de jovens e adultos, nas etapas de ensino
fundamental e médio, as pessoas privadas de liberdade em todos os
estabelecimentos penais, assegurando-se formagado especifica dos

professores e das professoras e implementagéo de diretrizes nacionais em
regime de colaboragao (BRASIL, 2014c).

Assim temos ampliadas dentro desse Sistema Carcerario da educacédo de
jovens e adultos as possibilidades de uso de tecnologias nas unidades prisionais,
visando ao enriquecimento da relagdo de ensino-aprendizagem (UNESCO, 2006).

Sendo assim, infere-se que apesar do uso das tecnologias na EJA no sistema ser um
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direito do individuo bem como 0 acesso a educagao percebe-se que esta esbarra na
auséncia de espacgos e pessoal qualificado.

As tecnologias podem ser usadas também na pratica da Educagédo Fisica no
EJA no Sistema Carcerario (ROSENAU e SILVA, 2016) para promover o direito do
individuo a ressocializacdo na sociedade, bem como ofertando possibilidades
profissionais apos sua saida da prisdo. Moraes, Moraes e Ramos (2014) e Matos
(2016) explicitam que se faz necessario a insercao de praticas de Educacao Fisica e
0 uso de tecnologias com o intuito de promocédo da qualidade de vida e saude da
populacdo carceraria. Observando-se por este viés evidencia-se que a mudancas de
aprimoramento de praticas pedagogicas dentro se amplia nos mais variados contextos
de atuacgao docente integrando por sua vez também o Sistema Carcerario, uma vez a
educacdo se modifica e se renova juntamente com os anseios da sociedade,
promovendo a inclusdo social através da informatizacdo e a democratizacdo da
cibercultura propiciada pela internet (CARVALHO JUNIOR, 2015). Essas podem
receber varios adjetivos como: da informagao e comunicagao; novas tecnologias da
informacédo e comunicagao; tecnologias digitais; tecnologias eletrénicas entre outras
denominagdes que variam atreladas as caracteristicas de cada uma.

A tecnologia é compreendida como um o conjunto de conhecimentos e
principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construgéo e a utilizagao de
um equipamento em determinada atividade (KENSKI, 2012). Observa-se que no
nosso cotidiano seja para uso pessoal ou profissional estamos cercados de
ferramentas tecnoldgicas. Nota-se que € inconcebivel pensarmos na vida atualmente
sem o uso das tecnologias, pois fizemos uso diariamente dela. Vive-se hoje numa
cultura digital onde as Tecnologias Digitais (TD) interferem diretamente na nossa
maneira de pensar, sentir e agir e também de nos relacionarmos com o aprendizado
e na aquisicdo do conhecimento. Assim no Sistema Carcerario essas podem
possibilitar a criagdo e utilizagdo de novas metodologias para o ensino seja da
Educacéo Fisica ou de outra area do conhecimento (KENSKI, 2012).

Na pratica docente para a utilizagdo no Sistema Carcerario segundo Cruz
Junior e Silva (2010) a TD resultou em novos equipamentos que transformaram o
cenario soécio-politico, econémico e cultural. Contudo, percebe-se que algum docente
que ndo tem competéncia tecnolégica desenvolvida para utilizar as ferramentas
diretamente na sua pratica pedagdgica seja para elaboragao de suas atividades e/ou

aulas ou para organizagdo com os sistemas integrados das redes de ensino da
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populagao carceraria. Destaca-se que as tecnologias digitais nao servem apenas para
conteudos extracurriculares, que por sua vez servem de alicerce para o aprendizado,
essas também s&o ferramentas e conhecimentos pedagogicos que precisam se
integrar ao conteudo da pratica pedagdgica (CRUZ JUNIOR e SILVA, 2010). E neste
sentido, tem-se a possibilidade de aplicacdo destes recursos nas mais variadas
praticas docentes em seus diferentes contextos. Assim, as tecnologias digitais
apresentam-se como ferramenta para o trabalho docente. Por si sO, essas nao
constroem nada, ndo mudam nada. Mas, dadas as tecnologias digitais mudangas no
agir no processo pedagodgico transcendem a didatica da interconexao multidisciplinar
e chega-se a “interconexao multirrecursos”. Um exemplo deste novo cenario sdo as
metodologias ativas de aprendizagem visando a inovagao pedagoégica (CARVALHO
JUNIOR, 2015).

Com base no foco desta dissertacdo de mestrado evidencia-se o uso das
tecnologias na pratica de Educagdo Fisica que comumente é vista como
eminentemente pratica corporal e seu docente/instrutor nesse sentido, vedada sua
aplicagdo as quadras, ginasios, piscinas e outros ambientes ligados ao esporte
(CARVALHO JUNIOR, 2015). Porém a Educacao Fisica apresenta um grande rol de
conhecimentos a serem trabalhados/ explorados que vao além da pratica, do fazer
por fazer, assim como as demais disciplinas, como abordado no tépico anterior.

As tecnologias digitais inovam e se alteram a cada dia sendo muito renovaveis
assim muitos professores tém dificuldades em acompanhar essa inovagao, essa
evolucao mantendo-se diariamente atualizados, pois cada dia € um fazer tecnoldgico
diferente que ¢é inserido na nossa vida cotidiana.

Santaella (2013, p.20) afirma que a inteligéncia humana esta evoluindo
rapidamente e que vivemos na atualidade “‘um salto transformador de dimensbdes
antropolégicas”, pois 0 ser humano avanga e se transforma com as revolugdes
tecnolégicas. Catapan (2001) enfatiza que € preciso explorar as potencialidades das
Tecnologias de Comunicagao Digital (TCD) para um “novo modo do ser, do saber e
do apreender”, pois a educagédo avanga quando cria novas metodologias de ensino.
Santaella (2013), ressalta que é relevante na educagao a investigacao sobre as
praticas pedagodgicas com tecnologias digitais, pois estas contribuem para a
aprendizagem dos estudantes e para o crescimento da complexidade da cognigao
humana (SANTAELLA, 2013).
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Conforme Santaella (2013), a comunicagao digital estd em visibilidade no
momento atual, por ser recente e também pelo fato das midias digitais transformar as
midias que vieram antes. Esse avango tecnoldgico, associado a sociedade da
informacéao, resultaram na transformacado das midias para o modo de transmissao
digital. Isto significa que o processo de comunicacdo mudou, além de existir a
linguagem escrita em formato de livro impresso analdgico. Ele existe também no
formato digital, a mesma coisa para uma peca de teatro que € gravada e
posteriormente disponibilizada em videos na web. Isto n&do significa que o formato
classico deixou de existir, mas que eles coexistem. Inclusive o que esta na web pode
ser baixado e utilizado em modo off-line. Assim, o aluno do carcere nao € impedido
legalmente de ter acesso aos novos modos de reproduzir e organizar o0s
conhecimentos em modo digital, pois o professor tem a possibilidade de utiliza-los
como recurso pedagoégico no modo off-line.

Percebe-se que o professor que usa dessas inovagdes tecnoldgicas pode
trazer para o contexto escolar inumeros beneficios para os estudantes e docentes,
além das facilidades para a comunicagao (ROSENAU, 2016).

Se o conhecimento concreto e abstrato é ou foi produzido pelos sujeitos sociais
que vivem ou que viveram num determinado contexto historico, entdo, ele faz parte
da cultura social humana e, portanto, € um direito dos estudantes conhecé-lo.

Além disso, se queremos contribuir para a formagao de sujeitos que sejam
capazes de refletir e influenciar de forma consciente nas tomadas de decisdes, nao
podemos deixa-los alheios as questdes relativas a ciéncia e a tecnologia em nenhuma
area, isto significa a inclusao da Educacao Fisica. Por isto € importante buscarmos o
entendimento das possiveis relagbes entre o desenvolvimento da ciéncia e da
tecnologia e as diversas transformagdes culturais, sociais e econOmicas na
humanidade decorrentes deste desenvolvimento que, em muitos aspectos, depende
de uma percepcéao histérica de como estas relagdes foram sendo estabelecidas ao
longo do tempo. Mas, considerando que também as tecnologias sao historicamente

construidas e entendendo que

[...] tecnologia refere-se a forma especifica da relagdo entre o ser humano e
a matéria, no processo de trabalho, que envolve o uso de meios de producéo
para agir sobre a matéria, com base em energia, conhecimento e informacgao.
[...] refere-se a arranjos materiais e sociais que envolvem processos fisicos e
organizacionais, referidos ao conhecimento cientifico aplicavel. No entanto, a
tecnologia nao é propriedade neutra ligada a eficiéncia produtivista, e nao
determina a sociedade, da mesma forma que esta n&do escreve o curso da



63

transformacéo tecnolégica. Ao contrario, as tecnologias sao produtos da agéo
humana, historicamente construidos, expressando relagdes sociais das quais
dependem, mas que também sao influenciados por eles. Os produtos e
processos tecnologicos sao considerados artefatos sociais e culturais, que
carregam consigo relagbes de poder, intengdes e interesses diversos
(OLIVEIRA, 2001, p.101-102).

Considerando ainda que, como nos ensina Freire (1996), ensinar exige respeito
aos saberes dos educandos, o processo de ensino-aprendizagem deve partir do
conhecimento prévio dos educandos privados de liberdade respeitando seu contexto
social e suas concepgdes espontaneas a respeito de seu préprio mundo.

Todavia, ndo é raro encontrar docentes na comunidade escolar e no Sistema
Carcerario com muitos anos de exercicio profissional que ainda possuem
conhecimentos insuficientes para operar um computador (COSTA; DUQUEVIZ;
PEDROZA, 2015). Na maioria das vezes, isso ocorre devido a falta de tempo e/ou
falta de oportunidade dentro do sistema ensino em prover os recursos e capacitacoes
necessarias, em outros casos por falta de interesse dos professores. Porém em uma
corrente contraditério a esses profissionais, também encontramos docentes que
ministram aulas no Sistema Carcerario que sdo recém-formados que ndo sabem o
que é um mimeografo, mas estdo integrados e dominam as novas tecnologias
(CARVALHO JUNIOR, 2015).

Os recursos digitais sejam no Sistema Carcerario e/ou em outros sistemas de
ensino, para ministram aulas de Educacao Fisica ou de outra area do conhecimento
vieram para facilitar e agilizar o trabalho do professor fazendo um tripé entre o aluno
— professor — conhecimento (ROSENAU et al. 2017). Quando se pensa em tecnologia
as possibilidades sao infinitas, por exemplo, €& possivel trabalhar conteudos
relacionados a atividade fisica, como, frequéncia cardiaca (ROSENAU e SILVA,
2016). Uma possibilidade, segundo os autores, seria utilizar a tecnologia para trazer
conteudos complementares e aprofundar a discussdo por meio de textos, figuras,
aplicativos off-line entre outros elementos que permitem aumentar a motivagao
engajamento além de contribuir com a reintegracéo do individuo por meio do uso
educativo das tecnologias.

A Educacao Fisica segundo as diretrizes curriculares destaca-se como area de
intervengdo no movimento humano, com foco nas mais diferentes formas e
modalidades, na perspectiva de formag¢ao motora e cultural do individuo conforme as
publicagdes de Brasil (1996), Rosenau e Silva (2016). Neste sentido, por meio de

estudos baseados em Brasil (2014 e 2016), Rosenau e Silva (2016), entende-se que
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utilizar recursos da tecnologia da informacado e da comunicagdo € uma forma de
ampliar e diversificar as fontes de producao e de difusao de conhecimento nesta area
trabalhando com o desenvolvimento cognitivo corporal, como por exemplo utilizando
aplicativos no modo off-line.

Assim percebe-se que as tecnologias digitais apresentam possibilidades para
serem usadas pelos professores como os estudantes detentos como recurso
pedagogico nesse cenario por meio de trabalhos geradores e da contextualizagao da
base integrante do trabalho nessa especificidade educacional. Portanto, os
educadores do Sistema Carcerario precisam romper alguns pré-conceitos. Zampieri
et al. (2014) (destacam que os educandos do EJA séo vitimizados pelo processo de
educacao tardia, os educandos do Sistema Carcerario por sua vez sao reconhecidos
como excluidos das relagdes sociais, nesta integragao, Zampieri et al. (2014) discutem
a necessidade de desconstru¢ao deste assujeitamento de modo a criar oportunidades
através de um processo inclusivo, de superacao e fortalecimento de oportunidades
para uma nova vida. Porém, como aponta Rosenau (2016) além destes pré-conceitos
do cenario EJA e carcere tem-se ainda nos dias atuais a resisténcia para a utilizagao
de tecnologias, algumas vezes por falta de conhecimento e recursos, outras pela
questdo da funcdo de uma formacao mais tecnicista e esportivizada, que visa sua
utilizacdo voltada exclusivamente a pratica. Desta forma entende-se que numa
intervencgao interdisciplinar as tecnologias podem integrar as praticas pedagodgicas
dos professores de Educacao Fisica nos mais variados contextos, como no Sistema
Carcerario. Este desafio ndo € simples, como evidenciam Rosenau e Silva (2016) em

seus estudos, exige novos interesses, conhecimentos e praticas dos docentes.
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3 DOMINIO METODOLOGICO

O caminho trilhado pelo pesquisador compde o procedimento metodoldgico da
pesquisa que neste estudo parte de saberes tedrico e expande-se a contextos
praticos. Os procedimentos sido definidos a partir de métodos enquanto uma
integracao de “atividades sistematicas e racionais que [...] permite alcancgar o objetivo
- conhecimentos validos e verdadeiros - tragando o caminho a ser seguido, detectando
erros e auxiliando as decisdes do cientista” (MARCONI e LAKATOS, 2010, p. 65).
Nesse contexto, compreende-se que o procedimento metodolégico desta pesquisa é
definido pelas escolhas de busca e descricao do referencial teérico, de técnicas de
coletas de dados e também é influenciada pelo contexto em questao.

Bunge (1974) explica que mesmo em situagdes iguais, com 0s pesquisadores
partindo do mesmo problema e possuindo os mesmos dados, os resultados criados
serao diferentes, isso significa que o cientista é influenciado pelas variaveis do
contexto que vivencia.

Nessa perspectiva, apresentam-se neste capitulo os procedimentos
metodoldgicos utilizados para a realizagéo desta pesquisa a qual foi estruturada pelo
Vé de Gowin (NOVAK e GOWIN, 1984). A Figura 1 apresenta o percurso metodolégico

deste trabalho investigativo e sera explicitada no item 3.1 a seguir.

FIGURA 01: PLANIFICACAO DA PESQUISA - VE DE GOWIN
Questdo basica
Dominio Conceitual Como os professores do Dominio Metodoldgico
sistema penitenciario usam
as tecnologias digitais como
recurso pedagogico nas
praticas de Educagdo
Fisica?

- 4 grandes areas: Pesquisa Acao de

Diagnostico

Sistema Carcerario
{JULIAQ e legislacio) *Natureza - exploratoria-
_ descritiva
Educacao de Jovens e
Adultos

{JULIAQ e legislacio )

«Abordagem - qualitativa

«Coleta de dados -

Interacio Y .
questionario/entrevista

Educacao Fisica
(BRACHT e legislacao)

Tecnologias Digitais na
Educacao
(KENSKI & SANTAELLA)

«Analise de dados - discurso do
sujeito coletivo

Educacao fisica e tecnologias digitais no carcere
Fonte: Adaptado de Roncarelli (2007, p.41)
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O Vé de Gowin foi adaptado para a orientagdo da pesquisa de Roncarelli (2007
e 2012) por Catapan (2001 e 2010) no intuito de direcionar e apresentar os
procedimentos tedricos e metodologicos relacionados a pesquisa. O Vé de Gowin
organiza de forma visual a pesquisa apresentando no centro superior a Questao
Basica da Pesquisa que interage com o dominio conceitual e metodolégico. No vértice
do Vé encontra-se o Objeto da pesquisa em analise que foi a Educagao Fisica no
Carcere e 0 uso de tecnologias digitais como possivel recurso pedagogico. O lado
esquerdo do Vé de Gowin contém o dominio conceitual do conhecimento estudado e
corresponde a parte tedrica da pesquisa em analise. O lado direito do Vé de Gowin
contém a vertente processual da pesquisa, a metodologia adotada para captar e
interpretar fendmenos (NOVAK e GOWIN, 1984).

3.1 NATUREZA E ABORDAGEM DA PESQUISA

Esta pesquisa de mestrado desenvolveu-se a partir de fundamentos cientificos
permitindo a construgdo de conhecimento logicamente correlacionada a partir de um
determinado fendmeno tendo por fungao aperfeicoar a relagdo do homem com o seu
mundo (MARCONI; LAKATOS, 2010). Quanto aos objetivos deste estudo a
abordagem da pesquisa é de natureza exploratdria-descritiva. E exploratéria, pois teve
0 proposito de buscar maior familiaridade com a questao das praticas de Educacéao
Fisica na EJA do Sistema Prisional para compreender o contexto dessa realidade e
perspectivas das tecnologias digitais como recurso pedagégico. E descritiva, pois
buscou descrever o contexto docente no Sistema Prisional, bem como a relagédo do
processo pedagoégico das praticas de Educagao Fisica com outras variaveis, como
por exemplo o Regime Prisional.

De natureza tedrico-pratico, a problematica que norteia a pesquisa buscando
aproximar conceitos e experiéncias do contexto das tecnologias como recurso
pedagogico na pratica do professor de Educagédo Fisica no Sistema Carcerario
(CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007). Este estudo apresentou inicialmente uma proposta
de pesquisa-acdo, segundo Thiollent (2011) o pesquisador e pesquisado estédo
ativamente envolvidos com os problemas encontrados na realidade ou no grupo
estudado dentro dos fundamentos de investigagdo cientifica e com vistas aos
objetivos praticos mais imediatos, podendo estar relacionado a proposigdo de

solugdes, quando possivel. Ou seja, a pesquisa emergiu inicialmente com a proposta
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participativa ndo sé de identificar como os professores de Educacgéao Fisica do Sistema
Carcerario utilizam as tecnologias, o que levou o pesquisador planejar o
desenvolvimento de um produto educacional que seria concebido como um Curso de
Extens&o para este publico, o que pode ser verificado (APENDICE C).

A utilizacdo desta metodologia, justifica-se pela intengdo de se esclarecer um
problema de cunho educacional e social de teorias e praticas disseminadas no uso da
tecnologia na atuagao do professor de Educagéo Fisica do Sistema Carcerario, € uma
pesquisa-acao de diagndstico com a finalidade de identificar as tensdes e indicar
propostas de solugao para os problemas (HAGUETE, 2001).

Como estratégia de desenvolvimento de estudo a pesquisa-agao de
diagndstico se configurava num importante método “que permite conceber e organizar
uma pesquisa social de finalidade pratica” (THIOLLENT, 2010, p. 32), discutindo nesta
dissertagcdo de mestrado a luz do uso de tecnologias na pratica do professor de
Educacao Fisica que atua no sistema educacional carcerario da EJA, com vistas a
avaliar esta integragdo de modo a atender as necessidades dos educandos, e de
refletir criticamente em torno das politicas publicas de educacgéo além das praticas de
ensino e aprendizagem especificas ao Sistema Carcerario da EJA. Essa abordagem
considera que os docentes envolvidos neste contexto, tém condigdes de contribuir
com suas experiéncias e conhecimentos aperfeicoando as metodologias de ensino e
0s recursos pedagogicos na perspectiva de engajar o aluno privado de liberdade.

Contudo, ao longo da pesquisa percebeu-se que o Sistema Carcerario envolve
a resisténcia de muitos professores para participar da pesquisa. A intengao inicial era
aplicar um questionario diagnostico, oferecer um curso de extensdo no moodle da
UFPR e apds isso aplicar um questionario de avaliacado final. No ano de 2017 nao
houveram respondentes suficientes, apenas 1 docente do CEEBJA 1, impossibilitando
a oferta do curso de extensdo. No ano de 2018 os contatos iniciaram no més de
fevereiro e somente no més de maio, apos envio de muitos e-mails e muitas ligagdes
semanais para os diretores dos CEEBJA’s e uma visita presencial a escola em
Piraquara é que foi possivel conseguir a participacdo de mais trés professores do
CEEBJA 2. Isso comprometeu a proposta inicial deste estudo e este trabalho
necessitou readequar sua proposta inicial que era a pesquisa-agéo e passar a ser um
estudo exploratério de pesquisa-agao diagnostico. Vale destacar que o ajuste nos
procedimentos metodologicos ao longo da pratica da pesquisa foram fundamentais

para conclusdo com exceléncia bem como contribuicdo em esclarecer um problema
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de cunho educacional e social a luz de teorias e praticas disseminadas para o uso da
tecnologia na atuagdo do professor de Educagdo Fisica do Sistema Carcerario.
Portanto, compreende-se que a necessidade de alteragdes devido a ndo adesao ao
curso proposto ja é um dado em si, o qual sinaliza possiveis conflitos entre os
interesses dos docentes e a forma de execucdo da politica do plano de carreiras da
SEED-PR, informagbes estas fornecidas via telefone pelos gestores dos proprios
CEEBJA's.

A metodologia de analise dos dados teve como referencial os conceitos de:
Ideia Chave (ICH) e Ideia-Central (IC) de Lefreve e Lefreve (2012) e utilizou o software
NVivo® para andlise textual qualitativa e representagdo grafica das palavras
recorrentes (LAGE, 2010).

3.2 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para analisar as praticas dos professores de Educacéo Fisica, que trabalham no
sistema educacional dos carceres, quanto ao uso das tecnologias digitais como
recurso pedagogico, foram selecionados de modo intencional uma amostra nao-
probabilistica, por conveniéncia, selecionada para contribuir com a resposta a
problematica (MARCONI; LAKATOS, 2017).

O Departamento Penitenciario do Parana viabiliza a Educacdo Basica, a
Qualificagao Profissional, a Remicao pela Leitura e agdes Culturais e de Esporte as
pessoas privadas de liberdade. Esta oferta se da por meio da parceria entre a
Secretaria de Estado da Educacéo e a Secretaria de Estado da Seguranga Publica.

Conforme Figura 2, pode-se visualizar que o DEPEN dispde de nove Centros
Estaduais de Educagédo Basica para Jovens e Adultos/CEEBJA’s distribuidos no
estado do Parana. Estes CEEBJA’s foram criados exclusivamente, para atender todos
os Estabelecimentos Prisionais, atendendo a Proposta Pedagdgico Curricular para a
oferta de Educacdo de Jovens e Adultos nos Estabelecimentos Penais do Parana
aprovada pelo Conselho Estadual de Educacgao pelo PARECER CEE/CEIF/CEMEP
n° 02/14.
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FIGURA 02: CENTROS ESTADUAIS DE EDUCACAO BASICA JOVENS E
ADULTOS DO SISTEMA PENAL DO PARANA
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FONTE: DEPEN (PARANA, 2018)

Inicialmente, definiu-se como amostra desta pesquisa sete Centros Estaduais
de Educacgéo Basica para Jovens e Adultos (CEEBJA) que atendem as Unidades

Penais no estado do Parana, sendo eles:

CEEBJA Dr. Mario Faraco — Atendimentos as Unidades Penais: CPAlI — CCC - CMP
— CCSJP - CRAF —-PEP1 —PEP2 —-PCE —-PFP.

CEEBJA Wilson A. Neduziak — Atendimentos as Unidades Penais: PIC — PEC -
PFCAT.

CEEBJA Helena Kolody — Atendimentos as Unidades Penais: PEF | - PEF Il - CPLN
— CRESF.

CEEBJA Nova Visdo — Atendimentos a Unidade Penal: PIG.

CEEBJA Prof Manoel Machado — Atendimentos as Unidades Penais: PEL | — PEL Il —
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CRESLON - CCL.

CEEBJA Prof. Tomires M. de Carvalho — Atendimentos as Unidades Penais: PEM —
CPIM — CCM.

CEEBJA Prof. Odair Pasqualini — Atendimentos as Unidades Penais: PEPG —
CRAPG.

Para chegar a esta delimitagdo apresentada no Quadro 5 trabalhou-se com
base no Sistema Penitenciario presente no Estado do Parana. Dos sete CEEBJAS
que atendem as Unidades Penais, foram obtidas respostas de quatro professores de
Educacao Fisica, que se dispuseram ser participantes da pesquisa. Estes professores
atuam em dois CEEBJAS, atendendo cinco Unidades Penais®, sendo que as
Unidades A e B sdo atendidas pelo CEEBJA 1. As Unidades Penais C, D e E séao
atendidas pelo CEEBJA 2.

QUADRO 05 - LOCUS DA PESQUISA

Escolas Unidades Penitenciarias Respondentes

CEEBJA1 AeB R1

CEEBJA 2 CeD R2

CEEBJA 2 D R3

CEEBJA 2 E R4

2 CEEBJAs 5 Unidades Penitenciarias: 2 de. Regime 4 Professores de Educagdo
FeRiEem (B, D) 6 U Regling Fisica do QPM da SEED-PR

Semi-Aberto (A, C, E)

FONTE: Rosenau; Haracemiv (2018).

A missao do Departamento Penitenciario do Estado do Parana é “promover a
reinsercao social dos apenados, através do respeito a pessoa presa e humanizagao
das prisées” (DEPEN, 2018, p. 1), segundo esse departamento a educacgao prisional
desenvolvida segue um modelo de educacao flexivel, integrando formagao
profissional e tecnoldgica. Entretanto, os quatro respondentes desta pesquisa
evidenciam que ha limitagdes quanto ao desenvolvimento destes direitos de forma
fluida, pois ha a necessidade de constantes adaptacdes conforme a unidade prisional.

A presente pesquisa desenvolveu-se a partir de seis principais atores
participantes, sdo eles: orientadora da pesquisa e pesquisador responsaveis pela

organizacao sistematica do conhecimento, definicdo metodoldgica da pesquisa bem

3 Os CEEBJA’s e as penitenciarias ndo serdo nominadas no texto a pedido dos respondentes da
pesquisa e conforme protocolo de pesquisa aprovado no Comité de Etica em Pesquisa, CEP/UFPR.
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como coleta, analise e discussao dos dados; e os quatro professores de Educacéao
Fisica da SEED-PR que atuam nos CEEBJA’s do Sistema Prisional, os quais
disponibilizaram seu tempo para responder ao instrumento de coleta de dados
proposto, contribuindo de modo substantivo com esta pesquisa.

Esta pesquisa teve seu inicio a partir da definicdo do tema onde se mapeou o
objeto a ser investigado cientificamente. Esta investigacao partiu de uma abordagem
exploratoria que permitiu, pela revisdo bibliografica, aproximar o pesquisador de
estudos e dados relevantes relacionados a tematica de modo a orientar as indagagdes
a partir de conhecimento ja construido e disseminado (MARCONI; LAKATOS, 2010).
Além da revisao de literatura, o pesquisador trabalhou também com a pesquisa
documental, definida por Marconi e Lakatos (2010), como sendo os documentos de
fonte direta ao objeto de estudo. Os principais documentos utilizados para a fase
exploratoria do objeto foram os relatérios do INFOPEN (BRASIL, 2014a e 2016), o
Plano Estadual de Educagao Prisional — PEEP (PARANA, 2012) e dados do DEPEN-
PR (PARANA, 2014).

Apoés a organizacgao estruturada do projeto o mesmo foi submetido ao Comité
de Etica em Pesquisa da UFPR para aprovagdo com emissdo do parecer de
autorizagdo para inicio da pesquisa (Anexo C). Diante de tal autorizagdo, fez-se o
contato com as instituicdes selecionadas para serem coparticipantes, sédo elas: SEED-
PR (Anexo A) e DEPEN-PR (Anexo B). Entende-se como coparticipantes por estas
serem as instituicdes gestoras e por terem acesso aos contatos dos professores de

Educacao Fisica.
3.3 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

O primeiro contato foi realizado com os sete diretores dos CEEBJAS que
atendem as penitenciarias do DEPEN-PR. Os diretores nao forneciam o contato direto
dos professores, mas informaram que iriam encaminhar o e-mail do pesquisador para
os professores, onde fez-se a informacao da realizacdo da pesquisa a partir de um e-
mail no periodo de setembro de 2017, com a postagem do questionario, Instrumento
de Coleta de Dados (Apéndice A), composto de trés Campos Investigativos.

O 1° Campo investigativo foi elaborado visando tragar o perfil do professor que
atua no Sistema Penal do Parana; O 2° Campo buscou identificar os desafios, limites
e motivagdes para o trabalho com a Educagao Fisica no carcere; O 3° Campo foi
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constituido objetivando conhecer a pratica do professor de Educagao Fisica da EJA
no Sistema Penal e a utilizacdo das tecnologias digitais como recurso pedagdgico,
com a preocupacgao de investigar as articulagbes das referidas praticas com as
Diretrizes Curriculares de Educacéo Fisica do Estado do Parana.

Nesse primeiro momento de coleta de dados com os professores de Educacéao
Fisica do Sistema Carcerario do PR, foi realizado contato por e-mail no final do més
de setembro de 2017. Em resposta a este e-mail, obteve-se apenas um aceite
confirmado pelo docente do CEEBJA 1, que aceitou participar dando ciéncia do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B), que foi assinado, digitalizado e
enviado ao pesquisador.

Como nao houve mais nenhum respondente no ano de 2017, isso inviabilizou
a oferta do Curso de Extenséo (APENDICE C) programado para ser desenvolvido nos
meses de outubro e novembro de 2017, na plataforma Moodle da CIPEAD da UFPR.
O referido curso pretendia apds aplicacédo do questionario diagnéstico (APENDICE A),
propiciar discussao sobre atividades fisicas com o uso de tecnologias digitais como
recurso pedagogico.

Diante da dificuldade em obter respostas, a pesquisa necessitou estruturar um
novo desenho. Atribui-se como possiveis causas as politicas de lotacdo dos
professores atuantes nos CEEBJA’s das Unidades Penais, frente a politica publica
adotada pelo governador do PSDB em 2017 no estado do Parana. O entdo governador
decretou a devolugéo as suas escolas de origem, a partir de 1° de janeiro de 2018 dos
professores em exercicio nos estabelecimentos penais e socioeducativos, pela Lei
estadual 19.130/2017. O governo pretendia modificar a Lei que instituia a Diaria
Especial por Atividade Extra jornada Voluntaria, a Gratificagdo Intramuros (GRAIM),
de todos os ocupantes de cargos e fungdes, no Supremo Tribunal Federal na qual ele
pleiteava a extingédo da gratificagao dos servidores em exercicio nos estabelecimentos
penais e socioeducativos do estado. No inicio do ano letivo de 2018 a situacao foi
mediada pela ministra do STF que veio até ao Parana e acatou, junto a Corte, o pedido
de Acgao Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 5836, ajuizada pela Confederagéo
Nacional dos Trabalhadores em Educacao (CNTE).

Em fevereiro de 2018 foram realizados novos contatos com os CEEBJA’s,
conforme protocolo de registro (Apéndice D) que descreve quando foram realizados
todos os contatos até o més de maio de 2018.

Considera-se que estas conjunturas politicas influenciaram a resisténcia para
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participacao dos professores no curso de extensao, ndo havendo inscritos. Como nao
houveram inscritos para o Curso de Extensdo e nem respostas ao ICD (APENDICE
A) foi realizada uma visita ao CEEBJA 2. Esta visita possibilitou uma conversa de 30
minutos com um docente de Educagao Fisica que contribuiu para que mais dois
docentes aceitassem participar. Estes trés professores enviaram por e-mail suas
respostas ao ICD (APENDICE A) sendo todos do mesmo CEEBJA. Dessa forma,

quatro docentes no total que responderam ao questionario on-line.
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4 ANALISE DOS DADOS

Apds o levantamento de dados, realizado no primeiro semestre de 2018,
iniciou-se a analise dos dados coletados por meio da aplicagdo de um questionario
com os professores de dois CEEBJA’s, utilizando a abordagem qualitativa na analise
das respostas. A analise das falas expressas nas respostas dos docentes tendo como
referencial o conceito de Ideia Chave (ICH) como “[...] pedacos, ou trechos, ou
segmentos, continuos ou descontinuos do discurso, que devem ser selecionados pelo
pesquisador e que revelam a esséncia do conteudo do depoimento ou discurso”
(LEFEVRE; LEFEVRE, 2012, p. 73). A Ideia-Central(IC) “¢ um nome ou expressao
linguistica que revela e descreve da maneira mais sintética e precisa possivel o
sentido ou os sentidos das ICH” (LEFEVRE; LEFEVRE, 2012, p. 76-77), sendo que
Ideias Centrais sdo o que o respondente quis dizer (ou o qué, sobre o qué) e as ICH
como isso foi dito, como uma abstracdo sintética da ideia chave destacada
(MARCONI; LAKATOS, 2010).

O Instrumento de Coleta de Dados — ICD (APENDICE A) é composto de trés
Campos Investigativos:

1° Campo investigativo: Perfil do professor que atua no Sistema Penal do
Parana;

2° Campo investigativo: Desafios, limites e motivagdes para o trabalho com a
Educacao Fisica no carcere;

3° Campo investigativo: Pratica do professor de Educacgao Fisica da EJA no
Sistema Penal e a utilizagado das tecnologias digitais como recurso pedagodgico. E
articulagdes das praticas com as Diretrizes Curriculares de Educacao Fisica do Estado
do Parana.

O método de analise das falas expressas nas respostas dos docentes teve
como referencial os conceitos de: Ideia Chave (ICH) e Ideia-Central (IC) de Lefreve
e Lefreve (2012). Segundo Lefevre; Levefre (2012) para identificar os comentarios de
maior relevancia a métrica estabelecida € de no minimo 50% para o indice de
frequéncia nas respostas das ideias chave na constituicdo da ideia central, para que
sejam apresentadas as ideias recorrentes. Nessa pesquisa a métrica utilizada foi de
100%, frente ao numero de docentes participantes. Os comentarios sobre a pratica do

professor de Educacado Fisica foram descritos, pois mesmo que singulares, foram
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considerados importantes para identificar o uso das tecnologias como recurso
pedagdgico.

Para representar graficamente as palavras encontradas, por meio da consulta
de frequéncia das mesmas, utilizou-se o software NVivo®. Este software foi utilizado
como apoio para a analise qualitativa do texto, organizagao dos dados, otimizagao de
tempo e representacdes graficas das palavras recorrentes (LAGE, 2010).

As respostas ao questionario foram sistematizados a partir de uma planilha
eletrbnica, gerada automaticamente pelo formulario do google docs, nesta planilha
foram selecionadas as respostas mais recorrentes em cada questao, e encontram-se
descritas nesse capitulo, visando apresentar e descrever os dados coletados com a
intencao de analisar as praticas dos professores de Educagao Fisica, que trabalham
nos CEEBJA’s 1 e 2, em cinco Unidades Penais do Sistema Penitenciario do Parana,
quanto ao uso das tecnologias digitais como recurso pedagogico.

Na analise das palavras mais encontradas nas respostas dos professores
respondentes do ICD, observou-se que foram recorrentes palavras que remetem as
ideias centrais (IC) de Seguranca, Humanizagao e Pratica Pedagodgica no sistema

prisional.

4.1 PERFIL DOS PROFESSORES DE EDUCAGAO FiSICA PARTICIPANTES

O Quadro 06 apresenta os dados que permitem tragar o Perfil Profissional dos
Professores de Educacao Fisica participantes desta pesquisa, que atuam em

unidades penitenciarias localizadas no Estado do Parana.

QUADRO 06 - PERFIL DOS PROFESSORES DE EDUCACAOQ FiSICA PARTICIPANTES

IDENT. Sexo/ Graduagao Pés- Graduagao CEEBJA
Faixa Etaria

R1 Masculino Licenciatura em Educagédo | Mestre em Educagao com AeB

51 a60 Fisica — 1990. pesquisa sobre a Educagao
Fisica Escolar no carcere.

R2 Feminino Licenciatura em Educacgado | Especialista em Direitos CeD
51 a60 Fisica — 1988. Humanos.

R3 Feminino Licenciatura em Educacao | Especialista em Educagao de D
51 a60 Fisica — 1992. Jovens e Adultos.

R4 Masculino Licenciatura em Educacao | Especialista em Educacao E
41 a 50 Fisica — 1992. Especial.

FONTE: Rosenau; Haracemiv (2018)
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As anadlises dos dados permitiram fazer o mapeamento do perfil dos
professores de Educacgao Fisica dos dois CEEBJA’s, evidenciando a responsabilidade
de um grupo de homens e mulheres, maiores de 41 anos, formados em Educagao
Fisica, profissionais que assumem o desafio de atuar num sistema educacional
especifico de limitacdes de saude e recurso, realidade do contexto educacional
prisional. Quanto ao género sao dois professores e duas professoras, que atuam em
penitenciarias femininas e masculinas.

O ano de formacéao dos professores respondentes e sua faixa etaria confirma
a experiéncia profissional, tomando por base o ano de formagdao em nivel de
graduagédo. Constatou-se que todos os quatro respondentes tém entre 26 e 30 anos
de formados no curso de Licenciatura em Educacao Fisica. Observou-se que os
professores participantes desta pesquisa sado profissionais com qualificagdo e
experiéncia profissional como professores na referida area de conhecimento, e que
todas as especialidades sio relevantes para o contexto que atuam. Enfatiza-se que
0s respondentes possuem no minimo 8 anos de experiéncia docente no sistema
prisional, pois observou-se que todos os professores constam como classificados no
edital do processo seletivo da SEED-PR em parceria com o DEPEN-PR no ano de
2010.

O respondente R1, professor do CEEBJA 1, € Mestre em Educacdo com
pesquisa sobre a Educacao Fisica Escolar no Carcere. Os respondentes R2, R3 e R4
sao professores do CEEBJA 2, sdo especialistas: R2 em Direitos Humanos, R3 em
Educacao de Jovens e Adultos e o R4 em Educagédo Especial.

Destaca-se, que a pesquisa de mestrado do professor respondente R1 é
relevante para os avangos na pratica pedagdgica de Educacéo Fisica no carcere. O
professor pesquisou sobre a Educacéo Fisica escolar no CEEBJA e suas perspectivas
de uma pratica intramuros, esta pesquisa originou-se de uma inquietagcdo em relagao
a pratica da Educacgao Fisica escolar para a Educacéo de Jovens e Adultos privados
de liberdade. Esta dissertacdo de mestrado teve por objetivo analisar as concepgdes
de Educacéo Fisica que norteiam o Projeto Politico Pedagdgico e a sua pratica de um
CEEBJA que atende educandos privados de liberdade de uma penitenciaria de regime
fechado e outra de regime semi-aberto.

O estudo analisou primeiramente as concep¢des de Educacgao Fisica presentes
nos documentos oficiais que norteiam as agdes pedagodgicas da rede de Educagao

Publica do Estado do Parana. A metodologia de pesquisa teve carater documental e
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empirico, sendo realizada entrevista com professores de cada CEEBJA. Destaca-se
que a presenga de concepgdes conservadoras e concepgdes criticas de Educacéao
Fisica, transitando juntas, com as suas diferentes propostas, tanto no Projeto Politico
Pedagogico da escola quanto na pratica pedagdgica, configurando-se, com isso, um
ecletismo tedrico, que exige do docente conhecimento, compreensao e consciéncia
para posicionar-se e agir de forma coerente com as necessidades dos educandos

privados de liberdade presos, em sua pratica pedagdgica.

4.2 DESAFIOS, LIMITES E MOTIVACOES NO TRABALHO COM A EDUCAGAO
FiISICA NO CARCERE

De acordo com Lefreve e Lefreve (2012) o conceito de ldeia Chave (ICH) é
constituido por trechos continuos ou descontinuos do discurso, os quais sao
selecionados pelo pesquisador. No caso desta pesquisa, contou com 4 professores
respondentes, considerando como Ideia Chave (ICH) os trechos com discursos
similares e como Ideia Central (IC) a sintese da primeira analise.

Destaca-se a seguir as ldeias Chave que foram identificadas nas respostas ao
2° campo investigativo do instrumento de coleta de dados (APENDICE A). A questao
2.1 solicitou aos professores que apontassem os principais desafios para atuar como
professor de Educacdo Fisica no Sistema Prisional e quais as dificuldades para
supera-los.

Quanto as Ideias Chave na referida questao dois participantes responderam
como principais desafios, integrando a ldeia-Central Seguranga, que é fundamental
“[...] aintegragcdo com as equipes de segurancga e que existe limitagdo na utilizagcéo de
materiais didaticos” (R1, 2018); o outro respondente revelou que existe “[...] a pressao
psicoldgica e emocional [...], inseguranga na relagdo com os detentos” (R3, 2018).

Sobre o desafio da Seguranga Brunken e Schotten (2014), afirmam que o
professor do carcere se depara com situacdes adversas no cotidiano do encarcerado,
onde de um lado estdo os profissionais que precisam vigiar e impor regras em nome
de uma seguranca e do outro lado estao os profissionais que precisam socializar e
oportunizar atividades em nome de um ato educativo. Conforme Brunken e Schotten
(2014) esta dicotomia interfere nas praticas educativas dos professores porque estes
consideram que a metodologia de ensino tem maior qualidade quando possui uma

maior variedade de recursos materiais, mas que no sistema penitenciario dependendo
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do recurso didatico, nao é permitido. Os professores reconhecem e valorizam a
importancia das medidas de seguranga no cotidiano, inclusive mencionam que ha
unidades penais que por medida de seguranga dos professores organizam as turmas
com o maximo de 15 (quinze) educandos privados de liberdade no regime fechado e
30 (trinta) no regime aberto semiaberto, porém os docentes expressam que nao ha
inseguranga na relagao direta com o aluno, pois 0 medo sao das rebelides.

Segundo o professor o aluno neste momento nao tem autonomia para decidir
nada, pois devera obedecer as leis do comando daquela rebelido, assim se a violéncia
for solicitada, por um lider contra um professor, eles tem que atender ao pedido do
comando e este aluno devera executar, caso nao o faga, ele podera ser penalizado
(R2, 2018). Nessa perspectiva, infere-se que o risco nao esta atrelado ao cotidiano
docente e aos tipos de materiais didaticos utilizados, mas sim a algo maior, como uma
rebelido.

As outras duas respostas apresentaram ldeias Chave que compuseram a Ideia-
Central de Humanizacgéo, pois, relataram que o desafio de atuar como professor de

Educacao Fisica é Humanizar Pessoas, dizendo que:

[...] o que o sistema procura fazer € humanizar as pessoas, conscientizar
sobre o que é melhor quando ela sair do sistema e voltar a viver em
sociedade. [...] O nosso trabalho como professores é também contribuir para
a Remigéo, remigéo pelo estudo [...] (R2, 2018); O outro professor completa
que o desafio € a Formacgdo, afirmando que é preciso “A busca de
conhecimento especifico” (R4, 2018).

Sobre o desafio da Humanizagdo por meio da formagao docente Julido (2003)
expressa ciéncia de que, mesmo com os estudos especificos de Paulo Freire e suas
recomendagdes, nao ha ainda uma metodologia prevalecente para o ensino de
adultos, de modo habitual segue-se a mesma dinamica metodoldgica infantilizada.
Portanto, “a formacado dos professores ndo é adequada para o trabalho com este
publico, ndo existindo também nenhum trabalho para a sua orientacdo e,
consequentemente, sua adequacéo” (JULIAO, 2003, p.100). Sendo que:

[...] mesmo com dificuldades e em condi¢bes muitas vezes precarias, as
escolas de presidio continuam funcionando, gracas ao esforco dos
profissionais de educagéo de varias instancias que conseguem arrebanhar
um numero significativo de individuos interessados nesse espacgo, seja para

reduzir a ociosidade, seja com perspectivas de um futuro melhor (JULIAO,
2003, p.100).
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Assim, considera-se que mesmo sem uma formacgao especifica para estes
docentes, ha uma busca constante de melhoria nas metodologias de ensino para
atender este contexto do sistema penal, no qual o professor organiza todo o processo,
desde a organizagao da estrutura fisica até a organizagéo técnico-pedagogica.

As ldeias Chave que foram apreendidas pelos textos respostas sobre as
dificuldades para superar os desafios para atuar como professor de Educacao Fisica
no Sistema Prisional, considerando que trés respostas expressaram a Segurancga. O
docente 1 afirmou que: “Manter sempre uma boa relagdo interpessoal com os
integrantes das equipes de seguranca e Dire¢cado da unidade parceira” (R1, 2018). Ja
outro docente colocou que:

Muita coisa que fazemos sao barradas pelos Agentes Penitenciarios, e nao
desrespeito a importancia e razdes deles, porque s&o 0s responsaveis pela
nossa seguranga dentro de uma unidade. Nesse momento esta
acontecendo uma rebelido no PCC e estamos muito preocupados porque
tem quatro colegas nossos que estéo presos la dentro. S&o 4 agentes presos,
que estao apanhando la. Entdo é complicado relatar abertamente o nosso
trabalho, pois muitas praticas precisam ser barradas pela seguranca da
unidade. Tem unidades que s&o faceis de trabalhar e tem unidades que néo
sdo faceis de trabalhar. E preciso entender que tem unidade em que a
segurancga tem que ser “tri” dobrada, entao so6 vai um professor para unidade
e com todo o aparato de segurang¢a com ele. Tem unidades que vao 10
professores, 6 professores em cada periodo, entdo é complicado descrever
uma unica rotina, vai muito da realidade de cada unidade. Por isso tem
perguntas de pesquisas que mencionam o Agente Penitenciario, e
dependendo da forma que é divulgada pode criar problemas de
relacionamento entre nés, pois pode dar a impressdo de que o professor

disse que “quer fazer” e ndo faz porque os agentes “ndo deixam”, e ndo é
assim [...] (R2, 2018) (Grifo do Autor).

Ainda em relacao a ldeia-Central Seguranca a fala do professor colocou sua
dificuldade em superar os desafios, afirmando que: “As condigdes de trabalho,
preconceitos, desconfianca e a desvalorizagao profissional por parte do governo” (R3,
2018). Segundo Liviski, Haracemiv e Dietrich (2018) as condi¢cbes de detencao no
Sistema Carcerario brasileiro muitas vezes violam os Direitos Humanos, o que pode
contribuir com as constantes rebelides, confirmando que ha atitudes e politicas de
descaso com essa populagao e devido a excessiva violéncia deste ambiente favorece
o descontrole dos agentes responsaveis pela seguranga nos espagos prisionais.

Um docente somente ndo enfatizou a Seguranga, mas afirmou que a
dificuldade de superagao € questdao de Humanizagéo, enfatizando a importancia da
Formagao Docente, referindo-se “A busca de estudos” (R4, 2018). Infere-se que a

énfase na Humanizagdo pode ser motivada pela atuacdo do docente em unidades
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penais de regime semi-aberto, diferente dos respondentes 1, 2 e 3 que atuam em
unidades de regime fechado onde as normas de seguranga sao rigidas.

Na questdo 2.2 foi solicitado aos professores que expressassem as suas
motivagdes (Pessoal/Profissional, Social) para atuar como professor de Educagéo
Fisica no Sistema Prisional. As Ideias Chave identificadas nas respostas dos quatro
respondentes, denotam que as principais motivagdes para atuar como professores de
Educacgéo Fisica no Sistema Prisional sdo as oportunidades de contribuir com a
formagao humana e ressocializagdo do aluno preso, configurando a Ideia-Central de
Humanizagéo. Destacam-se alguns trechos das falas sobre as razées de atuar como
docente no cércere:

Contribuir com a ampliagdo de conhecimento dos educandos privados de
liberdade, com a formag&o humana e social, para que tenham subsidios que
0s auxiliem, quando do seu retorno ao convivio social em liberdade (R1,
2018). Eu fui atuar no Sistema Prisional por escolha, por considerar que tenho
perfil para isso, porque acredito que fazer educagao nesse sistema é parte
de humanismo e da ressocializagao [...] (R2, 2018). Na perspectiva pessoal
é a valorizacdo da pessoa enquanto ser humano e na profissional é auxiliar
com a atividade fisica e continuidade dos estudos de pessoas privadas da

liberdade e poder contribuir com a recuperagéo das pessoas (R3, 2018). A
possibilidade de poder colaborar na ressocializagao (R4, 2018).

Onofre (2009) afirma que ha um hiato entre o discurso oficial e o modo de vida
instituido em praticas de ressocializagdo da priséo, constata-se que o objetivo é a
Humanizagéo do tratamento, estando a educacao escolar incluida como parte deste
pacote, porém ocorrem praticas que sao contrarias a esse objetivo. O autor relata
que os professores participantes da pesquisa que desenvolveu em um presidio
masculino expressam ter clareza de que o pretendido para a Humanizagéo e a
ressocializagdo tem permanecido mais no discurso do que gostariam, mas que
compreendem que seu papel é relevante para o processo de resgate da liberdade e
que a educacao escolar pode oferecer possibilidades que libertam.

Quando solicitados a responder a questao 2.3, os professores opinaram sobre
a relevancia da oferta de cursos especificos na area para a formacgao continuada dos
professores de Educacéao Fisica do Sistema Prisional. As Ideias Chave, identificadas
pelas respostas dos quatro participantes, foram formacgéo continuada como uma boa
oportunidade para a troca de experiéncias sobre a pratica docente, sendo que estas
ideias compuseram a IC Humanizagdo. lsso fica evidenciado nos trechos das falas

que expressam que:
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Ampliagao troca de experiéncias e reflexao sobre a pratica pedagogica (R1,
2018); Por ser um ambiente diferenciado torna-se necessaria formacgao
especifica e o aperfeicoamento profissional € sempre de suma importancia,
assim como a troca de experiéncias, pois tudo e todos estdo em constante
transformacgéo (R2, 2018); Sempre € importante cursos que colaborem na
pratica docente (R4, 2018).

Nessa perspectiva, observa-se que afirmam almejar a formacao continuada e
especifica para melhor atuagao de docentes no sistema penal, e que as praticas
possam ser efetivadas com qualidade para a consolidagéo do direito ja atendidos em
forma de lei. Entretanto, esta afirmacao € uma contradicdo diante do fato de nao ter
havido inscritos para o curso de extensdo proposto nesta pesquisa.

Quanto a ideia central da humanizagdo, enfatiza-se o valor da conquista do
direito a educacgao, sobre isso Julido (2010) afirma que “o Brasil ja ultrapassou a etapa
que discute o direito a educacgao dentro do carcere. Esta agora no estagio em que
deve analisar as suas praticas e experiéncias, procurando instituir programas,
consolidar propostas e politicas, enfim, que efetivamente avalie os seus resultados”
(JULIAO, 2010, p.14).

As ICH sobre a pratica docente constituiram a |IC Humanizagéo, destacando-
se a fala de um respondente que expressa em forma de exemplos do cotidiano quanto

a formacéo e pratica estao relacionadas.

O professor precisa ser continuamente capacitado, acredito que um bom
profissional é aquele que se capacita a vida inteira. Nao adianta vocé achar
que: “Ah! Sdo educandos privados de liberdade que estdo presos mesmo,
“dane-se” a qualidade aula, ndo pode ser assim, porque além de ser o seu
nome, o0 aluno nado é tolo e sabe exatamente o que vocé conhece e o0 que
vocé ndo conhece. E importante o professor saber que ndo esta lidando com
um aluno regular la fora que tem uma outra concepcéo, € preciso saber que
eles pensam outras coisas e que estdo sendo monitorados o tempo inteiro,
que precisam ser atualizados com as informagdes do que mudou desde que
foi preso, pois eles questionam sempre. Entao vocé tem que estar o tempo
inteiro lendo, e se preparando pra chegar no sistema e ndo deixar a
desejar enquanto profissional. Claro que nem tudo vocé conhece, mas ai
o professor informa que vai pesquisar e na proxima aula discute sobre a
questdo. Contudo, apesar das questdes de seguranca do Sistema
Prisional, me parece que os limites na escola estao piores que os limites
aqui dentro, porque aqui dentro os educandos privados de liberdade-
presos tém limites e la fora os educandos privados de liberdade da
escola ndo tém. La na escola a falta de limites faz vocé brigar com teu aluno
o tempo inteiro para ele largar o celular dele, por exemplo [...] (R2, 2018).
(Grifo do Autor)

A partir da leitura dos trechos das respostas dos professores € possivel verificar
que alguns encaminhamentos s&o diversificados devido a realidade de cada

penitenciaria. Analisando a composicdo da IC Seguranca € possivel identificar no
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discurso dos mesmos que a pratica de Educagao Fisica esta relacionada as condi¢coes
para buscar e participar de cursos e processos de formagao continuada, o que podera
contribuir com mais qualidade em seu trabalho para a Humanizagéo, ressocializagao
e remi¢cao da pena dos educandos detentos. Neves (2011) relata em sua pesquisa
que percebeu que o problema da educagdo como atendimento aos sujeitos
encarcerados tinha como agravante o fato de que o responsavel pelo desempenho
das fungdes pedagdgicas possuia uma formacao deficitaria para o cargo e a gestao
justificou que nao dispunha das formacgdes adequadas para o desempenho de cada
funcao.

A partir desta constatacéo de Neves (2011) pode-se afirmar que é positivo que
os docentes tenham formacgao inicial especifica para a funcdo de professores de
Educacao Fisica voltada aos adultos, entretanto ndo basta uma formacao inicial, pois,
compreende-se que a formagao continuada é que garante as reflexdes necessarias
para uma pratica pedagogica de mais qualidade no contexto em que o docente esta
inserido.

O Quadro 07 foi elaborado com base nas respostas das questdes 2.1, 2.2 e
2.3, a partir das ICH, o que aparece nas respostas dos docentes, descritas
anteriormente, com a finalidade de sintetizar as ldeias Centrais (IC), que no caso desta
pesquisa as ldeias Centrais (IC) apontadas pelos professores foram a preocupagao
com a Seguranga e o compromisso com a Humanizagdo, que o ato educativo

possibilita.
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QUADRO 07 - DESAFIOS, LIMITES E I\/[OTIVACOES DA PRATICA PEDAGOGICA DE
EDUCACAOQO FISICA NO CARCERE

R{ DESAFIOS LIMITES A MOTIVAGOES RELEVANCI:A DE
SUPERAR FORMACAO
IC— SEGURANCA SEGURANCA SEGURANCA SEGURANCA
HUMANIZACAO HUMANIZACAO HUMANIZACAO HUMANIZACAO
R1 Limitagao quanto Boa relacao Contribuir com a Troca de
/F\{tu«?! no aos materiais interpessoal com os possiblidade da experiéncias e
o didaticos. agentes e presos. | formagdo humana e reflexdo sobre a
e Semi- social. pratica pedagdgica.
Aberto
R2 Humanizar os Questodes de Humanismo e Pesquisa constante
/F*{tué no individuos. inseguranga, como ressocializagao. e exemplos do
ot possivel rebelido. cotidiano para nao
e Semi- subestimar os
Aberto educandos privados
de liberdade-presos.
R3 Pressao psicologica Condigbes de Valorizagao da Formacgéao
gtua? no e emocional. trabalho. pessoa enquanto ser especifica.
Foahodo Preconceito e humano. Troca de
desvalorizagéo experiéncias.
profissional.
R4 Busca por Busca pela Colaboragédo com a Colaborar com
gtu«? no conhecimento formacao. ressocializagao. pratica docente.
oo® especifico.
Aberto

FONTE: Rosenau; Haracemiv (2018)

A partir da visualizagdo do Quadro 07 é possivel inferir que, apesar da
preocupagao com a Seguranga, predomina em seus discursos 0 compromisso com a
Humanizagéo. Analisando as falas expressas no quadro, € possivel compreender que
a pratica educativa dos participantes da pesquisa € guiada por principios
humanizadores, principalmente no contexto do carcere na area de Educacéo Fisica,
que exige a observancia, a pratica na vivéncia em grupo, possibilitando o
desenvolvimento do trabalho docente como educador, legitimando a acéo,
corporificando a teoria freireana, que contém elementos que apontam na perspectiva
de educacgéo humanizadora (FREIRE, 1999).

Segundo Freire (1999, p. 43) educa-se na relagao, interagéo e convivio com
outros seres humanos. E € nesse processo que se aprende a ser gente, porque
convivemos com gente, e para se “construir gente, humanizar os humanos” é uma luta
que deve ter como objetivo educacional denunciar e superar os elementos
desumanizadores.

Percebe-se, com base na fala dos quatro respondentes, que apesar das
motivagdes incentivadas pela pratica do desenvolvimento humano do individuo

independente de sua situagédo de privacao de liberdade, € uma pratica pedagdgica
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que se move pela vontade de contribuir com a recuperacao das pessoas. Conforme a
fala do docente os desafios sdo ampliados e instiga a “possibilidade de poder
colaborar na ressocializagdo [...]" (R1, 2018), e outro respondente reforgca a
Humanizagéo ao afirmar que busca “contribuir com a ampliagdo de conhecimento dos
educandos privados de liberdade, com a formag¢ao humana e social [...]” (R4, 2018).

Todavia, todos os respondentes sao claros e enfaticos sobre as dificuldades de
se trabalhar em uma unidade prisional que tem uma relagdo de inseguranga e atengao
atentos ao contexto, que segundo o docente “é dificil que um professor sinta-se
completamente seguro” (R2, 2018), o mesmo que, como complementa que “se
mantenha sempre uma boa relagao interpessoal com os integrantes das equipes de
seguranca e Direcao da unidade prisional” (R1, 2018).

Sobre a atuacao no Sistema Prisional, além dos desafios cotidianos de
seguranga, Falcade Pereira e Asinelli Luz (2014) abordam sobre o sentido e o
significado da docéncia e ressaltam que é relevante compreender que o debate sobre
a educagao nas prisdes esta imerso em um contexto internacional mais amplo de
didlogo o qual tem pressionado para que a educacgao seja um direito efetivo dos
presos.

Essa analise das respostas dos professores com objetivo de investigar o
contexto onde as fungdes dos docentes de Educacéo Fisica séo exercidas constituiu
o ponto de partida para identificar o espaco escolar do carcere, visando a reflexdo no
sentido de “superar os problemas e entraves que a impedem de cumprir 0 seu
verdadeiro papel de ensinar, de levar seus educandos a adquirirem o bem maior: o
conhecimento” (QUADROS; HARACEMIV, 2009. p. 04).

A analise dos dados do 2° Campo investigativo do ICD (APENDICE A) intitulado
“‘desafios, limites e motivagcdes no trabalho com a Educacgao Fisica no carcere”
possibilitou identificar as ldeias-Chave encontradas a partir das respostas dos
professores sendo que as palavras recorrentes a ldeias-Centrais de Seguranca,
Humanizagéo e Pratica Pedagogica, no Sistema Carcerario.

Para representar graficamente as palavras encontradas, por meio da consulta
de frequéncia das mesmas, utilizou-se o software NVivo®, em forma de nuvem. O
referido software é utilizado como apoio em pesquisas qualitativas para organizagao
dos dados, otimizagao de tempo e representagdes graficas (LAGE, 2010).

A ldeia-Central (IC) Segurancga apresentada na Figura 03 foi constituida a partir

da frequéncia das palavras mais recorrentes no discurso dos professores, que
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mencionaram a importancia de seguir as normas e restricbes para garantir a
seguranga de todos os profissionais e educandos privados de liberdade detentos e

para estabelecer uma boa relagao profissional entre docentes e agentes.

FIGURA 03 — PALAVRAS CONSTITUINTES DA IDEIA-CENTRALSEGURANCA
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A palavra mais recorrente que constituiu a ldeia-Central Seguranca retirada
dos discursos dos professores foi a propria palavra seguranca, que foi contabilizada
20 vezes, seguida da palavra preso, com frequéncia de 16 vezes; No discurso dos
professores sala foi contabilizada 9 vezes, seguida das palavras agente e depende,
com frequéncia de 7 vezes. Ja as palavras Sistema Prisional e limitacao/limites
apareceu em igual numero de 6 vezes. A frequéncia de 5 vezes foi contabilizada para
adequado/readequado e realidade do sistema. Observou-se que a palavra comando
foi falada 4 vezes, sendo que rebelido, barrada/barreira, material, contato e grade
foram expressadas pelos docentes 3 vezes. As palavras com menores frequéncias
foram medo, restricbes/restringe e pena com 2 repeticoes, e violéncia e desrespeito
sO apareceram uma vez, em toda extenséo dos discursos dos quatro docentes.

Sobre a seguranga Neves (2011) ressalta que muitas vezes a repressao, as
punicbes e as logicas de seguranga atrapalham o ritmo do processo de ensino
aprendizagem e que isso muitas vezes gera um clima de desmotivagdo entre
professores e os detentos. Nesse sentido enfatiza-se que é preciso avangar na

possibilidade de uso de materiais didaticos e noticias da atualidade, pois podera
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motivar e agugar curiosidade dos educandos privados de liberdade. Relaciona-se isso
também, com o uso dos recursos das tecnologias digitais em modo off-line para
ampliar os conhecimentos na disciplina de Educacéao Fisica.

Analisando a Ideia-Central Humanizagédo apresentada na Figura 04 constituida
com as palavras mais recorrentes no discurso dos professores que explicitaram que

o ato educativo no Sistema Prisional possibilita a Humanizagdo do aluno preso.

FIGURA 04 — PALAVRAS CONSTITUINTES DA IDEIA-CENTRAL HUMANIZAGAO
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As palavras de maior recorréncia na constituicio da Ideia-Central
humanizagao foram Humanizar e Humano, as quais apareceram 7 vezes, seguida da
palavra Ressocializar com 6 repeticdes. A frequéncia das palavras Contribuir,
Remigdo, Relacdo e Estudo foi de igual quantidade, 5 vezes. As palavras
Sociedade/social e Experiéncias tiveram frequéncia de 4 vezes, seguidas por
Conhecimento, que foi expressa por 3 vezes. Ensinar, Aprender e Liberdade foram
expressas 2 vezes, e Conscientizar s6 foi expressa uma unica vez.

Analisando a composigédo da ldeia-Central Humanizagdo se vé o quanto se
deve refletir o ato de educar, principalmente na area de Educacgao Fisica, ndo sendo
ele um treinamento e nem a ele se reduz, mas é um ato humanizador, de formacao
do pensamento e conscientizagdo, possibilitando a promog¢ao dos educandos,
verdadeiro sentido e significado do humanizar (FREIRE, 1999. p. 43).

A ldeia-Central Pratica Pedagogica apresentada na Figura 05 foi constituida a

partir das palavras mais recorrentes no discurso dos professores de Educacao Fisica,
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pelas quais explicitaram as Ideias Chaves sobre o trabalho pedagdgico no Sistema

Prisional.

FIGURA 05 — PALAVRAS CONSTITUINTES DA IDEIA-CENTRAL
PRATICA PEDAGOGICA
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Na constituicdo da lIdeia-CentralPratica Pedagodgica foram analisadas as
respostas dos quatros docentes, onde se pode encontrar 30 vezes a palavra
Professor, sendo que a frequéncia da palavra Aluno foi de 23 vezes. Pode-se também
verificar que em relagdo a palavra Aulas foi 15 vezes expressada. Em menor
recorréncia as palavras Pratica com 11 vezes, seguida as 10 expressdes Teorico e
Trabalho. As palavras Conteudo, Planejamento, Atividade, Diretrizes Curriculares e
Curriculo tiveram frequéncia num intervalo de 9 a 5 vezes. Em relacéo a area de
atuacao dos docentes Educacéao Fisica so foi referendadas nas respostas 3 vezes.

Sobre a formacgao do professor para o Sistema Prisional Brunken e Schotten
(2014) consideram que para atingir o objetivo da reflexao e transformacgao da pratica,
em momentos de formacgao de professores € necessario que estes ocorram por meio
de intervengdes coletivas e trocas entre pares, sendo os momentos de hora atividade
concentrada uma boa oportunidade para promover reflexdes sobre as acodes
pedagodgicas, analisando a propria pratica pedagogica, bem como os efeitos do

fendmeno da prisionizagdo no ambiente de ensino-aprendizagem.
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Nesta analise foi possivel identificar que a pratica pedagogica no Sistema
Prisional se fundamenta nas mesmas diretrizes curriculares da escola estadual fora
do presidio, contudo é organizada e adaptada conforme as normas de seguranga de
cada unidade penal. Segundo os professores sempre se busca o equilibrio entre

Sequranga e Humanizagdo em seu cotidiano.

4.3 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS COMO RECURSO PEDAGC)GIQO E AS
DIRETRIZES CURRICULARES NAS PRATICAS DE EDUCACAO FISICA NO
CARCERE

O 3° campo investigativo do instrumento de coleta de dados (APENDICE A),
focalizou o Curriculo e as Praticas Pedagogicas no Sistema Prisional. A questao 3.1
solicitava que o professor indicasse os aplicativos (App) de tecnologias méveis que
utiliza ou utilizaria como recurso pedagoégico nas aulas de Educacao Fisica. Os
respondentes R1 e R2 comentaram que ndo era permitida a utilizagdo desses
recursos em sala de aula. Porém o respondente R2 explicou que “‘como o professor
pode levar jogos e videos para os educandos privados de liberdade assistirem,
podendo também utilizar a sala de informatica para aulas tedricas e provas, pois ha
uma sala virtual com computadores” (R2, 2018), contudo ressaltou que “nao existe
isso em todas as unidades, mas onde atua consegue até aplicar provas na sala de
informatica” (R2, 2018).

Os respondentes R3 e R4 afirmaram que utilizam Apps de Atividades Fisicas
nas aulas, sendo que professor R3 comentou que considera os “Apps uma excelente
ferramenta, porém como nao sao permitidos dispositivos méveis, no sistema a mesma
nao é possivel de utilizar” (R3, 2018). O professor R4 complementou a fala do
professor R3 dizendo que: “é preciso estar sempre atualizado e utilizar todos os
métodos possiveis para uma boa relagdo com o aluno” (R4, 2018).

Como ja mencionado anteriormente as tecnologias na pratica da Educacao
Fisica no EJA no Sistema Carcerario (ROSENAU; SILVA, 2016) podem promover o
direito do individuo a ressocializagdo na sociedade, bem como ofertando
possibilidades profissionais apds sua saida da prisdo. E relevante a insercdo de
praticas de Educagao Fisica e o uso de tecnologias com o intuito de promocéao da
qualidade de vida e saude da populagao carceraria (MORAES, MORAES e RAMOS,

2014). Compreende-se que a transformacéao das praticas pedagdégicas se amplia nos
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mais variados contextos de atuagdo docente integrando por sua vez também o
Sistema Carcerario, uma vez a educacgao se modifica e se renova juntamente com os
anseios da sociedade, promovendo a inclusao social através da informatizacédo e a
democratizagao da cibercultura (CARVALHO JUNIOR, 2015), portanto € relevante o
acesso, mesmo que no modo off-line.

Essas falas levam repensar que além das propostas educacionais se tornarem
mais voltadas a realidade dos educandos privados de liberdade da EJA, no Sistema
Carcerario, também implica em: comprometimento dos professores, adequacgao e
esforgcos extras para a inser¢cdo de tecnologias em sua pratica docente visto que
precisardo adequar estas midias ao modo off-line antes do uso como recurso
pedagogico. Evidencia-se que nas respostas dos docentes a atuagao do professor de
Educacao Fisica, no Sistema Carcerario contribui para a reintegragao social do
individuo, e que o uso das tecnologias, em plena sociedade do conhecimento, é
fundamental para despertar maior engajamento dos individuos jovens e adultos em
situagao de restricao e privagao de liberdade, contudo o uso limita-se ao modo off-line
e ainda depende da opg¢éao do docente.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Fisica do Estado do Parana
apresentam a concepc¢ao de curriculo para a Educagao Basica dos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio (PARANA, 2008). No Anexo D se apresentam
os Conteudos Basicos da Disciplina de Educacado Fisica para o Ensino Médio
(PARANA, 2008. p. 88-89). As referidas Diretrizes Curriculares da Educacéo Fisica
do Estado do Parana apresentam os Conteudos Estruturantes, Conteudos Basicos,
Abordagem Tedrico-metodoldgica e Processos de Avaliagdo (PARANA, 2008), que
visam nortear o trabalho pedagoégico do professor no planejamento de suas atividades
docentes. O docente tem as referidas diretrizes como fundamentos para o
planejamento do percurso pedagogico a ser trabalhado durante o ano letivo, com
autonomia para selecionar e adicionar outros conteudos de acordo com a realidade
local.

Na questdo 3.2 (APENDICE A), que teve como objetivo solicitar aos
professores que avaliassem o Curriculo da Educacao Fisica e as Condigdes de
Trabalho no Sistema Prisional, as falas dos participantes revelaram que o curriculo de
EJA de Educacao Basica do carcere € o mesmo de fora dele, tendo como base as

Diretrizes Curriculares de Educacao Fisica do estado do Parana.



90

As falas dos docentes enfatizam que: “O curriculo € maleavel e depende do
interesse do professor” (R1, 2018). “Seguimos 0 mesmo programa da SEED-PR,
nossos planejamentos sédo elaborados a partir das diretrizes curriculares da Educagao
Fisica na educagéo basica: nacionais e estaduais, mas com especificidades. Muito
parecido ao planejamento que é feito na escola, de acordo com as diretrizes
curriculares da escola” (R2, 2018). “Segue as diretrizes estaduais, mas nao é possivel
garantir a viabilidade de aplicagdo de todos os conteudos propostos, as vezes por
segurancga nao € acessivel ao espaco oferecido e precisa ser readequado” (R3, 2018).

Sendo este o documento de base para elaboragdo do Projeto Politico
Pedagogico dos CEEBJA'’s para a disciplina de Educacéo Fisica e para os Planos de
Trabalho Docente no Ensino Médio, e a partir da analise das Diretrizes Curriculares
pelos docentes é possivel identificar a presenca da concepgao defendida por Bracht
(1997, 1999, 2010) e por Faria e Bracht (2014) quanto a importancia de considerar a
cultura e o contexto histérico do educando como integrante da metodologia de ensino
na disciplina de Educacéo Fisica.

As concepgbes presentes nas Abordagens Tedrico-Metodologicas visam
integrar a teoria e pratica vinculando o contetido a cultura e histéria local (PARANA,
2008). Nessa perspectiva, compreende-se que esta flexibilidade é coerente com a
realidade do cotidiano do Sistema Prisional, na qual o professor necessita planejar e
adequar constantemente suas agdes conforme a situacdo de seguranga de cada
unidade prisional.

Ainda sobre o curriculo, o respondente professor 4 ressaltou a necessidade de
avangar para além da aptidao fisica, explicando ser um avango a utilizagédo do
curriculo como base no sistema penitenciario: “No comecgo, na minha época nao
constava no curriculo, mas sempre foi necessario ter, pois tem muito que avangar na
pratica para além do esporte e da ginastica” (R4, 2018). Sendo as diretrizes um
documento que fundamenta o trabalho pedagdgico na escola em cada area do
conhecimento, como afirma o docente ja nominado, que ja trabalhou sem ter este
referencial, expressando a importancia de sua existéncia, pois, apresenta uma
concepgao ampliada da pratica da Educagao Fisica (R4, 2018).

Das respostas foram identificadas as ldeias-Chave sobre as condi¢cdes de
trabalho dos professores de Educacao Fisica do Sistema Prisional, expressas por dois
participantes, quando afirmaram que as condi¢bes de trabalho variam conforme o

contexto de cada unidade, essas condigdes se referem a Ideia-Central Segurancga. As
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falas revelam que “O professor tem condi¢cdes pedagogicas semelhantes as de um
CEEBJA regular, entretanto precisa ajustar seus horarios de aulas praticas e
metodologia de ensino conforme a organizagdo de seguranga prevista para a
realidade de cada penitenciaria, porque cada realidade é diferente” (R1, 2018). Outro

docente colocou que:

Eles tém jogos, eles tém esporte, eles tém saude, eles tém lazer. Porém, tudo
aqui que “ta” previsto é adequado a realidade e norma especifica de cada
unidade. Tem unidade que vocé consegue levar o preso para fora, tem
unidade que vocé ndo leva o preso para fora. Tem unidade que tem grade,
tem unidade que ndo tem grade. Cada professor de educacéo fisica, depende
do local que estd para saber como podera atuar, ele vai mostrar seu
planejamento no comeco do ano, mas ele vai ser adequado as normas de
seguranca da unidade. N6s temos autonomia como qualquer professor de
escola, mas montamos nosso planejamento seguindo as normas, seguindo
as diretrizes, datas especificas e as normas de seguranga da unidade (R2,
2018).

Um dos respondentes colocou que “devido a seguranga de todos, devemos
seqguir varias normas que restringe de certa forma nosso trabalho, porém é melhor do
que nao ter, traz contribuicbes” (R3, 2018).

Ainda sobre as condi¢des de trabalho o respondente 4 explicitou a consciéncia
de que em unidades de regime fechado pode ocorrer a necessidade de se realizar um
trabalho apenas tedrico: “Tem unidades que existe a possibilidade de trabalhar em
quadra como em qualquer escola, em outras unidades o trabalho é apenas teérico”
(R4, 2018). Com as respostas percebeu-se que ha uma educagao voltada para a
remicao da pena, mas também preocupada com a Educacéo Fisica, como agente de
transformacdo e emancipagdo do detento, sendo concebida como conteudo
conceitual e pratico, superando a concepcao da mera atividade fisica.

Os Conteudos Basicos nas referidas diretrizes apresentam os Elementos
Articuladores dos Conteudos Estruturantes para a Disciplina de Educagao Fisica
(PARANA, 2008. p. 53) (ANEXO E), visando & organizagdo das Propostas
Pedagdgicas Curriculares das escolas da Rede Estadual de Ensino (PARANA, 2008).
Considerando-se que as Diretrizes Curriculares da Educacgao Fisica do Estado do
Parana valorizam a integragdo entre Conteudos Estruturantes e Elementos
Articuladores, na questdo 3.3, do questionario, foi solicitado que os professores
mencionassem algumas atividades desenvolvidas nas aulas de Educacé&o Fisica no
Carcere, que possibilitam a articulagdo dos Conteudos Estruturantes com os

Elementos Articuladores.
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O Anexo D apresenta os “Conteudos Estruturantes propostos para a Educagao
Fisica na Educacado Basica prescritos nas Diretrizes Curriculares, que sao os
seguintes: Esporte; Jogos e brincadeiras; Ginastica; Lutas; Danca” (PARANA, 2008.
p. 63).

No Anexo E estdo apresentados os Elementos Articuladores dos Conteudos
Estruturantes da Educacao Basica na area de Educacdo Fisica, que sdo: Cultura
Corporal e Corpo; Cultura Corporal e Ludicidade; Cultura Corporal e Saude; Cultura
Corporal e Mundo do Trabalho; Cultura Corporal e Desportivizagcao; Cultura Corporal
— Técnica e Tatica; Cultura Corporal e Lazer; Cultura Corporal e Diversidade; Cultura
Corporal e Midia (PARANA, 2008. p. 53).

No Quadro 08 pode-se ter uma visualizagdo de algumas atividades de Praticas
de Educacado Fisica desenvolvidas no Carcere, descritas pelos professores
participantes da pesquisa, que podem ser realizadas integrando os Elementos
Articuladores (PARANA, 2008, p. 53) com os Contetdos Estruturantes da referida
area de estudo.

QUADRO 08 - ATIVIDADES DE PRATICAS DE EDUCACAO FiSICA NO CARCERE
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FONTE: Rosenau; Haracemiv (2018).

Visando investigar de forma mais detalhada as atividades de Educacao Fisica
explicitadas nas respostas da questdao 3.3, foi solicitado aos professores que
escrevessem como desenvolviam as atividades fisicas em cada Elemento Articulador
(APENDICE A).

Na questao 3.3.1 foi solicitado que escrevessem as atividades que trabalhavam
a relagdo CORPO e SAUDE nas aulas de Educacdo Fisica. Analisando as respostas,
Ideias-Chave, em relagédo aos elementos articuladores corpo e saude apontados em
trés respostas, pode-se constituir a Ideia-Central Humanizagdo, quando colocam que
as atividades sao: “Futebol, xadrez, ténis de mesa, peteca, ginastica (geral, laboral)”
(R1, 2018); “Jogos desportivos, liras, lutas e ginastica (condicionamento fisico)” (R3,
2018) e “Ginastica/lutas/Danga/ Esporte. Esporte, ginastica, liras” (R4, 2018).

Analisando a relagao Cultura Corporal e Saude explicitada nas Diretrizes
Curriculares pode-se observar que alguns elementos sdo considerados como
constitutivos da saude, como: “Nutricdo; Aspectos anatomo-fisioldgicos da pratica
corporal; Lesbes e primeiros socorros; Doping” (PARANA, 2008. p. 56), e que na
pratica das atividades é possivel discutir os temas. Isso ficou evidenciado na resposta
onde o professor detalha, com exemplos praticos das aulas, colocando que:

Dou aulas Tedricas sobre Sedentarismo, Nutricdo Alimentar e Atividade
Fisica. N6s falamos de droga em um projeto, mas ndo necessariamente sé
vinculado ao tema saude. Pode surgir questdes de nutricdo, doengas como
HIV porque ha presos que tem uma medicagéo diaria, que vocé ndo vai ter
contato, sdo muitos temas que surgem. Tudo o que esta no curriculo, e 0
professor ndo vai dar sé esporte, futebol, basquete. O professor vai precisar

“abrir o leque”, pode por exemplo, a partir do futebol falar das lesdes e da
alimentacdo para um atleta (R2, 2018).

As respostas a questdao 3.3.2, que solicitava a relagcdo dos Elementos
Articuladores LUDICIDADE E LAZER nas aulas de Educacao Fisica, convergem na
Ideia-Central Humanizagdo, pois o0s docentes apontaram como atividades

desenvolvidas o “Futebol, xadrez, ténis de mesa, peteca, ginastica (geral, laboral)”
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(R1, 2018); “Aulas tedricas, esporte, jogos e brincadeiras” (R2, 2018); “Atividades
recreativas; jogos esportivos, cooperativos e intelectivos” (R3, 2018); “Jogos e
brincadeiras” (R4, 2018).
Por meio da leitura da relagcdo Cultura Corporal e Ludicidade, posta nas
Diretrizes Curriculares, pode-se perceber que é relevante refletir sobre as
[...] praticas corporais em todos os Conteudos Estruturantes, desde que nao
esteja limitada a uma perspectiva utilitarista, na qual as brincadeiras surgem

de modo descontextualizado, em apenas alguns momentos da aula,
relegando o ludico a um papel secundario (PARANA, 2008. p. 55).

Percebe-se que nas respostas dos docentes a relagado Cultura Corporais e
Lazer, como processo educativo humanizador se faz presente uma vez que esta posto

que o lazer

[...] possui um duplo processo educativo que pode ser visto como veiculo de
educacéo (educagéo pelo lazer) ou como objeto de educagéo (educagéo para
o lazer). Na escola, o professor deve procurar educar para o lazer, conciliando
a transmissao do que é desejavel em termos de valores, fungdes e contetdos
(PARANA, 2008. p. 59).

Quanto a relagdo dos Elementos Articuladores DESPORTIVIZACAO,
TECNICA e TATICA com os contetdos basicos nas aulas de Educacéo Fisica, as
respostas, ldeias-Chave, também convergem na constituicdo da Ideia-Central
Humanizagéo, pois as atividades apontadas foram: “Futebol, xadrez, ténis de mesa,
peteca, ginastica (geral, laboral)” (R1, 2018); “Aulas teodricas, esporte, jogos e
brincadeiras.” (R2, 2018); “As abordagens esportivas: coletivos e individuais. tabela
de jogos, esporte, ginastica e lutas” (R3, 2018); “Esporte” (R4, 2018).

Os docentes desenvolvem a Cultura Corporal Técnica e Tatica uma vez que as
atividades apontadas [...] identificam o legado cultural das diferentes praticas
corporais, por isso, néo se trata de negar a importancia do aprendizado das diferentes
técnicas e elementos taticos (PARANA, 2008. p. 59). E a Cultura Corporal e a
Desportivizagdo, enquanto praticas corporais, ndao deve ser “‘um fenbémeno
impulsionado pela supervalorizacdo do esporte na atual sociedade, como, por
exemplo, uma Copa do Mundo de Futebol em detrimento de causas sociais como a
fome” (PARANA, 2008. p. 57).

Quando solicitados na questdo 3.3.4 escreverem as atividades que vem
trabalhando Elementos Articuladores DIVERSIDADE e MIDIA nas aulas de Educagao
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Fisica, os docentes apresentaram em suas falas palavras, Ideias-Chave que
constituiram, mais uma vez, a Ideia-Central Humanizagé&o.

Colocaram que levam os detentos a jogarem “Futebol, xadrez, ténis de mesa,
peteca, ginastica (geral, laboral)” (R1, 2018). “Danga/Esporte” (R4, 2018). E duas
respostas apresentaram maior detalhamento, com exemplos praticos, colocando que:
“Conteudos tedricos sobre os temas, na sala de computador. Eu aplico o projeto de
cinema aqui, entao todo o filme que é passado esta no contexto do planejamento” (R2,
2018). Outro docente descreveu que trabalha temas como:

Violéncia no esporte, debates. A influéncia da TV no comportamento
alimentar e fisico das pessoas. A diversidade de Género (homem/mulher) no
mercado de trabalho e a relagdo da escolaridade e trabalho. Abordo muito

estas questbes ao trabalhar o conteudo danga com o elemento padrbes de
beleza e também os esportes, jogos e brincadeiras (R3, 2018).

Analisando o Elemento Articulador Cultura Corporal e Midia, o recomendado é
que se deve discuti-lo no sentido de superar o esteredtipo de que as praticas corporais
nao devem ser “transformadas em espetaculo e, como objeto de consumo,
diariamente exibido nos meios de comunicagado para promover e divulgar produtos”
(PARANA, 2008. p. 61).

Na questdo 3.3.5 os docentes apontaram as atividades que trabalham o
Elemento Articulador MUNDO DO TRABALHO nas aulas de Educacéao Fisica. Ao
analisar as respostas verifica-se que as atividades desenvolvidas se preocupam com
a Humanizagéo, pois segundo um dos docentes ao jogar “Futebol, xadrez, ténis de
mesa, peteca, ginastica (geral, laboral)” (R1, 2018) estaria desenvolvendo essa
relagdo. Outro docente colocou que desenvolve “Conteudos tedricos sobre os temas”
(R2, 2018); Como também o docente 3 colocou que desenvolve “Atividades que
discutam as questdes posturais, carga horaria e seguranga. Outro docente colocou o
“Esporte, jogos e brincadeiras, ginastica, lutas e danga” (R3, 2018) e o docente 4
escreveu que desenvolve o “Esporte” (R4, 2018).

Ao analisar as atividades desenvolvidas é importante discutir a questdo da
Cultura Corporal e o Mundo do Trabalho, sendo que o tempo de trabalho é mais
valorizado no Sistema Penal, para o processo de Remissédo de Pena do que o tempo
de escola, essa concepcéao esta “relacionada, diretamente, a reordenagcdo do mundo
do trabalho € o carater de (in)utiidade que a Educacédo Fisica tem assumido no
processo de formacao do aluno” (PARANA, 2008. p. 57).
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A partir dos relatos de atividades nas questbes compreendeu-se que a
Educagao Fisica apresentada no discurso dos respondentes corrobora com a
concepgao de Taborda de Oliveira (2003), pois coincide que os objetivos da Educagao
Fisica devem estar voltados para a humanizacao das relagdes sociais, considerando
a nocao de corporalidade, entendida como a expressao criativa e consciente do
conjunto das manifestagdes corporais historicamente produzidas. Esse entendimento
permite ampliar as possibilidades da intervengdo educacional dos professores de
Educacgao Fisica, superando a dimensdo meramente motriz de uma aula, sem, no
entanto, negar o movimento como possibilidade de manifestagdo humana e, desse
modo contemplar o maior numero possivel de manifestacdes corporais explorando os
conhecimentos ja trazidos pelos educandos e a sua potencialidade formativa.

Matos, Nista-Piccolo e Borges (2016) expressam que algumas das dificuldades
de formacéao continuada e de novas metodologias de ensino na pratica pedagogica do
professor de Educacdo Fisica, fazendo com que o discurso seja diferente da
realidade, esta na constituicdo da identidade deste profissional. Pois apesar de ja
haver um novo aparato de saberes da Educacéao Fisica, como consta nas Diretrizes
Curriculares de formacao deste profissional ao tornar duas formacdes distintas: a
Licenciatura e o Bacharelado, reconhece-se que a area da Educacao Fisica ainda
necessita resolver obstaculos quanto a sua fungdo na escola (MATOS, NISTA-
PICCOLO, BORGES, 2016). Isso pode fazer com que o professor passe a adotar
diferentes identidades em diferentes momentos, contribuindo para as praticas
individualizadas.

A partir de algumas das atividades que sao trabalhadas, pode-se perceber ao
conversar com os respondentes que a pratica da Educacao Fisica nao é diretamente
segmentada, podendo ser considerada uma atividade que lida com o elemento pratico
para o estimulo do corpo, como também para inserir o individuo no mundo do trabalho,
essa perspectiva de integracao pode ser visualizada na descri¢cao da pratica do futebol
que se destaca em momentos, como: ludicidade, mundo do trabalho e diversidade.
De forma geral, percebeu-se que os professores de Educacdo Fisica tém claro a
amplitude e contribuicido de tal pratica e seus ensinamentos em atividades que vao da
ludicidade ao mundo do trabalho discutido para integrar os jovens e adultos em
diversas praticas para o desenvolvimento pessoal, profissional e cultural, alternando

esse trabalho com aulas praticas e teoricas.
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Outro elemento que fica evidente nesta integragao de olhares diz respeito ao
mundo do trabalho que recebe dos diferentes participantes, indicativos de pratica e
discussdes que integram Educagdo Fisica a este cenario. A amplitude das
possibilidades percebidas, segundo relato dos professores, se da ao fato haver
reconhecimento dos educandos privados de liberdade e interesse demonstrados por
estes ao integrarem diferentes abordagens que transcendem a condicionamento fisico
ampliando-se pela relagédo do “corpo, saude e o social” (R3, 2018). Segundo os
respondentes, a midia e o mercado de trabalho despertam atencédo que estimulam a
autonomia dos educandos privados de liberdade privados de liberdade que ao serem
inseridos em contextos reais sentem-se acolhidos. Para trabalhar nesta condicéo, o
docente expressa que:

Eu ndo me prendo muito ao que esta previsto no cronograma das aulas,
procuro observar o contexto do aluno no dia, se a sala esta receptiva para
abordar conteudos tedricos, eu aproveito e “deslancho”, mas se percebo

que a sala n&o esta receptiva para aquele conteudo, eu adapto minha aula
porque ndo € o momento e o aluno nao vai aprender [...] (R2, 2018).

Os respondentes séo enfaticos ao apontarem a necessidade de uma atuagéao
planejada, porém flexivel, para que possam adaptar as aulas ao perfil das turbmas e
ao momento vivido, para que de forma interdisciplinar possam “abrir o leque” (R2,
2018), aproveitando os assuntos quando estes surgem sem se limitar ao curriculo que
por vezes foca em esporte, futebol e basquete, por exemplo. O professor aproveita
um dos assuntos chave para falar de lesdo, alimentacdo, nutricdo, doencas entre
outros. A Educacao Fisica assume, segundo fala dos respondentes, um espago de
compartilhamento e reintegragdo social como se propde, conforme atuagcéo do
profissional. Sobre a flexibilidade as Diretrizes Curriculares Estaduais de Educacéao
Fisica (PARANA, 2008) explicam que cabera ao professor planejar, selecionar e/ou
adicionar outros conteudos, além dos basicos, conforme sua realidade regional.

A partir destas respostas foi possivel realizar o mapeamento da percepg¢éao dos
professores tornando possivel mapear algumas das atividades que podem ser
realizadas no Sistema Carcerario atualmente na disciplina de Educacdo Fisica.
Conforme apontamento de cada respondente, integrou-se as atividades conforme
foram citadas, porém ressalta-se que estas sao apenas algumas das atividades

realizadas pois compreende-se que nao sao um retrato fiel do cotidiano de trabalho
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do professor de Educacgao Fisica no carcere por ser um trabalho dinamico e flexivel

quanto as adequacgdes solicitadas por cada unidade prisional.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Muitos foram os desafios para que essa pesquisa fosse desenvolvida, avalia-
se que além do esforgo para a construgéo da fundamentacéo tedrica para a area da
Educacdo Fisica no Carcere e do cumprimento das normas para conseguir as
autorizagdes da SEED-PR, DEPEN-PR e Comité de Etica em Pesquisa (CEP/SD), do
Setor de Ciéncias da Saude da UFPR, um dos maiores desafios foi de cunho politico
governamental, ocasionado pela PL 370/2017 que foi parte do pacote de ajuste fiscal
proposto pelo governador do estado do Parana no ano de 2017, solicitando a volta
dos professores as suas escolas de origem e a alteragdo da GRAIM para uma
gratificacao de valor fixo para os que assumirem estes postos em 2018, independente
do salario-base de cada um. Considera-se que essa proposicdo desestabilizou a
classe e pode ter influenciado na motivacédo destes professores quanto a recusa ao
convite para participar do curso de extensao que era parte da pesquisa-acao desta
pesquisa. Com a intervengao da APP sindicato foi pleiteada a criagdo de emendas
para que a nova regra da GRAIM nao fosse aplicada aos professores que ja atuam no
sistema, apenas para concursos novos, tentando amenizar a descontinuidade da
educacao no sistema penal sem alterar o ajuste fiscal, pois ha uma previsao de que
60% dos professores que hoje atuam no Sistema Prisional estardo aposentados em
até quatro anos. Infere-se que esta medida influenciou a recusa de participacdo no
curso de extensao para formagao continuada, pois alguns professores expressaram
sua indignacdo quanto a retirada de direitos aos seus gestores por sentirem-se
desvalorizados em sua carreira profissional com a retirada da GRAIM conforme as
progressoes funcionais de cada docente, desconsiderando a qualificacéo deste, com
isso desmotivando-o para participar de cursos de formagao continuada. Assim, esta
pesquisa apresenta os dados coletados nesta conjuntura politico governamental, a
qual por motivo de prazos limitou-se a analise dos dados coletados por meio de um
questionario on-line.

Nesta pesquisa de mestrado propds-se analisar uma discussdo de pratica
profissional do professor de Educacédo Fisica num contexto de ensino do Sistema
Prisional no Estado do Parana. Esta discusséo se estreita pelo uso das tecnologias
digitais como recursos pedagogico na atuagéo destes professores. Percebeu-se que
apesar de existir no Brasil uma discussao regulamentada, que ganha forga de lei,

quanto a educacao no Sistema Carcerario a pratica ainda € incipiente e por vezes
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marcada por limites e responsabilidades que desafiam a formagao e a seguranca
deste profissional que realiza atendimento a EJA nas prisdes.

O estudo teve como questdo de pesquisa a seguinte indagagdo: Como os
professores de Educacao Fisica do sistema educacional dos carceres podem usar as
tecnologias digitais como recurso pedagoégico? Esta questdo implicou numa analise
tedrica e pratica a partir do contexto de dois CEEBJA’'s que atendem cinco
Penitenciarias com base nas respostas ao instrumento de coleta de dados
(APENDICE A), na forma de questionario aplicado para quatro professores de
Educacao Fisica da referida realidade.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar as praticas dos professores de
Educacgao Fisica do sistema educacional do carcere quanto ao uso das tecnologias
digitais como recurso pedagdgico. Sobre este objetivo, evidencia-se que a atuagao do
professor de Educagéo Fisica no Sistema Carcerario contribui para a reintegragao
social do individuo e que o uso das tecnologias, em plena sociedade do conhecimento,
é fundamental para despertar maior engajamento dos individuos jovens e adultos em
situacao de restricao e privacao de liberdade, contudo o uso limita-se ao modo off-line
e ainda depende da op¢ao do docente.

Para atingir o objetivo geral foram tragados quatro objetivos especificos.

Com o objetivo de identificar os principais aspectos do contexto histoérico e legal
da EJA no Sistema Carcerario analisou-se os principais documentos legais que
discutem a educacédo no Sistema Carcerario e as propostas pedagodgicas para o
Sistema Prisional no estado do PR. Constatou-se que esta explicitada a busca pela
Humanizagéo, integracdo e qualidade no fazer pedagdgico da Educacado Fisica,
contudo na pratica ainda ha limitagcbes para efetivar o proposto, principalmente no que
se refere a Seguranca.

Com o objetivo de mapear o perfil dos professores de Educagao Fisica que
atuam na EJA do Sistema Prisional do Estado do Parana e que responderam o ICD
desta pesquisa, percebeu-se que o perfil destes profissionais se constitui a partir de
um universo de homens e mulheres, sem distincdo, formados em Educacao Fisica,
com mestrado ou especializagdo em areas correlatas, e com mais de 26 anos de
atuacao profissional na area, sendo no minimo 8 anos no Sistema Prisional. Atribui-
se que o carater educativo prisional voltado a reeducagao e ressocializacdo ampara-
se na pratica profissional de pessoal com competéncias proprias as especificidades

deste espaco de aprendizagem. Destaca-se, conforme o primeiro campo investigativo
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sobre o perfil dos docentes conforme ICD que os professores respondentes desta
pesquisa expressaram ser profissionais que assumem a responsabilidade e o desafio
de trabalhar com este publico populacional privado de liberdade. Uma realidade que
por vezes discorre-se sob um olhar complexo, ndo s6 quanto a pratica, mas também
quanto ao olhar critico da sociedade quanto sua atuacado neste ambiente profissional,
que segundo consenso dos respondentes, busca a Humanizacdo a partir do
desenvolvimento continuo e especifico.

Com o objetivo de analisar as relacbes entre o prescrito nas Diretrizes
Curriculares de Educacéo Fisica e o relato da pratica do professor de Educacao Fisica
da EJA do Sistema Penal, evidenciou-se a amplitude das praticas de Educacao Fisica
seguindo o curriculo conforme as diretrizes curriculares. Infere-se que as aulas
tedricas complementam os momentos de atividade corporal desenvolvida nas quadras
e patios das unidades prisionais.

Com o objetivo de identificar limites e potencialidades das tecnologias digitais
como recurso pedagoégico dos professores de Educagao Fisica da EJA do Sistema
Prisional, inferiu-se que a pratica do professor de Educagao Fisica no Sistema
Carcerario se amplia pelas possibilidades de se utilizar as midias para debater
possibilidades de formacao para além do desenvolvimento corporal. Considera-se que
por meio das midias off-line podera ampliar o interesse dos individuos, corroborando
com os desafios do docente atuante neste cenario de formacao. Compreende-se que
além das propostas educacionais se tornarem mais voltadas a realidade dos
educandos privados de liberdade da EJA no Sistema Carcerario também implica o
comprometimento dos professores e a adequacao e esforgos extras para a insergao
de tecnologias em sua pratica docente visto que precisarao adequar estas midias ao
modo off-line antes do uso como recurso pedagodgico.

Esta pesquisa permitiu identificar que a pratica pedagodgica no Sistema
Prisional se utiliza das Diretrizes Curriculares da EJA estadual, contudo é organizada
e adaptada conforme as normas de seguranga de cada unidade penal, a qual
demonstra a constante busca de equilibrio entre seguranga e humanizagdo em seu
cotidiano. Nessa, perspectiva entende-se que se o uso das tecnologias digitais ainda
€ restrito na escola regular, maior ainda € na educacao no Sistema Prisional, pois
apesar do aluno do carcere nao ser impedido legalmente de ter acesso aos novos
modos de reproduzir e organizar os conhecimentos em modo digital, a dificuldade de

uso do professor como recurso pedagoégico no modo off-line e suas limitagbes de
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trabalho podem atrasar ainda mais o uso destes recursos na realidade educacional
do carcere.

Por fim, enfatiza-se que a preocupagado com o ensino de qualidade deve estar
atrelada as politicas publicas e com o comprometimento dos governantes, para ser

executada com qualidade pelos profissionais docentes.
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COLETA DE DADOS DOS DOCENTES DAS UNIDADES PENAIS DO PARANA

Caro Professor,

Este € um questionario diagndstico que visa identificar o perfil e condi¢des de
trabalho dos professores que atuam no Sistema Prisional do estado do Parana. Essa
pesquisa faz parte do Programa de Pés-Graduagdo em Educacgao: Teoria e Pratica
de Ensino — Mestrado Profissional em Educagao da Universidade Federal do Parana
e tem o objetivo de investigar a formagao do docente que atua com as praticas de
atividades fisicas no carcere para diagnosticar e intervir para a melhoria da formagao
e das condicdes de atuacao desse profissional.

Professor (a) da Unidade Penitenciaria:

1° CAMPO: PERFIL PROFISSIONAL DO PROFESSOR DE EDUCAGAO FiSICA

Sexo | ldade Formacao

Ano de
Conclusao

Presencial
ou EaD?

Tema de Pesquisa

Graduagao:

Especializagao:

M Mestrado:

Doutorado:

Sexo | ldade Formacgao

Ano de
Conclusao

Presencial
ou EaD?

Tema de Pesquisa

Graduagao:

Especializagao:

E Mestrado:

Doutorado:

2° CAMPO INVESTIGATIVO - DESAFIOS E MO'I:IVAQ()ES PROFISSIONAIS DO
PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA

2.1 Aponte os principais desafios para atuar como professor de Educacéao Fisica no

Sistema Prisional.

Desafios

Quais as dificuldades para superar os desafios:

2.2 Aponte as suas motivagdes para atuar como professor de Educacéo Fisica no

Sistema Prisional.
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Pessoal/Profissional Social

MOTIVAGOES

2.3 Na sua opinido quais as relevancias na oferta de cursos especificos para a
formacéao continuada de docente de Educacgao Fisica que atuam no Sistema Prisional.

Pessoal Profissional

3° CAMPO INVESTIGATIVO: CURRICULO E PRATICAS PEDAGOGICAS NO
SISTEMA PRISIONAL
3.1 Aponte por ordem numeérica de relevancia aos aplicativos (App) de tecnologias
digitais vocé utiliza como recurso pedagoégico nas aulas de Educacéo Fisica.

(__) Facebook () Twitter (__) Skype (_) Viber
(__) Whatsapp (__) Messenger (__) Instagram
(__) Outros-

3.2 Como o professor avalia o CURRICULO e as CONDICOES DE TRABALHO no
Sistema Prisional nas Educacéo Fisica?

3.3 As Diretrizes Curriculares da Educacao Fisica na Educacio Basica apresenta os
conteudos que estruturam o trabalho docente nas aulas de Educagao Fisica, estes
conteudos devem ser relacionados aos elementos articuladores. Indique a (s)
ATIVIDADE (S) que vocé trabalha nas aulas de Educacao Fisica no Sistema Prisional
de forma articular os CONTEUDOS ESTRUTURANTES com os ELEMENTOS
ARTICULADORES:

Elementos CULTURA CORPORAL
Articuladores o
w oo | § w a
ot e | &8 | 4 | 33| 8. | 88| g & | s
Contetdos 4 S 2 2 g £2 — = N 3 =)
Estruturantes 3 =) P 5| 2 o 3 i =
3 = 7] = 2
| : :
ESPORTE
JOGOS E
BRINCADEIRAS
GINASTICA
LUTAS
DANGA

FONTE: Rosenau; Haracemiv (2018)
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3.3.1 Escreva atividades que trabalham os elementos articuladores CORPO e SAUDE nas aulas de
Educacao Fisica:

3.3.2 Escreva atividades que trabalham os elementos articuladores LUDICIDADE e LAZER nas aulas
de Educacéo Fisica:

3.3.3 Escreva atividades que trabalham os elementos articuladores DESPORTIVIZACAO, TECNICA e
TATICA nas aulas de Educacgéao Fisica:

3.3.4 Escreva atividades que trabalham os elementos articuladores DIVERSIDADE e MIDIA nas aulas
de Educacéo Fisica:

3.3.5 Escreva atividades que trabalham o elemento articulador MUNDO DO TRABALHO nas aulas de
Educacao Fisica:



@ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SETOR DE EDUCACAD
w Whmﬂml‘ﬂlmﬂw
e 7 ot e FALSTRADD PROFESIONAL EM EDUCACAD

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nés, Prof’, Dra. Sonia Maria Chaves Harcemiv ¢ Prof. Nanderson Rafael Rosenau,
pesquisadores da Universidade Federal do Parand, solicitamos autorizaciio par os senhores
professores de Educaglo Fisica das penitenciirins masculinas do estado do Parand pera
participar de um estudo intitulado “TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS PRATICAS DE
ATIVIDADES FiSICAS NO CARCERE™ que serd um curso de formagdo dos pam os
profissores por meio de tecnologias digitais. O estudo & imporiante para observarmos as
possibilidades das tecnologias digitais como recurso pedagdgico parm a formacio dos
professores de Educagio Fisica das penitencidrias masculinas do estado do Parand.

#) O objetivo desta pesquisa é investigar como as tecnologins digitais contribuem nas priticas
de atividades fisicas no circere desenvolvendo as quatro dimensbes: educaciio, saitde, larer ¢

esporte.

b) Com esta pesquisa tentaremos promover um curso de formaglo para os profiessores de
cducaglio fisica das penitencidrias masculinas do estado do Parand por meio do uso de
tecnologias  digitais almejando  contribuir com o desenvolvimento de atividades fisicas
utilizando as tecnologias digitais como recurso pedagdgico visando contribuir com o3 cuidados
com o satide do sujeitos privados de liberdade.

) Para tanto, caso o senhor concorde com essa participaciio, deveni assinar este termo.

d) Alguns riscos relacionados ao estudo podem ser: Esta pesquisa envolve seres humanos
diretamente e tem como foco a formagdo dos professores de educagio fisica das penitencidrias
mascilinas do estado do Parand utilizando as tecnologias digitais como recurso pedagdgico, os
professores além de participar do curso online, irfio responder questiondrio no inicio da pesquisa
e a0 Wrmino da pesquisa, também irfdio realizar pelo menos 3 priticas sugeridas no curso com os
alunos-presos, que slio os sujeitos privados do liberdade. Portanto, pode envolver alguns riscos
como: desconforto, constrangimento e retraimento em casos como depoimentos dos professores
sobre suas experiéncias de trabalho ¢ também nos casos em que os alunos-presos sc recusarem a
participar das atividades (fsicas propostus.

) O interesse pars estudo sobre este fema originou-se por meko de informagdes que indicam
condighes precirias dos sujeitos que vivem em circere. Atualmente hi caréncia de propostas
que possam inovar & pritica de atividades fisicas em sistema prisional. Observa-se 2 necessidade
de investir na formagdo continuada dos professores que atuam com as priticas de atividades
fTsicas em sistema prisional.

O beneficio esperado com essa pesquisa é propiciar a formagio continuada do professor, por
meio das tecnologias digitais, para desenvolver as qualro dimensdes: educagio; salde; lazer ¢
esporte, Acreditn-se que esta formagio pode contribuir com a salde dos alunos-presos ¢
conscientizar a importincia da pritica de atividades fisicas para manutengio de sua salde ¢
diminuindo o indice de sedentarismo dentro do Sistema Prisional. No entanto, o professor nem
sempre serd diretamente beneficiado com o resultado da pesquiss, mas estard contriboindo para
o avango cientifico, podendo ser beneficiado no futuro.

Rubricas: Professor Participante da Pesquisa:
Pesquisadar Aesponsivel ou quem aplcou o TELE:
Ovientadora:

Comite de Etica em Pesquisa com Seres Humanos do Setor de Cilincies da Sadde da UFFR | CEP/SO
fua Padre Camarga, 285 | Térmeo | Alto da Gldris | Curitiba/PR | CEP 80080-240 | cometica. saudedudpr.be -
telefone (041) 1360.7259
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sator de

PE.vaIN S

om Pesquisa

Ciéncias da

A6 Ok
03 3ois o

pravado pelo Comitd da Etica

#M Seres Humanos do

Saude/UFPR,

:

nacamoe o2y |

Parece CEP/SD
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£} Dividas com relaclo so estudo ou acs riscos relacionados a ele, vocé deve contatar o
pesquisador  Nanderson  Rafael Rosenau, professor de Educagio Fisica, no  email:
i ou no celular: 999929393 ¢ a Dra. Sonia Maria Chaves Haracemiv,

nanderson.cibad gmail.com,
professora da UFPR, celular: 992339612, e-mail: sharacemividgmail.com.

O pesguisador Nanderson Rafsel Rosenau também poderi ser contatado no Colégio
Estadual Dona Branca do Nascimento Miranda, Enderego: Rua Jorge Bonn, 460 - Tingui,
Curitiba - PR, Cep: 82.600-290, Fone: (41) 3356-0638 ¢ a Pesquisadora professora Dra. Sonia
Maria Chaves Haracemiv no Setor de Educagio da UFPR, Rua General Camneiro, 460, Alto da
XV, saln 506-A, de segunda & sexta fejra.

g) Seu consentimento parz 2 realizagio deste estudo ¢ voluntirio ¢ se o senhor nio quiser mais
fazer parie da pesquisa poderd desistir a qualquer momento e solicitar que the devolvam o termo
de consentimento livre ¢ esclarecido assinado.

h) As informagdes relacionadas a0 estudo serfio conhecidas somente pelos responsdveis pela
pesquisa. No entanto, se qualguer informagio for divalgada em relatirio ou publicagiio, isto serd
feito sob forma codificads, para que a identidade do participante seja preservada e seja
mantida a confidencialidade.

i) As despesas necessdrias para a realizaciio da pesquisa nfo sio de sua responsabilidade ¢ com
a participacio no estudo o senhor ndo receberi qualquer valor em dinheiro, Terd a garantia de
que problemas como: desconforio, constrangimento ¢ retraimento que POSSA OCOMET DO CUrso de
formagdio, decorrentes do estudo, serdo tratados na proprin plataforma de acesso a0 curso.

Eu, li esse termo de
consentimento ¢ compreendi a natureza ¢ objetive do estudo do qual concordei parmicipar. A
explicagio que recebi mencions os riscos ¢ beneficios. Eu entendi que sou livre pam
interromper a participacio a qualquer momento sem justificar minha decisho. Eu entendi o que
serid feito durantc a pesquisa ¢ fui informado que ndo ink onerar custos para mim se apresentar
algum problema dos relacionados no fem i,

Eu concordo voluntarianiente participar deste estudo.

Local ¢ data

Assinatura do professor participante da pesquisa

Dira. Sonia Maria Chaves Haracemiv, Orontadora,
Pesquisadora Principal

Nanderson Rafael Rosenau, Pesquisador Responsdvel

| Comité de Etica em Pesquiss com Seres Humanos de Setor de Clénclas da Sadde da UFPR | CEP/SD
Rua Padre Camargo, 785 | Terres | Allo g2 GAGra | Cunititin/PR | CEP B00L0-240 | cometica saudesiufpe be -
telefone [041) 3360-7259

]

fea em Pasqul
Balor de Cidncias da

Seres Humanos do
S0-PE.n0 o2 AT 16 O6
21 JOSTa6w oy,

Salude/UFPR,

f-nraan pelo Comitd as £

Parecer CEP)
na data do
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APENDICE C - PROPOSTA DE CURSO DE EXTENSAO

MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARANA PRO-REITORIA DE
EXTENSAO E CULTURA COORDENADORIA DE

l...n' F P EXTENSAO

LWELS DADE FECELAL DT PRPLkS,

PROPOSTA DE CURSO DE EXTENSAO UNIVERSITARIA
Resolucao n. 72/11 - CEPE

IDENTIFICACAO

TITULO
Tecnologias digitais: recursos pedagdgicos nas atividades de Educacgao Fisica no Sistema
Penitenciario do Estado do

Parana
DATA INiCIO IDATA FIM
23/11/2017 15/12/2017

PROGRAMA/PROJETO DE EXTENSAO VINCULADO
ESTE CURSO DE EXTENSAO E ISOLADO

UNIDADE ORGANIZACIONAL
DTPEN - Departamento de Teoria e Pratica de Ensino

PUBLICO ALVO

Professores de Educacéo Fisica de 7 penitenciarias do estado
do Parana, sendo: Curitiba, Ponta Grossa, Foz do Iguacu,
Cascavel, Guarapuava, Londrina e Maringa.

IAREA TEMATICA

IV - EDUCACAO

C.H. DISTANCIA C.H. PRATICA C.H. TEORICA C.H.
TOTAL

44 20 16 )

VAGAS ALUNOS VAGAS SERVIDORES VAGAS COMUNIDADE VAGAS
TOTAL

3 4 30 42

\VALOR ALUNOS \VALOR SERVIDORES \VALOR

COMUNIDADE
0,00 0,00 0,00

LINHAS DE EXTENSAO

20. Formagao docente

29. Jovens e adultos

47. Tecnologia da informagao
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COORDENADOR
SONIA MARIA CHAVES HARACEMIV
NOME:
UNIDADE: DTPEN - Departamento de Teoria e Pratica de Ensino
EMAIL: sharacemiv@ufpr.br
(41)3360-5149 (41)9233-9612
TELEFONE:

\VICE-COORDENADOR

NOME:

UNIDADE:

EMAIL:

TELEFONE:

PROPOSTA

RESUMO/PROGRAMAGAO

O Curso de formacao continuada para professores de Educacgéo Fisica em sistemas penitenciarios
esta organizado em 5 médulos e possui carga-horaria total de 80h. Sera ofertado no periodo de
07/10/2017 a 10/12/2017 na modalidade a distancia por meio da plataforma Moodle do CIPEAD/UFPR.

Modulos e Carga-Horaria por Médulo

1 - O principio da dignidade humana e suas relagdes com a saude fisica e mental do discente privado

de liberdade (15h). 2 - Introducdo as dimensdes das atividades fisicas no carcere: Educagéo, Saude e
Lazer (15h).

3 - Formagéao do professor e a pratica da Educacao Fisica em sistemas penitenciarios (15h).

4 -Tecnologias digitais como recurso pedagogico do professor de Educagéao Fisica em sistemas
penitenciarios (15h). 5 - Praticas pedagdgicas para atividades fisicas no carcere (20h).

O presente projeto, de abrangéncia estadual paranaense, possui carater interinstitucional, tem como
proponente a Universidade Federal do Parana (UFPR), em parceria com o Departamento Penitenciario
do Estado Parana (DEPEN/PR), e a Secretaria de Estado da Educagéo do Parana (SEED/PR). O projeto
Tecnologias digitais: recursos pedagogicos nas atividades de Educacgéo Fisica no Sistema Penitenciario
do Estado do Parana objetiva analisar as contribuicées das tecnologias digitais para a formacao de
professores de EJA que atuam no carcere com praticas de atividades fisicas, constituido por processo de
formacao do professor de modo a possibilitar a elaboragao e aplicagéo de tecnologias pedagoégicas
capazes de atender as necessidades dos discentes privados de liberdade e refletir criticamente em torno
das politicas publicas de educagdo como também sobre as dificuldades apresentadas no processo de
ensino e aprendizagem. Isso significa que os docentes envolvidos no trabalho, poderdo contribuir com
suas experiéncias e conhecimentos para aperfeigoar as metodologias de ensino e os recursos
pedagdégicos tecnolégicos.

OBJETIVO GERAL

IAnalisar as contribuigbes das tecnologias digitais na formacao de professores de EJA que atuam no
carcere com praticas de atividades fisicas.
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APENDICE D - PROTOCOLO DE REGISTRO DOS CONTATOS REALIZADOS

PROTOCOLO DE REGISTRO

Procedimentos para coleta de dados

TIPO DE RELATO DO DESENVOLVIMENTO
DATA CONTATO LOCAL - SETOR DA ATIVIDADE RESPOSTA OBTIDA

20/01/2017 |E-mail, telefone e |DEPEN Apresentagéo do projeto de pesquisa |Autorizagao efetivada em margo
entrega de para solicitar autorizagéo da pesquisa |de 2017
documentos com os professores de Educacéo
pessoalmente. Fisica do sistema penitenciario do

PR.

20/02/2017 |E-mail, telefone e |SEED - PR Apresentagéo do projeto de pesquisa |Autorizagéo efetivada em maio de
entrega de para solicitar autorizagéo da pesquisa [2017
documentos com os professores de Educacéo
pessoalmente. Fisica do sistema penitenciario do

PR.

06/06/2017 [Submissao de CEP-UFPR Apresentacgao do projeto de pesquisa |Autorizagéo efetivada em julho de
projeto de para aprovagao do Comité de ética 2017
pesquisa na em Pesquisa da UFPR.

Plataforma Brasil.

07/08/2017 |Envio da proposta |SIGEU-CIPEAD- [Submissdo da proposta do curso de [Autorizagdo efetivada em
de Curso de UFPR extensdo a ser ofertado pelo moodle |[setembro de 2017
Extenséao pelo da CIPEAD-UFPR para os
SIGEU da UFPR. professores de Educacao Fisica do

sistema penitenciario do PR e publico
interno.

18/09/2017 |E-mail e telefone |Equipe pedagdgica |1° Convite para participagdo no curso [Autorizagao efetivada verbalmente
institucional. dos sete de extensao a ser ofertado pelo via fone e prometido que seria

CEEBJAS que moodle da CIPEAD-UFPR para os enviado convite aos professores.
atendem ao professores de Educacgao Fisica do

Sistema Prisional [sistema penitenciario do PR e convite

do estado do PR. [para participagéo na pesquisa.

02/10/2017 |E-mail, telefone e [Equipe pedagodgica [2° Convite para participagéo no curso |Um docente respondeu o
mensagens no dos sete de extensé&o a ser ofertado pelo questionario online.
whattsapp. CEEBJAS que moodle da CIPEAD-UFPR para os

atendem ao professores de Educacao Fisica do
Sistema Prisional |sistema penitenciario do PR e convite
do estado do PR. |para participagao na pesquisa.

22/10/2017 |E-mail Equipe pedagdgica [3° Convite para participagéo no curso [Nao houve respostas no
institucional, E- dos sete de extensao a ser ofertado pelo questionario online.
mail particular, CEEBJAS que moodle da CIPEAD-UFPR para os
telefone e atendem ao professores de Educacéao Fisica do
mensagens no Sistema Prisional |sistema penitenciario do PR e convite
whattsapp. do estado do PR. |para participagdo na pesquisa.

06/11/2017 |E-mail Equipe pedagdgica [4° Convite para participagéo no curso |A gestao de 2 CEEBJAS informou
institucional, E- dos sete de extensédo a ser ofertado pelo que os professores se recusaram
mail particular, CEEBJAS que moodle da CIPEAD-UFPR para os a responder por estarem sentindo-
telefone e atendem ao professores de Educacao Fisica do |se injusticados com as mudangas
mensagens no Sistema Prisional [sistema penitenciario do PR e convite |implantadas pelo pacote de
whattsapp. do estado do PR. |para participagao na pesquisa. limitagdes financeiras do governo

atual.

27/11/2017 |E-mail Equipe pedagdgica [5° Convite para participagéo no curso [Nao houve respostas no
institucional, E- dos sete de extensédo a ser ofertado pelo questionario online.
mail particular, CEEBJAS que moodle da CIPEAD-UFPR para os
telefone e atendem ao professores de Educagéo Fisica do
mensagens no Sistema Prisional [sistema penitenciario do PR e convite
whattsapp. do estado do PR. |para participagao na pesquisa.

11/12/2017 |E-mail Equipe pedagdgica |6° Convite para participagdo no curso [Nao houve respostas no
institucional, E- dos sete de extensao a ser ofertado pelo questionario online.
mail particular, CEEBJAS que moodle da CIPEAD-UFPR para os
telefone e atendem ao professores de Educacao Fisica do
mensagens no Sistema Prisional [sistema penitenciario do PR e convite
WhatsApp. do estado do PR. [para participagéo na pesquisa.

19/02/2018 |E-mail e telefone |Equipe pedagdgica | 7° Convite para participagéo no curso |Nao houve respostas no
institucional. dos sete de extensao a ser ofertado pelo questionario online.

CEEBJAS que
atendem ao

moodle da CIPEAD-UFPR para os
professores de Educacao Fisica do




Sistema Prisional
do estado do PR.

sistema penitenciario do PR e convite

para participagédo na pesquisa.

125

26/03/2018

E-mail e telefone
institucional.

Equipe pedagdgica
CEEBJAS

8° Convite para participagéo no curso

de extensao a ser ofertado pelo
moodle da CIPEAD-UFPR para os
professores de Educacgao Fisica do

sistema penitenciario do PR e convite

para participagdo na pesquisa.

N&o houve respostas no
questionario online. Por telefone
entrei em contato com a equipe
pedagdgica pedindo por favor para
os professores responderem o
questionario e a importancia do
desenvolvimento da pesquisa.

09/04/2018

E-mail e telefone
institucional.

Equipe pedagdgica
dos sete
CEEBJAS que
atendem ao
Sistema Prisional
do estado do PR.

9° Convite para participagéo no curso

de extensao a ser ofertado pelo
moodle da CIPEAD-UFPR para os
professores de Educagéo Fisica do

sistema penitenciario do PR e convite

para participagdo na pesquisa.

N&o houve respostas no
questionario online. Por telefone
entrei em contato com a equipe
pedagdgica pedindo por favor para
os professores responderem o
questionario e a importancia do
desenvolvimento da pesquisa.

16/04/2018

E-mail e telefone
institucional.

Equipe pedagdgica
dos sete
CEEBJAS que
atendem ao
Sistema Prisional
do estado do PR.

10° Convite para participagédo no

curso de extenséao a ser ofertado pelo

moodle da CIPEAD-UFPR para os
professores de Educagao Fisica do

sistema penitenciario do PR e convite

para participagdo na pesquisa.

N&o houve respostas no
questionario online. Por telefone
entrei em contato com a equipe
pedagdgica pedindo por favor para
os professores responderem o
questionario e a importancia do
desenvolvimento da pesquisa.

23/04/2018

E-mail e telefone
institucional.

Equipe pedagdgica
CEEBJAS

11° Convite para participagédo no

curso de extensdo a ser ofertado pelo

moodle da CIPEAD-UFPR para os
professores de Educacao Fisica do

sistema penitenciario do PR e convite

para participagédo na pesquisa.

N&o houve respostas no
questionario online. Por telefone
entrei em contato com a equipe
pedagdgica pedindo por favor para
os professores responderem o
questionario e a importancia do
desenvolvimento da pesquisa.

07/05/2018

E-mail e telefone

Equipe pedagdgica

12° Convite para responder ao

N&o houve respostas no

institucional. CEEBJAS instrumento de pesquisa. questionario online. Entrei em

(Desisténcia da oferta do curso de contato com a gestdo do DEPEN

extensao devido ao prazo para pedir ajudasse por meio da

extrapolado.) secretaria de educagao na
divulgacao e pedido para os
professores responderem ao
questionario.

11/06/2018 |E-mail Direcdo CEEBJA’s [13° Convite para responder ao Os trés gestores que responderam

institucional, E-
mail particular e

instrumento de pesquisa.

informaram que néo poderiam
obrigar os docentes a participar da

telefone. pesquisa.
25/06/18 |Visita Direcdo CEEBJA’s [14° Convite para responder ao Dois docentes enviaram
pessoalmente ao instrumento de pesquisa. Pedido de |mensagem afirmando que ja
CEEBJA 2. e envio do PPP dos CEEBJA’s 1 e 2. haviam visto o instrumento, mas
ligagao via fone ao como estava muito complexo e
CEEBJA 1. extenso, preferiram néo participar.
04/07/18 |Visita Docente de Este docente preferiu responder ao  |Foi o formato de coleta de dados
pessoalmente ao |Educacéo Fisica |questionario como se fosse uma gue mais forneceu informagdes
CEEBJA 2. na Sala dos conversa gravada ao invés de para a pesquisa.
Professores resposta por escrito.
06 e Via e-mail e redes [Docentes de Com um dos docentes foi realizado o [Recebimento de respostas de dois
07/07/18  [sociais. Educacao Fisica |contato via redes sociais por meio do [docentes ao questionario por meio
aplicativo do messenger, este de formulario do google.
informou que n&o havia recebido
mais informagdes sobre a pesquisa
depois da primeira tentativa em
setembro de 2017.
09/07/18 E-mail e telefone |CEEBJAS 1e 2 Lembrete do pedido de envio do PPP |Nao houve retorno.
institucional. dos CEEBJA’s 1 e 2.
23/07/18 |Telefone CEEBJAS 1e2 Lembrete do pedido de envio do PPP |Recebimento do PPP por e-mail
institucional. dos CEEBJA's 1 e 2. do CEEBJA 1 em 27/07/18 e do

CEEBJA 2 em 30/07/18.
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA

UFPR - SETOR DE CIENCIAS

DA SAUDE DA UNIVERSIDADE w
FEDERAL DO PARANA -

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TECNCLOGIAS DIGITAIS MAS PRATICAS DE ATIVIDADES FISICAS MO CARCERE
Pesquisador: Sonia Maria Chaves Haracemiv

Area Temdtica:

Versdo: 2

CAAE: 68757R17.3.0000.0102

Instituicdo Proponente: PFGE Teoria e Pratica de Ensino -Mestrado Profissional

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.181.606

Apresentacao do Projeto:

Titulz do Projeto

Tecnolegias digitais nas praticas de atividades fisicas no carcerns
Pesquizadora Principal

{Orentadora}

Prof* Dr Sonia Maria Chaves Haracemiv

CV: htip:flattes.cnpg. bri 12574641257 7276

E-mail: sharacemiv@gmail.com

Fone: 41 992339612

Pesguisador Responsavel

{Mestrando) Manderson Rafael Rosenau

CV: http:fMattes.cnpq.br/8331 B0E265266691

E-mail: nanderson.ctba@gmail.com

Fone: 41 999329353

Instituicdo de Ensino UFPAR

Participantes (Aespondentes) Protessores de Educagio Fisica da SEED PR gue atuam em penitenciarias
masculinas do estade do Parana

Instituigdes Co-Paricipantes (Pesguisa de Campo)

Enderego:  Fua Fadre Camargo, 2685 - Térmeo

Balrro: Ao de Ghare CEP: B0.080-240
UF: PR Municipia: CURITIBA
Teletone: [41)3360-7254 E-mail: cometce.saude@ularbr

Phgisa 01 e DE
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UFPR - SETOR DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE W
FEDERAL DO PARANA -

Continacin do Pamcer: 2181 608

SEED-PR / DEPEM - Penitenciarias masculinas do Estado do Parana
Periodo da Pesquisa

Pesguiza de Campo 0108/201 7 a 151122017

Pesquisa Total 08/2016 a 08/2018

Objetivo da Pesquisa:
Objetivos da pesquisa

1.1 Geral
Analisar as contribuigbes das tecnologias digitais para a formagio de professores de EJA que atuam no
carcere com praticas de atividades fisicas.

1.2 Especificos

Diagnosticar o perfil dos professores que atuam no carcere,

Conceber curso a distdncia para formagdo pedagégica dos professores de educagao fisica das
penitenciarias masculinas;

Aplicar curso a distdncia de formagdo pedagdgica em tecnologias digitais para oz professores de educagao
fisica das penitencidrias masculinas, com carga horaria de 80h;

Verificar as contribuicdes e desafios das tecnologias digitais para a formacdo de professores de EJA gue
atuam no sistema prisicnal com praticas de atividades fisicas;

Conatituir premissas para organizagiac de cursos a distancia para formagio pedagdgica gos professores de
educacao fisica das pentencidrias masculinas.

Avaliagio dos Riscos e Beneficlos:

Esta pesquisa envolve seres humanos diretamente e tem como foco a formagio dos professores de
educagdo fizsica das penitenciariaz masculinas do estado do Parana utilizando as tecnologias digitais como
recurso pedagbgico, os professores além de participar do curso online, irfo responder questionario no inicio
da pesquiza e ao término da pesquisa, também sugerg-se a aplicagdo de pelo mencs 3 praticas
apresentadas no curso com os educandos, gue =80 o8 alunos-presos. Portanto, pode envolver alguns rizcos
como: desconforto, constrangimenio @ retraimento em casos como depoimentos dos professores sobre suas
gxperéncias de trabalho & também nos casoes em gue 0% alunos-presos se recdsarem a participar das
atividades flsicas propostas.

Enderego:  Fua Padre Camargs, 265 - Téreo

Bairro: Allo da Glona CEP: BO.DS0-240
UF: PR Municiplo: CURITIEA
Telefone: [413360-7259 E-mail: comeatca ssude@ulpn.br

Figing 07 de 05

129



UFPR - SETOR DE CIENCIAS
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Continuachn o Pasecer; 2,101 608

Comentérios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesguisa @ relevante e necessaria no contexto em gue se insere.

Consideragbes sobre os Termos de apresentacao cbrigatdria:
De acorde.

Recomendacgées:

Mo se aplhca.

Conclusfes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

Conforme o pesguisador atendeu &s recomendacgies anteriormente registradas, consideramos o projeto
aprovado,

- E cbrigatério retirar na secretaria do CEPISD uma copla do Termo de Consentimento Livre e Esclarecida
com carimbo onde constard data de aprovagao por este CEPY/SD, sendo este modelo reproduzide para
aplicar juntc ao participante da pesquisa.

0O TCLE deverd conter duas vias, uma ficard com o pesquisador e uma cSpia ficard com o participante da
pesquisa (Carta Circular n® 003201 1CONERCNS).

Favor agendar a retirada do TCLE pelo telefone 41-3360-7258 ou por e-mall cometica. saude @ufpr.br,
necessdrio informar o CAAE.

Consideragtes Finals a critério do CEP:

Solicitamos que sejam apresentados a este CEP, relatérics semestrais e final, sobre ¢ andamento da
pesquisa, bem como informagdes relativas s modificagbes do protocole, cancelamento, encerramento e
desting dos conhecimentos obtidos, através da Plataforma Brasil - ne modo: NOTIFICACAD. Demais
alteracoes e prorrogagao de prazo devem ser enviadas no modo EMENDA. Lembrando que o cronograma
de execugao da pesquisa deve ser atualizado no sisterna Plataforma Brasil antes de enviar solicitacic de
profrogagac de prazo.

Emenda - ver modelo de carta em nossa paagina: www.cometica.ufpr.br (obrigatdrio envio)

Este parecer {oi elaborado baseado nos documentos abaixo relaclonados:

Tipo Documents Arguiva Postagem Autor Situagdo
informagoes Basicas| PB INFORMACOES. BASICAS DD P 1307207 Acieita
do Projeto ROJETS 839748, pdf 20:24:08
Enderego: Fua Padre Camargo, 285 - Terao
Bairro:  Alloda Glona CEP:  B1.0G0-240
UF: FR Municipgio: CURITIBA
Telafone:  |(4943360-7259 E-mall: comabica saude@ulpr.br

Phgia 03 de 05
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UFPR - SETOR DE CIENCIAS
DA SAUDE DA UNIVERSIDADE

. am«m

FEDERAL DO PARANA -
Coninaghe do Pamcer: 2,187 606
Qutros CARTA_SIMPLES CORRECOES PEM| 14/07/2017 |Manderson Rosenad | Aceilo
DEMCIA PROJETO docx 208300
Projeto Detalhado /|17 _NANDERSON _PROJETC DE _PES| 13072017 |Sonia Maria Chaves | Aceilo
Brochura CuUIsSA_COMITE _ETICA VERSADZ C 20016208  |Haracemiv
| nvestiqadar CHRIGIDO. doe
Outros BB _MANDERSOMN_ CoparticipanteZ pdf | 068072017 |Sonia Maria Chaves | Aceito
21:47:52 |Haracemiv
Outros 54 MANDERSOMN Coparticipamet.pdf | 060%2017 |Sonia Maria Chaves | Aceita
21:43:02  |Haracemiv
Declaracio de 11_NAMNDERSON_Modi1_TermollscDal 14062017 |Nanderson Hosenau | Aceito
| Pesquisadores dosArquive, pdf 1B:36:16
TCLE / Termos de  |13_MNANDERSON_Modi13 _TCLE Term | 1306/2017 |Sonia Maria Chaves | Aceito
Assentimento / aConzentimento.docx (3:45:12 |[Haracemiv
Justificativa de
LAlSEnCIE _ _ _ i
Projeto Detalnado ! |15 NANDERSON _PROJETO _DE PES| 1306/2017 |Scnia Maria Chaves | Aceito
Brochura QUISA COMITE _ETICA.doc 134025 |Haracemiv
nvestigador
Folha de Rosto 14 _NAMDERSON_FolhaDeRosto pdf 13062017 | Sonia Maria Chaves | Aceito
03:308-12 | Haracamiyv
Declaracdo de 12 NAMNDERSON_Modi2 Responsabili| 12062017 |Sonia Maria Chaves | Aceito
Pesguisadores dadeProjeto.pdl 154641 [Haracemiv
Declaracio de 10 WAMDERSON_ Modd TemmolniciePe| 12062017 |Sonia Maria Chaves | Aceito
[Pesquisadorns souisa. pot 15:45:53 | Haracemiv
Declaracio de 4 NANDERSON Med8 UsoMatenalpdf] 12068/2017 [Sonia Maria Chaves | Aceito
| Pesuisadares 15:45:18 | Haracemiy
Declaracao de B _MNANDERSON Meod? PublicarResultal 12/08/2017 |Sonia Maria Chaves | Aceito
Pesquisadores dos.pdf 15:44°48 |Haracemiv
Declaracac de 7 _NANDERSON Modt TermoConfiden| 12/06/2017 |Sonia Maria Chaves | Aceito
Pesguisadores cialidade pdf 15:43:54 | Haracemiv
Declaracao de 5 NANDERSON Mod3 ConcordanciaS| 12062017 |Sonia Maria Chaves | Aceito
Instiuigio & envicos. pdf 15:05:06 |Haracemis
Qutroz 4 NANDERSON_ Mod2 AnaliseMertoCl] 1206/2017 |Sconia Maria Chaves | Aceito
entifico. pdf 15:0423 | Haracemiv
Declaragdo de 3 _NANDERSON_Modi1 OCficioPesguisa | 1206872017 |Sonia Maria Chaves | Aceilo
Pesguizadores dorCep.pdf 15:03:08 | Haracemiv
Outros 2 NAMDERSON AtaColegiaco.pdf 12706/2017 | Sonia Maria Chaves | Acello
15:01:18 | Haracemiv
Qutros 1_NANDERSON_Checklist pdf 12706/2017 |Sonia Maria Chaves | Aceito
15:00:31 | Haracemiv

Sihuacio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Mao

Enderega: Rud Padre Gamargo, 285 - Terreo

Balrro:  Alto da Gldia
UF: PR

Telelone:  |41/3360-7259

CEP: BJ.0G0-240

Municigio: CURITIBA

E-mail: comefca ssudeulprbr

Fginn 04 de 05
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CURITIBA, 21 de Julho de 2017

Assinado por:
IDA CRISTINA GUBERT
(Coordenador)
Enderego:  Rua Padre Camargo, 265 - Tameo
Bairro: Ao da Glana CEP: BO.0H0-240
UF: FR Municipio: CURITIEA
Telafone: [413360-7259 E-mall: cometica ssude® ulprb

Féginn 05 de C8
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ANEXO D - CONTEUDOS BASICOS DA DISCIPLINA DE EDUCAGCAO FiSICA

CONTEUDOS
ESTRUTLIRAMTES

Recorte historico delimitando tempos &
ESPIC0E.

Analiar a posshvel relacio entre o
Esporte de rendimento X qualidade de
vida.

Anaslise dos dif erentes esportes no
contexto socal e econdmico.

Estudar as regras oficials e sistemas
taticos.

Organizagao de campeonatos, tomeios,
elaboragio de Sumulas & montagem
de tabelas, de acordo com os sistemas
diferenciados de dizputa (eliminataria
simples, dupla, entre autros).

Andlise de jogos esportvos e confecgan
de Scalt.

Provocar uma reflexao acerca do
conheamento popular ¥ conhecimento
cientifico sobre o fentmeno Esporte.
Discutir & analisar o Esporte nos seus
diferenciados aspectos:

* gnquanto meio de Lazer,

* sua fungao socal.

* sua relacio com a midia.

*® relacdo com a cEnda.

® doping erecursos ergogenicos e
esporte alto rendimento,

* nutricdo, saude e pratica esportiva.
Analisar a apropriacao do Esporte pela
Industria Cultural

Organizar & wvenciar atividades
esportivas, trabalhando com construgao
de tabelas, arbitragens, simulas e as
diferentes nogoes de preenchimento.
Apropriacdo acerca das diferencas
entre esporte da escola, o esporte de
rendimento & a relacao entre esporte &
lazer

Compreender a fungio sooal do
esparte.

Reconhecer a influéncia da midia,
daciéntia &da industria cultural no
esparte.

Compreender as questoes sobreo
doping, recursos ergogénicos utilizados
e questies reladonadas a nutricao.

Analisar a apropragio dos Jogos pela
Industria Cultural.

Organizacao de eventos.

Analisar 05 jogos & brincadeiras & suas
possibilidades de fruigdo nos espagos 2
tempos de lazer

Recorte histénoo delimitando tempo &

espaco,

Reconhecer a apropriagao dos jogos
pela industria cultural, buscando
alternativas de superacio.

Organizar stividades & dindmicas de
grupos que possibilitern aproximacio e
considerem individualidades,

Dancas
foldoricas

Dangas de saldo

Dancas de rua

Possibilitar o estudo sobre a Danga
relacionada a expressao corporal ea
diversidade de culturas.

Analisar e vivenciar atiidades que
representem a diversidade da danca e
seus diferenclados ritmos,
Compreender a danga como mais
uma possibilidade de dramatizagio e
expressan corporal,

Estimular a interpretagdo & cnacao
coreografica.

Provocar a reflexdo acerca da
apropriagao da Danga pela Inddistria

Conhecer os diferentes passos,
posturas, condugoes, formasde
deslocamento, entre outros

Reconhecer e aprofundar as diferentes
formas de ritmos e expressoes oulturads,
por meio da danga.,

Discutir 2 argumentar sobre apropriagao
das dangas pela industria cultural.
Criacio & apresentacin de coreografias

Continua|



Ginastica
artistica f
olimpica
Ginastica de
Condicio-
namento Fisico

Ginastica geral

Analisar a fungdo social da ginastica.
Apresentar & weencar os fundamentos
da ginastica.

Pesquisar a interferéncia da Gindstica no
mundo do trabalho (& laboral),
Estudar a relacao entre a Ginastica X
sedentansmo e qualidade de wda.

Por meio de pesquisas, debates &
vivencias praticas, estudar a relacio

da ginastica com: tecido musoular,
resisténcia musoular diferenca entre
resisténcia e forga; tipos de forga)
fontes energéticas, frequéncia cardiaca,
fonte metabdlica, gasto energético,
composigdo corporal, deswios posturais,
LER, DORT, compreensao cultural acerca
do corpo, apropriagio da Gindstica pela
Inddstria Cultural entre outros,

Analisar os diferentes métodos de
avaliagho & estilos de testes fisicos, assim
como a sistematizacdo & plangjamento
de treinos.

Oroanizacio de festival de ginastica.

134
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Organizar eventos de ginastica, na
qual =ejam apresent as diferentes
criagoes corepgraficas ou sequénciade
movimentos ginasticos elaborados pelos
alunos.,

Aprofundar e compreender as as
questoes biologicas, ergondmicas e
feiplogicas gue envolvemn a ginastica.
Compreender a funcio social da
ginastica.

Discutir sobre a influéncada midia,

da ciénda e da industra cultural na
Qinastica.

Compreender € aprofundar a relagao
entre a ginastica ¢ trabalho.

Lutas com
Aproximagao

Lutas que
mantem a
distancia
Lutas com
instrumento
miediador

Caposira

Pesquisar, estudar e wvenciar o historico,
filosofia, caracteristicas das diferentes
artes marciais, t&cnicas, taticas’
estratégias, apropnagao da Luta pela
Inddstria Cultural, entre outros.

Analisar e discutir a difersnca entre Lutas
¥ Artes Marciais.

Estudar o histdrico da capoeira, a
diferenca de classificacdo e estilos da
capoeira enquanto jogoduta‘danga,
musicalizacio € ritmo, ginga, confecao
de instrumentos, movimentagio, roda
etc.

FONTE: PARANA (2008, p. 89)

Conhecer os aspectos histaricas,
filosoficos e as caractersticas das
diferentes manifestagies das hutas.
Compreender a diferenca entre

lutas & arles marciais, assim como 3
apropriacao das lutas pela inddstria
cultural.

Aproprar-se dos conhecimentos acerca
da capoeira comao: diferenciacio da
mesma enquanto jogo/dancaliuta, seus
instrumentos musicas & movimentos
basicos.

Conhecer os diferentes ntmos, golpes,
posturas, conducoes, formas de
dedocamento, entre outros,

Organizar um festival de demonstragao,
no qual os alunos apresentem os



ANEXO E - ELEMENTOS ARTICULADORES DOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTES PARA A DISCIPLINA DE EDUCAGAO FiSICA

2.1 ELEMENTOS ARTICULADORES DOS (;ONTEUDOS
ESTRUTURANTES PARA A EDUCACAO BASICA

Visando romper com a maneira tradicional como os contetdos tém sido
tratados na Educacao Fisica, faz-se necessario integrar e interligar as praticas
corporais de forma mais reflexiva e contextualizada, o que & possivel por meio dos
Elementos Articuladores'.

Tais elementos nao podem ser entendidos como conteudos paralelos, nem
tampouco trabalhados apenas teoricamente e/ou de maneira isolada. Como
articuladores dos contetidos, podem transformar o ensino da Educacéo Fisica na
escola, respondendo aos desafios anteriormente descritos.

MNestas Diretrizes, propdem-se os seguintes elementos articuladores:

* Cultura Corporal e Corpo;

* Cultura Corporal e Ludicidade;

= Cultura Corporal e Satde;

= Cultura Corporal e Mundo do Trabalho;
= Cultura Corporal e Desportivizacao;

= Cultura Corporal — Técnica e Tatica;

= Cultura Corporal e Lazer;

= Cultura Corporal e Diversidade;

= Cultura Corporal e Midia.

7 a proposta dos Hementos Articuladores se aproxima daquilo que Pistrak (2000} denomina por Sistema de Complexos
Tematicos, iste €, aquilo que permite ampliar o conhecimente da realidade estzbelecendo relagies @ nexos entre os fendmenaos
sociais & culturais. A organizagio do trabalho pedagbgico através de um sistema de complexo tematico garante uma compreensio
da realidade atual de acordo com o métedo dialético pelo qual se estudam os fendmenos ou temas articulados entre =i & com
nexos com a realidade atual mais geral, numa interdependéncia transformadora. O complexo, segundo Pistrak (2000), deve estar
embasada no plano social, permitindo acs estudantes, além da percepgdo oritica real, uma intervengdo afiva na sociedade, com
seus probiemas, interesses, objetivas e ideais

FONTE: PARANA, (2008, p. 53)
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