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SINOPSE

Andlise das relagdes entre 0s processos de
ensino-aprendizagem de leitura em
espanhol como lingua estrangeira e o
acionamento de estratégias de inferéncia
lexical na compreensdo leitora. Avaliagao
dos efeitos da metacognicdo para o
desenvolvimento da construcdo do sentido.
Estudo de caso. Interpretacdo dos
resultados.
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INTRODUCAO

A idealizagdo e o desenvolvimento desta dissertacdo é fruto de
inquietacdes suscitadas durante a observacao de praticas didaticas do ensino
de lingua estrangeira (LE), principalmente o espanhol, a aprendizes
brasileiros dentro de um contexto sécio-educacional que se distingue dos
demais ambientes de aprendizagem institucionalizados no Brasil — a
Academia Militar das Agulhas Negras. Tentando compreender,
especificamente, os desdobramentos do processo de construgdo da
compreensao leitora em LE e particularizando o acionamento de estratégias
de inferéncia lexical, considerado como um dos mecanismos adequados para
o logro da leitura eficaz em espanhol, o trabalho pretende contribuir com
algumas reflexdes pertinentes a fim de enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem da lingua estrangeira.

Partindo de uma revisao bibliografica que abarcasse as discussdes
sobre o processo leitor, buscaram-se aportes teéricos nas mais recentes
produgdes cientificas e pedagogicas que fundamentassem os propoésitos
almejados por este trabalho. Nos ultimos anos, o enfoque cientifico sobre a
atividade leitora vem aumentando gradualmente dentro do ambito académico,
fomentando pesquisas relevantes para a area educacional. Entretanto, o
hiato entre a teoria e a pratica ainda se faz presente, retardando a
materializagdo das principais conclusées tedricas dentro do espaco educativo

propriamente dito.
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Segundo Junger (2001), ha uma dissonancia entre as formas de
equacionar o processo de ensino-aprendizagem tanto para os professores
como para os alunos. Para a pesquisadora, grande parte dos profissionais da
educacao se compromete com o desenvolvimento das quatro habilidades -
ouvir/entender, ler, escrever e falar. Por sua vez, o aluno sente a necessidade
de capacitar-se plena e homogeneamente em tais destrezas lingulisticas,
acreditando que a aquisicdo de um novo sistema esta atrelada a um
desenvolvimento concomitante. Logo, para estes sujeitos, aprender uma
lingua se configura em uma atividade que envolve, necessariamente, uma
tomada de atitudes que conduza o individuo a estar apto em qualquer
situacdo comunicativa.

Desta forma, a representagdo deste comportamento educacional se
reflete através de propostas metodoldgicas e de manuais destinados a lingua
estrangeira que vigoram, amplamente, no mercado editorial € em curriculos
escolares, delineando o perfil dos cursos de idiomas. Em contrapartida, as
publicacbes didaticas que enfocam o desenvolvimento modular de uma das
habilidades associada a um objetivo especifico sdo escassas. Quando o
fazem, canaliza-se, principalmente, o trabalho com a parte de producgéo oral
ou escrita, relegando, em segundo plano, a compreensado auditiva e, em
especial, a leitora.

Dentro deste contexto de ensino, ha um senso comum em atribuir-se,
indiretamente, um peso maior a aquisicdo e producdo de uma norma
linglistica valorizada cultural e socialmente por uma comunidade.
Considerando-se que evidenciar a expressao oral e escrita a partir de uma

norma linglistica representa vestigios de um processo de ensino-
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aprendizagem da lingua baseado em fundamentos teéricos do estruturalismo,
€ possivel observar ainda tais concep¢des em praticas didaticas atuais.

Surgem varias hipéteses que justificariam esta problematica. Alguns
espacgos universitarios, locais institucionalizados para a formacédo de novos
professores, ainda propagam idéias conservadoras entre seu alunado, que
representara no futuro um dos varios multiplicadores do conhecimento. Vale
a pena comentar que se discute muito a questdo dos problemas
apresentados pelo aprendiz na ponta inicial do estdgio de ensino-
aprendizagem de uma lingua, contudo, muitas das vezes, os problemas sao
originados durante a formacao do profissional que recebe uma determinada
carga de informacdo, mas sente dificuldades de relacionar a teoria com a
pratica cotidiana. Ou seja, confusdes e distorcdes de metodologias
comprometem a formacdo do universitario e suas futuras reflexdes sobre a
pratica docente.

Em relacdo a atividade de leitura no processo de ensino-aprendizagem
de lingua estrangeira, sua representacao didatica se faz, normalmente,
através de concepcgdes metodoldgicas que valorizam o desenvolvimento de
uma pratica de leitura linear e decodificadora. Desconsidera-se, no
processamento textual, que a informacdo circula, paralelamente, do texto
para o leitor e vice-versa em varias etapas de negociacao e interpretacdo do
documento escrito. Nesta acepcdo, a leitura se constitui, entdo, em um
processo interativo onde o leitor infere seus conhecimentos prévios,
resgatando ou produzindo novos insumos a partir do texto. A leitura
proficiente prevé a participacao ativa do sujeito de forma consciente durante o

processo.
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No entanto, as atividades de leitura propostas por alguns manuais e
praticas pedagdgicas limitam a construcdo da compreensdo textual a
informacdes pontuais localizadas e reconhecidas pelo leitor que acaba
assumindo um comportamento passivo diante do processo leitor, pois para a
resolucdo das perguntas basta seguir as pistas superficiais oferecidas pelo
texto. Isto significa que a natureza cognitiva que envolve o processo da leitura
perde em si sua importancia na medida em que sao apresentados exercicios
de compreensao leitora que enfatizam o desenvolvimento do conteudo
gramatical ou, entdo, se considera a atividade leitora como ensejo para a
pratica oral.

Comparando-se a produgcdo de materiais destinados ao
desenvolvimento da habilidade leitora em lingua estrangeira, o ensino de
inglés se apresenta bem mais adiantado com relagéo ao ensino de espanhol.
Ainda ndo se deu a devida ateng¢do aos processos cognitivos envolvidos na
construgdo do sentido de um texto em espanhol e, tampouco, nédo se
desenvolve no aprendiz um trabalho metacognitivo que lhe permita o uso
consciente e controlado de estratégias adequadas para a compreensao
leitora. Tal trabalho se observa mais claramente em casos especificos em
que os objetivos do curso primam por esta abordagem. E o caso,
principalmente, do ensino de inglés instrumental que objetiva o
aprimoramento da compreensao leitora em areas profissionais de atuagéao do
individuo.

Considerando, em particular, o processo de leitura em espanhol para
aprendizes brasileiros, é necessario redimensionar a questao da proximidade

das linguas. Existe a grande expectativa de que problemas interpretativos
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surgidos em textos de espanhol ndo serdo o principal entrave dos alunos de
lingua portuguesa. Esta concepcao se fundamenta no percentual elevado de
palavras transparentes - proximas do portugués na forma e no significado -
que aparecem em um documento escrito em espanhol, comparando,
diferentemente, com que ocorre no texto em inglés. Além disso, as
semelhangcas estruturais e gramaticais entre o portugués e o espanhol
minimizam a preocupagdao com o processo de ensino-aprendizagem da
lingua.

Tanto profissionais de ensino como alunos se valem da transparéncia
lexical provocada por origens histéricas comuns em ambas as linguas para
justificar algumas suposicdes interpretativas. Desconsideram-se as
implicagdes significativas resultantes do entrelagamento das palavras
pertencentes a um sistema lingUistico com caracteristicas discursivas que lhe
sao peculiares.

Contudo, discussdes na area de Linguistica Aplicada estao cada vez
mais relativizando o enfoque da leitura em espanhol por aprendizes
brasileiros. Aspectos como, as particularidades de um texto em espanhol que
ultrapassam o simples reconhecimento de palavras conhecidas ou a
decodificacao de termos desconhecidos, sao discutidos.

Como reflexo disto, a leitura em espanhol leva em consideracdo a
estrutura organizacional que apresenta formas que nao usuais em portugués,
podendo causar estranheza ao aprendiz brasileiro. A apreensao de uma nova
lingua requer uma mudanca de comportamento durante a aproximagao deste
sistema. O leitor precisa estar atento ao que lhe parece familiar ja que nem

sempre suas suposicdes serao confirmadas.
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Assim, pareceu instigante discutir como os informantes se aproximam
de termos desconhecidos e de outros que pudessem causar interpretacoes
inadequadas durante o processamento da informacgéo de textos em espanhol
que abordam assuntos pertencentes a seu contexto profissional-militar.
Configurou-se, portanto, alguns problemas relativos a que concepg¢des foram
consolidadas sobre a atividade da leitura em lingua estrangeira, bem como o
grau de consciéncia e de controle do uso de estratégias metacognitivas.

O objetivo foi investigar até que ponto os informantes faziam uso ou
ndo de estratégias de inferéncia lexical na construcdo do conhecimento
textual em aulas de espanhol. A pesquisa segue como premissa o modelo de
leitura interativa, baseado, principalmente, nas reflexdes de Kleiman (1989,
1997, 2002), Moita Lopes (1995, 2001) e Kato (1999, 2002), valendo-se desta
abordagem para a esquematizacdo da parte empirica. Para alcancar a
proposta da pesquisa, esta dissertacdo encontra-se subdividida em quatro
capitulos.

No capitulo 01, a seguir, considerou-se interessante discutir as
concepgoes de leitura, reflexionando sobre a relevancia do vocabulario para o
processo de compreensao leitora e sua forma de apropriagdo dentro de cada
visdo - estruturalista, cognitivista e interacionista. Discute-se, ainda, o papel
da metacognicdo e da inferéncia lexical no ensino de leitura em lingua
estrangeira a partir de pesquisas recentes voltadas para este contexto de
ensino-aprendizagem. Dependendo do modelo de leitura, da-se menor ou
maior énfase ao desenvolvimento do Iéxico.

No capitulo 02, faz-se a apresentacdo da metodologia de pesquisa

adotada. Durante esta parte, descrevem-se o contexto, os informantes, os
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instrumentos utilizados bem como o desenho da pesquisa elaborado para o
desenvolvimento desta dissertacao.

No capitulo 03, analisam-se e interpretam-se os dados obtidos através
das trés principais fases - teste de sondagem, aplicacdo do texto sem
orientacdo metacognitiva e aplicacdo do texto com orientacdo metacognitiva -
a fim de explicitar o comportamento adotado pelo informante durante o
acionamento de estratégias de inferéncia lexical de forma inconsciente e
consciente.

No capitulo 04, apresentam-se os comentarios finais, onde os

resultados obtidos com esta pesquisa sao sintetizados.
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1. ALEITURA DAS LEITURAS

Ler é, em dltima instancia, ndo s6 uma ponte para a
tomada de consciéncia, mas também um modo de
existir no qual o individuo compreende e interpreta
a expressdo registrada pela escrita e passa a
compreender-se no mundo (Silva, 2000: 45).

1. 1 — Concepcoes tedricas sobre a leitura

1.1.1 — A concepcao estruturalista

A concepcao estruturalista de leitura esta baseada em uma visdo do
ensino da lingua, que a considera como um objeto estavel e imutavel capaz
de ser adquirido e controlado. De acordo com este modelo, o texto é a
representacao formal de um sistema lingUistico que deve ser decodificado por
um leitor comprometido com o reconhecimento de um sentido unico. O ato da
leitura se desenvolve através da decodificacdo de palavras e de frases
apresentadas no texto a partir de pistas formais.

Concebida como um processo instantdneo de associacado entre o
estimulo visual e a decodificacdo de letras em sons, a leitura, segundo o
estruturalismo, considera que o desenvolvimento da construcdo do
significado se faz a partir do texto. Este tipo de processo de interpretacao
textual perpassa o sentido literal, desconsiderando outras possibilidades de
compreensao nao autorizadas pelo texto. Estabelece-se, neste momento, a
dicotomia entre literal / figurado e denotativo / conotativo para minimizar as
ambiglidades interpretativas. A  compreensdo  textual procede,

unilateralmente, do texto impresso e a confirmacéo de seu entendimento pelo
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aprendiz é percebida a partir das respostas consideradas como corretas pelo
professor.

Segundo Kato', a leitura de decodificacdo “faz uso linear e indutivo das
informacgoes visuais e linglisticas, e sua abordagem é composicional, isto é,
constroi o significado através da analise e sintese do significado das partes”
(1999:51). Por apresentar o desenvolvimento da atividade intelectual desde
uma perspectiva mecanica, o processo de leitura estruturalista se destaca
pela precisado e pelo detalhamento durante a reconstru¢do do saber. O papel
do leitor € extrair as informacdes contidas no texto através da decodificagdo
de cada palavra, cumulativamente, até que seja capaz de recuperar a
mensagem transmitida pelo autor?.

Tanto nos materiais didaticos utilizados e encontrados no mercado
editorial como nas experiéncias dos discentes em aprender uma lingua, o
processo de ensino-aprendizagem da leitura, segundo a visdo do
estruturalismo, ainda se faz muito presente. A maioria das perguntas
elaboradas para a compreensdao de um texto tende a ser decodificadora
como pode ser observado no exemplo a seguir retirado de um método

destinado a aprendizes da lingua espanhola:

' A pesquisadora utiliza as terminologias de bottom-up ou processamento ascendente e top-
down ou processamento descendente para referir-se ao processo de decodificagdo e ao
processo psicolinguistico, respectivamente.

Colomer & Camps (2000) comentam que o percurso interpretativo do leitor, na concepcao
estrutural, ndo contribui para o desenvolvimento de sua compreensao leitora, mas sim, para
o0 automatismo da leitura desprovida de uma objetividade interpretativa. A primazia da
decodificacdo de cédigos linglisticos em detrimento de uma organizagdo das idéias
principais do texto é inadequada aos propdsitos do processo leitor. Para as pesquisadoras, o
ato mecanico de decodificagéo inibe 0 amadurecimento de um processo leitor mais critico.
No processo de leitura baseado no estruturalismo, o leitor é considerado um receptaculo
cumulativo do saber contido no texto com um grau minimo de gerenciamento interpretativo
sobre as informagdes textuais.
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¢ De donde es Julio?

¢ Dénde vive?

¢Qué es?

¢ De donde es su familia?

¢, De donde es José Maria?

¢, Donde vive?

¢En qué trabaja?

¢ Su familia se parece a la de Julio?®

No fragmento citado, o aprendiz nao sente dificuldades em localizar as
respostas visto que a apresentacdo destas perguntas, dentro do material,
segue a mesma ordem em que as informagdes aparecem no documento. A
qualidade da elaboragao das perguntas desobriga, ao leitor, ler o texto como
um todo, pois facilmente identifica as respostas a partir do reconhecimento
das mesmas palavras utilizadas no dialogo. Isto significa que nao existe
margem de erros nas respostas.

Embora haja uma constante reflexdo sobre o processo de ensino-
aprendizagem da leitura, o comportamento do professor em relacdo a sua
pratica estd arraigado a procedimentos de decodificagdo do texto.
Paralelamente, livros didaticos que seguem esta perspectiva, tanto em lingua
materna como em lingua estrangeira, ndo apresentam um projeto de leitura
voltado para o desenvolvimento da competéncia leitora. Desta forma, na linha
estruturalista de leitura, o processo de construcdo fica comprometido, pois
nao se realiza a compreensao leitora de forma apropriada. Este modelo
conduz o aprendiz a uma dependéncia passiva do professor para
compreensao do texto, tendo como principais objetivos identificar as idéias
centrais e construir uma representacao (Colomer e Camps, 2000).

A pratica da leitura de decodificacdo € avaliada, portanto, como uma

atividade desprovida de significacdo que se caracteriza pela identificagdo e
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pelo mapeamento de informagdes pontuadas dentro do texto e acionadas a
partir de perguntas direcionadas (Kleiman, 2002). Neste contexto, o aprendiz
nao é visto como sujeito social, mas sim como um reconhecedor de itens
lingUisticos e nao-linglisticos, funcionando o texto como um objeto a servigco
da aprendizagem e da avaliacao da competéncia escrita e/ou oral.

Neste modelo, no processo de ensino-aprendizagem da leitura, ndo ha
estimulo para que o leitor faca a chamada “leitura das entrelinhas”, atividade
que permite uma ampliagdo das possibilidades interpretativas de um texto.
Levando-se em consideracdo que o ponto referencial para o processo de
leitura estruturalista se inicia no reconhecimento das propriedades imanentes
no texto, processo ascendente, procura-se preservar a fidelidade
interpretativa das informagdes contidas no documento escrito.

Sendo assim, as interpretacdes cogitadas pelo aprendiz durante o ato
da leitura sdo desestimuladas pelo professor que, orientado pelos principios
da proposta estruturalista do ensino da leitura, inibe a formacao de um leitor
critico. O leitor que corresponde a este modelo ascendente ndao desenvolve
habilidades para reconhecer as dimensdes multiplas de um texto e nem para
articula-las, tampouco é levado a esbocar conclusdes sobre o que se 1é. A
aproximagao ao significado textual sé se realiza através de uma unica via de

acesso — o proprio texto .

3 JIMENEZ, Felipe B. Pedraza e CACERES, Milagros Rodriguez. Vamos a hablar. Volume 1.
42 ed. Sao Paulo: Atica, 1994, p. 08.

* Kleiman (2002) critica as deturpac6es decorrentes desta concepgao tedrica. Segundo a
pesquisadora, a crenga numa unica via para alcangar a leitura autorizada, a desconsideracao
das experiéncias e da contribuicdo do aluno e a utilizagdo da leitura como avaliagdo para
afericdo do grau de proximidade do entendimento do leitor com a leitura autorizada do texto
sdo reflexos negativos e desnecessarios durante a formagéo do leitor. Para ela, a leitura é
entendida como uma atividade dialégica que sé se diferencia das demais atividades pelo
distanciamento espacial e temporal entre os interlocutores, mas que nem por isso se desvia
de sua natureza comunicativa.
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O tratamento dado a aprendizagem do Iéxico e da estrutura gramatical
€ considerado fundamental para que o leitor possa utilizar-se adequadamente
dos procedimentos pertinentes para a decodificacdo. Enfatiza-se o ensino
sistematico da gramatica e do vocabulario, pois se pressupde que através de
seu dominio o leitor é capaz de alcancar o significado do texto. Tal
valorizacao lexical e gramatical se observa na estruturacdo de exercicios que
buscam a significacdo especifica de palavras e a explicagdo de construcdes
gramaticais analisadas isoladamente, desvalorizando-as de suas fungdes
contextuais.

Desta forma, o texto serve como instrumento para a preparacdo do
aprendizado de itens lexicais e estruturais. Listas de palavras seguidas de
descricoes sobre seus aspectos lexicais, morfolégicos e estruturais sao
apresentadas ao aluno, visando a assimilacdo e a utilizacdo destes
conhecimentos linglisticos para auxilid-lo durante a leitura. Os seguidores
deste modelo acreditam que quanto maior for a exposicdo e a ampliacao

lexical dada ao aprendiz, maior sera a chance de compreender um texto.

1.1.2 — A concepcgao cognitivista

A partir das contribuicbes da Psicologia Cognitivista, em meados da
década de sessenta, psicélogos e educadores percebem que a compreensao
leitora € uma atividade cognitiva, demandando uma reconsideracao sobre a
participacdo do leitor e a forma de processamento da informagéo.
Diferentemente do modelo anterior, a lingua é concebida como um sistema

constituido por esquemas socialmente adquiridos. Tais esquemas se
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configuram a partir da multiplicidade de relacbes significativas que se
organizam e se articulam conforme a percepcao experimentada pelo
individuo (Smith, 1989).

Considera-se como conceito de esquema um sistema de
representacdo constituido por um conjunto de conhecimentos inter-
relacionados que interfere nos processos de interpretacdo de dados
sensoriais (linglistico e nao linglistico), na recuperacdo da informacédo na
mem©ria, na organizacao da agao, no estabelecimento de metas e submetas,
na localizagdo e busca de recursos estratégicos® (Rumelhart, 1980). A
caracteristica principal do esquema é a capacidade de poder articular
conhecimentos novos com os velhos com o intuito de construir uma
interpretacdo para um evento, um objeto ou uma situacao.

A leitura passa a ser vista como uma atividade cognitiva que envolve
uma série de operacdes — ativacdo de esquemas, utilizagdo do conhecimento
prévio, levantamento de hipéteses, estruturacdo de expectativas, inferéncias,
previsao, entre outras — exigindo do leitor uma interagdo com o texto para a
compreensao da linguagem.

Uma proposta pedagogica retirada de um material didatico destinado a
aprendizes de lingua espanhola exemplifica a perspectiva cognitivista. Apds a
apresentacdo de um texto que aborda a relacdo dos espanhdis com o
aprendizado de idiomas, os autores propdem uma atividade que ilustra a

contribuicao das experiéncias do leitor:

® Kato (1999:52) considera a definicdo de esquemas como “pacotes de conhecimentos
estruturados, acompanhados de instrugbes de uso”. Segundo a pesquisadora, o alicerce da
concepcao de esquemas esta representado por “eventos ou objetos em sua forma normal,
candnica”, que permitem a quaisquer outras variagcées de tais objetos ou eventos serem
reconhecidas ou compreendidas a partir de seu modelo referencial.
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¢Y en Brasil?

¢Los brasilefios estudian algin idioma extranjero?
¢Cual?

¢, Se aprenden bien las lenguas en las escuelas
brasilefias?

¢ Crees que es dificil aprender un idioma extranjero?®

Neste caso, a leitura serve como um ensejo para que o leitor possa
trazer sua visdo de mundo como fonte de informacdo e integracdo aos
conhecimentos que estdo sendo transmitidos através do texto.

No processamento descendente, o estimulo visual € a mola propulsora
que aciona os esquemas significativos. A cada contato com um texto, o leitor
experimenta uma reorganizacdo, um enriquecimento e/ou uma reconstrucao
de seus esquemas mentais a partir da insercdo de novos insumos -
lingliisticos, lexicais e textuais’. Através da leitura, o aprendiz tem condicées
de perceber a confluéncia de saberes adquiridos e interligados dentro do
texto, formando uma trama significativa que interage na estruturagcdo dos
novos conhecimentos (Kleiman e Moraes, 2001).

A abordagem psicolingiiistica valoriza as experiéncias® do leitor, pois
este traz consigo uma vasta bagagem de idéias, informacdes, crencas,
saberes e atitudes que contribuem para o processo de leitura cognitiva.
Durante a atividade de leitura, o individuo aciona seus conhecimentos prévios

e 0s compara com as informacées dadas pelo texto, recuperando e

® MIQUEL, Lourdes e SANS, Neus. Mensajes 1. Barcelona: Difusién, 2001, p. 18.

" Uma pesquisa desenvolvida por Heimlich e Pittelman (1991) sobre o uso da técnica do
mapa semantico discute sua eficacia para auxiliar os alunos a conectarem seus
conhecimentos prévios sobre um tema e para expandirem suas relagbes significativas com
dados novos. Os autores argumentam que “el método del mapa semantico fomenta en los
alumnos una actitud activa durante la lectura, al poner en accion al cerebro para que
recupere lo que ya sabe sobre el tema y utilice esa informacion, y que esa activacion del
conocimiento previo es decisiva para la comprension lectora.” (p. 12)

8 Entendem-se experiéncias a partir da definicdo dada por Silva (2000:32): “o conhecimento
adquirido pelo individuo nas suas relagbes com o mundo, através de suas percepcdes e
vivéncias especificas.”
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organizando seu sentido. A compreensdo se constréi cognitivamente no
leitor e a informacao flui do leitor para o texto.

Os trés principais niveis de conhecimento que subjazem o
conhecimento prévio sdo: a) o conhecimento lingulistico, representado por um
conjunto de informacdes sobre o funcionamento sistémico de uma lingua,
permitindo ao individuo desenvolver uma competéncia linglistica dentro de
um grupo social; b) o conhecimento textual, representado por um conjunto de
informacdes sobre as diversificadas formas de estilos discursivo e textual,
permitindo ao individuo reconhecer as modalidades textuais e perceber sua
funcionalidade dentro da comunicacgéo verbal e; ¢) o conhecimento de mundo
(enciclopédico), representado por um conjunto de valores e concepcdes
assimilados ao longo de uma vivéncia e compartilhado por individuos dentro
de uma ou varias sociedades (Kleiman, 2002).

Como as experiéncias e a estruturacdo dos esquemas se dao
diferentemente em cada individuo, distintas visdes interpretativas séao
apresentadas para uma leitura, desde que nao excedam os sentidos
possiveis. O texto ndo se restringe, portanto, a uma Unica interpretacdo, mas
sim, oferece um certo numero de leituras autorizadas, ampliando o campo
interpretativo dos leitores.

De acordo com o cognitivismo, o desempenho do individuo dentro do
processo muda de um sujeito passivo para um sujeito ativo. Sua funcao é
participar de uma constru¢do de leitura significativa, utilizando-se de seus
conhecimentos para interagir com o assunto que sera abordado, partindo das
informacgdes do texto, confirmando ou refutando suas suposicées. Conforme

Leffa (2000:14) “a construcdo do significado nao é feita a partir do texto, num
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processo de extracdo, mas a partir do leitor, que ndo extrai do texto, mas
atribui ao texto um significado”. Quanto mais o leitor souber sobre o tema,
mais segura sera a formulacao de suas hipéteses.

Discute-se a forma como o aprendiz se apropria das informacdes
lexicais, pois sao percebidas diferencas com relacdo a conduta de um leitor
proficiente®. O individuo consciente do processo de aproximagdo do
significado lexical ndo direciona sua atividade para a analise detalhada das
partes menores da palavra, mas sim, se apdia no contorno desta para
identifica-la.

A partir de combinagbes provaveis de um sistema linguistico -
agrupamento entre as letras - o leitor percebe a palavra como um todo
mesmo que a informagdo visual ndo se apresente completamente. Um
contexto que materializa esta percepcao pode ser observado através da
andlise de uma atividade ludica, tradicionalmente chamada de forca. Neste
tipo de entretenimento, o individuo deduz a palavra a partir de seu contorno e
da insercdo de algumas de suas letras, antes mesmo que necessite

completa-la integralmente.

Ocorre, neste tipo de atividade, uma previsibilidade da sequéncia de

uma palavra que, propiciada pelo reconhecimento dos padrdes ortograficos

® Considera-se leitor proficiente o individuo capaz de tornar sua leitura uma atividade
consciente, reflexiva e objetiva, utilizando-se de diversificados procedimentos para alcangar a
compreensao (Kato, 1999; Kleiman, 2002).
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de um sistema, facilitam ao leitor prever seu significado'. Por vezes, erros
ortograficos passam despercebidos durante uma leitura, pois a pessoa que Ié
nao estd processando a informacdo visual fracionadamente, mas sim,
analisando-a por inteiro. Desta forma, a representacdo mental da palavra,
construida e armazenada em esquemas pelo individuo, se aproxima ao que €
percebido visualmente durante o processamento do ato da leitura e o entorno

textual consolida as suposi¢cdes interpretativas (Smith, 1989).

A abordagem lexical desenvolvida nos moldes cognitivistas pelos
materiais didaticos destinados ao ensino de lingua estrangeira, normalmente,
segue uma proposta de apresentacao do léxico através de associacoes entre
fotos ou figuras com a nova palavra. O aprendiz consegue reconhecer o
significado do item lexical, pois identifica, através da imagem, a informacgao
desde o seu conhecimento prévio. Procura-se, neste momento, evitar a
estratégia de traducao da palavra, mas sim, levar o aprendiz a ativar seu
conhecimento de mundo, rastreando, por meio do estimulo visual, a
referéncia significativa que se aproxime ao vocabulo conhecido em sua lingua
materna.

Uma dificuldade que pode surgir deste processo indutivo é que o
aprendiz nem sempre compartiiha do mesmo conhecimento de mundo

representado através do livro didatico. Desta forma, pode-se prever que,

' Smith (1989) argumenta que o conhecimento adquirido pelo leitor sobre as diferentes
probabilidades de associacbes de seqléncias comuns de letras sdao mais facilmente
identificadas do que aquelas com seqiéncias incomuns. No caso do sistema linglistico da
lingua portuguesa, seus usuérios reconhecem a caracteristica de incidéncia do agrupamento
de consoantes e vogais — ba, be, ca, ma, pa, etc. - e entre algumas consoantes — gr, br, tr, pl,
etc. Esta peculiaridade estabelece fontes de dados ao leitor para que determine as
alternativas possiveis para a informagéo percebida, configurando-se em um processo de
redundancia seqtiencial. Isto significa que nem todas as combinagbes sao possiveis dentro
da estrutura de uma lingua, eliminando, portanto, a ocorréncia de disposicdes alfabéticas
improvaveis.
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durante a leitura, o leitor ndo consiga atribuir um significado ja& que a
informacéo textual ndo faz parte de seu esquema cognitivo. Depreende-se,
portanto, que a competéncia sécio-cultural € um dos fatores que influenciam

no processo de apreensao do significado.

1.1.3 — A concepcgao interacionista

Uma outra vertente sobre o desenvolvimento da leitura origina-se a
partir da confluéncia das concepgdes anteriores. De interpretacdes tedricas
advindas, principalmente, da concepg¢ao cognitivista, passa-se a considerar o
fluxo das informagdes operando bilateralmente tanto do processo ascendente
— reflexdes perceptivas a partir do texto - como do processo descendente -
reflexdes cognitivas a partir do leitor -, interagindo no ato da leitura'".

A leitura interacionista baseia-se no pré-conhecimento estruturado em
compartimentos de informacdo — os esquemas — armazenados na memoria
de longo prazo através do processo seletivo realizado pela mente do leitor. A
principal funcionalidade destes esquemas se configura pela possibilidade de
relacionar e ajustar as informacdes existentes com as adquiridas através do
texto. Esta proposta de leitura se caracteriza como um processo pertinente

para equacionar e sanar as dificuldades que o individuo encontre durante a

"' Conforme Moita Lopes (2001a), a concepcao interacionista pode ser entendida através de
duas perspectivas: a que considera o processo de leitura a partir do movimento simultaneo
da circulagcdo dos dados e aquela que considera a atividade como um processo comunicativo
entre leitor e autor para a negociacao do significado do texto.
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execucao da atividade. Neste caso, o leitor pode optar pela alternancia entre
0s modelos ascendente ou descendente para suprir suas necessidades
interpretativas até que possa, novamente, retomar o desenvolvimento da
leitura.

Dentro deste contexto, o aprendiz tem condi¢cdes de desenvolver uma
pratica processual da compreensao leitora que lhe permite avaliar e controlar
0S recursos estratégicos mais apropriados para a aproximacao ao significado.
Com este modelo, procura-se diminuir a dependéncia do leitor ao texto,
acreditando que este ndo seja a unica forma de obtencédo das informacdes
para a construcdo do sentido.

A intencao € estimular ao aprendiz a criar hipbteses previamente e que
ele seja capaz de verifica-las e descarta-las a medida que se desenvolve a
leitura. Além disso, espera-se que o leitor consiga inferir significados;
reconhecer marcadores discursivos; articular seus conhecimentos da lingua
materna com a lingua estrangeira; e, por fim, restabelecer o processo
comunicativo entre os sujeitos envolvidos — leitor e autor — através da
compreensao do texto escrito (Semino, 1999).

Uma atividade que se propde a atingir tais objetivos pode ter a tarefa a

seguir como referéncia:

Aqui tienes un articulo de una revista espafiola donde se
comentan las opiniones de los jovenes espafoles sobre la
politica, la economia, los derechos humanos, la libertad, el
sistema educativo, la solidariedad, etc. Formula hipétesis sobre
qué crees que opinan los jovenes espafoles de estos temas.
Luego, léelo.

¢ Tus hip6tesis eran correctas?

¢ Qué sabes ahora de los jovenes espafoles? Coméntalo con tus
compareros. '

"2 MIQUEL, Lourdes e SANS, Neus. Mensajes 1. Barcelona: Difusién, 2001, p. 39.
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Desenvolver expectativas de leitura é uma estratégia produtiva do
ponto de vista da livre participacdo do aprendiz dentro do processo.
Entretanto, deve-se esclarecer que a retomada ao texto consolida as
hip6teses cogitadas, descartando-se aquelas infundadas.

No modelo interacionista, o tratamento dado a aproximagcao ao Iéxico
se diferencia do processo ascendente na medida que nado se objetiva o
enriquecimento do vocabulario como finalidade em si. Desenvolvem-se
estratégias de leitura que facilitem ao leitor o reconhecimento das palavras-
chaves e secundarias a fim de que possa determinar com quais
procedimentos esclarecera o significado desconhecido.

Este tipo de procedimento de aproximacdo ao léxico desconhecido
aprimora a capacidade de processamento da compreensao leitora ja que
permite ao individuo concentrar-se nas palavras-chaves. Estas demandam
uma atencado maior, pois a pluralidade dos significados assumidos dentro de
contextos'® distintos pode ocasionar uma compreenséo equivocada.

Quando a compreensao nao depende da definicdo exata das palavras,
o leitor escolhe a forma mais conveniente para a aprendizagem do
vocabulario. A abordagem enfatizada pelo modelo interativo aponta para o
desenvolvimento de estratégias de inferéncia destacando o aperfeigoamento
paulatino que o significado adquire conforme o leitor vai se deparando com a

palavra em outras situagcdes. Quando o significado aproximado é satisfatorio

' Contexto pode ser entendido de duas formas: como as informagdes apreendidas
anteriormente sobre o assunto tratado por um texto ou vérios textos — extratextual e
intertextual - ou, ainda, como as informagdes morfologicas, sintaticas e discursivas em um
determinado texto — intratextual (Corte e Fischer, 2000). Neste caso, esta se considerando a
segunda concepgdo visto que o entorno que envolve o item lexical desconhecido pode
influenciar a acepgéo tomada pela palavra em dado contexto.
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para o processo de leitura, este tipo de recurso estratégico se mostra eficaz
para dissipar a incompreensao (Kleiman, 2002).

A capacidade de perceber a funcdo do contexto para o entendimento
da palavra é fundamental no processamento da compreensdo, pois o0
aprendiz reconhece a existéncia da relatividade dos significados e suas
implicagdes dentro do texto para a construgcado dos sentidos. Desta forma, o
leitor aprende a conviver com a instabilidade das palavras, desanuviando a
exigéncia da exatiddo dos significados durante o desenvolvimento do
processo.

O trecho a seguir exemplifica a utilizacdo de uma das formas

estratégicas de aproximacao ao significado:

En este texto hay palabras que aun no conoces. Pero
seguro que puedes deducir el significado de muchas a
partir del portugués o del contexto en el que se
encuentran. Haz una lista de diez palabras nuevas de las
que deduces su significado."

Neste fragmento, a proposta da atividade é ativar os conhecimentos
lingUisticos da lingua materna e perceber o significado que assume a palavra
no texto. A tarefa se mostra como um suporte didatico eficaz para a
apreensdo do léxico, priorizando o acionamento de esquemas mentais,
atitude tipica de um comportamento reflexivo. A consulta ao dicionario é
reservada para 0s momentos em que 0 uso da inferéncia ndo consegue dar
contar do significado.

Observa-se na elaboracdo dos materiais didaticos, que as tarefas de

compreensao leitora oscilam entre um resgate de perguntas decodificadoras
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ou de perguntas cognitivas. Nao se consegue atingir um nivel de qualidade
interacional na formulacdo das perguntas. Freqlentemente, se concebe a
leitura, ainda, através de um enfoque tradicionalista ou cognitivista, como
pretexto para o incremento da pratica escrita e/ou oral na aprendizagem de
uma lingua.

Uma proposta de atividade de leitura interacionista pode ser

demonstrada através do trecho a seguir:

1. ¢Por qué el texto afirma a El Nifo se lo puede
considerar como un “fantasma que se sabe real”?

2. ¢Por qué, en tu opinién, el texto afirma que El Nifio
puede provocar una pérdida de dinero muy grande
en todo el mundo?

3. Dibuja en una hoja el proceso de formacion de El
Nifio y a la vez sefala en dicho dibujo los efectos de
cada fase de ese proceso'”.

O leitor, quando responde este tipo de pergunta, demonstra que é
capaz de explicar a informacao dada pelo texto, opinar sobre o assunto e
reconstruir o sentido textual através de uma representagdo grafica. A
aproximacao ao conteudo do texto facilita a assimilacdo de seu sentido e
permite ao leitor formular consideracdes sobre o tema.

Os pesquisadores desta concepcgao tedrica ndo advogam a primazia
de um modelo ascendente ou de um modelo descendente'®, mas sim um

ajuste necessario para atender as peculiaridades de cada etapa da leitura

' MIQUEL, Lourdes e SANS, Neus. Mensajes 1. Barcelona: Difusién, 2001, p. 39.

> ALVES, Adda-Nari M e ALVES, Angélica Mello. Mucho: espariol para brasilefios. Sao
Paulo: Moderna, 2000.

'® Em seu artigo, Possenti (1999) analisa as tendéncias tedricas da Lingistica Aplicada ao
ensino-aprendizagem da leitura em valorizar, a partir de uma 6tica exclusiva, apenas um dos
constituintes do processo de compreensao. Segundo este autor, tanto o leitor como o texto
devem ser considerados com 0 mesmo grau de importancia a partir do mesmo ponto de vista
ja que para a interagdao comunicativa todos os elementos influenciam no processo textual.
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que possa exigir o uso de um determinado processo leitor diante de uma
situagé@o problema de natureza lexical, gramatical, estrutural, discursiva ou de
conteudo (Amorim, 1997; Braga, 2000; Kleiman, 2002; Kato, 2002). O que se
pretende desenvolver no aprendiz é a consciéncia das possibilidades
estratégicas que lhe permitem otimizar seu processo leitor e o auto-
aperfeicoamento de sua capacidade leitora, despertando-lhe da passividade
provocada por uma leitura de decodificagdo'’. Para que se possa fazer uso
de uma lingua € necessario muito mais do que adquirir uma competéncia
gramatical. Possuir uma competéncia sociolinglistica, discursiva e
estratégica é muito mais importante.

Desta forma, tanto o processo ascendente como o descendente sao
entendidos como um processo intrinseco, simultdneo e interativo, que,
necessariamente, engloba habilidades linglisticas e extra-linglisticas do
leitor para que possa reconstruir o significado textual (Falcao, 1997). Através
da leitura interativa, sdo oferecidas as condicbes para a exequibilidade da
compreensao, pois o leitor proficiente consegue adequar os diversos
mecanismos de aproximacao ao significado, considerando a coeréncia e a
pertinéncia do uso de estratégias durante o processo. Além disso, consegue
transferir procedimentos interpretativos adquiridos em sua lingua materna
para o aprendizado da leitura em lingua estrangeira (Moita Lopes, 2001a).

A negociacao de um significado textual depende daquilo que o leitor
tem na meméria de longo prazo, de como essa memdéria é acionada e das

relacdes estabelecidas entre o conteudo da meméria e o do texto. Partindo

"7 Leffa (2000: 14) avalia a perspectiva interativa da leitura “que deixa de ser um encontro
furtivo com o texto ou consigo mesmo para ser um encontro permanente com o outro. O
leitor passa finalmente da categoria de excluido para a de participante’.
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de uma compreensao superficial para uma compreensdao mais profunda, o
que diferencia um aprendiz de um leitor proficiente esta relacionado ao
acionamento de seu conhecimento prévio. Segundo Garcia Madruga

(2002:04),

...conviene recordar que la comprensién consiste en la
construccion de diferentes niveles de representacion del
texto o discurso; que los diferentes niveles suponen
diferencias en la profundidad de la comprensién, y que
estas diferencias estan intimamente relacionadas con
los conocimientos disponibles del sujeto y con las
inferencias que realiza.

Sobre esta discussdo vale ressaltar o papel desempenhado pelo
conhecimento prévio para o logro da compreensao textual e a importancia da
conscientizacdo deste conhecimento pelo leitor. Além disso, pode-se
relacionar esta consciéncia a forma como que se ativa as informacodes
guardadas na memoria durante o processamento da leitura como respaldam
pesquisas desenvolvidas por Cabrera (1991); Nunes (1994); Fantini (1996);
Falcdo (1997).

O ato de ler, além de ser analisado como um processo cognitivo,
representa uma interlocucéo a distancia que, tal qual a qualquer comunicacao
humana, se baseia em uma intencionalidade na transmissdo e recepc¢ao da
mensagem desenvolvida por seus interlocutores, devendo ser um fator
relevante durante a reconstrucdo do sentido (Kleiman, 2002).

O leitor segundo o modelo interacionista € concebido como integrante
da triade comunicativa — autor, texto e leitor e tem consciéncia de que seu
papel nesta rede de comunicacdo ndo se limita a mera decodificacdo de

palavras ou frases. Exige-se um nivel de abstracdo mais elevado que
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estimula ao aprendiz a entender o que o seu interlocutor pretende transmitir
através do uso de seu veiculo comunicativo — o texto, reconstruindo seu
significado. Como nem sempre é possivel assegurar 0 que realmente se
almejou no momento da producdo, cabe ao leitor tentar levantar hipéteses
interpretativas, que se elaboram a partir das pistas fornecidas pelo autor a fim
de que se possa restabelecer o dialogo virtual.

Neste tipo de interacao leitora, o leitor desenvolve procedimentos que
sao relegados em segundo plano pelo processo de decodificacao - a “leitura
das entrelinhas”. E o que estd além da simples decifracdo de simbolos
graficos que se prioriza em uma leitura interacionista (Kato, 1999). O
processo leitor é instituido através do cooperativismo implicito de seus
interlocutores que compactuam com conhecimentos compartilhados. Tais
disposi¢cées imprimem um jogo dialégico onde o carater intencional da
transmissdo da mensagem pelo emissor prevalece nesta interacdo autor /
leitor.

Desde a explanacdo de um assunto informativo a exposicdes
argumentativas, o texto, normalmente, exprime uma intencionalidade
discursiva com fins de atingir a um publico especifico. Neste modelo, o leitor
é estimulado a uma leitura que envolve a recuperacdo da mensagem, assim,
predispondo-se a compreender as informacgdes. A partir da possibilidade da
utilizacdo do conhecimento prévio sobre o assunto, espera-se que o0 aprendiz
seja capaz de entender, interpretar, criticar e, até mesmo, articular o texto
com outros.

Estas questdes dialdgicas costumam estar envolvidas na

complexidade do processo interativo ndo ocorrendo 0 mesmo no processo
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ascendente. A participacdo na construcdo do conhecimento estimula o
desenvolvimento do aprendiz em um contexto de ensino-aprendizagem de
leitura tanto em lingua materna como em lingua estrangeira. Nao levar,
portanto, em conta a influéncia desses outros elementos é uma condicao
desfavoravel para o crescimento intelectual do leitor, pois estudos recentes
da Linguistica Aplicada vém demonstrando que os aspectos extratextuais
contribuem de maneira significativa para esse desenvolvimento.

A interagdo ndo se realiza somente entre o leitor, através de seu
contexto, e o autor, através de seu texto, mas também, pelo estabelecimento
de relagbes significativas com os niveis do conhecimento prévio do sujeito
que se inter-relacionam em todos os momentos do processo até alcancar a

compreensao (Kleiman, 1997).

1.2 — A compreensao vinculada ao processo de leitura

1.2.1 — Compreensao como condicao para a leitura

Considerando-se que o desenvolvimento da compreensdo é uma
condigdo para o ato da leitura, faz-se necessario refletir sobre a possibilidade
de ensinar ao individuo a compreender um texto. Tomando a aprendizagem
sobre o aspecto da concepc¢ao estruturalista, esse modelo nao incentiva o
leitor a atingir um nivel de compreensao global do texto. A estrutura de seu
entendimento textual finaliza-se no momento em que reconhece o significado
dicionarizado das palavras e demarca tais subsidios dentro dos limites

oracionais.
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Nesta perspectiva, ndo se estimula a continuidade do processo leitor,
restringindo-se, apenas, aos aspectos mecanicos da identificacdo de um
sistema linglistico. Acredita-se que a compreensao ocorre automaticamente
uma vez que os aprendizes sdo capazes de decodificar com rapidez e
precisdo, atrelando, assim, a interpretacdo da leitura ao processo de
producéo oral (Silva, 2001).

Em um contexto de leitura cognitivista, a proposta leva o leitor a
superar as demarcagodes textuais, avancando seu processo de construcao do
sentido com o apoio da bagagem cultural, linglistica e textual adquirida
através de seu crescimento pessoal e sécio-cultural. Contudo, envolvido pelo
papel da contribuicdo, o leitor costuma extrapolar os limites compreensivos e
ndao se compromete com a retomada textual para assegurar-se das
possibilidades de suas interpretacoes.

Sobre 0 modelo interativo, a proposta € que o leitor alcance o equilibrio
interpretativo a partir do momento em que nivela a sua compreensao as suas
habilidades leitoras. Através de um processo reflexivo e controlado, o
individuo estipula os mecanismos de aproximacao que sdo adequados a sua
pratica dependendo do momento em que se processa a leitura. Do ponto de
vista pedagoégico, a compreensdo se caracteriza como um processo
complexo que depende de varidveis internas e externas ao texto empregadas
independentemente pelo leitor. O desenvolvimento desta habilidade leitora
pelo individuo se constitui como um estagio impar, pois é produto da histéria
particular de cada sujeito (Cabrera, 1991; Puente, 1991).

Desta forma, ndo é possivel ensinar a compreender um texto, mas

sim, propiciar oportunidades para o desenvolvimento individual da atividade
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cognitiva envolvida na execucao da compreensdo textual, criando-se um
estado de meta-compreensdo'® do uso intencional de seus conhecimentos e
habilidades durante o processo e a auto-regulacao de suas acoes.

Quando o aprendiz é levado a considerar a leitura sobre a ética de sua
complexidade e a compreender a multiplicidade significativa dentro do
processo, chances estdo sendo oferecidas para melhorar sua capacidade de
aprendizagem. O individuo constr6i as bases para uma atividade de
metacognicdo, ou seja, reflete sobre o préprio saber (Moita Lopes, 2001b;
Kleiman, 2002).

Nesta concepc¢ao, o aprendiz se encaminha para uma formacao leitora
onde percebe relacbes e estabelece tais relagdes com um contexto maior,
descobrindo e inferindo informacbes e significados e retomando o texto,
mediante recursos estratégicos cada vez mais flexiveis e eficazes, a fim de
compreendé-lo. Cria-se, portanto, um estado de alerta permanente em que o
leitor utiliza-se de mecanismos para controlar as possiveis falhas das
hip6teses elaboradas e reestrutura-las a partir do que se Ié (Kleiman, 2002).

O texto, visto como objeto material, se configura em um amontoamento
de elementos discretos e descontinuos, relacionados entre si. A
compreensao deste escrito é entendida como uma atividade dificil e
complexa, pois 0 aprendiz ndo consegue relacionar este objeto a um todo
maior que o torne coerente ja que ainda nao sabe como apreendé-lo. Uma
vez que se consegue construir sentidos a partir do texto, passa a ser

percebido como um objeto significativo.

'® Cabrera (1991) entende como estado de meta-compreensdo o0 processamento da
informacao resultante do emprego de mecanismos reguladores na atividade cognitiva. Sob
este aspecto, a construgdo da compreensao prevé o dominio do préprio sistema cognitivo e a
regulagdo das estratégias utilizadas.
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Com isto, o estabelecimento da coeréncia torna-se o principio que rege
o processo de leitura. E a partir desta percepcao coesiva que faz com que o
texto faga sentido para o leitor através de atualizacdes de significados (Kock
e Travaglia, 2002). A coeréncia, dentro do texto, possibilita associar relagdes
e proporciona a unidade textual. Sendo assim, a compreensao, representada
através de um esforgo inconsciente na busca da coeréncia, se constréi a
partir de um engajamento da memdéria e do conhecimento do leitor.

Sao apontadas trés causas para a falta da compreenséao: a) a auséncia
de esquemas pertinentes relativos ao tema apresentado pelo texto; b) o nao
acionamento dos esquemas, mesmo quando sdo pertinentes e; c¢) uma
representacdo do texto diferente daquela que o autor teve a intencédo de
transmitir (Rumelhart, 1980). Um texto se torna incompreensivel na medida
em que o leitor ndo consegue acionar seu conhecimento prévio e incorpora-lo
na continuidade da construcdo do sentido do texto. Sem o conhecimento
prévio e a consciéncia metacognitiva nao se pode entender a mensagem ou
produzir interpretacdes pertinentes sobre o conteudo expressado.

Para compreender um texto € necessario ir além da fase inicial de
decodificagdo do signo linglistico, avancando para uma fase do
desenvolvimento cognitivo que requer a intervencao dos esquemas a fim de
integrar e interpretar o conteudo da leitura. Quanto maior for o grau de
complexidade durante o processamento de um texto maior serd a sua
compreensdao. Em outras palavras, quanto mais relagées explicitas o leitor
puder encontrar, melhor e mais profundamente compreendera o texto escrito.
O ato de compreender se define como um processo amplo e heterogéneo

que envolve diferentes tipos de compreensao e diferentes niveis de analise
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dos componentes ou fatores — o texto, a atividade do sujeito, o sistema
linglistico e o contexto intratextual, intertextual e extratextual - que incidem
em tal atividade.

A importancia dos esquemas para o processamento de um texto se
justifica através de sua funcionalidade. Os esquemas funcionam como
suportes cognitivos do leitor para a assimilacdo da informacdo nova;
interagem no levantamento das hipo6teses direcionando a leitura; facilitam ao
sujeito na escolha do tipo de estratégia de busca e de processamento;
capacitam ao leitor realizar elaboracbes e inferéncias; permitem a
identificacdo da natureza do discurso textual e; auxiliam na recuperacao e
revisdo da informacao assimilada e na producdo de sinteses sobre o
conteudo (Puente, 1991).

A simbiose entre o processo de construcdo da compreensdo e o
desenvolvimento do ato da leitura se sintoniza no momento em que o leitor se
desprende de uma atividade meramente mecéanica e consegue estabelecer
um elo significativo entre suas experiéncias com o conhecimento textual,
utilizando-se tanto dos esquemas mentais como de estratégias
metacognitivas mediante uma pratica cognitiva. Portanto, a compreensao do
texto exigira do leitor uma atividade de reconstrucao para resolver a oposicao
significativa entre um texto, que se apresenta a principio fechado, e uma
segunda percep¢ao sobre 0 mesmo, que o apresenta aberto e incompleto do

ponto de vista das informagdes implicitas.
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1.2.2 — Compreensdao como condicdo para a construcdo de
significados

A aquisicao da compreensao de um texto é uma etapa precedente
para o desenvolvimento da construcao de significados. O leitor ndo é capaz
de construir um sentido sem antes ter construido uma representacao
cognitiva que lhe da insumos para negociar significados.

O propésito de uma leitura engajada em uma construcao interpretativa
€ delimitado, sequencialmente, em trés expoentes: compreender a
mensagem, compreender-se na mensagem e compreender-se pela
mensagem (Silva, 2000). Tais expoentes integram a esséncia do processo
compreensivo, que perpassa as diversas concepcdes leitoras desencadeadas
através da mobilizacao de uma atividade cognitiva realizada pelo individuo —
percepgcdo e reconhecimento das informacdes textuais, integracdo e
reorganizacdo dos conhecimentos e estabelecimento das interpretacdes.

O texto, instrumento de articulacdo de saberes, oferece o espacgo para
que um leitor inquisitivo possa utilizar-se da informacéao, formulando uma rede
flexivel aonde venha agregar, modificar, substituir e reavaliar apreciacdes.
Em um ambiente social ou isolado, o aprendiz se coloca, a partir de sua
leitura, como um individuo participativo de um construto coletivo, permitindo-
lhe um posicionamento critico diante da realidade que se percebe (Moita
Lopes, 1995).

Propicia-se, desta forma, a formacéao de um leitor proficiente que sabe
dialogar com um autor através de um documento escrito (Kleiman e Moraes,

2001). Esta percepcgéao critica se constr6i a medida que a leitura desvela
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valores, saberes e praticas sociais expressados por este interlocutor, através
de sua representacao no texto, sendo recuperados e ponderados pelo leitor.

Os textos de materiais didaticos sdo apresentados através de praticas
esvaziadas de sentido, funcionando em um contexto que aliena o individuo
enquanto sujeito social. O texto é fragmentado para que se perceba o todo;
exige-se um leitor critico e participativo quando s6 se admite uma Unica
resposta; pede-se a opiniao do individuo sem que tenha sido formado para
isto; faz-se a leitura sem obter o entendimento; apresenta-se uma
interpretacao individual, porém, cingida por um ponto de vista (Kleiman e
Moraes, 2001).

Estas praticas expressam um processo de leitura ficticio, pois nao
promovem a formag&o de um leitor autbnomo e consciente. Em um processo
de ensino-aprendizagem da compreensao leitora, tanto em lingua materna
como em lingua estrangeira, a palavra escrita ndo deve ser entendida como
instrumento de opressao e exclusado social ao individuo, mas sim, um veiculo
capaz de inseri-lo dentro de um contexto social e discursivo'®.

O autor apresenta, durante a producéao textual, uma opinido, atitude,
avaliagdo e experiéncia vivenciada através de marcas formais especificas
para que o leitor consiga recriar suas intencdes. Considerando, entdo, que o
texto escrito € produto de uma intencionalidade, a experiéncia do leitor € a

consciéncia de sua participagdo social na construcdo do discurso sao

"% Moita Lopes (2001a) expande a visdo interacional do discurso comunicativo entre leitor e
autor, concebendo a aprendizagem da leitura, também, como um processo de constru¢do do
conhecimento gerado a partir da interacdo entre professor e alunos - visédo sécio-interacional.
O significado construido pelos aprendizes se desprende dos limites da linguagem e alcanca
uma concep¢do de mundo socialmente adquirida. Assim, o0s sujeitos envolvidos
compartilham da idéia de que o conhecimento se caracteriza pela negociacao entre seus
saberes.
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indispensaveis para a elaboracado dos significados onde seus objetivos e
expectativas com a leitura norteiam as possibilidades de interpretacdes.

A interacdo via texto se faz sem o contato face a face e para
restabelecer este dialogo, o leitor reconstr6i o sentido textual a partir de
outros procedimentos diferentes, usando suas habilidades cognitivas
(Kleiman, 2002). Praticas didaticas que desenvolvem propostas
interpretativas ndo levam em consideracao a condi¢éo social do individuo em
seu planejamento. Mesclam-se concepcbes difusas sobre o conceito de
compreensao e de interpretacdo, englobando estes processos em um
entendimento Unico. Com isto, a atividade da leitura é concebida sob a
perspectiva decodificadora e desenvolvida como projeto para a construcao do
sentido.

Tanto a compreensdao como a construcao de significados sdo estagios
do processamento da leitura que realizam, consecutivamente, sem que sejam
consolidados juntos, mas sim, que se intercomunicam. A linha de intersecao
entre a compreensdo e a construgdo do sentido € muito ténue e pode se
desfazer, principalmente, quando a metacognicdo nao se faz presente no
processo cognitivo e perceptivo envolvido no ato de ler. Em outras palavras, o
leitor, primeiro, percebe o texto e, posteriormente, passa a negociar seu
conhecimento com as informacdes do texto a fim de reconstruir seu sentido.

A construcdo do significado pressupbe, portanto, ajuizar uma
intencionalidade discursiva favorecida a partir do entendimento de um
conteudo — a compreensao escrita — a fim de que o leitor possa construir e

estabelecer um dialogo.
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1. 3 - Recursos estratégicos no processo de construcdao da

compreensao leitora

1.3.1 — O papel das estratégias para a compreensao leitora

A partir das diversas concepcdes de leitura, a estruturacdo de uma
proposta pedagdgica que viabilize caminhos estratégicos para uma gradual e
adequada atividade leitora deve ser apresentada. Isto porque existem
aprendizes que conseguem depreender o sentido do texto a partir de um
processo de leitura interativa e outros que ndo sao capazes de desvincular-se
da simples decodificacao.

De acordo com as reflexdes anteriores sobre a constru¢ao do processo
de compreensado leitora e a sistematizacdo de seu ensino, estas devem
afastar-se de uma pratica escolar que priorize uma visdao de leitura
decodificadora apresentada por um material didatico ou pela ética de um
professor e aproximar-se de um ensino voltado para o aprendizado de
estratégias e o desenvolvimento das habilidades sécio-lingiiisticas®.

A énfase na aprendizagem das estratégias no ensino de linguas
materna e estrangeira veio a partir da mudanga na perspectiva de conceber o
processo de leitura sob o ponto de vista cognitivista. O termo estratégia é
utilizado pelos cognitivistas para caracterizar os diversos comportamentos

hipotéticos do leitor durante o desenvolvimento do processo (Kato, 1999).

% Kleiman (2002) explicita 0 seu entendimento sobre o desenvolvimento das habilidades
linglisticas associando-o ao desenvolvimento, no leitor, de capacidades especificas como a
competéncia textual, o reconhecimento de palavras a partir do léxico do aprendiz, a
competéncia gramatical e a capacidade de apreender o tema e a estrutura global do texto.
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Pesquisadores propéem, portanto, que se realizem treinamentos no uso de
estratégias mentais em aprendizes para que se facilite o processamento
daquilo que se Ié.

As estratégias de leitura sdo consideradas atividades mentais
realizadas pelo leitor para manipular e transformar a forma como esta sendo
apresentada a informacdo no texto com o propédsito de torna-la mais
significativa (Morles, 1991). Em outra definigdo, recebem um carater mais
especifico como conjunto de procedimentos que o leitor se instrumenta para
conseguir atingir seus objetivos ou metas, enfocando-se em seu manuseio e
no aprimoramento do rendimento da compreenséo leitora (Mayor, 2000). As
estratégias sdo delineadas a partir de um conhecimento adquirido através de
estagios de aprendizado cognitivos, associativos e autbnomos, podendo ser
inconscientes inicialmente e se tornarem conscientes a medida que se
controla seu uso.

Um componente essencial das estratégias é o fato de que envolvem a
autodirecdo, entendida como a consciéncia da existéncia de objetivos
norteadores da atividade; e o autocontrole, entendido como a supervisédo e
avaliacao do préprio comportamento. O emprego dos recursos estratégicos
visa buscar formas inteligentes e eficazes para uma compreensao
significativa, podendo corrigir falhas surgidas durante o desenvolvimento da
atividade. Conforme expressa Mayor (2000), o ensino-aprendizagem das

estratégias pretende:
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“... lograr que los sujetos lectores sean conscientes de sus
posibilidades de comprension, de las estrategias que
utilizan y de la eficiencia con que comprenden; conseguir
que sean capaces de controlar su propia actividad de
comprensién, el contexto y la tarea; y estar abiertos,
disponibles 'y activos para lograr su propia
autoconstrucciéon como sujetos lectores.” (p.15)

Uma pratica pedagogica, que considere tais aspectos estratégicos
envolvidos dentro das etapas da leitura, permite ao leitor ter o controle sobre
seu saber e ser capaz de selecionar, avaliar, revisar ou abandonar
estratégias ao longo do processo. A possibilidade oferecida pelo ensino das
estratégias estimula o aprendiz a ter responsabilidade e autonomia em seu
préprio aprendizado, além de formar leitores capazes de interagir com textos
de diversas variedades textual e discursiva (Corte e Fisher, 2000; Silva,
2001).

As estratégias que contribuem para o ensino-aprendizagem da leitura
sao classificadas, basicamente, em dois tipos: estratégias cognitivas e
estratégias metacognitivas. As cognitivas sdo processos inconscientes e
automaticos empregados pelo leitor para atingir um determinado objetivo
durante uma leitura. Normalmente, sdo procedimentos com 0s quais o
individuo nao possui nenhum tipo de reflexdo sobre a utilizacdo de seus
conhecimentos.

A natureza inconsciente da estratégia cognitiva pressupde, durante o
processamento da informacao, o reconhecimento intuitivo pelo leitor de uma
ordem canoénica natural dos elementos sintaticos do texto — SVC (sujeito,
verbo, complemento) — e de uma estrutura significativa coerente. Desta
forma, permite-se que a leitura flua continuamente sem interrupcdes e sem

que ocorra a percepc¢ao dos varios procedimentos desencadeados ao longo
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do processo. Assim, o comportamento inconsciente na leitura € regido por
dois principios basicos: o principio da canonicidade — que rege a ordem
sintatica da frase - e o principio da coeréncia — que rege a ordem linear e
temporal dos eventos apresentados pelo texto (Kato, 1999).

Caso haja alguma restricdo no desenvolvimento da compreensao
textual — uma frase incompreensivel ou um desenlace imprevisto - que
comprometa a fluidez da atividade leitora ou fuja dos padrées esperados pelo
leitor, este normalmente interrompe sua leitura e emprega mecanismos
detectores de falhas. Tais mecanismos se apresentam através de estratégias
metacognitivas resultantes de um esforco maior, no plano da consciéncia,
para o processamento do ato de ler.

O leitor empreende um conjunto de habilidades estratégicas
metacognitivas, como a predicdo, a checagem, a monitoracao, o teste, a
coordenacdo e o controle de procedimentos, a serem adotados durante a
atividade (Brown, 1980). A metacognicdo se configura, entdo, como um
processo de planejamento de objetivos de leitura e de monitoracéo,
deliberado e consciente, das acdes desenvolvidas para sanar dudvidas na
compreensdo. Estes procedimentos estratégicos permitem que o aprendiz

verbalize e explique suas proprias agdes (Kleiman, 2002).
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1.3.2 — A esséncia das estratégias metacognitivas

As estratégias metacognitivas contribuem para o desenvolvimento da
compreensao, contudo, por si s, ndo servem como garantia de resultados
positivos. Os resultados da utilizagdo das estratégias metacognitivas
dependem da qualidade combinatéria e seqlencial de diversas estratégias de
leitura decorrentes de necessidades impostas pelo tipo de texto, pelos
objetivos com a leitura, pelo grau de consciéncia do leitor e por sua
concepcdo sobre o ato de ler. E o desenvolvimento individual de cada
aprendiz que condiciona a forma de apreensdo e o carater adequado de
escolha de seus recursos estratégicos.

A flexibilidade e a independéncia no uso diversificado de estratégias
constituem indicios pertinentes para o processamento eficaz dos estimulos
visuais. Tais caracteristicas, no aprendiz, se mostram como tentativas viaveis
para o desenvolvimento de um leitor proficiente através da reproducao de
condicdes exequiveis (Solé, 1998).

Alguns procedimentos metacognitivos, que subjazem a uma atividade
monitorada de processamento da compreensdo leitora, sdo apontados
(Brown, 1980):

1. Ter claro os objetivos implicitos e explicitos da leitura;
2. ldentificar os aspectos importantes da mensagem;

3. Concentrar-se em informacdes principais;

4. Controlar a apreensao da compreensao leitora;

5. Rever e auto-avaliar as informacdes a fim de atingir os objetivos;
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6. Corrigir falhas durante a compreenséo e;
7. Prevenir-se de estruturas mal elaboradas e de descuidos durante o ato

da leitura.

O leitor proficiente engaja-se em variadas acdes intencionais,
articulando sua capacidade estratégica com suas limitacées textuais no
intuito de diminuir os entraves na incompreensao. Seu discernimento sobre o
processo de leitura Ihe permite avaliar uma adequada selecéo de estratégias,
nao pensando em termos finais do ato leitor, mas sim, durante a construgéo
dos alicerces para sua compreensdo. As expectativas do ensino-
aprendizagem da compreensdo leitora se estruturam na formacdo de um
leitor que use espontanea e oportunamente as estratégias, sanando
dificuldades, gerando e aplicando seus proprios procedimentos estratégicos.

Uma outra perspectiva sobre as estratégias resume em trés tipos
diferentes de procedimentos que podem ser considerados mais eficazes

durante o desenvolvimento da compreensao (Morles, 1991):

1. Processar a informacao;
2. Resolver problemas de processamento;

3. Autorregular o processamento.

As operacbes de processamento da informacdo englobam cinco
grupos de estratégias: de organizacdo — ordenacdo dos eventos
cronolégicos, temporais, espaciais, hierarquicos, indutivos e dedutivos

realizados pelo leitor; de elaboracao — incremento de novos elementos
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articulados aos eventos textuais; de focalizacao — reconstrucao das idéias
principais do texto; de integracdo — agrupamento das idéias principais em
um todo coerente; e de verificacao — comprovacao das hipéteses levantadas
a partir da leitura.

As operagdes para resolver problemas de processamento se
classificam em: gerais — onde se incluem estratégias comuns, podendo ser
utilizadas para resolver vérios tipos de problemas como dificuldades para
compreender oracdes e estabelecer as relagbes entre si, levantamento de
hipéteses inadequadas, entre outras; e especificas — onde se incluem
estratégias para determinados empecilhos na compreensdo como precisar
idéias centrais, desconhecimento do significado, identificar anaforas e
encontrar interpretacdes adequadas a uma oracgao.

As operacdes para regular o processo de compreensao se classificam
em estratégias de: planificacao — delimitacdo dos objetivos, propésitos ou
metas; execucao — auto-supervisdo, autocomprovagado e auto-ajuste pelo
leitor de uso de suas estratégias e; avaliacao — verificacdo da obtencao dos
objetivos, propdsitos ou metas, inicialmente tracados.

De forma sistematica, Mayor (2000) resume a esséncia das estratégias

apresentando-as, dicotomicamente, em:

1. conscientes (controladas) / inconscientes (automaticas);
2. autodirigidas (individuais e espontaneas) / heterodirigidas (interativas e
mediadas por instrucao)

3. genéricas (globais) / especificas (aplicaveis a um s6 campo)
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Segundo este autor, as estratégias giram em torno desses eixos
dimensionais, sendo que a tendéncia do ensino-aprendizagem, em um
contexto pedagdgico, incide sobre as que se destacam com o carater mais
controlado, autodirigido e genérico. Entretanto, o aprendiz adota
procedimentos automatizados, independentes de atuagdes deliberadas,
devido ao desconhecimento do prdéprio potencial estratégico que poderia
estar sendo utilizado durante a manipulacdo de textos de dificil ou facil
acesso.

Os pressupostos que regem as atividades metacognitivas de
compreensao leitora se baseiam na resolucao dos problemas decorrentes de
estruturas linglisticas e textuais, da atividade do sujeito e do contexto. De
acordo com tais orientacdes, as estratégias que melhor correspondem a
essas expectativas sdo: as de analise textual, que favorecem o
reconhecimento do conjunto das unidades linglisticas constituintes e
definidoras do texto; as cognitivo-contextuais, que exige do leitor o
acionamento do conhecimento prévio a fim de descobrir e adaptar-se aos
diferentes contextos e; as organizativas e construtivas, que permitem
reconstruir a totalidade significativa do texto (Mayor, 2000).

Cabe ressaltar que as consequéncias advindas do desconhecimento
ou da nao utilizacdo das estratégias de compreensao leitora podem ocasionar
a incompreensao, a compreensao limitada e/ou inadequada de um texto. Tal
situacao predispde a uma conscientizacao pedagdgica que venha a intervir
em um ensino adequado das estratégias em prol da otimizacdo do ato de

leitura realizado pelo aprendiz.
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1.4 — A inferéncia lexical relacionada a construciao da compreensao

leitora

1.4.1 — A inferéncia lexical como processo cognitivo

O processo de inferéncia lexical se estrutura através do
estabelecimento de relacdes, nao explicitas no texto, entre o vocabulario do
leitor e 0 contexto a fim de que se possa atribuir um significado aproximado a
uma palavra desconhecida. As inferéncias costumam ser conexdes que as
pessoas fazem quando tentam alcancar uma interpretacdo daquilo que Iéem,
captando o sentido mais adequado dentro do texto (Brown e Yule, 1993).

A inferéncia se caracteriza como uma estratégia espontanea e natural,
sendo que seu acionamento se da de forma inconsciente pelo leitor. O
individuo infere, intuitivamente, sem perceber que esta gerando uma série de
acOes encadeadas com o propoésito de construir um sentido e solucionar os
percalgos surgidos durante a leitura. A impossibilidade de integrar as distintas
partes do texto e estabelecer a coeréncia local e global pode ser causada
pelo uso inadequado da estratégia. Subentende-se, portanto, que
compreender um texto significa inferir, adequadamente, informacdes
implicitas.

A atividade de inferéncia esta diretamente relacionada com a memoria
operacional do individuo e a forma de manipulagdo deste recurso estratégico
diferencia-lhe entre um leitor proficiente e um leitor aprendiz (Garcia

Madruga, 2002). Dentro desta perspectiva, o conteudo armazenado pelo
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leitor se apresenta como um indicio substancial para o entendimento de como

a informacao pode ser processada e inferida.

1.4.2 — As relagbes entre inferéncia lexical e conhecimento prévio

Guardando uma estreita relagdo com o conhecimento adquirido pelo
leitor ao longo de suas experiéncias, a estratégia de inferéncia lexical se
caracteriza como um processo que depende de fatores externos ao texto. Um
dos principais fatores que permitem desencadear o ato de inferir € o conjunto
de informacbes extratextuais consolidado e estruturado pelo individuo.
Conforme comentado na secdo 1.1.2, a partir do conhecimento linguistico,
textual e enciclopédico, o leitor € capaz de estabelecer conexdes entre os
diversos insumos dentro e fora do texto, ativados pela apresentacao de um
documento escrito organizado e complexo.

Diversas pesquisas comprovam que o acionamento da inferéncia
esta atrelado as representacées mentais construidas pelo leitor. A auséncia
de conhecimentos prévios afeta a construgcdo da compreensédo ja que o
individuo tende a formular hip6teses que extrapolam as interpretacdes
possiveis, prejudicando a fidelidade as informacbes (Amorim, 1997; Strecker
e Gurpilhares, 2000; Strecker, 2000).

Levando-se em consideracdo que um texto possui um gama de
informacgdes implicitas, o interlocutor espera que seu leitor seja capaz de
completar as lacunas interpretativas sem a necessidade de explicitar o que

nao foi dito através da informagao textual. E a consciéncia coletiva entre os
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interlocutores que favorece a interacao e a integracao de conhecimentos em
prol do processo comunicativo. As palavras, instrumentos textuais de
informacdo, se relacionam harmonicamente expressando mensagens
captadas pelo leitor.

Para o processo de leitura, o leitor precisa ativar seus conhecimentos
prévios a fim de que possa chegar a compreensao, negociando o significado,
pois o conhecimento relativo ao assunto representa uma das formas de

aproximacao ao texto através da operacao de inferéncia.

1.4.3 — A inferéncia lexical dentro do processo de leitura

A apreensao do significado de um vocabulo desconhecido por um
leitor, tanto de lingua materna como de lingua estrangeira, ndo se da,
necessariamente, através da consulta sistematica ao dicionéario ja que seria
complicado memorizar todas as entradas lexicais e suas definigbes. O
aprendiz se vale, freqientemente, de outros tipos de procedimentos para
aproximar-se a nova informagado lexical. A maior parte das palavras
assimiladas dentro do texto se faz mediante a negociagdo entre os
conhecimentos do aprendiz e as informacdes textuais explicitas, sendo
intermediado por procedimentos de inferéncia.

No momento em que o leitor se depara, pela primeira vez, com o item
desconhecido, adquire uma idéia aproximada construida a partir do contexto.

A medida em que novos encontros com a palavra se sucedem, ocorre um
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processo gradual de refinamento e precisdo significativo da palavra. O grau
de familiaridade com o novo Iéxico depende da freqiéncia e da convivéncia
com a palavra. Quanto maior for sua exposicdo mais oportunidades sao
fornecidas ao leitor para aproximar-se ao significado preciso e, além disso,
perceber a riqueza das acepcdes lexicais. Portanto, a quantidade de leituras
extras feitas pelo leitor influencia na estratégia de inferéncia lexical devido a
variedade e multiplicidade de contextos em que a palavra é exposta.

O emprego da estratégia de inferéncia lexical propicia uma economia
no tempo em que se perde ao desviar-se da leitura para suprir a duvida de
alguma palavra nova. Para um leitor proficiente, sdo poucos os momentos em
qgue se interrompe a leitura para consultar o dicionario. No desenvolvimento
da atividade, este leitor ndo possui o glossario para pesquisar e adota,
portanto, a estratégia de se deixar envolver pela leitura na expectativa de que
o préprio contexto possa esclarecer o sentido da palavra.

Neste caso, o leitor formula alguns significados aproximados através
da associagao entre o seu repertério lexical e as pistas contextuais, tendo a
chance de reconstruir a informagdo e assegurar-se do sentido mais
adequado. Constantemente, palavras novas sao inferidas. O leitor apdia-se
nas demais palavras que rodeiam o item desconhecido. Estas costumam a
fazer parte do Iéxico do individuo e permitem que seja possivel atribuir um
sentido aproximado a partir das relacdes estabelecidas.

Entretanto, o aprendiz de lingua estrangeira tem a falsa impressao de

que sua leitura possa ficar comprometida devido ao numero de palavras
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desconhecidas que se apresentam no texto?'. Cria-se uma relagdo
antagonica entre a necessidade do dominio lexical e a constru¢do do sentido.
Acredita-se que a deficiéncia no reconhecimento do Iéxico possa dificultar a
atividade de leitura, provocando uma atitude de incapacidade dos aprendizes
de compreender o texto (Amorim, 1993). Neste aspecto, o conhecimento da

palavra € entendido como sinénimo de conhecer sua definigcao.

1.4.4 — A inferéncia lexical como recurso pedagdgico

O ensino-aprendizagem do vocabulario nos moldes estruturalistas leva
em consideracdo o numero de palavras conhecidas e desconhecidas e a
extensdo do Iéxico armazenado pelo aprendiz (Scaramucci, 1997). Percebe-
se que o0 conceito de leitura deste sujeito se aproxima a uma visdo
decodificadora estimulada por um contexto de ensino-aprendizagem que a
ratifica. O texto é considerado dificil porque o leitor atribui um grau de
importdncia muito elevado ao significado absoluto da palavra -
supervalorizacao do Iéxico — ao invés de percebé-la como uma unidade de
apoio para a construcao do significado.

Desta forma, quando a compreensao do texto ndo é alcancada, causa
uma frustracdo no aprendiz que direciona todas suas expectativas sobre o
reconhecimento significativo do Iéxico. O professor tende a avaliar os

resultados apresentados como uma deficiéncia, ndo da pratica pedagdgica

' Este comportamento do leitor pode ser observado também na lingua materna. Acredita-se
que o aprendiz transfere suas incertezas e falhas, em lingua materna, para o processamento
da leitura em sua lingua alvo. Percebe-se que existe uma relagdo indireta entre a
competéncia leitora em LM e em LE que interfere no desenvolvimento da atividade de
compreensao.
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que esta sendo desenvolvida, mas sim da insuficiéncia do conhecimento
pessoal trazido pelo aprendiz para dentro do contexto de sala de aula. Exige-
se do aluno uma leitura periédica e diversificada, porém a proposta
pedagdgica seguida pelo docente nao esclarece os objetivos a serem
atingidos e, tampouco, exemplifica quais os procedimentos que podem ser
utilizados. Presume-se, entdo, que o fato de ser exposto a um numero
elevado de leituras proporciona a ampliacao lexical.

A principal reflexdo gerada através desta didatica revela que o papel
do professor ndo esta bem claro dentro do contexto educacional. Além disso,
este profissional demonstra falta de discernimento sobre a importancia do
léxico e das formas de apropriacdo ao significado a partir de uma proposta
interativa de ensino-aprendizagem de uma lingua. O contato com textos
variados auxilia ao aprendiz a adquirir o vocabulario, contudo, deve ser
seguido de um projeto didatico que mostre a ele os objetivos a que se propde
tal atividade.

A principal atitude do leitor diante de um problema de reconhecimento
lexical € o abandono da palavra desconhecida, levando a um
mascaramento® desta durante a reconstrugdo do sentido textual (Kleiman,
2002). O aprendiz, impossibilitado de encontrar uma adequada referéncia
significativa para a palavra, ignora-a durante suas conclusdes sobre o texto,
valendo-se de explicacbes extrapoladas para compensar o sentido nao

alcangado. Assim, o leitor tenta dar sentido ao trecho lido através de um

22 A estratégia de mascaramento consiste em esquivar-se da palavra desconhecida a qual o
leitor ndo consegue inferir nenhum sentido. E uma estratégia que permite ao leitor construir
um significado aproximado, sanando, aparentemente, os problemas com a compreenséo.
Este tipo de operagdo estratégica pode ocasionar falhas no resultado da inferéncia, pois o
leitor recombina a idéia da palavra a partir da concepgao formulada por ele que nem sempre
se relaciona com a interpretagéo global do texto.
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reajuste textual sem que haja a necessidade de explicitar a palavra
desconhecida — estratégia compensatéria (Kleiman, 1997).

Nao obstante, o desconhecimento das palavras no texto nao interfere
no processamento da compreensdo leitora (Corte e Fischer, 2000). E
importante que o aluno aprenda a conviver com indefinicbes e que
desenvolva tolerdncia a ambiglidade, uma vez que, na grande maioria dos
casos, ele tera que se satisfazer com nocgdes vagas do significado de muitas
palavras — polissemia das palavras. Deve-se esclarecer, ao aprendiz, que a
despreocupacado com o sentido exato de todas as palavras desconhecidas é
uma atitude comum e habitual de um leitor proficiente.

Com isto, é possivel desmistificar que a consulta ao dicionario seja o
unico modo confidvel para obter o sentido da palavra. O aluno precisa
acreditar em sua capacidade dedutiva como fonte de referéncia para uma
construgao significativa ja que nem sempre a apreensao de todas as palavras
seja necessaria para compreender um texto. Apoiando-se através de pistas
contextuais, o aprendiz tem condi¢ces de avaliar a necessidade de buscar
um significado exato ou aproximado para determinado contexto. Deste modo,
pode adequar o tipo de estratégia de inferéncia lexical de acordo com a
importancia da palavra no texto.

Faz-se necessario salientar que a limitacdo significativa atribuida a
uma palavra desconhecida pode ocasionar formulagdo de hipo6teses
inadequadas, comprometendo a compreensao do texto como um todo. Tal
problematica de identificacdo das acepg¢des lexicais se justifica pela
necessidade dos aprendizes em obter o significado exato, ndo através de

suas dedugbes, mas sim, através da informagédo institucionalmente
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apresentada pelo professor ou pelo dicionario. Em alguns casos, este néo
consegue exprimir o valor significativo assumido por um item lexical em um
dado contexto. O uso do dicionario ou do glossario sé se aplica quando se
trata do significado de palavras-chaves repetidas dentro do texto e de itens
lexicais cujo sentido especifico é essencial (Kleiman, 2002).

A inferéncia é uma operagcdo cognitiva automatica, porém pode-se
alcancar um nivel de consciéncia que facilite a apreensao e aproximacao do
significado de uma palavra nova em lingua estrangeira. O aprendiz nao esta
habituado a racionalizar a estratégia de inferéncia lexical conscientemente.
Por sua vez, o professor ndo sabe como pode tornar reflexivo o processo de
inferéncia e, tampouco, desconhece as formas mais viaveis para
operacionalizar tal mecanismo estratégico.

Uma forma de conduzir o aprendiz a refletir sobre seus procedimentos
e desenvolver uma postura de monitoragdo do uso da inferéncia lexical pode
ser observada nas consideracdes, apresentadas posteriormente a uma

proposta de atividade de compreenséo leitora, esbo¢ada por Mifiano (2000):

Con este ejercicio has comprobado que:

1. Puedes deducir, adivinar el significado de una palabra
gracias al contenido (las demas palabras y frases que
la acompanan en el texto).

2. Diferentes palabras clave relacionadas con el tema
central nos sirven para saber de qué trata el texto.

3. Conocer el tipo de texto, el autor, el tema... son datos
muy importantes que te ayudan a predecir el
contenido, imaginar qué te va a explicar ese texto y de
este modo te resulta mucho mas facil entenderlo.
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Nuestros consejos son que:

1. Intentes utilizar estas estrategias: sera mas fécil
comprender y mas divertido leer. Incluso en ocasiones
tendras que utilizarlas porque la palabra que buscas
no estd en tu diccionario.

2. Pienses qué haces cuando lees en tu propia lengua.
¢ Buscas siempre todas las palabras que no conoces?
¢ 0 utilizas estrategias como las tres anteriores?

3. Cuando hayas terminado de leer, si no estas
totalmente seguro de que tu hip6tesis sea la correcta,
consulta el diccionario para comprobarlo. Veras cémo
en muchas ocasiones aciertas. Pero intenta no
interrumpir la lectura para consultar el diccionario,
hazlo solo si es imprescindible. Cuando te interrumpes
te olvidas de lo que estabas leyendo antes y tienes
que volver a leerlo, asi la lectura se hace mas lenta y
aburrida. (p.40)

Por meio desta atividade reflexiva, nota-se a valorizacdo do
desenvolvimento metacognitivo durante o uso da inferéncia lexical pelo
aprendiz. Neste contexto, o leitor é capaz de perceber como sao
estabelecidas as relagdes significativas das palavras a partir do contexto, de
qgue forma pode facilitar a aproximagéo ao sentido lexical e desvincular-se da
dependéncia do dicionario, dando credibilidade as suas suposigbes. A
exemplificacdo através de atitudes inadequadas do leitor pode ser utilizada
para justificar a necessidade de conhecer e controlar os mecanismos,
servindo como um procedimento eficaz para a conducdo de caminhos
pertinentes ou impertinentes no uso da inferéncia.

A monitoracao da estratégia permite levar o leitor a prever a aplicagao
de inferéncias mal sucedidas, desenvolvendo, portanto, paralelamente,
procedimentos para autocorrecdo, isto €, a regulacdo de sua compreensao
(Kato, 1999). O sucesso na utilizagdo da inferéncia lexical sera afetado caso
ndo haja uma selecédo das estratégias apropriadas ao contexto especifico e

uma cuidadosa checagem das inferéncias realizadas.
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Um texto repleto de palavras desconhecidas pode se caracterizar
como um empecilho visto que o leitor ndo consegue estabelecer relagdes a
partir de pistas contextuais. A esséncia do uso da inferéncia lexical bem-
sucedida relaciona-se com a alterndncia de estratégias ascendentes e
descendentes de acordo com as exigéncias do contexto e um certo dominio
vocabular?®. As condicdes do ato processual da leitura e as habilidades do
leitor podem refletir um determinado posicionamento na aplicacdo das
estratégias de inferéncia lexical.

Cada texto e cada momento de leitura fomenta uma aproximagéo mais
pertinente para o éxito com a compreensao. A tendéncia natural na adocao
dos procedimentos pelo leitor para inferir um sentido lexical é utilizar-se do
contexto imediato — informagdées morfologicas, sintaticas e discursivas,
seguido do contexto global — informacdes discursivas e conhecimento prévio
do leitor (Souza, 1993). Portanto, os aprendizes, quando inferem, privilegiam
0 uso de pistas na prépria palavra ao invés de dar preferéncia ao contexto
global. Dependendo do tipo de leitor, o uso da informacéo extratextual pode
revelar-se insatisfatério para a compreensdo do texto devido a falta de
balanceamento adequado entre o insumo externo e as pistas intratextuais,
podendo agravar-se pela insuficiéncia na competéncia linglistica.

Algumas razdes respaldam o ensino metacognitivo da inferéncia

lexical tanto em lingua materna como em lingua estrangeira. O

% Uma hipétese que vem sendo discutida sobre o dominio lexical armazenado pelo leitor,
considera que € necessério possuir um grau bésico deste conhecimento para poder fazer o
uso da inferéncia (Souza, 1993; Kleiman, 1997; Falcdo, 1997). A estatistica numérica
estimada como referéncia de um grau bésico varia entre os pesquisadores. Contudo, estima-
se entorno de cinco a seis mil entradas (Falcéo, 1997). Percebe-se que o conhecimento de
mundo do aprendiz é um dos componentes que influencia na elaboragao de significados em
uma palavra desconhecida. No caso da inferéncia de palavras-chaves, o insumo trazido pelo
leitor fornece ferramentas para que se possa construir uma interpretacao do vocabulo.
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desenvolvimento da atividade permite ao leitor adquirir e ampliar o
vocabulario sem o auxilio do professor; estimula a habilidade e a
independéncia leitora; é inerente ao uso do dicionario ou do glossario; otimiza
o tempo e a continuidade da leitura e; facilita a aproximagéao das variacdes
significativas de um vocabulo.  Além disso, configura-se como um
procedimento natural j& que o leitor proficiente consegue reconhecer o
significado de um grande numero de palavras devido a sua exposicao
(Kleiman, 2002).

O processo de inferéncia lexical pressupde a percepcdo dos matizes
significativos que pode abranger um item desconhecido. O leitor proficiente
percebe e é capaz de filtrar tais gradacgdes inseridas em um vocabulo a partir
dos contextos em que se apresenta. O reconhecimento das palavras que
funcionam como nudcleo para compreensao demandam um sentido mais
especifico, pois o leitor intui que a base para o entendimento esta estruturada
nestes vocabulos. Em extensdo, o aprendiz tem condi¢des de certificar-se se
€ possivel alcancar o significado, avaliando o contexto que cerca o item
desconhecido e selecionando as estratégias para poder inferir (Kleiman,
1997).

A relagéo entre a palavra e seu contexto que auxilia ao leitor a inferir o
significado de uma palavra desconhecida se baseia na definicao —
esclarecimento através do préprio texto, na exemplificacao - explicacao da
palavra através de exemplos, na sinonimia — fornecimento de outras
palavras correlatas ao termo desconhecido, na classificacao -
reconhecimento do significado aproximado quando a palavra desconhecida

esta inserida em uma série de classificagdes correlatas, na conotacao —
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representacdo significativa que carrega a palavra em funcdo do contexto a
seu redor, no contraste e na comparacao — reconhecimento, por analogia, a
partir de alguma palavra conhecida e, na experiéncia pessoal — atribuicao
significativa devido ao acionamento do conhecimento adquirido pelo leitor
(Souza, 1993; Kleiman, 2002).

As varias operacdes realizadas durante o desenvolvimento da
estratégia de inferéncia lexical podem ser alternadas ou coordenadas de
formas diferentes: identificacdo de cognatos, principalmente entre linguas
préximas; deducdo associativa do termo novo com o Iéxico conhecido;
analise da organizacao estrutural das sentencas e da morfologia das palavras
a partir da referéncia na lingua materna; inferéncia de dados através de
pistas tipograficas; percepcao das restricbes semanticas e das fungdes
retéricas que assume uma palavra em determinado contexto e; uso
apropriado do conhecimento prévio (Corte e Fischer, 1997).

E por meio de uma conscientizagdo pedagdgica que o aprendiz passa
a considerar a necessidade de combinar diferentes tipos de estratégias,
checando suas hipéteses tanto na micro-estrutura quanto na macro-estrutura
do texto. O leitor percebe que as deducdes realizadas devem coadunar com
o sentido do texto, evitando adaptar este as hipéteses elaboradas. H4 um
impulso intuitivo do leitor em ajustar o significado textual a suas
interpretagbes, constituindo-se, entdo, na ativagdo de inferéncias mal

sucedidas.
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1.5 — As linquas em contato

1.5.1 — A relagdo da LM com LE

As discussdes sobre a aquisicdo de uma lingua estrangeira baseiam
suas reflexdes na relevancia da lingua materna para o processo de ensino, ja
que esta se constitui em um dos elementos de referéncia do aprendiz.
Linglistas e professores debatem esta questdo da lingua materna com o
objetivo de buscar formas de aperfeicoamento das propostas de ensino de
LE. A LM assumiu vérios papéis com maior ou menor destaque ao longo das
diversas visdes tedricas que subsidiaram o ensino-aprendizagem de LE.

Assim, segundo os pressupostos das concepgdes do behaviorismo e
do estruturalismo, nas décadas de 50 e 60, o papel da lingua materna se
constitui como um fator negativo para o processo de ensino-aprendizagem do
aluno, pois os erros na lingua-alvo representam resultados de sua
"interferéncia”. Nesta fase, a primeira versdo da Analise Contrastiva se
baseia, principalmente, em trabalhos teéricos de Lado (1950), em que a
descricao das diferencas e das semelhancas linguisticas tinha a funcao de
prever as dificuldades sistémicas. Do ponto de vista didatico, o principal
objetivo do ensino consiste em minimizar os "erros".

Desta forma, essa perspectiva esta baseada na idéia de correcédo e a
aquisicao de uma lingua se da através do processo de formacgédo de habitos

lingUisticos. Esta concepcdo estd complementada pela representagdo da
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aprendizagem e pela associacao repetida de um estimulo. A relacdo dessa
aprendizagem eficiente se esbo¢ca como um processo de ensino capaz de
superar procedimentos da lingua materna e de fomentar a aquisicdo de
novos insumos na lingua-alvo. O modelo de "transferéncia" guarda relacao
com o grau de similaridade entre as linguas, quando maior, se produz uma
transferéncia positiva; quando menor, se da uma transferéncia negativa.

Entretanto, a Andlise Contrastiva € objeto de varias criticas que
discordam da abordagem estruturalista e contestam as hip6teses de
predicoes de erros. De acordo com a visdo do gerativismo, a
responsabilidade atribuida a lingua materna pelas interferéncias na lingua-
meta ndo pode ser justificada em todos os casos, pois ha outros fatores que
influenciam o comportamento linguistico. A andlise de erros tem demonstrado
que a maioria deles é fruto de estratégias de aprendizagem universais. Além
disso, as diferencas na faixa etaria, na competéncia linguistica, no
conhecimento de mundo, entre outros, sdo aspectos que afetam a proporcao
dos erros produzidos pelo aprendiz.

Apbs uma reformulacéao tedrica, a partir da gramatica transformacional,
a correcdo de erros recebe um carater menos acirrado. Passa-se a
considerar a analise de erros como instrumento para a classificagcédo e
compreensao de regras da LE que regem as atividades linglisticas a partir de
suas semelhancas e diferengas com a LM. O foco da aprendizagem se
desloca da observacdo das formas linglisticas para o desempenho
lingUistico, portanto, ndo mais com a internalizagdo de hébitos. Neste modelo,

o aprendiz precisa receber e compreender o novo insumo para processar a
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comunicacado. Portanto, a pratica didatica freqiente da correcdo do erro
poderia impedir o fluxo comunicativo.

A producao linguistica de LE é analisada sob uma nova perspectiva
com um carater menos corretivo. Ela esta constituida de dados em que é
possivel observar os estagios de transitoriedade na aprendizagem do aluno e
promover uma consciéncia sobre os mecanismos do processo de ensino. Do
ponto de vista pedagdgico, a LM é vista como in6cua no processo de
aquisicao. Ao mesmo tempo, minimiza-se a intimidacao do aluno pela postura
corretiva do professor e a analise do produto linglistico do discente serve
para observar a progressao de sua aprendizagem, aperfeicoar a LM e
superar a fossilizagao de estruturas produzidas no estagio de interlingua*.

As formas de compreender a aprendizagem da lingua estrangeira
integram outros pressupostos tedricos da Linglistica como o pré-
conhecimento do individuo, isto é, desde a sua LM, pois é através deste
suporte que o aprendiz organiza a sua cognicao para produzir. Assim, a LM é
fonte de referéncia para que o aprendiz possa se reportar, consciente ou
inconscientemente, ao conhecimento adquirido em LE. Em momentos
especificos, 0 uso da LM exerce um papel relevante nesse processo de
ensino-aprendizagem da lingua (Moita Lopes, 1996; Ferreira, 1997;
Kulikowski & Gonzélez, 1999).

Apesar de algumas particularidades, o desenvolvimento da construgao
do ensino-aprendizagem da leitura, tanto em LM como LE, apresenta

semelhancas em seu discurso pedagogico. Nos dois contextos, a

2 Considerou-se a nomenclatura utilizada por Larsen-Freeman & Long (1994) para
interlingua como el sistema linglistico que el aprendiz construye partiendo del input
lingdistico al que se le ha expuesto (p.69).
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concretizagdo da atividade advém do processo socio-interacional entre os
sujeitos, isto é, da construcao social (Moita Lopes, 1996). Neste sentido, o
aprendiz transfere sua percepcao sobre o processo leitor construida ao longo
do processo educativo formal da LM para a LE?. Normalmente, esta
representacdo reflete um modelo de leitura que revela uma série de
procedimentos comportamentais de hierarquizacdo do poder durante a
participacao interacional.

Uma das representacées que circulam sobre o aprendiz, coloca o
processo de aprendizagem estruturado a partir do acumulo de conhecimentos
adquiridos. De acordo com tais crencas, o professor seria o principal detentor
deste conhecimento, tendo como papel primordial dentro do contexto
educacional, transmitir as informagcées ao aluno. Paralela e
complementariamente, o aprendiz € representado como desprovido de
conhecimentos. A aula de LE estimula uma pratica didatica que enfatiza a
necessidade de repassar um numero elevado de informagdes, geralmente
gramaticais, na tentativa de suprir 0 que se presume nao existir: o
conhecimento prévio.

A partir dessa representacao, € pressuposto que dominar a sistematica
estrutural de uma lingua e conhecer o significado de todas as palavras novas
sdo pré-requisitos para a fluidez comunicativa do aluno. A lingua, nesta
concepgcao, se reduz a um conjunto de nomenclaturas, que conduz a
identificacdo imediata do objeto - palavra / significado, sem contemplar o

carater discursivo que da sentido ao texto. Quanto ao processo de ensino-

% Kato (2002) relata em seu livro No mundo da escrita como os conhecimentos adquiridos
previamente na lingua nipdnica Ihe auxiliaram durante sua alfabetizagdo em uma instituicao
educacional. Segundo a autora, a compreensao do funcionamento do japonés permitiu-lhe
fazer associagdes com a organizacao frasal no portugués.
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aprendizagem do Iéxico na LM e na LE, outra representacdo é que todas as
palavras possam ser equiparadas termo a termo entre as linguas. Desta
forma, o desenvolvimento da habilidade de leitura tem como obijetivo,
principalmente, a identificacdo e a constatacdo de informagdes contidas no
texto.

A avaliacdo € estruturada de maneira a esperar que 0s alunos
respondam as respostas esperadas e, por sua vez, o professor se dirige a
todos, acreditando estar promovendo a construcao do pensamento de seus
aprendizes. Em um contexto de ensino-aprendizagem de leitura interativa, em
LM e em LE, buscar a resposta previsivel e direcionada significa anular a
ampliacdo de possibilidades significativas e ratificar modelos que enfatizam
uma visao unilateral da interagéo social®®.

Assim, a atividade da leitura, no modelo interacionista, pressupde que
a circulacéo das informacdes se processe, concomitantemente, do leitor ao
texto e do texto ao leitor. O papel desempenhado pelo Iéxico dentro deste
contexto implica que o sujeito conheca as possibilidades significativas de uma
palavra e, a0 mesmo tempo, que seja capaz de ponderar entre as
concepgbes mais aceitaveis para a compreensdo textual. A forma de
aproximagdo ao léxico é uma das ferramentas que contribuem para a

construgcédo do sentido, desprezando-se a mera memorizagao de significados,

** De acordo com Grigoletto (1995b), "se, por um lado, 0s processos de significado utilizados
pelo aluno na leitura de textos em lingua estrangeira refletem a uniformidade e
homogeneidade pretendida pela instituicdo escolar, por outro lado, eles dissimulam os
conflitos, necessariamente contidos na aula, entre professores e alunos, os participantes
dessa cena discursiva” (p.110). Segundo a autora, os conflios sdao manifestados,
inconscientemente, e podem ser observados através do comportamento dos alunos ao
alterar suas respostas em fungdo daquela que Ihe é fornecida. O professor direciona a tarefa,
enquanto que o aluno a realiza. O discurso do docente é mais fidedigno, pois representa a
autoridade institucional.
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isoladamente, sem o compromisso com o estabelecimento de relacdes

significativas entre as palavras na trama organizacional do texto.

1.5.2 — A convergéncia lexical no processo de leitura

O leitor proficiente se diferencia de um leitor aprendiz ao lidar com o
léxico tanto em lingua materna como no processo de transferéncia de suas
habilidades para a lingua estrangeira. Para resolver impasses diante de
palavras desconhecidas, o leitor pode langar mao de varios recursos para
encontrar o significado. Critérios de classificacdo do Iéxico como
imprescindivel, secundério ou relativo sdo, intuitivamente, considerados pelo
sujeito no momento em que aciona seus conhecimentos anteriores diante de
uma nova palavra presente no texto. Dependendo do nivel de conhecimento
sobre 0 assunto, o leitor demanda de mais ou menos insumo semantico para
levantar hip6teses e checa-las.

A despreocupacao do leitor aprendiz com a lingua-alvo, gerada a partir
deste reconhecimento linglistico facilitado, encobre um conhecimento
sistémico inconsistente. No caso especifico do estudo comparativo do Iéxico
entre o espanhol e o portugués, a freqiéncia no uso diversificado das
palavras estimula a irregularidades significativas que modificam ou ampliam
as formas dentro de cada uma das linguas. Por vezes, no decorrer do
passado historico destas linguas, pode-se encontrar e justificar alguns dos

desajustes significativos durante a confrontacdo com seu Iéxico atual. Tais
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divergéncias lexicais entre os sistemas do espanhol e do portugués em
virtude de remodelacbes e inovacdes significativas das palavras sao fator
constante no processo particular e histérico de cada lingua.

Um dos problemas na leitura consiste em considerar como idénticas
formas com semelhancas ortograficas. A freqténcia do uso de um termo em
uma lingua nem sempre corresponde a freqiéncia do mesmo termo na outra
devido ao campo semantico que delimitam e pelas conotacbes que
adquiriram historicamente.

Neste caso, vocabulos de formas idénticas ou parecidas expressam
conteudos diferentes. Sao chamados falsos cognatos que apresentam
divergéncias significativas para palavras com grafias similares. Devido a
grande incidéncia destas palavras, como resultado da interferéncia do
portugués na aprendizagem do espanhol, o aluno pode fossilizar algumas
representacbes uma vez que utiliza formas que ou ndo existem em espanhol
ou tém um significado diferente, mas que nao interferem em sua
comunicacdo. Ha uma tendéncia natural do aprendiz de transferir desde a
sua lingua, em particular o portugués, a forma e o significado de um
vocébulo.

O principio da convergéncia é um fenbmeno que ocorre,
principalmente, em um ambiente de linguas em contato. Em um contexto de
ensino-aprendizagem da compreensdo leitora em espanhol, o aprendiz
brasileiro pde em pratica uma série de atitudes e mudangas no
desenvolvimento da atividade leitora durante a depreensdo de uma nova

situacdo comunicativa. A producdo linglistica é adaptada ou acomodada
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para que o aprendiz consiga aproximar-se do espanhol e estabelecer a
comunicacao (Moreno Fernandez, 1998).

A convergéncia se configura, entdo, em uma tentativa de aproximar
determinados elementos da lingua materna a lingua estrangeira, através de
substituicdes ou acomodacébes, afetando a maioria dos niveis linglisticos.
Geralmente, este fenbmeno se materializa motivado pelo contato entre
linguas préximas como € o caso do contexto pedagdgico no ensino-
aprendizagem do espanhol a aprendizes brasileiros. Os empréstimos lexicais
entre linguas préximas se constituem em fator motivador para a comunicac¢ao

com efeitos positivos em estagios de interlingua.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

...para construir un cuestionario, es necesario,
evidentemente, saber de forma precisa lo que se
busca, asegurarse de que las preguntas tienen un
significado, que todos los aspectos de la pregunta
han sido abordados. (R. Ghiglione, 1987)%’

2.1 - Campo de estudo

Nossa reflexdo sobre a pratica didatica do ensino-aprendizagem da
compreensao leitora em espanhol como lingua estrangeira (E/LE) gerou o
interesse na observacao do comportamento leitor de discentes durante o
processamento da leitura. Entre os varios questionamentos, destacam-se os
decorrentes do foco na postura leitora adotada pelo leitor ndo nativo, através
da utilizacdo da estratégia de inferéncia lexical, em textos em espanhol, no
estilo descritivo, especificos de uma area de conhecimento profissional-
militar.

A maioria das propostas das metodologias e dos materiais destinados
ao ensino de linguas estrangeiras, aqui destacado o espanhol, se constréi a
partir de algumas concepcdes especificas, dentre as diversas desenvolvidas
sobre o0 objeto linguistico. Estas representagdes sobre o sistema lingUistico
sao veiculadas através de praticas pedagodgicas que acabam modelando a
forma como se configurara a apropriagdo do conteudo pelo individuo durante
seu processo de ensino-aprendizagem. As tarefas didaticas, muitas vezes,
estdo calcadas em uma visdo decodificadora da lingua (Kleiman & Moraes,

2001).

& Ghiglione, R. (1987) "Questionner"en Blanchet, A.; Ghiglione, R., Masonnat, J., Trognon,
A. Les techiques d'enquéte en sciences sociales. In: Ketele; Rodiers. Metodologia para la
recogida de informacion. Madrid: La Muralla, 1995.
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Por sua vez, o aprendiz, ao ingressar em um curso de idiomas, chega
a sala de aula com uma pré-concepcao sobre a forma de aquisicdo de uma
nova lingua (Kulikowski & Gonzalez, 1999). Este aluno entende que o
sucesso de seu desempenho linglistico esta atrelado ao dominio das quatro
habilidades - ouvir/entender, ler, escrever e falar, configurando-se, desta
forma, como condigcédo inerente a sua progressao linglistica, a necessidade
de desenvolver, eficazmente, uma competéncia comunicativa no idioma.

A partir dos primeiros encontros com o professor, o aluno expressa
este tipo de expectativa sobre a concepg¢ao do processo de aprendizagem da
lingua. Em sala de aula, algumas das atitudes comportamentais dos alunos,
tais como pedidos de indicacao de dicionarios e/ou gramaticas além de uma
demanda de exercicios estruturais de fixacdo que respaldem sua
aprendizagem, ratificam tais observacées. O aluno adquire, ao longo de suas
experiéncias educacionais, certas expectativas na aprendizagem da lingua
estrangeira, fundamentadas a partir de um imaginario construido em sua
prépria lingua materna.

A representacao concebida pelo discente sobre a aprendizagem de um
novo sistema linglistico pode desempenhar um papel fundamental durante o
desenvolvimento do processo de ensino, favorecendo-o ou prejudicando-o.
No tocante ao ensino do espanhol, o perfil do aprendiz brasileiro, que se
revela, em um contato formal com a lingua, € delineado a partir de um
individuo que se vale da proximidade, acreditando na possibilidade de
entender tudo e, talvez, até, de dispensar-se da obrigatoriedade de um
estudo sistematizado. Entretanto, conforme se depara com as sutilezas que

diferenciam ambos sistemas, o aprendiz tende a bloquear-se, ndo mais
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confiando em suas suposic¢ées linglisticas, mas sim, passando a considerar
que o espanhol é muito diferente de sua lingua materna (Almeida Filho,
2001).

A proximidade formal entre o portugués e o espanhol - tanto em termos
de estruturas morfossintaticas, quanto no léxico — produz uma atitude de
confiabilidade no discente, sendo estimulado a levantar hipéteses baseadas
em interpretacées superficiais de palavras transparentes - palavras com
forma e significado semelhantes ao portugués?®. Dentro do plano da lingua
escrita, as semelhangas sdo mais visiveis e a lingua-alvo parece ser mais
compreensivel do que no plano oral onde ocorrem interferéncias fonoldgicas.

Nao obstante, faz-se necessaria uma prudente cautela em relagdo a
proximidade, j& que certas convicgdes construidas através do éxito na
comunicacdo podem conduzir o aprendiz a generalizagdes durante o
processo de transferéncia entre as linguas, podendo arraigar-se em seu
imaginério  linguistico. Existem lugares permeaveis, na atividade
comunicativa, entre o espanhol e o portugués que permitem a transferéncia,
porém, € preciso estar claro que tais zonas de contato nem sempre séo

compativeis.

Existe uma discussao sobre a real necessidade de uma didatica
especifica para aprendizes de uma lingua estrangeira préxima a sua lingua

materna. Desde um ponto de vista gramatical e lexical, o ensino da lingua

% Ferreira (1997), em seu trabalho Interface portugués / espanhol, tece comentarios sobre o0s
pontos negativos decorrentes da proximidade das linguas espanhola e portuguesa
destacando a tendéncia do aprendiz em reconhecer, primeiro, as semelhangas do que as
diferencas linguisticas. Para a aquisicdo, o aluno consideraria as semelhangcas como um
fator positivo. Entretanto, a autora discute a possibilidade de fossilizagdo de estruturas
resultantes da combinagéo entre os dois idiomas que, por muitas vezes, ndo sdo superadas
pelo falante nos estagios mais avangados de interlingua.
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estrangeira comporta dificuldades especificas em fungdo da lingua materna
dos alunos, interferindo na lingua-alvo devido a compreensibilidade linguistica

(Almeida Filho, 2001).

Contudo, a estreita relacdo entre as linguas, no caso do espanhol e do
portugués, obriga a algumas restricbes e a adocao de certos parametros na
preparacao e implementagcédo do ensino do espanhol a falantes do portugués.
Nao é o caso de estabelecer-se uma caracterizacdo formal e diferenciada
para a aprendizagem do espanhol por brasileiros, mas sim, uma atencao
maior aos aspectos de colisdo de formas parecidas nos dois idiomas que
podem causar problemas ao processo de ensino-aprendizagem da lingua. Os
contextos comunicativos, que favorecem a manifestacdo de conotacdes
distintas e correlacdes dificeis em ambas as linguas, devem receber um
estudo contrastivo. A recuperacao da idéia principal, em um ato discursivo, é
um processo estratégico que necessita ser desenvolvido. A constante
correlacao entre o portugués e o espanhol, palavra a palavra, é inviavel em
um enunciado comunicativo. O resgate da idéia principal se faz mediante
recursos especificos proprios a cada lingua.

O desenvolvimento didatico do ensino-aprendizagem do espanhol
estruturado através de um processo lento e sistematico dos conteddos
gramaticais conduz a uma pratica desinteressante. E um procedimento
didatico que inibe uma aprendizagem motivadora e duradoura ja que a
similaridade linglistica das linguas favorece a troca de experiéncias com
areas de uso comunicativo (Kleiman & Moraes, 2001).

Recentes investigacdes em Linglistica Aplicada a lingua materna tém

mostrado que existe uma certa fragilidade no processo de aprendizagem da
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leitura pelos discentes devido a uma planificagdo pedagdgica incoerente do
ponto de vista das concepcdes tedricas com relagdo aos objetivos de ensino
da instituicdo educacional (Grigoletto, 1995b; Ferreira, 1997). H& um
ecletismo nos discursos e praticas pedagdgicos representados pelos
docentes, 0s quais apresentam, muitas das vezes, uma mescla de
metodologias desprovidas de uma critica prévia de sua utilizacdo® (Bizon,
1997).

O gerenciamento inadequado de diversas metodologias ou, até
mesmo, a falta de uma articulagcao coerente entre teoria e pratica, dificultam o
estabelecimento dos objetivos didaticos e a elaboracdo de atividades
pertinentes. O discente, diante de um ensino-aprendizagem desconexo em
relacdo a operacionalizacdo das etapas do trabalho, apresenta dificuldades
em perceber a intengdo da proposta didatica dentro do processo de leitura.
Desta forma, o leitor ndo desenvolve e nem manuseia, adequadamente, as
multiplas possibilidades de mecanismos durante o processo de compreensao
leitora.

A figura do professor recebe destaque, pois este profissional precisa
saber como, onde e quando devera intervir para estabelecer a exata medida
em que a aproximacao entre o portugués e o espanhol influencia, sabendo
aproveitar-se da situacdo sem deixar-se levar pela simples transparéncia,
reduzindo ou empobrecendo a importancia do contato entre as linguas. A

aplicacdo adequada de uma didatica que incida especialmente sobre os

29 . i, ~ . . ~ . .
Em seu artigo, a autora utiliza a expressao "maquiar" uma situacdo de ensino, criticando a

incoeréncia entre o discurso pedagogico e a pratica de ensino onde, freqlientemente, o professor, na
tentativa de modernizar sua atuagéo didatica, incorre no tradicionalismo. O pouco conhecimento tedrico
e a auséncia de critica pelo professor contribuem para a presenga de praticas tradicionalistas
desprovidas de analise pedagdgica. Segundo a pesquisadora, o docente se sente mais seguro com as
experiéncias que tenha vivenciado em outros momentos, acreditando que possam, ainda, servir como
referéncia em suas aulas.
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aspectos onde se concentram as divergéncias entre os idiomas, representam

uma estratégia pertinente ao contexto pedagdgico.

2.1.1 — Descricédo do contexto

A fim de investigar a utilizacdo do processo de inferéncia lexical, um
dos recursos estratégicos para a leitura eficiente em lingua estrangeira,
optou-se pela observacdo de um grupo de alunos de uma instituicdo
brasileira de ensino militar de nivel superior, localizada no estado do Rio de
Janeiro. Esta instituicao dispde de uma Divisdo de Ensino responsavel pelo
planejamento, controle e coordenacdo de disciplinas das Areas Humanas e
Exatas — Economia, Histéria Militar, Geografia, Direito, Estatistica,
Matematica, Mecéanica, Fisica, Quimica, Administragcdo, Psicologia,
Comando, Chefia e lideranca (CCL), Didatica, Portugués, Filosofia,
Metodologia de Técnicas e Pesquisa (MTP), Informatica, Oratéria e Idiomas —
e do Corpo de Cadetes, que desempenha as mesmas funcdes pedagdgicas
na Area Militar — Instrucdo de Tiro, Treinamento Fisico Militar, Emprego
Tatico, Técnicas Militares e Organizacao, Preparo e Emprego da Forgca no

Terreno (OPEFT).
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O periodo de formacao se desenvolve ao longo de quatro anos em
regime de internato, sendo que a especificidade das instru¢cdes converge
para atender as exigéncias profissionais da formacao do oficial combatente
do Exército Brasileiro como bacharel em Ciéncias Militares. O primeiro ano
nesta instituicdo é chamado de Curso Basico, no qual os alunos aprendem as
atividades elementares da vida militar, objetivando o ajustamento aos
principios normativos que regem a vida castrense durante o exercicio das

fungdes pertinentes aos postos iniciais da carreira.

O segundo ano é chamado de Curso Avancado, pois, neste momento,
€ intensificada a instrucdo basica, complementando a formacdo do
combatente individual. No final do segundo ano, o aluno faz a escolha de
Arma, Quadro ou Servico — Material Bélico, Infantaria, Intendéncia,
Comunicacgdes, Cavalaria, Engenharia e Artilharia — que melhor Ihe convier,
respeitando o mérito classificatério em sua turma de formagdo e
completando, portanto, seus estudos no programa universitario. A partir do
terceiro e do quarto ano, seus esforcos convergem para as atividades
militares.

As aulas sao ministradas por oficiais do Magistério Militar, por oficiais
comissionados e por professores militares, com licenciatura, oriundos do
Quadro Complementar de Oficiais, que atendem a uma area de atuacgao
educacional ndo contemplada pela Forca Terrestre. A escola oferece o
ensino de dois idiomas estrangeiros: inglés e espanhol. O aluno, ao ingressar
nesse estabelecimento, elege uma das duas linguas, que sera sua referéncia

lingUistica ao longo da carreira militar.
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Em comparacdo com as demais disciplinas, as aulas de idiomas néao
possuem um carater classificatério dentro do contexto avaliativo da
instituicao. Isto significa que a mencao as notas se restringe a aprovagao e
reprovacdo do aluno, ndo interferindo na classificacdo final de uma turma.
Como a listagem classificatoria € fator determinante para diversas escolhas
do futuro oficial — escolha de Armas, de organizacao militar, de viagens, entre
outras -, os alunos acabam se dedicando mais as disciplinas que influenciam,
decisivamente, em sua nota final.

Levando-se em consideracdo as caracteristicas da estrutura funcional
e educacional do Exército Brasileiro, o oficial tem mais duas oportunidades de
ensino-aprendizagem sistematico da lingua estrangeira dentro de outras
instituicbes militares que complementam sua formagao no prosseguimento de
sua carreira. Quando o oficial é promovido ao posto de capitdo, passa por um
periodo de especializacdo na Escola de Aperfeicoamento de Oficiais (ESAQO).
No posto de major, tem um novo contato sistematizado com o idioma na
Escola de Comando do Estado-Maior do Exército. O periodo de intersticio,
entre as escolas, dura, em média, sete anos. Nesta fase, pressupbe-se o
estudo individualizado pelo oficial e a manutencdo de seus conhecimentos
lingUisticos.

O periodo de ensino de lingua estrangeira na escola observada é de
trés anos, sendo que os alunos tém um contato formal com o idioma no

primeiro, segundo e quarto anos®. Na maior parte, os alunos ingressam com

%A carga / horéria da disciplina de idiomas - espanhol e inglés — esta dividida em 120 horas
para o primeiro ano, 120 horas para o segundo; e 20 horas para o quarto. Cada tempo de
aula dura em torno de 45 minutos. Para o primeiro e segundo anos sdo mantidos,
semanalmente, trés encontros com dois tempos cada. No quarto ano, os encontros se
diversificam em funcao das necessidades das instrugcées militares especificas de cada Arma.
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algum conhecimento de inglés, haja vista o histérico desse idioma no ensino
publico, particular e militar no Brasil, e nenhuma nogéo de espanhol®'. No
caso especifico do espanhol, o trabalho desenvolvido, para muitos alunos, no
primeiro ano é uma iniciacao aos conteudos linguisticos e culturais da lingua.

Uma pequena parcela dos alunos teve um contato informal,
anteriormente, com a lingua espanhola em virtude da situagdo profissional
desempenhada por seus pais em paises latino-americanos. Muitos oficiais
ocupam a funcédo de adido militar ou de instrutor em uma das instituicées
militares estrangeiras, permanecendo no cargo por um periodo médio de dois
anos. Normalmente, a familia do militar o acompanha durante sua estancia

no pais.

2.1.2 — Os recursos pedagdgicos utilizados

O material didatico utilizado pela instituicao foi elaborado e organizado
por uma equipe de professores militares e civis. Este material se apresenta
dividido em seis niveis: Basico 1 e 2, Intermediario 1 e 2 e Avangado 1 e 2.
Cada nivel estd estruturado em dois volumes, compondo um total de 12
livros. O material foi elaborado e planejado para atender as necessidades dos
militares e de seus familiares em aprender um idioma a distancia. Sua
adocao pela instituicdo veio para suprir a falta de recursos humanos, ja que o

método ndo prevé a presenca do professor e, tampouco, a interagdo entre

%" A maioria dos alunos estudou em Colégios Militares. Estes alunos que ingressam a partir
da 52 série do Ensino Fundamental tém incluido em sua grade curricular o ensino do inglés
até a 3?2 série do Ensino Médio. Com o incremento de novos professores militares de
espanhol, através de concurso nacional realizado pelo Exército, estes estdo sendo
designados para as diversas escolas, aumentando as opgdes de ensino tanto do espanhol
como do inglés.
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alunos. O material pressupde um estudo individualizado e metddico por parte
do aluno.

Em vista da adocao deste material didatico, foi necessario adaptar sua
abordagem ao contexto de sala de aula. As explicacbes de gramatica e de
conteudo tematico, que causavam maiores duvidas ao aluno, foram
contextualizadas a partir de atividades ludicas com exercicios, textos, figuras,
jogos, musicas, filmes, jornais e revistas. Buscava-se, a todo instante,
estabelecer uma correlacdo entre o conhecimento militar e as informacoes
lingUisticas, a fim de proporcionar uma maior interdisciplinaridade. Assim, o0s
assuntos tratados pelo livro foram adaptados a realidade do aluno.

O efetivo de professores da Secdo de Idiomas se apresenta,
atualmente, dividido em: seis de espanhol e onze de inglés. A média de
alunos em cada ano varia em torno de 400, sendo que, por determinagédo do
escalao superior, a distribuicao de alunos por idioma deve ser de 75% para o
inglés e 25% para o espanhol. O quantitativo de turmas de inglés e de
espanhol é definido no momento da escolha do idioma pelo aluno antes do
inicio das aulas do primeiro ano. Quando a propor¢cao estabelecida nao é
atingida, os alunos sdo compulsados para o outro idioma a fim de equilibrar o
efetivo®.

Neste periodo da pesquisa, o primeiro ano de espanhol possui 103
alunos; o segundo, 114; e o quarto, 141. Foram formadas quatro turmas tanto

para o primeiro ano quanto para o segundo, tendo como parametro a

2A preferéncia dos alunos tende para o aprendizado do inglés ja que o fazem antes mesmo
de ingressar na instituicdo militar. Contudo, as exigéncias da proporcionalidade do efetivo de
idiomas, obrigam, muitas vezes, ao aluno estudar, contrariado, o espanhol, trazendo uma
certa animosidade em relacdo a sua aprendizagem. E necessario, por vezes, sensibilizar ao
aluno da importancia desempenhada pelo aprendizado de um outro idioma para sua carreira
militar.
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formacao das companhias, nomenclatura utilizada para dividir grupamentos
comandados por capitdes. Isto significa que cada turma é uma companhia -
12, 28, 32 e 42 Cia do primeiro e segundo ano. No quarto ano, as turmas sao
formadas pela Arma de origem. O numero de alunos varia conforme a Arma.
A turma que apresenta um efetivo, normalmente, maior é da Infantaria, pois é
0 curso que oferece o maior numero de vagas durante a escolha das Armas.

Como proposta pedagégica, o livro procura contemplar as quatro
habilidades - ouvir/entender, falar, ler e escrever — desenvolvendo atividades
que possibilitem o exercicio e a pratica do idioma. Com relagdo ao
desenvolvimento especifico do processo leitor, o material disponibiliza
oportunidades para que o aluno entre em contato com textos diversificados e
otimize sua leitura critica. O aluno, no primeiro ano, trabalha com os dois
volumes do Basico 1.

No segundo ano, se intensifica o aprendizado da lingua espanhola,
oferecendo outras situacdes linglisticas com relacdo ao conteudo gramatical,
lexical e sintatico, propiciando, assim, a ampliagdo dos conhecimentos do
aluno. As atividades apresentadas dentro do material para a compreensao
textual propéem estimular ao aluno a construir significados implicitos a partir
do acionamento do conhecimento de mundo sobre os assuntos abordados. O
aluno, neste ano, trabalha com os dois volumes do Basico 2.

No quarto ano, a abordagem do idioma se centraliza em uma
perspectiva do ensino instrumental. Textos técnicos militares no idioma
estrangeiro sado a principal tematica, favorecendo a priorizacdo do
desenvolvimento de uma das habilidades — ler — em detrimento das demais.

O objetivo, neste quarto ano, é dar condi¢cdes ao futuro oficial de aproximar-
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se dos assuntos especificos de sua vida profissional tratados em
documentagbes estrangeiras, fazendo uso dos conhecimentos linglisticos
adquiridos nos primeiros anos, buscando seu auto-aperfeicoamento. O
manual disponibilizado aos alunos foi elaborado pela prépria equipe de
professores da instituicdo, ja que nao foi planejado e sistematizado um
material especifico para o ensino instrumental nos mesmos moldes dos livros
utilizados nos primeiros anos que atendesse as necessidades do publico-

alvo.

2.1.3 — Caracteristicas dos Informantes

Diante deste contexto educacional, para atender os propésitos desta
investigagao, iniciou-se o processo de sele¢do dos informantes. Escolheu-se
um grupo de alunos do segundo ano desta instituicdo. Tal escolha se deve ao
fato de que os alunos do segundo ano ja haviam sido iniciados na lingua
espanhola no ano anterior, facilitando, assim, a observagéo do uso formal do
idioma e das possiveis interferéncias da lingua materna - o portugués — que
pudessem afetar, tanto positiva como negativamente, o processo de
inferéncia lexical.

Além disso, a carga / horaria destinada ao segundo ano é maior do
que a do quarto ano. Apesar da proposta de leitura instrumental deste ano, a
duracdo do tempo destinado as aulas ndo seria suficiente para o

desenvolvimento da pesquisa. Este dado € fundamental, pois proporciona um
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contato maior do aluno com o professor que tem mais tempo para
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem da compreensao leitora.

No caso do primeiro ano, estaria descartada a possibilidade da
observacdo dos alunos neste momento ja que estes estdo iniciando seus
estudos no idioma e a pesquisa parte da premissa que o0 conhecimento prévio
— tanto enciclopédico quanto lingtistico - € um dos elementos que estimula a
inferéncia lexical durante a leitura. Por sua vez, os professores de Portugués
desenvolvem um projeto, em suas aulas no primeiro ano, que serve de base
para o acionamento das inferéncias — lexical, textual e gramatical.

Com a realizacdo deste projeto desenvolvido pelos docentes da
disciplina de Portugués, o aluno traz consigo uma bagagem de informacoes
que € bastante pertinente para a investigacdo do comportamento leitor no
segundo ano. E durante a exposicdo a diversos textos, que possam provocar
0 reconhecimento de esquemas mentais, que o aluno tem a chance de ativar
a inferéncia dentro da leitura. Se o aluno consegue transferir suas habilidades
como leitor em lingua materna para a lingua estrangeira, esta fazendo uso de
seus conhecimentos prévios.

Do universo de alunos do segundo ano, foi selecionado um grupo de
vinte e quatro informantes constituintes de uma das quatro turmas existentes.
Como a pesquisadora desempenha, concomitantemente, o papel de
professora destes individuos, pareceu pertinente observar este grupo ja que
seria mais facil estabelecer o contato entre o0s sujeitos envolvidos.
Considerou-se, também, esta posicao a mais adequada para a conduc¢éo da
pesquisa, visto que permite a pesquisadora avaliar qualitativamente o

desenvolvimento do processo com os informantes.
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A instituicdo se caracteriza por manter discentes somente do sexo
masculino. Todos os informantes sédo jovens com faixa etaria entre 18 e 22
anos, oriundos de diversas regides brasileiras e com a formacao secundaria,
prioritariamente, no ensino militar (Colégios Militares). Esses informantes
mantém um contato sistematico com o espanhol trés vezes por semana, com
uma duracdo de 90 minutos cada encontro. A instituicdo acolhe, também,
alunos originarios de paises das Nagbées Amigas, principalmente de paises
fronteiricos da América Latina — Peru, Paraguai, Venezuela, Bolivia e
Republica Dominicana — aumentando as oportunidades comunicativas entre
os aprendizes. Além disso, recebem-se visitas constantes de representantes
de Exércitos estrangeiros da América Latina, promovendo intercambios
profissionais.

Esses alunos estrangeiros, necessariamente, estudam o inglés ja que
sua lingua materna é o espanhol e a normativa da instituicdo prevé o estudo
de outro idioma diferente do seu e da lingua portuguesa. A ambientagéo ao
estudo do portugués € limitada a um periodo de quatro semanas, pois,

guando os estrangeiros saem de seu pais recebem aulas desta lingua.
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2.2 — Elaboracao do instrumento de coleta de dados

2.2.1 — Protocolo da pesquisa

Considerando que a motivacao desta pesquisa € a andlise da
utilizacdo da inferéncia lexical como uma das estratégias para o
processamento da leitura em textos de lingua espanhola, propdem-se dois
problemas: (1) que tipo de comportamento é adotado pelo aprendiz durante o
acionamento da inferéncia lexical no desenvolvimento da compreensao
leitora em espanhol; (2) de que forma a proximidade entre o portugués e o
espanhol pode ocasionar interferéncias, tanto positivas como negativas, no
momento da utilizacdo da inferéncia.

De modo a conduzir este trabalho, a pesquisa foi subdividida em
quatro grandes fases: (a) teste de sondagem, (b) aplicacdo de texto e
questbes de compreensdo sem orientacdo  metacognitiva, (C)
desenvolvimento de estratégias metacognitivas e (d) aplicacdo de texto e
questées com orientacdo metacognitiva - de forma que fornecessem
subsidios para discutir o processo de inferéncia lexical, tendo como
peculiaridade o ensino da leitura em espanhol a aprendizes brasileiros.

A primeira fase - teste de sondagem - foi subdividida em: estruturacao
do questionario, realizagdo de um piloto e aplicacdo do instrumento. A
segunda fase - aplicacdo de texto e questbes de compreensdo sem
orientagdo metacognitiva - foi subdividida em: selecdo do texto, selecdo de

palavras-chaves, elaboracdo das perguntas de compreenséao, elaboracédo do
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protocolo escrito, realizagdo de um piloto e aplicagdo do instrumento. A
terceira fase - desenvolvimento de estratégias metacognitivas - baseou-se em
exposicoes didaticas e em esclarecimentos sobre procedimentos estratégicos
de referéncia lexical e compreensao leitora. Por fim, a quarta fase - aplicacéo
de texto e questbes de compreensdo com orientacdo metacognitiva — foi,
como a segunda, subdividida em: selegcdo do texto, selecdo de palavras-
chaves, elaboracédo das perguntas de compreensao, elaboragéo do protocolo

escrito, realizacdo de um piloto e aplicagcao do instrumento.

2.2.1.1 12 fase: teste de sondagem

2.2.1.1.1. estruturacao do questionario

Apébs serem definidos os critérios de selecdo dos informantes, passou-
se para a fase de construcdo e aplicagdo de um teste de sondagem que
servisse como diagnéstico para checar as concepgoes de leitura e de lingua
construidas por esses aprendizes brasileiros, bem como detectar seu grau de
consciéncia sobre o uso da inferéncia lexical durante o processo da
compreensao leitora em lingua espanhola. A partir de suas respostas, seria
possivel tracar um esboc¢o do perfil desses informantes a respeito das suas
crencas sobre a aprendizagem de uma lingua, principalmente da estrangeira,
e sobre a forma de apropriacdo de um novo sistema linguistico. Além disso,

as informacdes obtidas através deste instrumento serviriam como parametro
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adicional para, apds a analise dos resultados da aplicagdo dos exercicios de
compreensao de texto, discussdes e conclusbes da pesquisadora.

Elaborou-se, portanto, um questionario, com perguntas semi-abertas e
objetivas, baseado na proposta metodolégica de Junger (2002).
Primeiramente, foram estabelecidos os problemas relacionados ao tema da
aprendizagem de lingua estrangeira e, em seguida, as hipdteses que
pudessem justificar essa problematica da pesquisa. A delimitacdo dos
objetivos do questionario viabilizou, também, a idealizacdo e a concretizacao
de um instrumento mais adequado a realidade a ser observada. Com base
nos objetivos, problemas e hip6teses, foram elaboradas sete questdes que
contemplavam, além dos itens objetivos de resposta, um espaco para as
opinides dos informantes, oferecendo oportunidades para a sua livre
expressao, motivando-os e expandindo o campo dos dados.

A estruturacdo dos problemas foi esquematizada a partir de quatro
blocos tematicos:

a) definicdo do conceito de leitura;

b) definicdo do conceito de lingua;

c) consciéncia do uso da estratégia de inferéncia lexical; e

d) o comportamento do leitor durante a inferéncia lexical entre linguas

proximas.

O alicerce para a montagem do item a baseou-se na apreciacao das
principais visoes tedricas sobre o processo de ensino-aprendizagem da
leitura — tradicionalista, psicolinglistica e interacionista, pois sdo as vertentes

gue mais se observam no decorrer da trajetéria do ensino de linguas materna
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e estrangeira. Quanto ao item b foram consideradas visdes teoricas sobre
concepgoes de lingua e sistema linglistico representadas pelas perspectivas:
estruturalista, gerativista e funcionalista (Kleiman, 2002; Kato, 2002).

Os itens ¢ e d pretendem depreender o grau de consciéncia dos
informantes na utilizacdo de estratégias metacognitivas e o tipo de acdes
desencadeadas durante o processamento da leitura em espanhol, levando-se
em consideracdao o comportamento adotado esses aprendizes quanto as
divergéncias implicadas entre ambas as linguas.

Faz-se, no quadro a seguir, a apresentacao do esquema que serviu de
parametro para a elaboracao do questionario dos informantes, de acordo com

o modelo sugerido por Junger (2002):

Quadro 01: Estruturacao do questionario

Bloco tematico| Questdes Problema Hipdteses

Que conceito de leitura os | A leitura estaria no nivel de
informantes nao nativos | decodificacao.

A apresentam  durante 0
conceito de 5,7 ensino-aprendizagem  de
leitura espanhol como lingua

estrangeira?

Que representagcdo o0s A aquisicdo da lingua estaria

E’{ informantes possuem do | condicionada ao dominio do
conceito de 1,2,3 conceito de lingua? registro formal
lingua institucionalizado com o foco

na produgao textual.

Qual é o grau de Usointuitivo da estratégia.

C consciéncia na utilizacao
inferéncia 5 da estratégia de inferéncia
lexical lexical?
Qual é a atitude do leitor | Descuido com as
D diante de textos que | divergéncias  significativas
proximidade 4,6 apresentam um  nivel devido & semelhanga entre
LM/LE lexical de proximidade com = os termos.

sua lingua materna?
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2.2.1.1.2. elaboracao das perguntas de compreensao

Durante a elaboracdo das perguntas, evitou-se deixar transparecer,
diretamente, os objetivos que se tencionavam alcancar através das
informacdes dadas pelos alunos a fim de ndo criar vieses. Ofereceram-se,
para os informantes, itens de mudltipla escolha em cada pergunta, com o
intuito de manter certo grau de controle sobre as respostas e diminuir as
informagdes incompletas. Havia ainda a possibilidade de acrescentar outras
idéias, conforme as questdes 04, 05 e 07(anexo A).

As questdes 01, 02 e 03 procuraram atender ao item b esquematizado
no bloco tematico. Na medida em que os informantes estabelecem certas
prioridades durante a aquisicdo da lingua refletidas a partir dos graus de
importancia atribuidos as atividades, pode-se depreender sua percepcao
sobre o objeto lingtistico.

Conforme os informantes expressam suas expectativas frente a
aprendizagem do espanhol, é possivel coletar dados quantitativos e
qualitativos sobre a forma de aprendizagem a que estao acostumados e que
julgam ser a melhor para seu processo educacional, capaz de conceder-lhes
uma maior seguranca. A gama de gradacbes valorativas que se oferece aos
informantes tem a vantagem de proporcionar ao pesquisador uma escala
mais sensivel para a analise das representacdes e percepcdes sobre a lingua
e seu ensino-aprendizagem.

Com relacao a proximidade entre o portugués e o espanhol, relativa ao

item d do esquema de estruturacao do questionario, o objetivo da elaboracao
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da pergunta 04 foi tentar depreender, a partir dos dados obtidos, se os
informantes conseguem perceber o papel que desempenha o suporte da
lingua materna para a aprendizagem do espanhol. Além disso, saber se estes
individuos fazem uso de seu conhecimento prévio para otimizar sua
aprendizagem linglistica. Considerou-se, para cada item, a referéncia a
palavras transparentes — semelhantes na grafia e no significado; opacas —
diferentes na grafia e no significado e; falsos cognatos — semelhantes na
grafia e diferentes no significado, respectivamente.

A proposta da pergunta 05 procurou atender aos blocos tematicos a e
¢ (quadro 01). Para refletir sobre o conceito de leitura concebido e
expressado através de procedimentos estratégicos pelos informantes, foram
elaboradas as alternativas 5.1 a 5.7. Na alternativa 5.1, esta implicita a
estratégia de varredura superficial. Na 5.2, estd a estratégia de busca
pontual. Na 5.3, estd sendo representada a estratégia de busca da coeséao e
coeréncia textual desenvolvidas pelo leitor. Na 5.4, o uso do conhecimento
enciclopédico, sendo inferido no processo de compreensao textual. Na 5.5,
esta sendo representada a estratégia sdécio-interacionista desenvolvida pelo
leitor que constr6i seu conhecimento a partir de um grupo que interage
socialmente. Na 5.6, esta sendo representada a estratégia desenvolvida por
um leitor passivo que se apdia em respostas dadas pelo professor para poder
consolidar sua propria interpretacdo. Na 5.7, estd sendo caracterizada a
estratégia desenvolvida pelo leitor que nao estabelece uma interacdo com a
leitura devido ao desconhecimento sobre o assunto ou sobre formas

adequadas de aproximar-se ao texto.
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As alternativas 5.8 a 5.12 foram elaboradas, especificamente, visando
a reflexdo sobre o uso metacognitivo da inferéncia lexical. A alternativa 5.8
representa procedimentos adotados pelo leitor acostumado a procurar e/ou
verificar o significado de uma palavra dicionarizada. A alternativa 5.9
representa procedimentos adotados pelo leitor que recorre a outros sistemas
linglisticos para atribuir significado na lingua-alvo. A alternativa 5.10
representa procedimentos de busca de pistas intratextuais, que auxiliem na
leitura. A alternativa 5.11 representa procedimentos de negociagcdo de um
significado mais aproximado dependendo do contexto textual. A alternativa
5.12 reflete a postura do leitor quanto a relevancia das palavras dentro do
texto (ndo se preocupa com decodificacdao de cada termo, I1é o conjunto).

A pergunta 06 retoma a problematica das linguas proximas
estabelecendo, contudo, uma relacdo com o grau de freqiiéncia no uso das
estratégias de inferéncia lexical durante a leitura em espanhol. E possivel
observar como os informantes se comportam diante das interferéncias
lexicais da LM sobre a LE.

A pergunta 07 pretende depreender qual é o nivel de consciéncia dos

informantes sobre o processo leitor e sobre seu papel dentro desse processo.
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2.2.1.1.3. realizacao do piloto

Antes da aplicacao do instrumento de coleta de dados, realizou-se um
piloto com uma pequena amostra de alunos oriundos da mesma instituicdo®.
Através da aplicagdo do piloto, a pesquisadora teve condi¢cdes de testar a
eficacia do instrumento, identificando possiveis problemas e aprimorando-o a
partir dos comentarios realizados pelos informantes. Primeiramente, fez-se o
teste com cinco alunos voluntarios do segundo ano de uma turma que nao
seria objeto de estudo por parte da pesquisadora. Estes alunos se
dispuseram a emitir opinides sobre a adequacdao do questionario a seus
propésitos.

Num mesmo momento e espaco, 0s alunos, juntos com a
pesquisadora, teceram suas observagdes questao a questao. O encontro foi
gravado em audio ao mesmo tempo em que a pesquisadora tomava nota das
criticas direcionadas a qualidade da formulacdo do comando e dos itens das
perguntas. Algumas das sugestdes foram bastante pertinentes, pois estas se
adequavam tanto a realidade dos alunos como aos objetivos do questionario.
Feitas as observagdes, o questionario foi ajustado para que pudesse atingir

seus objetivos em uma posterior aplicagéo.

% Esta amostra representou, aproximadamente, um quinto do efetivo de informantes
observados.
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2.2.1.1.4. aplicacao do instrumento

Apébs a reformulacdo de alguns comandos e itens das perguntas do
questionario, este foi aplicado aos informantes durante uma sesséo de aula.
A pesquisadora, que atua como professora destes individuos, avisou-lhes
que aplicaria um questionario naquela sessao. Explicou-lhes o motivo da
aplicacdo, justificando que as informacdes obtidas comporiam uma
investigacado sobre o processo de leitura. Informou-lhes que fariam parte do
trabalho, contribuindo para a pesquisa através da leitura de textos em
espanhol. Seu comportamento leitor seria observado e analisado
posteriormente pela pesquisadora.

Vale ressaltar a importancia de se criar um ambiente confortavel
durante a explanagédo dos propésitos do teste de sondagem para que haja
uma contribuicdo coerente e significativa para a pesquisa. A obtencédo de
dados incoerentes ou incompletos se apresenta, normalmente, devido a uma
compreensao inadequada por parte dos informantes.

Portanto, foram esclarecidos os procedimentos que deveriam ser
adotados no preenchimento das perguntas e foi pedido a eles que evitassem
deixar algum item sem resposta. Sanadas as duvidas, cada aluno respondeu

individualmente.
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2.2.1.2 22 fase: aplicacdo de texto sem orientagdo metacognitiva

2.2.1.2.1. selecao do texto

A fase de sele¢ao do primeiro texto em espanhol deu-se em seguida a
aplicacdo do questionario. Alguns aspectos influenciaram a escolha.
Primeiramente, a pesquisadora levou em consideracao a reflexdo sobre a
importancia do léxico para a compreensao leitora em lingua estrangeira; a
relatividade dos significados; a negociacdo do significado entre o
conhecimento prévio do leitor e as informacdes dadas pelo texto; os
mecanismos utilizados pelo leitor para desvendar o significado de uma
palavra desconhecida e a conscientizacdo do processo de inferéncia lexical.

Esta investigacdo parte do pressuposto de que o acionamento do
conhecimento prévio € de grande importancia para o processo de
compreensao leitora em lingua estrangeira, pois a contribuicdo deste insumo
favorece, positivamente, a interacdo do leitor com o texto. Desta forma, o
assunto abordado pelo texto selecionado deveria estar de acordo com a
realidade profissional dos informantes (anexo B). Como dentro do contexto
educacional destes alunos se desenvolve o ensino-aprendizagem voltado
para o campo militar, pareceu oportuno observar o comportamento leitor
adotado a partir de temas especificos da area, que fossem tratados em textos
em espanhol.

Outro aspecto relevante sdo as dissonancias percebidas sobre a
concepcao do processo leitor entre esses individuos. E de senso comum que

a percepcao sobre a consciéncia leitora dos discentes seja nivelada de forma
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homogénea pelos docentes. Entretanto, sdo experiéncias particulares, que
convivem em um mesmo contexto de ensino, dificeis de serem
generalizadas. Assim, procurou-se selecionar um texto descritivo que
pudesse atender as expectativas tanto dos leitores proficientes como dos
leitores iniciantes. Para isto, chegou-se ao consenso de que um texto
descritivo, auténtico, com um numero aproximado de 400 palavras, poderia
ser proveitoso para este momento da pesquisa.

Normalmente, um texto com caracteristicas descritivas se estrutura
pela objetividade, pela riqueza lexical de adjetivos e substantivos concretos
que dependendo do grau de conhecimento linglistico do aluno em espanhol,
pode ser uma dificuldade a menos para a compreensao. As possibilidades
significativas assumidas por uma palavra em determinados contextos exigem
do leitor um grau de depuragao que, por vezes, nao € possivel para um aluno
que esta aprendendo uma lingua estrangeira. Um texto descritivo técnico
limita-se a simples descricdo de algo, evitando, portanto, as interpretacdes
subjetivas em detrimento das objetivas. Decorrente disto, justifica-se a opcao
por um texto descritivo que ndo gerasse duvidas para os informantes durante
a compreensao leitora.

A delimitacdo do tamanho do texto foi pensada a partir da necessidade
de trabalhar com um material, relativamente pequeno, em uma sessao de
aula, pois um documento muito extenso poderia demandar uma carga horaria
de trabalho acima do previsto. Além disso, ndo se pretendia fracionar esta
fase de aplicacao do texto para evitar a ruptura no desenvolvimento interativo

da aula e a disperséo de idéias surgidas, que nao pudessem ser retomadas
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ou a falta de algum dos sujeitos envolvidos naquele momento da discussao

ou o distanciamento temporal entre os encontros formais em sala.

2.2.1.2.2. selecao de palavras-chaves

Houve a preocupacdo de encontrar um texto onde fosse viavel
selecionar falsos cognatos e palavras com caracteristicas de opacidade em
comparacdo ao portugués. Como a intencdo deste trabalho é observar o
comportamento do leitor durante a utilizacdo das estratégias de inferéncia
lexical, mostrou-se adequado escolher um texto que atendesse a tais
critérios. Assim, foram selecionadas sete palavras-chaves para este primeiro
texto — ligera, sencillo, cohete, cierre, se desecha, equipo e entrenador.

As palavras entrenador, ligera e equipo foram consideradas, dentro
deste contexto, como falsos cognatos. Tais vocabulos apresentam
semelhangcas com o portugués, contudo, diferem semanticamente neste
texto. Pareceu adequado observar como os informantes iriam se comportar
ao atribuir um significado haja vista que esta aproximacéao ortografica poderia
induzi-los a interpretacdes inadequadas. As palavras sencillo, cohete, cierre e
se desecha foram consideradas opacas. Uma equivaléncia significativa entre
estes termos com a lingua portuguesa se caracteriza como uma possibilidade
remota. Tanto sua forma como sua significacdo destoam entre as duas

linguas.
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2.2.1.2.3. elaboracao das perguntas de compreensao

Para que se pudesse observar o comportamento leitor dos informantes
com relacdo ao processo de inferéncia lexical das palavras-chaves, elaborou-
se um questionario com perguntas de compreenséo leitora (anexo C). Para
cada uma das palavras-chaves selecionadas, foi formulada uma pergunta.
Como o objetivo desta pesquisa esta calcado no desenvolvimento de
estratégias interativas, evitou-se a estruturacdo de perguntas de
decodificagdo, pois estas exigem o significado dicionarizado, em suas
respostas, desconsiderando a multiplicidade significativa. A proposta era
oferecer condi¢cbes para que os informantes fossem levados a buscar outros
procedimentos, diferentes dos convencionalmente adotados, para
alcancarem um significado aproximado dentro do contexto textual.

Procurou-se, entdo, elaborar perguntas em que, para respondé-las, o
informante necessitasse utilizar e atribuir um significado a palavra-chave,
preocupando-se, sempre, em instiga-lo a uma atitude critica diante do
processo de compreensdo leitora. As respostas deveriam ser todas em
portugués, pois, desta forma, seria possivel observar melhor o
processamento da informacdo, tanto do ponto de vista da compreensao geral
como da especifica.

Na pergunta 01, os informantes precisariam entender o significado da
palavra ligera para poder justificar e comprovar a interpretacao formulada a
partir do primeiro questionamento.

Na pergunta 02, ao respondé-la, os informantes, necessariamente,

precisam atribuir um significado a palavra sencillo, pois € uma das
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caracteristicas da arma apresentadas pelo texto. A opacidade deste termo
com relagdo ao portugués provoca uma reflexdo sobre os assuntos relativos
ao tema para que se possa levantar possibilidades significativas. Entendendo
e relacionado o assunto com conhecimentos prévios, os informantes
poderiam ser capazes de alcancar um significado para a palavra.

Na pergunta 03, a palavra cohete precisa ser entendida para que 0s
informantes consigam explicar o processo de funcionamento do armamento.
O termo se relaciona a uma das formas de acionar o sistema de propulséo.
Neste caso, o conhecimento técnico sobre as caracteristicas de armas
similares conhecidas no Exército Brasileiro pode favorecer a aproximacao ao
termo desconhecido.

Na pergunta 04, o sistema de trava do armamento esta representado
pela palavra cierre. Os informantes precisam inferir informagbes através de
seus conhecimentos para entender que este termo se refere a uma trava de
seguranga.

Na pergunta 05, os aprendizes deverao relacionar o significado de se
desecha com "se descarta", pois, desta forma, eles conseguirdo responder a
pergunta adequadamente. Além disso, 0 mesmo procedimento técnico, apds
0 uso do armamento, ocorre com similares brasileiros, sendo possivel que os
alunos respondam a partir desta informacao.

Na pergunta 06, a palavra-chave é equipo. Este vocabulo pode ou ndo
ser caracterizado como falso cognato. A resposta para esta pergunta exige
que os informantes entendam que este termo se relaciona a equipamentos.
Como a tendéncia do aprendiz brasileiro é transferir seu suporte da lingua

materna sem prévia confirmacdo, os informantes podem ser levados a
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interpretar esta palavra, neste contexto, com o significado de equipe, nao
considerando a sua diferenca semantica.

Na pergunta 07, a palavra entrenador estd sendo utilizada para o
sistema operacional. Como esta palavra pode assumir uma outra conotacao —
treinador (pessoa fisica), pareceu interessante verificar como os informantes

interpretam e diferenciam o significado assumido dentro deste contexto.

2.2.1.2.4. elaboracao do protocolo escrito

Para refletir sobre o desenvolvimento da compreensdo leitora e o
processo de inferéncia lexical acionado durante a leitura do texto em
espanhol, recorreu-se a uma técnica introspectiva de pesquisa. De modo a
ratificar e validar as informacdes obtidas através da aplicacdo do texto optou-
se pela técnica retrospectiva, elaborando-se um protocolo escrito, aplicado,
imediatamente, ap6s o exercicio (anexo D). Esta técnica pareceu propicia
uma vez que 0s processos de inferéncia lexical ndo s&o passiveis de
observacéao direta.

Portanto, este instrumento foi idealizado e estruturado a fim de que os
informantes pudessem registrar, por escrito, 0 processo cognitivo
desenvolvido, tendo como base palavras-chaves mencionadas anteriormente.
Baseando-se nos propédsitos desta fase, o planejamento e a elaboracédo do

instrumento ndo foram esquematizados a partir de uma instrugdo didatica
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prévia sobre o uso dos mecanismos estratégicos de inferéncia lexical em
sessdes de aulas anteriores.

Pensou-se em observar os informantes a partir de duas perspectivas -
sem orientacdo e com orientacdo metacognitiva - com o objetivo de coletar
dados sobre o comportamento adotado pelos sujeitos envolvidos de acordo
com a percepg¢ao inconsciente e consciente dos mecanismos usados durante
o desenvolvimento do processo de leitura.

Ressalta-se que esta andlise se mostra coerente e adequada para
uma pesquisa que procura entender o conjunto de acbdes desencadeadas
pelo aprendiz quando |é um texto em lingua estrangeira sem uma reflexdo
sobre as estratégias e, em um outro momento, consciente de suas
possibilidades, favorecendo sua producado leitora. Montou-se, portanto, um
quadro o qual os informantes deveriam completar com o significado atribuido
a cada vocabulo e os processos utilizados em tal atividade - uso do
conhecimento enciclopédico, textual e linglistico, deducéao, suporte da lingua
materna, entre outros. Apdés completarem o quadro, os sujeitos deveriam
responder se teria havido alguma palavra cujo significado eles ndo tivessem
conseguido inferir, que palavra (s) teria (m) sido essa (s) e por que nao foi
possivel atribuir-lhe um significado.

E uma forma democratica de dar oportunidades, aos individuos, de
expressar-se, ja que nem todos percebem as palavras de um texto com a
mesma visdo. Com a resposta dos informantes, a pesquisadora poderia
constatar se estes sujeitos conseguiram ou nao encontrar algum significado
para as palavras, além de relacionar e avaliar os diversificados recursos

estratégicos utilizados durante a leitura.
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2.2.1.2.5. realizacao do piloto

Utilizando-se de idénticos procedimentos adotados durante a aplicacao
do teste de sondagem, realizou-se o piloto com a mesma amostra de alunos
voluntarios oriundos da instituicao, ja que estes estavam familiarizados com o
propésito da pesquisa. A colaboracdo solicitada refere-se a comentéarios
sobre a pertinéncia do texto, das perguntas de compreensao textual e do
protocolo escrito.

Num mesmo momento e espaco, 0s alunos, juntos com a
pesquisadora, tecem suas observagdes, a principio, quanto ao texto e, em
seguida, quanto as perguntas. Na primeira versao, o texto foi apresentado em
espanhol, inglés e francés. Quatro informantes acharam o texto na versdo em
espanhol dificil, mas se valeram de seus conhecimentos nos outros dois
idiomas para sanar as duavidas com o vocabulario. Decorrente disto, a
pesquisadora achou interessante omitir as versées em inglés e francés, pois
se concluiu que, em verdade, priorizaram a leitura em inglés em detrimento
da leitura em espanhol. Desta forma, caso fosse aplicado com os informantes
observados, ndo seria possivel coletar dados relevantes para o propdsito
desta pesquisa, ja que muitos deles dominam o inglés.

Os voluntarios sugeriram a reformulacdo de algumas perguntas, pois,
considerando seu conhecimento especifico sobre o tema, ndo eram cabiveis
alguns questionamentos. Sobre a forma da abordagem da pergunta em

relagéo a especificidade das palavras-chaves, os alunos disseram que todas



102

as perguntas exigiam a atribuicdo de um sentido ao termo selecionado na
pesquisa.

O encontro foi gravado em &udio a0 mesmo tempo em que a
pesquisadora tomava nota dos comentarios. Algumas das sugestdes se
mostraram adequadas. Apds tais observacbes, foi aplicado o protocolo
escrito. Depois de lido, individualmente, o comando do instrumento, os alunos
expressaram suas duvidas com relacdo ao pedido. Nao sabiam como
deveriam responder, pois nao haviam compreendido. Explicado seu obijetivo,

considerou-se adequado o documento.

2.2.1.2.6. aplicacao do instrumento

ApoOs os ajuste necessario, houve a aplicagdo do texto aos informantes
observados. Explicou-se a eles, em portugués, que, dando continuidade a
coleta de informacgdes para a pesquisa, o texto aplicado apresentava algumas
palavras-chaves que deveriam ser entendidas sem o uso do dicionario e sem
o auxilio do professor ou dos companheiros, para que se pudesse responder
as perguntas da compreensao textual.

Os sujeitos deveriam ler o texto silenciosamente e, ap6s o término da
leitura, tentar inferir o significado as palavras que julgassem desconhecidas
ao longo do texto. Pediu-se, também, que o preenchimento das perguntas
fosse feito individualmente, isto porque as respostas, primeiro, se prestariam

a oferecer dados individuais para, posteriormente, serem analisadas no
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conjunto. Assim, evitou-se que houvesse, desde o inicio, uma

homogeneidade na confeccéo das respostas.

2.2.1.3 32 fase: desenvolvimento de estratégias metacognitivas

Apés a aplicacao do texto 01, iniciou-se a etapa de conscientizagdo do
processo de inferéncia lexical desenvolvida durante as aulas previstas de
espanhol na grade curricular do segundo ano. A pesquisadora, na funcao de
professora dos informantes, aproveitou o ensejo de suas aulas de leitura para
introduzir orientacées didaticas sobre o0s recursos estratégicos para a
inferéncia lexical.

As unidades didaticas do material utilizado pelos informantes dentro da
instituicdo normalmente apresentam textos diversificados seguidos de
exercicios de compreensao leitora. Utilizando-se desta ferramenta didatica, a
professora-pesquisadora, apds a orientagdo da proposta da atividade e antes
da leitura individualizada, explicava as formas de aproximacao ao significado
de uma palavra desconhecida.

Estimulou-se nos alunos a observar a palavra ndo isoladamente, mas
sim, a partir de seu entorno oracional, pois, na maioria das vezes, se alcanca
o sentido do vocabulo quando se avanca na leitura. Buscou-se o
acionamento do conhecimento sobre o assunto, afim de que se pudesse
relacionar as informacées novas com as adquiridas. Destacou-se a
proximidade morfossintatica entre o portugués e o espanhol como fator

positivo durante as transferéncias e interpretagdes. Solicitava-se que as
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consultas ao dicionario ou ao professor se restringissem aos casos em que a
palavra atuasse como elemento principal, sem as suas definicbes ou
esclarecimento quanto ao seu significado dentro do texto. Incentivou-se o
levantamento de hipoéteses e, principalmente, a verificacdo do sentido lexical,
coadunando com a tematica textual.

Esta etapa de desenvolvimento metacognitivo primou pela reflexao
sobre procedimentos adotados freqiientemente na lingua materna e passivel
de serem transferidos a qualquer leitura em lingua estrangeira. Entende-se
que, conforme os alunos acentuam seu nivel de consciéncia sobre o
processo de inferéncia lexical, sdo capazes de estabelecer parametros
adequados no momento de atribuir significados para palavras desconhecidas
e, através do desenvolvimento da metacognicao, pode-se observar como
estes sujeitos reagem as orientagdes.

Portanto, a motivacdo principal desta fase era conscientiza-los dos
processos de inferéncia lexical utilizados na leitura em lingua materna e
instrui-los a controlar o uso destes recursos de acordo com as necessidades
durante a construcdo da compreensao. Desta forma, o processo cognitivo da
leitura era discutido sob uma perspectiva reflexiva do comportamento
desenvolvido pelo individuo inconscientemente. A medida que o leitor
percebe como pode comportar-se diante de uma leitura nova, tem a chance
de refletir e modificar uma atitude passiva para uma mais critica,
questionado-se e questionando o proprio texto.

As orientacdes didaticas ajustavam-se de acordo com a apresentacao
e com o desenvolvimento das atividades de leitura do material. Assim, néo

houve uma certa regularidade nas explicacées da professora, pois havia a
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necessidade de atende o cronograma do planejamento pedagdgico. Este, por
vezes, suprimia a atividade com texto para que se pudesse discorrer mais
tempo com outros assuntos do manual. Como a pesquisadora-professora
segue um plano de sessdo, ndao podia desviar-se muito dos objetivos do
curso ja que a avaliacao final da instituicdo baseia-se nos conteudos
estabelecidos e ministrados pela equipe de professores do segundo ano.
Ainda assim, a reflexdo sobre as estratégias de inferéncia lexical foi
trabalhada durante oito semanas, de forma descontinuas. Em virtude da
estrutura educacional e funcional da instituicdo, as aulas nédo se
desenvolveram com uma freqiéncia continua. Como estes alunos assistem a
aulas de outras disciplinas, tanto da area humana como da area profissional-
militar, e participam de atividades funcionais, formaturas, acampamentos e
viagens, que os obrigam as vezes a ausentar-se da sala, tornou-se dificil
evitar o espagamento entre as instrugdes.

Com isso, tentou-se aproveitar, produtivamente, todos os momentos
em que era possivel fazer uma explanacdo das estratégias e, também,
oferecer ferramentas aos alunos que servissem como subsidio durante a
aplicacdo do segundo texto. Este permitiria observar se houve ou ndo uma
mudanca de atitude do informante durante o acionamento da inferéncia

lexical.



106

2.2.1.4 42 fase: aplicacdo de texto com orientagdo metacognitiva

2.2.1.4.1. selecao do texto

A fase de selecado do segundo texto em espanhol deu-se apo6s a etapa
de desenvolvimento das estratégias metacognitivas. Procurando seguir os
mesmos critérios utilizados durante a escolha do primeiro texto, buscou-se,
entdo, um instrumento que pudesse atender as necessidades desta etapa
empirica. Desta forma, o segundo texto deveria apresentar, também,
caracteristicas do estilo descritivo e, ao mesmo tempo, sua tematica estaria
direcionada para o assunto profissional-militar, ja que o conteudo textual faz
parte do conhecimento prévio dos informantes (anexo E).

A estruturacdo da fase de aplicacdo do texto, com orientagdo
metacognitiva, baseou-se nos moldes do instrumento anterior. Contudo,
considerou-se um dado novo - as orientagcbes didaticas para a
conscientizagdo das estratégias de inferéncia lexical desenvolvidas durante
as aulas de idioma - para a montagem do instrumento de coleta de dados. O
incremento desta informacao forneceria subsidios para observar as possiveis
alteracbes comportamentais em estagios de leitura distintos. A
esquematizacado pensada para esta etapa empirica pareceu adequada para
visualizar se houve um aproveitamento favoravel do trabalho realizado pela

pesquisadora-professora junto a seus informantes.
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Assim, o texto escolhido procurou ater-se a uma delimitacdo de
tamanho que nao ultrapassasse 600 palavras, visto que, devido aos
espacamentos entre 0s encontros com os discentes, o instrumento deveria
ser trabalhado em uma sessédo de aula, evitando-se o fracionamento da

atividade.

2.2.1.4.2. selecao de palavras-chaves

A selecao das palavras-chaves do segundo texto priorizou a escolha
de falsos cognatos e de vocabulos com caracteristicas de opacidade
conforme os mesmos critérios adotados no primeiro documento. O objetivo
nesta etapa era observar o acionamento do processo de inferéncia lexical e o
reflexo do ensino de estratégias metacognitivas a partir das respostas dadas
as perguntas e ao protocolo escrito. Vale a pena relembrar que a principal
caracteristica do leitor proficiente € a capacidade de avaliar a qualidade de
sua prépria compreensao durante o processo de leitura (Leffa, 1996).
Oferecendo-se as condi¢oes propicias para estimular o desencadeamento da
consciéncia metacognitiva, € possivel que o leitor se sinta motivado para
acionar os recursos estratégicos de leitura e ser capaz de controlar seu nivel
de entendimento textual.

Assim, para este segundo instrumento, foram selecionadas sete
palavras - oruga, cadena, aleacion de acero, pendiente, blando, polea e

rodillo - seguindo 0 mesmo quantitativo adotado na primeira coleta. A
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proporcdo escolhida de vocdbulos pareceu satisfatéria para esta
amostragem, pois a qualidade dos termos, dentro do contexto textual, atende
aos objetivos do instrumento.

A palavra oruga foi considerada como um vocabulo opaco, uma vez
gue nao € possivel identificar e relacionar a forma grafica "lagarta" na lingua
portuguesa com a da espanhola. Dentro do contexto militar, sua interpretacao
esta associada a um dispositivo mecanico que facilita a circulacao das rodas
dos tanques ou dos tratores, fazendo que se movam em terrenos
inacessiveis a viaturas comuns.

O grupo de palavras aleacion de acero apresenta, também,
caracteristicas de opacidade. Seu significado - ag¢o fundido - oferece
informacdes sobre o tipo de material utilizado na estrutura metélica dos
carros de combate. Entretanto, o leitor podera depreender um significado que
nao contemple uma interpretacao textual satisfatéria caso venha a traduzir as
palavras isoladamente.

Com relacdo as palavras cadena, pendiente e rodillo foram
consideradas como falsos cognatos dentro do texto, pois a interpretacdo de
suas formas gréficas pode induzir a outros sentidos que diferem na lingua
espanhola. Considerando a interpretacdo deste texto, a palavra cadena
estabelece uma mesma relagao significativa com o termo oruga, ja que
durante seu funcionamento é capaz de atuar, também, com a movimentacao
dos veiculos - corrente metalica. O vocabulo pendiente refere-se a um
terreno tipicamente inclinado que pode ser menos ou mais acentuado. Ja a

palavra rodillo, que esta sendo considerada como "cilindro" ou "eixo" no texto,
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pode ser indevidamente associada a um tamanho menor de qualquer tipo de
roda por um leitor desapercebido.

As palavras polea e blando foram consideradas transparentes, pois
sua significacdo e forma durante a leitura do documento em espanhol se

assemelham a acepcéao no portugués - polia e brando, respectivamente.

2.2.1.4.3. elaboracao das perguntas de compreensao

Com o intuito, novamente, de distanciar-se de uma concep¢ao de
leitura decodificadora, buscou-se, durante o desenvolvimento e montagem
das perguntas de compreensao, elaborar questionamentos que atrelassem as
respostas as palavras-chaves sem que houvesse a necessidade de uma
tradugéo dicionarizada e descontextualizada (anexo F).

Supondo que o acionamento das estratégias de inferéncia lexical e a
reflexdo controlada sobre seu uso seriam uma vertente mais evidente nesta
fase ap6s o periodo de orientacdo metacognitiva, montaram-se perguntas
que exigiriam uma postura leitora mais ativa para o éxito da compreensao
textual. Desta forma, quatro questdes foram elaboradas com o propédsito de
atender as sete palavras-chaves.

Na pergunta 01, exigiu-se, implicitamente, dos informantes,
conhecimentos contextuais sobre o funcionamento do veiculo militar

espanhol, que apresenta uma correspondéncia similar com um modelo
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brasileiro, capaz de auxilid-los no reconhecimento e interpretagdo de
palavras-chaves envolvidas nesta compreensao - cadena e oruga.

Na questao 02, contextualizou-se, primeiramente, a pergunta para
que fossem fornecidas pistas interpretativas que facilitassem as conclusées
sobre as respostas adequadas a serem dadas. Para que alcangcassem o
significado de aleacion de acero seria preciso recorrer ao conhecimento de
mundo sobre os possiveis metais utilizados para um carro blindado.

Na pergunta 03, as palavras blando e pendientes estavam vinculadas
a resposta considerada como correta. Os informantes deveriam percebé-las e
relaciona-las dentro do contexto que exigia sua compreensibilidade. A partir
do momento em que 0s sujeitos conseguissem relacionar que a capacidade
de mobilidade do carro era mais eficaz em terrenos acidentados e inclinados
e que tais palavras eram importantes para esta conclusdo, era possivel
desenvolver uma compreensao textual mais coesa.

Na pergunta 04, as palavras polea e rodillo faziam parte do conjunto de
rodagem do veiculo. Ao enumerar os componentes, 0os informantes seriam
induzidos a explicitar a concepc¢ao significativa atribuida aos termos na lingua
espanhola, evidenciando se houve ou ndo uma transposicao de significados

do portugués para o espanhol sem prévia confirmacéao interpretativa.
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2.2.1.4.4. elaboracao do protocolo escrito

Seguindo os moldes do instrumento aplicado ao primeiro texto, a
confecgao do protocolo escrito esta calcada no desenvolvimento do processo
de inferéncia lexical e na atribuicdo de um significado aproximado as
palavras-chaves. Entretanto, pareceu didaticamente oportuno explicitar e
acrescentar algumas das estratégias de inferéncia lexical descrita pelos
sujeitos no documento anterior, a fim de estimula-los a justificar suas
respostas a partir de subsidios concretos. Além disso, objetivou-se a
identificacdo do (s) mecanismo (s) especifico (s) utilizado por cada aluno
durante a aproximacao ao significado (anexo G).

As orientacbes didaticas ministradas pela professora-pesquisadora
serviriam como referéncia para a coleta de dados desta fase. Presume-se
que, com o discernimento sobre o0s recursos estratégicos, os informantes
seriam capazes de resolver problemas interpretativos, diminuindo o numero
de palavras ndao depreendidas. Esta etapa permitiria validar o trabalho

metacognitivo desenvolvido durante as aulas.
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2.2.1.4.5. realizacao do piloto

Para garantir a eficacia do material, pediu-se a participacao,
novamente, dos informantes voluntarios que se dispuseram a colaborar com
sugestdes para a adequacgado do questionario e do protocolo escrito. Foram
mantidos os mesmos sujeitos, pois seria mais facil dar prosseguimento ao
trabalho da pesquisa, uma vez que estes ja haviam sido inteirados sobre a
importancia de sua contribuicdo, possibilitando, assim, visualizar, de forma
mais eficaz, qualquer distorcdo que fugisse do escopo do instrumento.

Reunidos com a pesquisadora em um mesmo local e momento, 0s
cinco informantes voluntarios foram orientados quanto ao objetivo do texto,
do questionario e do protocolo escrito. Estipulou-se um tempo de vinte
minutos para que tentassem responder as perguntas apresentadas. Passado
o tempo, o espaco de discussdo foi aberto para que fizessem suas
observacdes. A sessdo foi gravada em audio, enquanto a pesquisadora
tomava nota das criticas mais pertinentes.

Findo os comentarios, a pesquisadora fez algumas alteracdes com
relacdo ao enunciado das perguntas, pois, em alguns casos, nao se

direcionou o foco, adequadamente, para a palavra-chave.
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2.2.1.4.6. aplicacao do instrumento

Apos o piloto, deu-se a aplicagéo do texto aos informantes observados.
A professora-pesquisadora explicou-lhes que, dando continuidade a
pesquisa, esta fase encerraria a etapa da coleta de dados e que as
informagcdes extraidas a partir das respostas da compreensdo leitora
serviriam para observar mudangas comportamentais no uso de estratégias
metacognitivas durante a inferéncia lexical.

Pediu-se que fizessem uma leitura individualizada e respondessem as
perguntas sem o auxilio dos companheiros ou do professor e sem a consulta
ao dicionario. Enfatizou-se o acionamento das estratégias de inferéncia
lexical discutidas durante as instru¢cdes anteriores para motiva-los a utilizar,

adequadamente, 0 processo metacognitivo.
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3 ANALISE DOS DADOS

la lectura es um proceso constructivo e inferencial
que supone construir y verificar hipotesis acerca de
determinados signos graficos y determinados
significados. (Romero;Gonzalez, 2001:20)*

Este trabalho se propbs a desenvolver um estudo de caso a partir do
acionamento dos processos metacognitivos de inferéncia lexical na
compreensao leitora em lingua espanhola, tendo como informantes
aprendizes brasileiros de uma instituicdo educacional profissional-militar.
Nesta pesquisa, ndo houve a pretensao de abarcar e, tampouco, generalizar
as reflexdes obtidas a diversas realidades educativas. Os dados coletados se
restringem a uma situacao particular envolvida por interferéncias da esfera
institucional que influenciam no desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem desses individuos.

Contudo, as considerag¢des sobre este contexto de ensino servem para
levantar subsidios que podem remeter a patamares de discussdées comuns a
todos que estejam direta ou indiretamente relacionados com o processo de
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. Assim, a observacao e a analise
dos dados obtidos através destes sujeitos servirdo como um estimulo para
uma discussdo mais ampla dos propositos e caminhos adequados ao

trabalho com o Iéxico no processo de compreensdo leitora em lingua

3 ROMERO, J.F..GONZALEZ, M.J. Practicas de comprension lectora: estratégias para el
aprendizaje. Madrid: Alianza Editorial, 2001.
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estrangeira. A proposta é facilitar o desenvolvimento e o aprimoramento do
auto-aperfeicoamento discente.

Como ja foi mencionado na secdo 2.2.1, o objetivo da pesquisa era
analisar a utilizagdo das estratégias de inferéncia lexical através da
observacédo do comportamento adotado pelos informantes na leitura de textos
especificos, levando-se em consideracdo, a representagdo da lingua
espanhola, a transparéncia entre o portugués e o espanhol e os
desdobramentos ocasionados por esta particularidade na compreensao
leitora.

Atuando como um dos fatores importantes para o logro da
compreensao textual, a ativacdo do conhecimento prévio esta intimamente
relacionada a reconstrucdo de sentidos sobre as informacgdes contidas no
documento escrito. Impde-se, a partir da consciéncia sobre a relevancia deste
mecanismo, a necessidade do comprometimento do docente em tentar
resgatar e atrelar esse insumo ao processo de ensino-aprendizagem do

discente.

3.1 Analise diagnédstica dos informantes

A aplicacao do teste de sondagem envolveu perguntas equacionadas
de forma a atender a problematica apresentada através da estruturacao do
quadro 01 (seg&o 2.2.1.1.1). Para tabular os resultados, foram computados
os dados e organizados em tabelas para melhor visualizagéo, facilitando a
analise quantitativa e qualitativa. Esta etapa de interpretacdo considerou a

esquematizacdo dos blocos tematicos apresentada anteriormente para
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abordar os comentarios decorrentes da observacao — (a) conceito de leitura;
(b) conceito de lingua; (c) inferéncia lexical; (d) proximidade LM/LE.

Apesar do efetivo da turma ser de vinte e quatro (24) alunos, estavam
presentes, no momento da aplicagdo do instrumento, somente vinte (20)
destes sujeitos, pois 0os demais estavam cumprindo ocupacgdes funcionais
que, muitas vezes, lhes impossibilitam de ir as aulas®. Portanto, nesta fase,
foi considerada a interpretacdo dos resultados dos informantes que
participaram da pesquisa e desconsiderou-se a possibilidade de uma nova
aplicacao para os faltosos, pois interromperia a progressao do trabalho. Nas

etapas subsequientes, manteve-se o0 mesmo namero de informantes.

3.1.1 — Conceito de lingua

O bloco b estruturado a partir das perguntas 01, 02 e 03 pretendeu
configurar a representacdo dos informantes quanto ao conceito de lingua.
Considerando o processo de ensino-aprendizagem do sistema linguistico a
partir das visdes tedricas da gramatica-traducdo, do estruturalismo, do
gerativismo e de bases do funcionalismo, do construtivismo e do sécio-
interacionismo, partiu-se do pressuposto de que, no imaginario desses
discentes, a aquisicdo de uma lingua estaria associada, principalmente, ao
dominio do registro formal institucionalizado dando énfase a producéo escrita.

Para perceber o grau de consciéncia dos informantes com relacéo a

importancia do estudo do espanhol para sua futura carreira profissional,

% Como a instituicdo se caracteriza por desenvolver atividades didaticas nas areas Humanas
e Militares, além das praticas proprias da carreira, o aluno ao ter que participar de escalas de
servigo para o exercicio dessas fungdes administrativas militares acaba sofrendo perdas na
carga horaria de ensino-aprendizagem, ficando ausente de varias aulas.
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formulou-se a pergunta 01. Devido as peculiaridades na formacdo dos
discentes, as aulas de idiomas sdo de grande relevancia, pois, conforme o
explicitado na secdo 2.1.2, estes sujeitos se defrontardo com situacoes
comunicativas em lingua estrangeira que l|hes exigirdo um nivel de
competéncia linglistica necessario para o cumprimento de suas atividades
laborais.

Assim, de acordo com o quadro 02, percebeu-se que os informantes
tém consciéncia da importancia de sua aprendizagem. Todos atribuiram o
grau maximo a contribuicdo do espanhol para a carreira militar. Vale a pena
destacar que estes sujeitos vivenciam um contato freqliente com alunos
estrangeiros e com oficiais que participam de missées em varios paises. O
incentivo através da exemplificacdo profissional pode ter influenciado nas
respostas. Isto significa que os informantes sabem que terdo oportunidades
de praticar o seu conhecimento linglistico em alguma fase de sua carreira
militar. Além disso, os beneficios alcancados - experiéncias profissionais,
enriquecimento curricular e troca de conhecimentos - através do exercicio
das atividades militares em paises das Nagdes Amigas, estimulam os alunos

a dedicarem-se aos estudos.

Quadro 02: Visdo dos informantes sobre a contribuicdo do estudo do espanhol para a
carreira militar

Grau de atribuicao Quantitativo de informantes
Muito 20

Pouco -

Muito pouco -

Nada -

Para estabelecer vinculos entre os propésitos da pergunta 01 com a

concretizacdo das acbes almejadas e executadas para o desenvolvimento da
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aprendizagem de uma lingua pelos discentes, as perguntas 02 e 03
pretendiam dar conta do comportamento que seria adotado por este
informante para obter melhores rendimentos linguisticos e, indiretamente,
reconstruir a representacdo de seu imaginario sobre o processo de ensino-
aprendizagem do espanhol. As expectativas dos alunos sobre a
aprendizagem de um idioma se convertem em crencas refletidas através de
sua motivacao para aprender.

E possivel que o aprendiz possa transferir suas dificuldades
consolidadas em alguma etapa ndo bem sucedida de ensino para outros
momentos de situacao didatica, podendo ser perduradas ao longo de sua
formagédo educacional. Assim, confrontar expectativas futuras com atitudes
desenvolvidas para a apreensdo da lingua, permite verificar se os
informantes, realmente, péem, em pratica, mecanismos que lhes permitam
progredir em seus conhecimentos. E, ainda, constatar se conseguem
coadunar seus esforgos para um obijetivo linglistico especifico.

Os resultados obtidos através das perguntas 02 e 03 foram agrupados
conjuntamente conforme o quadro 03. Os dados da pergunta 02 foram
representados nas colunas relativas as atividades e os da pergunta 03, nas
colunas relativas as habilidades. A numeracdao apresentada se refere as
competéncias linguisticas. Existe uma correspondéncia entre as principais
colunas - 2.1 /3.1 -ler; 2.2/ 3.2 - escrever; 2.3/ 3.3 - falar e 2.4/ 3.4 - ouvir e
entender. Esta formatacdo permite observar e analisar os dados numéricos e,
posteriormente, confrontar as interpretacdes entre si.

A pergunta 02 explora a questao da funcionalidade de uma lingua do

ponto de vista dos informantes. Os graus atribuidos permitem diagnosticar
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gue consideracoes 0s sujeitos da pesquisa fazem em relagcédo a aplicacao dos
conhecimentos adquiridos em uma lingua estrangeira. Desta forma, seria
possivel perceber, através de suas respostas, seu conceito de lingua. Com a
pergunta 03, é possivel alinhavar a representacdo do sistema linglistico a
partir das habilidades privilegiadas pelos sujeitos. O estreitamento entre as
duas perguntas permite avaliar se os informantes percebem a lingua a partir
do dominio das quatro habilidades ou se a consideram a partir de uma
motivacado particular para adquiri-la - ler, escrever, falar ou entender/ouvir

com fins especificos.

Quadro 03: Confrontacdo das atribuicoes dadas as atividades e habilidades

pertinentes ao aprendizado de E/LE para a vida militar
Quantitativo de informantes

Grau de Atividades Habilidades
importancia 21 |22 2.3 2.4 3.1 3.2 3.3 3.4
1 - - - - -
2 03 |02 01 - - 01 - -
3 05 |08 05 02 03 01 04 02
4 08 |04 06 06 09 13 04 05
5 04 |06 08 12 08 05 12 13
Efetivo total 20 20

Iniciando, primeiramente, pela andlise das atividades que os
informantes consideram como importantes para seu futuro profissional,
tomou-se por base o grau de importancia 3 (relativamente importante) como
ponto de referéncia para as conclusdes dos resultados que estejam acima ou
abaixo desta atribuicdo. Este grau foi excluido para esta andlise, pois,
significativamente, apresenta um valor de neutralidade que n&o influencia nos
resultados.  Nenhum informante desconsiderou a importdncia destas
atividades e um numero reduzido atribuiu o grau 02 (pouca importancia) — 03
(15%) para ler; 02 (10%) para escrever e; 01 (5%) para falar. Assim,

considerou-se 0 somatério dos graus de importancia 4 (é importante) e 5 (é
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imprescindivel), por serem icones maximos, a partir dos dados numéricos em
cada coluna e concentrarem a maior quantidade de alunos.

Sequencialmente, os dados demonstram que ha uma hierarquizagcéao
das destrezas. A énfase nas atividades de compreensdo auditiva, de
expressao oral, de compreensao leitora e de producéo escrita se apresenta
distribuida, respectivamente, conforme resultado do nimero de informantes.
Dos 20 sujeitos, 18 (90%) destacaram a relevancia da atividade de
ouvir/entender; 14 (70%), a atividade de falar; 12 (60%), a atividade de ler; e
10 (50%), a atividade de escrever. Isto leva a pensar que a motivacao dos
alunos esta relacionada a producédo e compreensao oral, contrapondo-se a
aproximacao ao registro escrito. A lingua, sendo um construto vivo e
interativo, esta sendo considerada, neste caso, sob uma perspectiva
comunicativa oral por estes interlocutores que se utilizam dela.

Talvez o contexto educacional tenha alguma influéncia sobre este
resultado j4 que as necessidades linglisticas dos informantes, com o
espanhol, estdo relacionadas, no momento, com a comunicacao verbal
imediata gerada por um volume de situacbes comunicativas — visitas
estrangeiras no estabelecimento de ensino, intercambio com cadetes de
outros paises, etc. Entretanto, tais necessidades podem ter sido equiparadas
a realidades comunicativas que poderdo vir a divergir no futuro, pois a
formulacdo da pergunta direciona o uso da lingua para um estagio
profissional na situacao de oficialato.

A principal caracteristica do comportamento dos informantes, na
condicdo de aluno, que se revela durante sua interacdo pedagdgica com o

contexto institucional é regulada por acdes e resultados imediatos. Apesar
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dos discentes expressarem suas expectativas, em longo prazo, observa-se
uma dissonancia entre as suas atitudes e o seu discurso, pois a condigéo de
aprendiz e a de oficial se caracteriza por serem momentos e objetivos
distintos segundo a aplicacao da lingua. Isto denota que os informantes
possuem pouca reflexdo sobre seu processo de auto-aperfeicoamento.

Ao valorizar todas as atividades, os informantes estao considerando a
importancia da utilizagdo da lingua nas diversas dimensdes comunicativas de
seu contexto profissional-militar. Possivelmente, na concepcdo dos
aprendizes, a percepcdo da aplicacdo da lingua ndo se restringe ao
desenvolvimento de uma competéncia especifica, mas sim do conjunto das
quatro habilidades. Depreende-se, portanto, que, para os informantes, o
processo de ensino-aprendizagem de uma lingua pressupdée o dominio de
todas as competéncias, independente de sua objetividade funcional e
profissional. O resultado apresentado através da coluna relativa as atividades
respalda tal afirmacgdo, pois 0 numero de informantes, a partir do somatério
dos graus mais expressivos, esta proporcionalmente equilibrado. Somado a
isto, poucos informantes — 03 (15%) ler; 02 (10%) escrever e 01 (5%) falar -
atribuiram o grau 2 (tem pouca importancia) e nenhum deles (0%), o grau 1
(ndo tem importancia) ao uso do espanhol nas atividades lingtiisticas.

Com relacdo a andlise dos dados obtidos referentes a aquisicdo de
uma lingua, houve um equilibrio no somatério dos resultados. Considerando,
novamente, 0s graus mais expressivos, os indices numéricos indicam que 0s
informantes concebem o processo de ensino-aprendizagem do sistema

lingUistico a partir do desenvolvimento das quatro competéncias.
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Em seu imaginario, o resultado de um processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira representa estar apto para
estabelecer uma comunicagdo plena em qualquer contexto de interacao
social. Assim, sob condi¢cdes favoraveis, os individuos deverao desenvolver e
estar capacitados para atuar, linglisticamente, em diversas situacoes
comunicativas. Os resultados apontam que 18 (90%) informantes
relacionaram a aprendizagem de uma lingua ao dominio da producéao textual
e da compreensao auditiva, 17 (85%) relacionaram a compreenséo leitora e
16 (80%) relacionaram a producéo oral.

As experiéncias didaticas adquiridas ao longo dos anos como aprendiz
talvez tenham interferido nas respostas, pois estes sujeitos podem ter
vivenciado processos de ensino-aprendizagem que, constantemente,
privilegiavam o desenvolvimento necessario de todas habilidades,
principalmente, da produgédo escrita. Em salas de aula, normalmente,
observam-se praticas metodolégicas comprometidas com um trabalho de
aprendizagem do idioma estrangeiro nas quatro esferas comunicativas.

Desta forma, evidenciou-se, através da observacao dos resultados,
que os informantes percebem o objeto linguistico materializado a partir do
dominio do conjunto das habilidades. Para estes aprendizes, o processo de
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira deve contemplar o
desenvolvimento pleno das quatro destrezas, pois € condicdo para estar apto
em qualquer contexto enunciativo.

Sobre a perspectiva da aplicacdo futura dos conhecimentos
linglisticos, os informantes valorizaram o desenvolvimento da compreenséo

oral. Justifica-se, talvez, este resultado pela motivacédo do grande numero de
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viagens profissionais durante a carreira militar. Neste aspecto, houve uma
valorizacdo da compreensdo e produgcdo oral em detrimento da escrita.
Entretanto, sobre a perspectiva da concepcdo da aprendizagem de uma
lingua estrangeira, os informantes valorizaram a produgdo escrita.
Possivelmente, esta sendo representada a crenca, que circula através de
praticas didaticas, de que a aquisicao da lingua se realiza a partir do dominio
do registro escrito, ou seja, do grau de competéncia linglistica dos
aprendizes ao produzir um texto.

Os resultados mostram que os informantes percebem a lingua sob
diferentes enfoques. Dependendo da motivacédo, os sujeitos representam a
lingua e reagem sobre ela a partir de perspectivas distintas. Para os
aprendizes, em seu futuro, a competéncia oral se destacara em relacéo as
demais justamente pela sua principal aplicacdo profissional. Contudo, no
contexto atual, a lingua estd sendo concebida, principalmente, a partir da
apreensao do registro escrito como mostram os dados numéricos. Entretanto,
os informantes ndo desvincularam o processo de ensino-aprendizagem de

uma lingua a aquisicao do conjunto das competéncias linguisticas.

3.1.2 — Conceito de leitura

O bloco a, representado através das perguntas 05 e 07, pretendeu
observar que conceitos de leitura sdo considerados pelos informantes no
processo de ensino-aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira.

Partindo de expectativas de encontrar nos informantes o estabelecimento da
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representacdo da leitura relacionada a decodificagédo, veiculada pelo senso
comum, este trabalho pretende discutir o processamento da compreensao
leitora. No material didatico, as propostas para esta atividade fazem circular
o exercicio da localizacao de informagdes pontuais e da ampliacéo lexical e
gramatical descontextualizada. Em contrapartida, o desenvolvimento do
processo metacognitivo de compreensao leitora e a ativacao de estratégias
de inferéncia lexical ndo fazem parte do planejamento das atividades.

Na pergunta 05, os itens 5.1 até 5.7 referem-se a procedimentos
caracteristicos de concepcbées de leitura adotados pelo leitor. Como
referéncia para andlise dos dados, foram considerados, em cada item, todos
os graus de importancia, pois se percebeu uma maior distribuicdo dos
resultados dos informantes. Os numeros foram tabulados conforme o quadro
a seguir.

Quadro 04: Atribuicao dos niveis de importancia das atividades desenvolvidas por um
leitor proficiente

Atividades Quantitativo de informantes
Grau de importancia

1 2 3 4 5
5.1 - 02 03 06 09
5.2 01 03 09 07 -
5.3 04 08 06 - 02
5.4 - 02 03 05 10
5.5 - 03 10 04 03
5.6 02 02 09 03 04
5.7 17 03 - - -
5.8 01 04 03 06 06
5.9 01 05 05 06 03
5.10 - - 01 08 11
5.11 - - 04 07 09
5.12 02 03 09 03 03

No item 5.1 - leitura atenta, preocupando-se com detalhes, nenhum
informante (0%) atribuiu o grau de importancia 1 (nunca); 02 (10%) atribuiram

o grau 2 (com pouca frequéncia); 03 (15%) atribuiram o grau 3 (as vezes); 06
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(30%) atribuiram o grau 4 (muitas vezes) e; 09 (45%) atribuiram o grau 5
(sempre). Considerando para esta analise o somatorio dos graus 3, 4 e 5, a
incidéncia dos resultados é maior nestes graus (90%), demonstrando que ha
uma tendéncia dos informantes em utilizarem as pistas textuais como
ferramenta para a compreensao leitora.

No item 5.2 — leitura rapida e pontual, 01 (5%) informante atribuiu o
grau 1; 03 (15%) atribuiram o grau 2; 09 (45%) atribuiram o grau 3; 07 (35%)
atribuiram o grau 4 e; nenhum (0%) o grau 5. O somat6rio dos graus 3,4 e 5
demonstra que 80% dos informantes desenvolvem uma pratica de leitura
engajada com o reconhecimento do assunto tratado pelo texto. Os sujeitos
estdo mais pré-dispostos a identificar o conteudo através das marcas
textuais.

No item 5.3 — leitura n&o linear, 04 (20%) informantes atribuiram o grau
1; 08 (40%) atribuiram o grau 2; 06 (30%) atribuiram o grau 3; nenhum (0%)
atribuiu o grau 4 e; 02 (10%) atribuiram o grau 5. O somatério dos grau 3, 4 e
5 revela que 40% dos informantes tendem a realizar uma leitura n&o linear,
em contrapartida, a maioria (60%) ndao costumam retroceder ou avangar sua
leitura afim de reconstruir o sentido textual. Normalmente, o leitor proficiente
desenvolve uma atividade que se compromete com a recuperacdo da
informacgao a partir de idas e vindas durante o processo de leitura.

No item 5.4 — uso do conhecimento prévio, nenhum (0%) informante
atribuiu o grau 1; 02 (10%) atribuiram o grau 2; 03 (15%) atribuiram o grau 3;
05 (25%) atribuiram o grau 4 e; 10 (50%) atribuiram o grau 5. O somatoério
dos graus 3, 4 e 5 mostra que 90% dos sujeitos consideram importante a

contribuicdo do conhecimento sobre o assunto para o processo de
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compreensao. A observacado deste resultado pode complementar a analise
dos dados referentes ao item 5.2, pois o leitor, ao aproximar-se do conteudo
textual, procura relacionar informacdes intratextuais com o conhecimento
prévio. Desta forma, uma primeira leitura superficial permitiria ao leitor
identificar o assunto.

No item 5.5 — interagdo socio-cultural, nenhum (0%) informante atribuiu
o grau 1; 03 (15%) atribuiram o grau 2; 10 (50%) atribuiram o grau 3; 04
(20%) atribuiram o grau 4 e; 03 (15%) atribuiram o grau 5. O somatério dos
graus 3, 4 e 5 revela que 85% dos informantes desenvolvem uma pratica de
interacdo e integracdo do conhecimento sobre os assuntos com seus
companheiros.

No item 5.6 — apoio do professor, 02 (10%) informantes atribuiram o
grau 1; 02 (10%) atribuiram o grau 2; 09 (45%) atribuiram o grau 3; 03 (15%)
atribuiram o grau 4 e; 04 (20%) atribuiram o grau 5. O somatdério dos graus 3,
4 e 5 demonstra que a maioria dos informantes (80%) estd mais propensa,
durante a atividade de leitura, a pedir auxilio ao professor. A dependéncia a
interpretagéo textual fornecida pelo professor e a auséncia de uma autonomia
leitora estimulam, nos aprendizes, um comportamento passivo no processo
de compreensao. O aluno tende a gerar expectativas com o texto a partir do
conhecimento transmitido pelo docente. Isto significa que o acesso a
construcdo do conhecimento se restringe a um canal de transmissdo — o
professor. A contribuicdo dos sujeitos para a construcdo coletiva ndo é
desenvolvida.

No item 5.7 — abandono do texto, 17 (85%) informantes atribuiram o

grau 1 e 03 (15%) atribuiram o grau 2. A maioria dos sujeitos informou que
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nunca abandona um texto por considera-lo indecifravel. Deduz-se que o0s
aprendizes tentam utilizar todos o0s mecanismos estratégicos para a
compreensdo do documento escrito. Os leitores tendem a se comprometer
com a leitura, evitando o abandono do texto por completo.

No contexto geral, observa-se que os informantes desenvolvem uma
leitura linear regulada pela identificagcdo de informacdes textuais. Apesar da
valorizacdo no uso do conhecimento prévio, é possivel que ndo seja realizado
um processo metacognitivo de leitura interativa regularmente. Os resultados
mostram que os informantes estdo mais propicios a realizar uma atividade de
compreensao textual pautada na decodificacdo de palavras e apoiada na
interpretagédo direcionada pelo professor. Para os alunos, o docente seria o
elemento centralizador de informagcdes em um processo de ensino-
aprendizagem da lingua.

Com relacdo a pergunta 07, procurou-se depreender o nivel de
consciéncia dos informantes sobre o processo leitor e sobre seu papel dentro

desse processo. O quadro 05, a seguir, mostra a tabulacao dos resultados.

Quadro 05: Auto-avaliacdo da competéncia leitora dos informantes

Grau de atribuigao Quantitativo de informantes
Muito bom -

Bom 09

Razoavel 11

Ruim -

Pelos resultados apresentados na tabela, nenhum (0%) informante se
considerou muito bom ou ruim. 09 (45%) se consideram bons leitores e 11
(55%) se consideraram razoaveis. A maioria dos sujeitos se classificou em
um nivel regular. Talvez, para esses aprendizes, o0 "bom leitor" seja aquele

capaz de compreender todo o texto do ponto de vista da decodificacao das
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informacdes textuais e do nivel lexical. Como os informantes se encontram
em processo de formagdo, talvez eles ndo se considerem, ainda,
linglisticamente preparado para ser um leitor proficiente. Salienta-se,
portanto, que o éxito na proficiéncia leitora somente sera possivel a partir do

dominio do idioma.

3.1.3 — Inferéncia lexical e proximidade entre LM/LE

Conforme o exposto na metodologia (secéo 2.2.1.1.1), os blocos c e d,
representados através das pergunta 04, 05 e 06, pretenderam observar o
grau de consciéncia dos informantes na utilizacdo de estratégias
metacognitivas de inferéncia lexical e no tipo de acbes desencadeadas
durante o processamento da leitura em espanhol, levando-se em conta o
comportamento adotado pelo aprendiz brasileiro quanto as divergéncias
lexicais implicadas entre ambas as linguas. O quadro, a seguir, mostra a

tabulacao dos dados coletados.

Quadro 06: Percepcdo da proximidade entre o portugués e o espanhol como fator de
interferéncia no aprendizado do vocabulario

Grau de importancia Quantitativo de informantes
Palavras
Transparentes Opacas Aproximado
1 - 01 09
2 01 04 04
3 10 09 03
4 04 06 03
5 05 - 01

Foram considerados, nesta analise, os dados relativos ao grau de
importancia 3, pois houve uma significativa representagcdo de informantes

neste nivel. Com relacdo as palavras transparentes, nenhum (0%) informante
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atribuiu o grau 1 (ndo ajuda); 01 (5%) atribui o grau 2 (ajuda pouco); 10 (50%)
atribuiram o grau 3 (ajuda relativamente); 04 (20%) atribuiram o grau 4 (ajuda
muito) e; 05 (25%) atribuiram o grau 5 (ajuda sempre). O somatdrio dos graus
3, 4 e 5 mostra que 95% dos informantes consideram que a proximidade
entre as linguas influencia na percepcdao de termos semelhantes. Tal
percepcao deriva da coincidéncia entre as associacbes linguisticas dos
vocabulos. Os resultados levam a inferir que os informantes estejam
considerando a transparéncia entre o portugués e o espanhol motivados pela
confluéncia lexical. Estes sujeitos minimizam a preocupacéao com os reflexos
da transparéncia e acabam se apoiando na LM.

Com relacao as palavras opacas, 01 (5%) informante atribuiu o grau 1;
04 (20%) atribuiram o grau 2; 09 (45%) atribuiram o grau 3; 06 (30%)
atribuiram o grau 4 e; nenhum (0%) atribuiu o grau 5. O somat6rio dos graus
3, 4 e 5 mostra que a maioria dos informantes (75%) considera que a
proximidade favorece a compreensao dos termos que sao totalmente
diferentes na forma e na acepc¢ao no portugués e no espanhol.

A andlise dos dados revela que os informantes nao foram coerentes ao
valorizar a importancia do portugués para a apreensao do termo opaco, pois
este tipo de transferéncia lexical ndo auxilia na compreensdo. Percebe-se
qgue nao houve, por parte dos informantes, uma reflexdo sobre o processo.
Deduz-se, portanto, que estes aprendizes estao transferindo o Iéxico da LM
para LE na construcao da compreenséao leitora na maioria das vezes.

Com relagcdo aos falsos cognatos, 09 (45%) atribuiram o grau 1; 04
(20%) atribuiram o grau 2; 03 (15%) atribuiram o grau 3; 03 (15%) atribuiram

o grau 4 e; 01 (5%) atribuiu o grau 5. O somatdrio dos graus 3, 4 e 5 mostra
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que a minoria dos informantes (35%) considera que a proximidade entre o
portugués e o espanhol ajuda no processo de aprendizagem dos falsos
cognatos. 65% acham que o portugués nao ajuda na construcao do sentido,
pois 0 numero de palavras semelhantes na forma e diferentes no significado
€ bastante expressivo. Isto mostra que os informantes ndo conseguem
conceber a proximidade linglistica a partir de uma abordagem metacognitiva.
Desta forma, estdo analisando o processo de inferéncia lexical por uma
perspectiva de decodificacdo do significante / significado.

A partir dos resultados, observa-se que estes aprendizes nao
desenvolveram, ainda, uma meta-consciéncia com relacdo ao processo de
aprendizagem do Iéxico. A expectativa dos alunos é que o contato entre as
linguas propicia um numero constante de semelhancas, motivado pela
proximidade linguistica. Em virtude disto, a compreensao leitora em espanhol
demandaria menos concentragcdo com as divergéncias significativas
diferentemente do que acontece com uma leitura em inglés.

Na pergunta 05, os itens 5.8 a 5.12 pretenderam dar conta do uso das
estratégias de inferéncia lexical acionado pelos informantes. Levando-se em
consideracao o nivel de consciéncia, a pesquisa parte do pressuposto de que
estes aprendizes realizam uma ativagdo dos mecanismos estratégicos de
forma intuitiva. Nado se observa uma acgdo deliberada com relacdo ao
processo de inferéncia lexical. Conforme o quadro 04, apresentado
anteriormente, foram considerados todos os graus atribuidos a cada item.
Nao houve nenhuma contribuicdo para o item 5.13. Desta forma, este nao foi

considerado para a apresentacao e andlise dos resultados.



131

No item 5.8 — uso do dicionario, 01 (5%) informante atribuiu o grau de
importancia 1 (nunca); 04 (20%) atribuiram o grau 2 (com pouca frequéncia);
03 (15%) atribuiram o grau 3 (as vezes); 06 (30%) atribuiram o grau 4 (muitas
vezes) e; 06 (830%) atribuiram o grau 5 (sempre). O somatério dos graus 3, 4
e 5 mostra que 75% dos aprendizes sentem a necessidade de recorrer ao
diciondrio para sanar ou confirmar significados atribuidos. Tal atitude
caracteriza a dependéncia dos alunos com relacao a este tipo de consulta.

Este comportamento faz circular um poder de autoridade instituido pelo
senso comum a essa fonte de referéncia. Os alunos passam a valorizar
principalmente as informagdes registradas no dicionario, analisando as
palavras fora de seu contexto discursivo. Entretanto, os individuos costumam
levar em conta uma das acepc¢des do vocabulo para inferir o significado, sem
considerar as variagcoes conotativas que derivam de um texto.

No item 5.9 — conhecimentos linguisticos, 01 (5%) informante atribuiu o
grau 1; 05 (25%) atribuiram o grau 2; 05 (25%) atribuiram o grau 3; 06 (30%)
atribuiram o grau 4 e; 03 (15%) atribuiram o grau 5. O somatério dos graus 3,
4 e 5 mostra que 70% dos aprendizes costuma utilizar, com certa
regularidade, os conhecimentos que possui em outras linguas como elemento
facilitador no processamento da compreensao lexical para a lingua-alvo. O
leitor proficiente, normalmente, faz uso deste recurso estratégico quando tem
a seu favor conhecimentos linglisticos que lhe permitem inferir informacgdes
de um idioma para outro. Neste caso, associagdes significativas podem ser
realizadas quando existe um ponto de contato entre as linguas.

No item 5.10 — pistas no proprio texto, nenhum (0%) informante

atribuiu os graus 1 e 2; 01 (5%) atribuiu o grau 3; 08 (40%) atribuiram o grau
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4 e; 11 (55%) atribuiram o grau 5. O somatério dos graus 3, 4 e 5 mostra que
100% dos aprendizes utilizam as marcas formais apresentadas pelo texto
para inferir um significado a palavra desconhecida. Os alunos conseguem
estabelecer enlaces de significacdo entre palavras conhecidas e
desconhecidas a partir da informacao textual. O sentido de um vocabulo pode
ser inferido pelas explicacbes ou comentarios que aparecem dentro do
documento escrito.

No item 5.11 — negociacdo do significado, nenhum (0%) informante
atribuiu os graus 1 e 2; 04 (20%) atribuiram o grau 3; 07 (35%) atribuiram o
grau 4 e; 09 (45%) atribuiram o grau 5. O somatério dos graus 3, 4 e 5 mostra
que 100% dos sujeitos inferem um significado a palavra desconhecida
através do processo de negociacdo. Ou seja, os alunos atribuem um sentido
ao termo a partir do levantamento de hipéteses significativas decorrente da
interagdo de seu conhecimento prévio com o conteudo da leitura. Contudo, o
resultado ndo permite saber se estes informantes controlam ou checam o
acionamento deste insumo.

No item 5.12 — comportamento adotado diante de palavras-chaves e
secundarias, 02 (10%) informantes atribuiram o grau 1; 03 (15%) atribuiram o
grau 2; 09 (45%) atribuiram o grau 3; 03 (15%) atribuiram o grau 4 e; 03
(15%) atribuiram o grau 5. O somatério dos graus 3, 4 e 5 mostra que o0s
alunos tendem a interromper a leitura quando se deparam com um vocéabulo
qgue nao consegue compreender.

Apesar dos resultados do item 5.7 mostrarem que os informantes nao
costumam abandonar um texto indecifravel, caracterizou-se, neste caso, que

estes aprendizes ndo lancam mao de recursos estratégicos para reconhecer
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as palavras principais e as secundarias, tampouco, se valem das estratégias
de inferéncia lexical para aproximar-se a um significado.

Na pergunta 06, objetivou-se depreender se os informantes, ao inferir
um significado, tém o habito de checar uma palavra que apresente

semelhangas com o portugués. O quadro, a seguir, apresenta os resultados.

Quadro 07: Panorama sobre o grau de verificacdo e testagem do vocabulario
desconhecido desenvolvido pelos informantes

Grau de atribuicao Quantitativo de informantes
Sim 02
Frequentemente 04

as vezes 14

Nunca -

Nas respostas, 02 (10%) informantes disseram afirmativamente que
verificam o significado de um termo desconhecido; 04 (20%) disseram que
freqientemente; 14 (70%) disseram que as vezes e; nenhum (0%) disse
nunca. A tendéncia dos aprendizes é tentar verificar o significado atribuido.
Conclui-se, assim, que a metacognicdo nao é preconizada nas atividades de
compreensao leitora. Provavelmente, os alunos se satisfazem com a
interpretacao atribuida ao novo vocébulo, ndo sentindo a necessidade de
confirmar se o sentido aproximado é pertinente para o contexto da leitura.

A andlise dos resultados mostrou que o acionamento das estratégias
de inferéncia lexical se da de forma intuitiva. Os informantes nao
desenvolvem um controle consciente sobre suas acdes e, tampouco, se
envolvem com a checagem das hip6teses levantadas. Seu comportamento
leitor demonstra ser mecanicista, vinculado a procedimentos didaticos que

valorizam uma leitura modular e decodificadora.
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Esta avaliacdo diagndstica serviu para conhecer as representacdes
dos informantes com relagdo ao que se propde a ser ensinado, tanto para
descobrir se estes possuem conhecimentos suficientes para integrar os
novos insumos, como para tentar entender sua forma de processar e
interpretar o escrito no intuito de aperfeicoar a competéncia destes

aprendizes.

3.2 Analise da 12 proposta de exercicio de compreensao leitora

3.2.1 - Aplicacao da 12 tarefa

Conforme explicitado na secao 2.2.1.2.1, para a escolha e aplicagao
do texto, levou-se em consideracao a reflexdo sobre a importancia do Iéxico
na compreensdo leitora. Pretendeu-se observar o processamento da
compreensdao em espanhol baseado na relatividade dos significados, na
negociacdo do sentido entre o conhecimento prévio e as informagdes do
texto, no acionamento de estratégias de inferéncia lexical e no grau de
consciéncia sobre o processo. Valorizou-se o processo interativo de leitura o
qual se desenvolvem estratégias metacognitivas na direcao ascendente e
descendente da informacdo. Evitou-se, assim, uma proposta de atividade

regulada pela decodificacao.
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O conteudo do texto Arma Ligera Antitanque esta relacionado a
assuntos atinentes ao conhecimento técnico-profissional dos informantes,
objetivando estimular a utilizagdo deste conhecimento prévio. E um
documento auténtico, ou seja, ndo foi previamente produzido para a tarefa.
Seu estilo discurso € descritivo e apresenta as caracteristicas de uma arma
de combate americana utilizada, também, pelo Exército Brasileiro. A
apresentacao original — foto e titulo - foi mantida, pois, através do estimulo

visual, o informante possui outros elementos que facilitariam o acionamento

de seus conhecimentos.

3.2.1.1 - Quantificagdo das respostas consideradas como certas ou
erradas

Neste exercicio, foram estipuladas as respostas que seriam
consideradas para a analise da pesquisa. As palavras "erradas" e "certas"
nao estdo sendo tomadas desde uma perspectiva pedagodgica de correcao
normativa enfatizada por algumas praticas de ensino, mas sim, como
elementos caracteristicos de uma fase intermediéria de ensino-aprendizagem
da lingua. Partindo de possiveis interpretacdes para cada pergunta,
estabeleceu-se o critério de errado para as respostas que fugissem ou nao
atingissem o campo significativo do texto.

Assim, foi necessério, para a quantificacdo dos dados, identificar as
respostas que extrapolassem as interpretagbes pertinentes como erradas e

aquelas que estivessem dentro da proposta principal da tarefa como certas.
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Para cada pergunta, foi atribuido um peso valorativo que correspondia,
proporcionalmente, ao fracionamento das indagacdoes apresentadas.
Equilibrou-se, portanto, o peso das respostas, considerando a pergunta 01 =
02 pesos; a pergunta 02 = 01; a pergunta 03 = 01; a pergunta 04 = 01; a
pergunta 05 = 02; a pergunta 06 = 01 e; a pergunta 07 = 02. O peso total do
exercicio foi 10.

Apresenta-se, no quadro a seguir, o rendimento geral das perguntas a
partir do numero de informantes que conseguiram alcancar ou nao a

compreensao.

Quadro 08: Quantificacao das respostas consideradas como certas ou erradas durante
a compreensao leitora do texto 01

Respostas
quantitativo de informante
Perguntas Peso Certas Erradas
01 02 - 20
02 01 01 19
03 01 03 17
04 01 02 18
05 02 06 14
06 01 12 08
07 02 05 15

Os resultados apontam que o nivel de compreensdo leitora,
considerando o Iéxico selecionado, foi baixo. Baseando-se nas respostas
erradas, 100% dos sujeitos ndo alcancaram a compreensao na pergunta 01;
95%, na pergunta 02; 85%, na pergunta 03; 90%, na pergunta 04; 70%, na
pergunta 05; 40%, na pergunta 06 e; 75%, na pergunta 07.

A pergunta 01 envolvia a compreensao da palavra ligera. Ao responder
a pergunta, os informantes estariam demonstrando se haviam entendido o
contexto e conseguido atribuir um significado ao vocabulo. A maioria dos

sujeitos entendeu que o armamento poderia ser transportado por um Unico
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militar, contudo, nenhum deles conseguiu atribuir um significado a palavra.
Como a atividade exigia que todas as respostas fossem dadas em portugués,
nao se aceitaram as que estavam em espanhol, pois, desta forma, ndo era
possivel verificar se houve o entendimento do Iéxico.

A principal atitude do informante com relacdo a resposta foi repetir o
termo em espanhol. Seu comportamento pode ter sido gerado pelo
desconhecimento do significado da palavra e por ndo ter ativado seu
conhecimento de mundo. O insumo visual da foto do armamento poderia ser
uma ferramenta para a compreensao lexical, pois, a arma se caracteriza pelo
seu porte médio. Ou seja, pressupde-se que um instrumento bélico pequeno
podera ser leve e passivel de ser carregado por um sé individuo. Assim,
faltou, por parte dos informantes, associar as pistas fornecidas pelo texto com
as informacdes técnicas adquiridas durante sua vivéncia profissional-militar.

A pergunta 02 envolvia a compreensdo da palavra sencillo. A
estruturacdo da pergunta delimitava a resposta que deveria ser dada, pois, ao
pedir as caracteristicas, buscava-se, especificamente, adjetivos que
classificassem o sistema de disparo da arma. O texto oferece os adjetivos
"simples", "eficaz" e "autbnomo" como descri¢cées para o sistema operacional.
A maioria dos informantes ignorou o atributo "simples" e se referiu,
principalmente, ao adjetivo "autbnomo".

Isto indica que os informantes abandonaram o vocabulo sencillo da
construcdo do sentido textual e recorreram a outros atributos que faziam
parte da descricdo do armamento. Este comportamento denota que o
informante ndo se comprometeu com a recuperacao total da informacao, uma

vez que ndo houve problemas na comunicac¢do. Quer dizer, a auséncia do
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termo desconhecido ndo afetou a compreensao superficial da leitura, pois os
informantes utilizaram outros mecanismos para responder a pergunta, sem
que fosse necessario retomar a palavra-chave. Entre esses mecanismos,
supbe-se a preferéncia por vocabulos transparentes do texto como eficaz e
auténomo.

A pergunta 03 buscou o entendimento da palavra cohete. A
apresentacdo de um contexto para introduzir a pergunta objetivou
desencadear os conhecimentos dos informantes. Por conseguinte, estes
sujeitos deveriam explicar o processo de propulsdo do projétil, onde o
vocabulo seria mencionado como parte de sua explanacdo. A maioria dos
aprendizes, mais uma vez, usou outras informacdes apresentadas pelo texto
para tentar responder a pergunta. Grande parte das respostas néo focalizava
o alvo principal. Houve informantes que repetiram o termo em espanhol,
desconsiderando a possibilidade de atribuir um significado em portugués.

Na pergunta 04, observou-se a palavra cierre. A pergunta pedia a
enumeragdo dos componentes do armamento. A trava de seguranca € um
dos elementos constituintes do material bélico. 90% dos informantes
adotaram o mesmo comportamento apresentado na resolucdo das perguntas
anteriores: ignoravam a palavra ou a repetiam na resposta. Somente 10%
deles conseguiram atribuir um significado aproximado.

Na pergunta 05, a estrutura verbal se desecha relaciona-se a serventia
do armamento apo6s sua utilizacdo. Tecnicamente, todo o conjunto deste
equipamento é descartado logo apdés o seu disparo. Esta informagédo é de
conhecimento prévio dos informantes, ja que é uma arma empregada pelos

militares brasileiros. Assim, acreditou-se que nao ocorreria nenhum problema
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de interpretacao lexical. Contudo, somente 30% deles conseguiram atribuir
um sentido para a palavra. Conclui-se que 70% destes sujeitos ndo utilizaram
seu conhecimento técnico para inferir e resgatar a informacéo.

Na pergunta 06, a palavra equipo foi contextualizada a partir da
acepcao de equipamento. Este termo em espanhol pode assumir um outro
sentido — equipe — e encontra correspondéncia significativa com a palavra em
portugués. Contudo, neste contexto, cabe somente a primeira significacdo
apresentada. A maioria dos informantes demonstrou ter compreendido a
pergunta. 60% deles conseguiram distinguir e atribuir um significado
relacionado ao contexto. Porém, 40% dos informantes consideraram a
interpretacdo da palavra equipo associada a definicdo de equipe. Isto
demonstra que o informante inferiu seus conhecimentos da lingua
portuguesa, entretanto, ndo verificou a hipétese levantada.

A pergunta 07 envolvia a palavra entrenador. Este termo apresenta
semelhangcas com a palavra treinador em portugués. No entanto, em
espanhol, o vocabulo pode assumir outra interpretacdo. Além de caracterizar
o individuo que treina um grupo, pode referirrse a um simulador —
equipamento profissional utilizado para simular situacdes bélicas e
proporcionar um treinamento virtual para os militares. Neste contexto, toma-
se a segunda acepc¢ao para a interpretacdo da pergunta.

A maioria entendeu que existe algum recurso que permite ao militar
acostumar-se com o sistema de funcionamento da arma. Entretanto, somente
25% dos informantes conseguiram atribuir um sentido ao termo. 75%
preferiram explicar a ambientagcdo do armamento sem mencionar a palavra.

Ou, entéo, reproduziam a palavra em espanhol.
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Em uma andlise geral da aplicagdo do exercicio, refletiu-se, pelo
comportamento dos leitores, que houve, com certa freqiéncia, um abandono
dos vocabulos aos que nao puderam ser atribuidos significados. Recorreu-se
a omissao, substituicao e repeticdo do termo em espanhol para responder as
perguntas. No processo de compreensao do texto, os informantes
demonstraram ter conseguido depreender a informacao geral. Contudo, os
sujeitos encontraram dificuldades de interpretacdo em partes especificas que
lhes foram exigidas durante a leitura, particularmente, com as palavras

opacas.

3.2.1.2 — Quantificacdo da pergunta mais acertada e da mais errada

O levantamento da pergunta mais acertada e da mais errada permitiu
observar qual foi o nivel de entendimento textual dos informantes. Neste
exercicio, observou-se que a lingua portuguesa influenciou na aproximacao
significativa dos falsos cognatos durante o desenvolvimento da construcao
textual na compreensao leitora. A quantificacdo das perguntas pode-se ser

vista no quadro abaixo:

Quadro 09: Questées com maior grau de dificuldade e facilidade no desenvolvimento
do processo de inferéncia de palavras desconhecidas referentes ao texto 01

Questao
mais errada mais acertada
01 06




141

A pergunta 01 apresentou o maior indice de erros. A palavra que
envolvia a resposta estava relacionada a ligera. Este termo apresenta
semelhancgas graficas com o vocabulo em portugués, porém, neste contexto,
o sentido de rapida ndo cabe na frase em espanhol. Os informantes,
possivelmente, transferiram a forma e o significado deste termo do portugués
para o espanhol. Baseado na transparéncia entre ambas as linguas, os
aprendizes respaldaram-se nas similitudes sem efetivar a verificacdo da
interpretagdo dada. Em outras palavras, os sujeitos ndo desenvolveram uma
atividade de metacognicao ao acionar o processo de inferéncia lexical. Sua
acao no processamento da compreensao foi cognitiva.

Por outro lado, a pergunta 06 apresentou o maior indice de acertos. A
palavra que envolvia a resposta estava relacionada a equipo. Este falso
cognato apresentou duas interpretacées possiveis — equipe e equipamento —
que, dentro deste contexto, exigiriam a adequacdo de somente uma das
acepcoes. Os resultados indicam que os informantes conseguiram diferenciar
as acepcoes e adequar aquela que mais se aproximava da interpretacéo.
Quer dizer, ndo cabia, na construgdo da compreensao, atribuir o significado
de equipe quando o texto descrevia os acessorios do armamento. Estes
aprendizes, neste caso, demonstram ter realizado o acionamento do
conhecimento intratextual e a checagem do sentido atribuido.

Alguns informantes disseram que ja conheciam a palavra equipo antes
e, por isso, foi mais facil identifica-la. Quanto ao vocabulo ligera, para muitos,
foi a primeira vez que se depararam com o termo. Talvez, a pouca
familiaridade com este item tivesse induzido os informantes a abandona-lo,

pois estes aprendizes ndo desenvolveram mecanismos estratégicos para
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buscar e definir um sentido aproximado. Como eles nao estdo habituados a

exercitar atividades de leitura metacognitiva, acabam adotando este tipo de

comportamento.

3.2.1.3 — Quantificacédo do protocolo escrito

A aplicagdo do protocolo escrito, conforme a segédo 2.2.1.2.4, tinha

como objetivo refletir sobre as estratégias utilizadas de inferéncia lexical

durante a atribuicdo do significado. Apdés a devolugdo do questionario de

compreensao leitora, os informantes receberam o protocolo escrito. De posse

do texto, eles retornaram a este documento escrito para que pudessem

realizar o processo introspectivo.

Com relacdo ao significado atribuido a cada termo desconhecido, o

quadro abaixo mostra o resultado do rendimento obtido pelos informantes no

processo de inferéncia lexical durante a introspecgéo:

Quadro 10: Rendimento dos informantes durante o processo de inferéncia lexical

referente ao texto 01

Palavras Resultado do rendimento
Quantitativo de informantes
sim nao Aproximado

1. ligera 05 12 03
2. sencillo 04 16 -
3. cohete 04 16 -
4. cierre 05 15 -

5. se desecha - 12 08
6. equipo 19 01 -
7. entrenador 08 11 01

Com relacao a palavra ligera, 60% dos informantes nao conseguiram

atribuir um significado, 15% atribuiram um sentido aproximado e 25%

atribuiram a acepcao esperada ao vocabulo. Confirmando a avaliacao dos
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resultados da compreensao leitora, os aprendizes associaram a forma e o
significado mais corrente em portugués a palavra no espanhol.
Consequentemente, ndo realizaram a constatacdo do significado hipotético
dentro do contexto. 50% dos sujeitos justificaram que alcancaram o sentido
através da proximidade entre as linguas; 35% usaram o préprio contexto;
10% disseram que deduziram ou arriscaram um palpite e; 5% usaram o
conhecimento prévio sobre o assunto.

Com a palavra sencillo, 80% dos informantes ndao compreendeu o
vocabulo. 20% conseguiram alcancgar o sentido. 35% dos sujeitos teriam se
baseado nas informacdes do texto; 30% nao sabiam dizer que processo foi
utilizado; 20% justificaram a proximidade com o portugués; 10% arriscaram
um palpite e; 5% inferiram o conhecimento linguistico. Todos os informantes
que se apoiaram na lingua portuguesa atribuiram o sentido de "sensivel" ao
termo. Novamente, observou-se uma transferéncia lexical, entre as linguas,
calcada em semelhancas graficas.

Na palavra cohete, 80% dos informantes ndo a entenderam e 20%
encontraram um significado pertinente. 70% n&o souberam dizer que
processo foi utilizado; 10% usaram o conhecimento técnico sobre a arma;
10% associaram com o portugués; 5% usaram o conhecimento lingtiistico e;
5% usaram o contexto. Conclui-se que os informantes, além de nao
conseguirem atribuir um significado, tiveram dificuldades de acionar as
estratégias de inferéncia lexical. Ou seja, quando houve a necessidade de
definir a palavra, percebeu-se que a maioria do sujeitos a abandonou,
mostrando que ndo puderam atribuir um sentido e, tampouco, de que forma

poderia alcanga-lo.
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Em relagcdo a palavra cierre, 75% dos informantes ndo conseguiram
atribuir um significado ao termo e 25% encontraram um sentido. 45% dos
sujeitos nao souberam dizer que processo utilizou; 15% usaram o
conhecimento linguistico; 15% usaram as informagdes textuais; 10% usaram
o conhecimento prévio; 10% arriscaram um palpite e; 5% se basearam no
portugués. Estes consideraram que o termo desconhecido apresentava
semelhancas com a forma "encerrar". Assim, flexionaram o verbo e
atribuiram o sentido "encerra" para o vocabulo.

Na forma verbal se desecha, 60% dos informantes nao conseguiram
atribuir um significado e 40% deram um valor aproximado que foi levado em
consideracao na andlise - "se desfaz". Esta interpretacao foi correlacionada
ao conceito de descartavel. 25% deles utilizaram o préprio texto; 20% nao
souberam dizer que processo utilizou; 20% usaram o conhecimento prévio;
15% usaram o conhecimento linglistico; 15% arriscaram um palpite e; 5%
consideraram a proximidade com o portugués.

Com a palavra equipo, 95% dos informantes conseguiram atribuir um
significado e 5% nao alcancaram o sentido. 50% deles se basearam na
proximidade com o portugués; 20% se basearam no conhecimento
lingUistico; 20% utilizaram o proprio texto; 5% utilizaram o conhecimento
prévio e; 5% arriscaram um palpite. A semelhanca com o portugués e o
prévio contato com a palavra permitiram inferir o sentido.

Por fim, com a palavra entrenador, 55% dos informantes nao
conseguiram atribuir um significado; 40% perceberam o sentido e; 5% deram
um valor aproximado. 65% se basearam nas informacdes textuais; 15% néo

conseguiram explicar o processo; 5% arriscaram um palpite; 5%
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consideraram a proximidade com o portugués; 5% consideraram o
conhecimento linglistico e; 5% consideraram o conhecimento prévio.
O quadro abaixo apresenta os resultados quantificados dos processos

utilizados pelos informantes:

Quadro 11: Quantificacdo dos processos utilizados de inferéncia lexical pelos
informantes durante o processamento da leitura no texto 01

Processos
Quantitativo de informantes
Questoes Sem Dedugao Proximidade Conhecimento Contexto Conhecimento
resposta /chute com o linglistico Intratextual prévio
portugués
01 - 02 10 - 07 01
02 06 02 04 01 07 -
03 14 - 02 01 01 02
04 09 02 01 03 03 02
05 04 03 01 03 05 04
06 - 01 10 04 04 01
07 03 01 01 01 13 01

A andlise geral da aplicacdo do protocolo escrito demonstrou que a
maioria dos informantes teve dificuldades em especificar o significado dos
termos selecionados. Apds a explicacdo da proposta da atividade, muitos
deles disseram que, justamente com aquelas palavras, haviam tido
problemas de compreensao durante a leitura. Isto confirma a suposicédo de
que estes aprendizes ndo apresentam problemas de compreensao geral na
leitura de um texto em espanhol, mas sim, quando lhes € exigida a precisao
no entendimento especifico de termos desconhecidos. Dependendo do
objetivo da leitura — instrucional ou profissional, por exemplo — o0 nao
reconhecimento do termo técnico pode afetar e alterar a compreensao,
propiciando interpretacdes nao autorizadas.

A palavra ligera, por exemplo, foi entendida como rapida. Entretanto,
esta interpretacao se desviou do contexto, pois estava sendo considerado o

atributo leveza. Esta caracteristica da arma traz uma mobilidade favoravel ao
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combatente que a carrega. Ou seja, seu valor esta em ser leve e facil de ser
transportada e ndo na sua rapidez. E uma informagéo técnica que para seus
usuarios faz diferenga durante a escolha e o emprego do armamento.

A transferéncia semantica do portugués para o espanhol mostrou-se
adequada quando os informantes conseguiam relacionar o sentido com o
contexto. Contudo, na maioria das vezes, 0 processo era inconsciente.
Realizaram-se transferéncias literais da LM para LE sem que o aprendiz se
preocupasse com o estabelecimento de significados distorcidos no texto.
Talvez os informantes tenham confiado no percentual elevado de
correspondéncias linguisticas entre as linguas.

Quando o contexto intratextual ndo oferecia maiores explica¢des, os
informantes optavam pela omisséo e pelo abandono da palavra no protocolo.
Com pouca freqiéncia, estes aprendizes acionaram outros mecanismos
estratégicos. Porém, no processo de ativacdo, eles ndo souberam dosar e
testar as estratégias conforme a necessidade da leitura. O desconhecimento
e a falta de habilidade metacognitiva favoreceram uma postura leitora

baseada na decodificagao.
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3.3 Analise da 22 proposta de exercicio de compreensao leitora

3.3.1 - Etapa de desenvolvimento da instrucao metacognitiva

Conforme citado na secéo 2.2.1.3, o objetivo desta fase era oferecer
condicdes para que os aprendizes internalizassem estratégias metacognitivas
de inferéncia lexical a partir do trabalho de leitura desenvolvido pelo docente
com os textos do material didatico utilizado. A pesquisadora-professora, no
espaco de oito semanas, articulou uma explanagdo teédrica dos recursos
estratégicos a partir da atividade leitora proposta pelo manual.

Durante este periodo, a pesquisadora sentiu dificuldades de dar
continuidade a instrucéo, pois o intervalo entre os encontros em sala de aula
retardava o processo de apreensdo. Como o tempo destinado a cada sessao
de aula ndo poderia ser dedicado exclusivamente ao desenvolvimento da
atividade metacognitiva, considerou-se que foi insuficiente a exposicao
tedérica. Era preciso que houvesse uma sistematizacdo do ensino das
estratégias e uma regularidade maior nos encontros e na frequéncia dos
aprendizes, pois observou-se que a maioria esquecia as orientacdes
recebidas na instrucdo anterior. Além disso, a percepcado do processo de
ensino-aprendizagem das estratégias metacognitivas demanda um trabalho

paulatino e gradual.
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Contudo, no trabalho desenvolvido pela pesquisadora, os informantes
reagiram positivamente as instrugdes. Sua preocupacgao era conscientiza-los
sobre 0 que seria o processo de leitura e os diversos procedimentos que eles
adotavam, inconscientemente, para compreender o texto. Apds a leitura
individualizada dos alunos, retomava-se o texto. Conforme a leitura era
realizada, a pesquisadora aproveitava as palavras que pudessem causar
estranheza interpretativa para desenvolver um trabalho coletivo de
introspeccgao.

Foram lancadas aos aprendizes reflexdes sobre a construgdo de um
significado aproximado para um termo desconhecido. Quando era
reconhecido o sentido do léxico, tentava-se entender como havia sido
construido — reconhecimento linglistico, conhecimento prévio, marcas
textuais, etc. Quando nédo se conseguia atribuir um significado, estimulava-se
a observar a estrutura da palavra, buscando algo que pudesse remeter ao
conhecimento prévio. Ou, entdo, os informantes eram instigados a procurar
no contexto informacées que lhes permitissem deduzir um significado
apropriado. Desta forma, estava sendo estimulado o processo de
metacognicdo na compreensao leitora.

Observou-se que muitos informantes apresentaram certa resisténcia
ao processo de construcdo de um sentido aproximado. Sentiam a
necessidade de conhecer a traducdo literal de todas as palavras. Estes
alunos mesmo depois do trabalho reflexivo desenvolvido perguntavam a
professora o conceito exato dos termos desconhecidos. As vezes, por
iniciativa propria, buscavam a explicacdo no dicionario. Este comportamento

demonstra a falta de seguranca do aluno ao construir e atribuir um
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significado. A explicagdo oferecida pelo dicionario e pelo professor tem mais
respaldo do que as hip6teses construidas pelos aprendizes. Como isto, a
autoridade institucional do professor e do material de consulta prevalece no
ambiente de ensino-aprendizagem. Quer dizer, o aluno ndo percebe o papel

da negociacao do sentido dentro do processo leitor.

3.3.2 — Aplicacao da 22 tarefa

Apés o periodo de instrucdo das estratégias metacognitivas, realizou-
se a aplicagao de um outro texto com caracteristicas descritivas semelhante a
primeira tarefa. O objetivo era verificar se houve mudangas no
comportamento leitor dos informantes resultante do desenvolvimento tedrico
realizado durante as aulas.

O conteudo do texto El VCI/C Pizarro se refere a descricdo de um
carro de combate de fabricacdo espanhola. Este veiculo possui similar
correspondéncia com o carro de combate brasileiro Leopardo. Trabalhou-se,
portanto, com um texto que permitia a ativacdo do conhecimento de mundo
dos informantes sobre as especificagdes do carro. Conforme a selecdo do
material anterior, a foto, os titulos e subtitulos foram mantidos, consolidando

o incremento da informacao a ser construida.

3.3.2.1 — Quantificacdo das respostas consideradas como certas ou

erradas

Nesta etapa, o foco estava, principalmente, no processo metacognitivo
utilizado pelos informantes e nas interpretacées dadas as palavras-chaves. A

observacdo do comportamento destes sujeitos poderia contribuir para o
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processo de ensino-aprendizagem do |éxico dentro de uma perspectiva de
leitura interativa. O quadro a seguir apresenta a tabulacédo dos resultados da

compreensao leitora:

Quadro 12: Quantificacdo das respostas consideradas como certas durante a
compreensao leitora do texto 02

Perguntas Peso Respostas
referéncia quantitativa por informante
A B C
01 03 03 01 %]
02 01 02
03 02 10 02
04 02 08 01

Conforme o procedimento adotado no texto anterior, foi atribuido um
peso valorativo a cada questionamento que se estruturou nos enunciados.
Assim, a pergunta 01 tinha trés respostas a serem apresentadas; a 02, uma;
a 03, duas e; a 04, duas. O valor total dos pesos na compreensao era oito.
Considerou-se, nesta tabulacdo, a identificacdo das respostas através de
letras — A, B e C — para facilitar os comentéarios referentes ao processo de
compreensao lexical desenvolvido nas palavras selecionadas.

Na pergunta 01, o primeiro questionamento — referéncia A - se
relaciona ao motivo pelo qual o carro de combate consegue movimentar-se
em terrenos acidentados. Tal caracteristica se justifica pelo fato de possuir
"lagartas" — jargao técnico para esteiras, proporcionando sua mobilidade. A
maioria ndo conseguiu responder a pergunta de acordo com contexto. 85%

dos informantes justificaram que a colocacdo da sétima roda facilitava o
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desenvolvimento do carro em terrenos acidentados e, somente, 15%
justificaram pela presenca da esteira.

A "lagarta" ajuda a movimentag&o do carro, pois envolve o sistema de
rodagem, protegendo-o do contato direto com o terreno e evitando o
atolamento do veiculo. Isto significa que a colocacdo de mais uma roda nao
resolveria o problema de deslocamento do veiculo. A maioria dos informantes
nao conseguiu associar esta informacao prévia ao contexto intratextual. O
conhecimento prévio nao foi acionado durante a reconstrucao da informacéao
pelo leitor.

No segundo questionamento da pergunta 01, os informantes
precisaram retirar do texto duas palavras — referéncia B e C - para confirmar
a compreensao leitora. Os vocabulos cadena e oruga — correia e esteira,
respectivamente - foram relacionados no mesmo plano significativo e sao
elementos que intervém no deslocamento do carro. Apenas 5% dos
informantes se referiram ao termo cadena. Nenhum deles 0% se referiu ao
termo oruga. Este resultado pode ter sido proporcionado pelo entendimento
geral da pergunta, pois, a maioria dos sujeitos retirou do texto as palavras
estabilidade e aderéncia relacionadas ao sistema de rodagem. Houve uma
interpretacdo nao autorizada que favoreceu uma distorcdo na compreensao
do texto.

Na pergunta 02, a expressao aleacion de acero — aco fundido — é o
componente metélico que forma as paredes do carro de combate. O
conhecimento técnico do assunto permite que se transfira a informacao
prévia no ato da construcdo do sentido. Somente 10% dos informantes

conseguiram atribuir um significado a palavra. Isto significa que o nivel de
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acionamento do conhecimento do assunto por 90% dos aprendizes foi baixo.
Esperava-se um engajamento maior na reconstrucdo da informacao ja que
ndao era um tema desconhecido. 15% dos informantes preferiram nao
responder a pergunta e 75% desviou-se do objetivo da pergunta.

Na pergunta 03, as palavras pendientes (referéncia A) e blando
(referéncia B) — encostas e acidentado, respectivamente - especificam o tipo
de superficie em que o carro apresenta um desempenho eficiente em sua
dirigibilidade. 50% dos informantes conseguiram atribuir um significado a
palavra pendientes. 10% conseguiram atribuir um sentido a palavra blando. A
tendéncia dos sujeitos era repetir os dois termos em espanhol ou, entéo,
omiti-los da resposta. A maior incidéncia na compreensdao da palavra
pendiente se deu porque muitos ja a conheciam antes. A palavra blando
apresenta semelhancas com o portugués, porém, os informantes nao
conseguiram atribuir um significado porque ndo souberam negociar o sentido
com o conteudo do texto. Os adjetivos suave e mole ndo podem ser
inseridos, neste contexto, com a mesma idéia de terrenos desnivelados ou
acidentados.

Na pergunta 04, as palavras polea (referéncia A) e rodillos (referéncia
B) — polia e cilindros, respectivamente, sdo elementos constituintes do
sistema de rodagem do veiculo. 40% dos informantes conseguiram atribuir
um significado para a palavra polea. 5% conseguiram atribuir um significado a
palavra rodillos. No caso deste termo, houve uma transferéncia mecanica do
portugués para o espanhol. Os informantes interpretaram a palavra como

rodas pequenas. No caso da palavra polea, a transferéncia do portugués para
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o espanhol foi possivel, ja que a acepcao significativa conflui em ambas
linguas.

Em uma analise geral da aplicacdo do exercicio, observou-se que os
informantes apresentaram um comportamento leitor semelhante a aplicacao
do primeiro texto. Nao foi percebida nenhuma alteracdo que demonstrasse
uma atitude metacognitiva no processamento da informacgédo. Os sujeitos da
pesquisa se preocupavam com a definicdo das palavras e sentiram
dificuldades com este texto. Provavelmente, o texto tenha apresentado um
namero maior de termos desconhecidos que exigiam dos aprendizes um
acionamento constante dos mecanismos estratégicos.

Como a atividade metacognitiva de leitura interativa ndo faz parte do
contexto pedagogico destes informantes e o uso do dicionario foi restringido
nesta tarefa, estes individuos adotaram outros procedimentos diferentes de
uma proposta reflexiva. Atitudes como o abandono da palavra, as
substituicdes por outras palavras do texto e a omissao foram, novamente,
observadas. As instrugdes sobre as estratégias metacognitivas ndo surtiram
efeito nestes informantes. O curto espaco de tempo dedicado ao processo de
estratégias de inferéncia lexical durante as aulas talvez tenha contribuido
para este resultado. A atividade metacognitiva exige um planejamento que
deveria iniciar-se no periodo de alfabetizacdo da lingua materna dos
aprendizes a fim de que se internalizasse a concepg¢ao do processo de leitura

interativa, sendo transferida para a aprendizagem de uma lingua estrangeira.
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O nivel de dificuldade e facilidade na compreensao leitora dos

informantes neste texto pode ser observado a partir do quadro a seguir:

Quadro 13: Questées com maior grau de dificuldade e facilidade no desenvolvimento

do processo de inferéncia de palavras desconhecidas referentes ao texto 02

Questao

mais errada

mais acertada

02

03

A pergunta 02 apresentou o maior indice de incompreensao.

A

estrutura lexical envolvida na construcdo do sentido estava relacionada a

palavra aleacion de acero. Os informantes ndo conseguiram atribuir um

significado ao termo. Apesar de fazer parte da informacao prévia dos leitores,

estes ndo conseguiram identificar sua significacao, pois o ato mecanico da

decodificagao impediu que houvesse uma reflexdo metacognitiva. Quer dizer,

os aprendizes nao atribuiram um sentido a palavra, ja que nao puderam

equipara-la a outro item lexical transferido do portugués. A expectativa do

uso da metacognicdo no processo de leitura ndo foi concretizada uma vez

que os informantes demonstraram n&o ter assimilado e operacionalizado tais

procedimentos. Nao houve um esforco reflexivo sobre a aproximacao

significativa.
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A pergunta 03 envolvia as palavras pendientes e blando. Esta
pergunta apresentou o maior indice de compreensao devido ao entendimento
do primeiro vocabulo (encosta) e nao devido ao significado atribuido ao
segundo termo (acidentado). Os informantes ja conheciam o termo
pendientes como um falso cognato e sabiam diferenciar suas acepcodes a
partir do contexto. Desta forma, o conhecimento linglistico favoreceu o
reconhecimento do sentido e minimizou as duvidas sobre as hip6teses
levantadas. Este recurso estratégico superou a expectativa de transferéncia
do portugués uma vez que nao se fez necessario o acionamento da LM na
atribuicao significativa do termo.

Como os informantes tendem a privilegiar a transferéncia semantica do
portugués para o espanhol, consideraram a leitura deste texto dificil, pois a
proximidade linglistica ndo contribuiu para a compreensao, principalmente,
do léxico. Apesar do numero total de palavras novas nao ter sido expressivo,
os aprendizes apresentaram um rendimento baixo na leitura®. Ou seja, o
discurso descritivo, o tamanho do texto e a quantidade de palavras novas néao

justificariam o carater de dificuldade dos informantes.

3.3.2.3 - Quantificacao do protocolo escrito

A andlise dos resultados da aplicacdo do protocolo escrito permitiu
observar se foram ativadas as estratégias de inferéncia lexical. Neste

instrumento de coleta de dados foram fornecidos os processos estratégicos

%0 primeiro texto apresenta aproximadamente 200 palavras. Entre elas, sete sdo novas. O
segundo texto apresenta aproximadamente 600 palavras. Quinze delas sao novas.
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discutidos no periodo de instrucdo didatica e observados na aplicacdo do
protocolo anterior. Apds o recolhimento do questionario de compreensao
leitora, os informantes receberam o protocolo, sendo mantido o texto.

No quadro a seguir, sdo apresentados os resultados relativos a

atribuicao do significado as palavras selecionadas:

Quadro 14: Rendimento dos informantes durante o processo de inferéncia lexical
referente ao texto 02

Palavras Rendimento dos resultados
Quantitativo de informantes
sim nao Aproximado

1. oruga 03 17 -
2. cadena 16 04 -
3. aleacién de acero 02 16 02
4. pendiente 11 09 -
5. blando 13 07 -
6. polea 15 05 -
7. rodillo 04 16 -

Com relacao a palavra oruga, 85% dos informantes nao conseguiram
atribuir um significado para o termo. Alguns nao responderam nada, outros
arriscaram um palpite que ndo cabia ao contexto. 15% deles alcancaram um
significado. A palavra exigia um nivel de inferéncia que os informantes nao
estavam preparados para acionar, pois € um vocabulo opaco e o contexto
nao fornece maiores subsidios. Os sujeitos da pesquisa precisariam recorrer
a ilustragdo do carro e os conhecimentos técnicos sobre o assunto para
relacionar o termo a um significado.

35% dos informantes utilizaram o contexto intratextual; 25% néo
souberam explicar o processo utilizado; 15% arriscaram um palpite, mas nao
informaram como; 15% utilizaram o conhecimento prévio; 5% justificaram a
proximidade entre as linguas e; 5% deduziram, mas ndo informaram como.

Na palavra cadena, 80% dos informantes conseguiu atribuir um
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sentido. Apesar da palavra estar relacionada a esteira, considerou-se,
também, a associacdo ao termo lagarta, pois é de uso corrente no jargao
militar. 40% nao atribuiram nenhuma acepc¢édo. A palavra ja fazia parte do
conhecimento linglistico dos informantes, facilitando sua identificacdo no
texto. Além disso, os aprendizes estdo habituados a lidar com este veiculo e
a vivéncia adquirida auxiliou na resposta. 60% dos sujeitos se basearam no
contexto intratextual; 15% usaram o conhecimento prévio; 15% néo
souberam dizer que processo foi utilizado; 5% deduziram sem informar como
e; 5% arriscaram um palpite.

Com a expressdao aleacion de acero, 80% dos informantes nao
conseguiram atribuir um significado, 10% atribuiram um valor aproximado e
10% um significado especifico. Foi uma estrutura nova para eles e tiveram
dificuldades de entendé-la a partir do contexto. O texto ndo esclarece o
significado e os leitores necessitaram buscar em seu conhecimento de
mundo insumos para construir a informacao. 50% dos informantes deixaram
de dizer que processo foi utilizado; 25% arriscaram um palpite sem informar
como; 10% usaram o conhecimento intratextual; 5% usaram o conhecimento
prévio; 5% justificaram a proximidade das linguas e; 5% deduziram o
significado sem informar como.

Na palavra pendientes, 55% dos informantes alcan¢aram o significado
e 45% nao entendeu a palavra. 50% deles utilizaram o contexto intratextual;
35% usaram o conhecimento linglistico e; 15% nao responderam qual
processo foi utilizado.

Na palavra blando, 65% dos informantes alcangaram um sentido e

35% nao compreenderam o significado do vocébulo a partir do contexto.
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50% dos sujeitos utilizaram o contexto intratextual; 20% se basearam no
conhecimento linglistico; 15% justificaram a proximidade das linguas; 5%
utilizaram o conhecimento prévio; 5% nao souberam responder que processo
foi utilizado e; 5% deduziram sem informar como.

Com a palavra polea, 75% dos informantes conseguiram atribuir uma
significagdo ao termo e 25% nao compreenderam o item lexical. 70% dos
sujeitos justificaram a proximidade com o portugués; 15% utilizaram o
contexto intratextual; 10% arriscaram um palpite sem informar como €; 5%
nao souberam explicar que processo foi utilizado.

Com a palavra rodillo, 80% dos informantes ndo compreenderam o
termo desconhecido dentro do contexto e 20% conseguiram alcangar um
significado. 45% dos sujeitos usaram o contexto intratextual; 45% justificaram
a proximidade com o portugués; 5% usaram o conhecimento prévio e; 5%
deduziram sem informar como.

O quadro abaixo apresenta os resultados dos processos utilizados

pelos informantes:

Quadro 15: Quantificacdo dos processos utilizados de inferéncia lexical pelos
informantes durante o processamento da leitura no texto 02

Processos
Quantitativo de informantes
palavras | Conhecimento | Conhecimento | Proximidade com | Contexto dedugao Chute Sem
prévio linglistico o] intratextual resposta
portugués/outras
linguas
oruga 03 - 01 07 01 03 05
cadena 03 - - 12 01 01 03
aleacion 01 - 01 02 01 05 10
de acero
pendiente - 07 - 10 - - 03
blando 01 04 03 10 01 - 01
polea - - 14 03 - 02 01
rodillo - 01 09 09 01 - -
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A aplicagdo do protocolo escrito confirmou que ndo ocorreram
mudancas na postura leitora adotada pelos informantes apds a orientacao
metacognitiva das estratégias. Os sujeitos apresentaram idéntico
comportamento observado na primeira tarefa de compreensado leitora.
Percebeu-se que o rendimento dos aprendizes na compreensao leitora foi

menor do que o resultado anterior.

3.3.3 - Comparacao dos resultados dos dois exercicios

O cruzamento dos dois exercicios revelou que o comportamento leitor
dos informantes se caracterizou pelo desenvolvimento de uma atividade
modulada pelos principios do estruturalismo. Os aprendizes se preocuparam
com a definicdo das palavras isoladas do contexto. Conduziram um processo
passivo de compreensao leitora, isto é, se concentraram mais na localizacao
pontual das informacdes e relegaram, em segundo plano, a construcdo do
conhecimento.

Apesar das orientacoes didaticas das estratégias, os informantes
preconizaram experiéncias pedagdgicas que valorizam o texto como pré-texto
para a introducdo da gramatica ou do vocabulario. Ou seja, estes individuos
procuravam depreender a leitura palavra a palavra. Embora o assunto tratado
pelo texto pertencesse a sua area profissional, muitos deles nao utilizaram o
conhecimento prévio de forma produtiva na compreensdo. Levantavam
hipdteses que ndo eram pertinentes ao contexto sem a devida confirmacao.

A postura didatica da professora foi 0 desenvolvimento da autonomia

leitora, contudo, os informantes, durante a aplicacdo dos exercicios,
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requisitavam a intervencdo da docente para esclarecimentos lexicais ou
estruturais. Observou-se que, além de ndo se sentirem seguros para acionar
suas habilidades leitoras, ndo sabiam como poderiam iniciar um processo
metacognitivo. Como os aprendizes estdo mais familiarizados com a pratica
da leitura guiada por uma proposta estruturalista, ndo foram capazes de
acionar formas alternativas para a processar a informacao.

Desta forma, o perfil dos sujeitos tracado a partir da analise do teste de
sondagem se confirmou através dos resultados dos questionarios e dos
protocolos escritos. Entendido como instrumento para aprendizagem do
idioma, o texto se configurou em um conjunto de palavras a serem
reconhecidas e decodificadas pelos leitores. As respostas dos questionarios
de compreensao leitora das duas fases da pesquisa envolviam muito mais
que o processo de decodificacdo. Exigia, por parte dos informantes, a
apreensdao e reconstrucao do sentido textual.

Com relagédo a transparéncia lexical entre as linguas, os informantes
ndao deram a devida atengéo a atribuicdo dos significados. Grande parte dos
aprendizes se apoiou na confluéncia grafica e semantica das palavras em
espanhol e portugués para transferir acepcées da LM para a LE. Assim, os
sujeitos ndo apresentaram estratégias distintas para apreender os falsos
cognatos e as palavras opacas e transparentes. Estas palavras eram
depreendidas a partir de significados levantados, mas nado checados pelos

leitores.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertagao, foi desenvolvida uma pesquisa de estudo de caso
nas aulas de E/LE a falantes brasileiros em um curso de nivel superior de
formagédo militar. O objetivo foi investigar o comportamento leitor adotado
pelos aprendizes através da utilizacao de estratégias de inferéncia lexical em
textos descritivos e especificos da area profissional-militar.

Iniciou-se a investigacdo a partir de uma revisao tebérica com o
propésito de discutir a concepcdo de leitura do ponto de vista do
estruturalismo, do cognitivismo e do modelo interacionista, considerando a
importancia do léxico no processo de ensino-aprendizagem da lingua
estrangeira. Analisou-se a relacado entre a compreensao e o processamento
da leitura. Avaliou-se o papel dos mecanismos estratégicos para o processo
de construcao de significados. Destacou-se a relevancia do acionamento de
estratégias metacognitivas de inferéncia lexical para a compreensao leitora.
E, por fim, discutiu-se a relagao de proximidade entre LM e LE.

Com base nestas reflexdes, decidiu-se observar as agdes que os
aprendizes pdem em pratica para depreender o |éxico no ato da leitura. Para
isto, foram considerados dois momentos distintos: sem e com o ensino das
estratégias de inferéncia lexical. Nesta etapa inicial, houve a selegao e a
aplicacdo de um texto com um questionario de compreensao textual. Além
disso, um instrumento de coleta de dados introspectivo foi apresentado a fim

de recuperar os processos utilizados pelos aprendizes.
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Com o intuito de tracar o perfil dos informantes, aplicou-se,
previamente, um teste de sondagem para que a pesquisadora pudesse saber
quem eram o0s sujeitos da investigacado e que concepgodes sobre a lingua e a
leitura haviam adquirido ao longo de sua experiéncia educativa. A
triangulacdo das informagdes obtidas no teste de sondagem com os dois
momentos de pesquisa permitiram maior confiabilidade a andlise dos
resultados.

Em outra etapa, apés o periodo de instrucao didatica das estratégias,
os informantes foram expostos a aplicacdo de um segundo texto. Levou-se
em consideracdo que estes individuos apresentariam um consideravel
rendimento em fungdo dos ensinamentos recebidos. Com os resultados do
questionario de compreensao e do protocolo escrito, seria possivel conferir os
efeitos do trabalho metacognitivo desenvolvido, observando o grau de
assimilacao através da utilizacdo das estratégias de inferéncia lexical.

A partir do teste de sondagem, verificou-se que os informantes
concebem a lingua como um objeto estavel, isolavel e passivel de ser
adquirido. Em outras palavras, eles a percebem como um bem material a ser
apreendido e compartiihado por uma comunidade linguistica. Os dados
demonstram que os aprendizes consideram o processo de ensino da lingua a
partir da aprendizagem do conjunto das habilidades - ouvir/entender, falar, ler
e escrever. Entretanto, com relagdo a funcionalidade da lingua, a motivagao
principal dos informantes esta associada ao desenvolvimento da competéncia
oral. Conforme relatado na secdo 2.1.3, justifica-se tal necessidade em

virtude das interacdes profissionais com militares estrangeiros.
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O cruzamento dos dados sobre a concepcao de lingua com a sua
aplicacao leva a inferir que os informantes visualizam a aprendizagem do
idioma sob perspectivas distintas. Ou seja, uma pressupde que seu processo
de ensino envolve, necessariamente, as quatro destrezas. A outra considera
a aprendizagem motivada por expectativas no uso da lingua. Os aprendizes
percebem o sistema de forma isolada. Deduz-se, que estes entendem que a
aprendizagem do pacote linguistico Ihes oferecera condi¢cées de interagir em
futuros contextos comunicativos.

O conceito de leitura dos informantes se aproximou a uma visao
decodificadora. O texto € percebido como um conjunto de palavras
encadeadas que requer dos alunos a identificacao do significado dos termos
desconhecidos. Os resultados demonstraram que estes individuos, muitas
vezes, recorrem a explicagdo do dicionario ou do professor para sanar
duvidas. Eles sentiram a necessidade de esclarecer o sentido literal do
vocébulo aprendido, equacionando, desta forma, suas dificuldades de leitura
com a deficiéncia do conhecimento lexical na lingua estrangeira. Percebeu-se
que a maioria dos informantes nao tinha consciéncia do processo e
desenvolveu uma atividade de leitura linear e passiva. Nao estdo habituados
a acionar mecanismos ascendentes ou descendentes para reconstruir a
informacao e construir novos sentidos textuais, e tampouco, a considerar a
complexidade do processo. E a pratica do ato mecanico de identificacdo da
pergunta e da resposta que estdo mais familiarizados.

A percepcao da proximidade entre o portugués e o espanhol esta
pautada na grande confluéncia do léxico nas linguas. Verificou-se que os

informantes geraram expectativas com as semelhancas graficas, transferindo,
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mecanicamente, desde a lingua materna, a forma e o significado a um
vocabulo. A maioria ndo se preocupou em retomar o texto para confirmar o
sentido atribuido. Contudo, a transparéncia entre o portugués e o espanhol
provoca o fenbmeno da convergéncia lexical. Este se caracteriza pela
produtividade comunicativa proporcionada pelo contato destas duas linguas.
Os sujeitos da pesquisa, ao atribuirem um significado, foram capazes de
resolver a tarefa do questionario de compreensao leitora, porém nao foram
capazes de construir os significados textuais.

A convergéncia pOde ser percebida na apreensao de falsos cognatos
como ligera. Este vocabulo possui acepgdes semelhantes ao portugués —
rapida; leve, entretanto, suas realizagGes linguisticas se dao de forma
diferente em cada idioma. A lingua portuguesa funcionou como um meio
facilitador da compreensao e da (re) estruturacdo do conhecimento. Nela, a
acepcao deste termo que circula entre os falantes € o sentido de rapida. No
espanhol, veicula-se o sentido de leve. As duas acepc¢des sao produtivas do
ponto de vista da comunicacdo. No caso da pesquisa, os informantes
ativaram o principio da cooperagdo comunicativa na leitura do texto. A leitura
foi processada pelos aprendizes, mas poucos demonstraram um nivel de
conscientizacdo quanto ao tratamento a ser dado a palavra nova em
espanhol.

Com relagao a aplicagao do primeiro texto — Arma Ligera, o contetdo
abordado facilitou o acionamento do conhecimento prévio dos informantes.
Estes demonstraram ter alcancado a compreensdao geral da leitura.
Entretanto, foram detectados problemas na compreensao especifica das

palavras-chaves. Constatou-se que estes sujeitos apresentavam problemas
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com a microestrutura do texto em espanhol e ndo com a macroestrutura. Os
informantes acertavam, genericamente, a pergunta, mas, nem sempre,
justificavam sua resposta de forma compreensiva.

Grande parte dos informantes ndo conseguiu atribuir um sentido
aproximado aos termos selecionados, abandonado-os, omitindo-os ou
substituindo-os por outras palavras. A atividade de compreensdo exigia as
respostas em portugués a fim de observar o uso das estratégias de
inferéncia. Contudo, muitos deles preferiam repetir a palavra em espanhol
como no caso das palavras opacas. Os informantes utilizaram outros
mecanismos para resolver o problema da construcdo do sentido, assim,
recorreram a repeticdo mecéanica do termo ou a substituicdo por um termo
transparente no texto.

Na andlise do protocolo escrito, observou-se que os informantes nao
sabiam explicar que processos foram utilizados para construir o significado. A
pesquisadora precisou esclarecer-lhes, através de exemplos, o0s
procedimentos adotados no nivel inconsciente na leitura — reconhecimento
linguistico de afixos, sinébnimos, definicdo no proéprio texto, conhecimento
prévio, etc. Mesmo assim, os sujeitos sentiram dificuldades em justificar o
processo.

A auséncia de resposta foi o comportamento leitor que mais se refletiu
no instrumento de coleta, seguido, respectivamente, do uso do contexto
intratextual, da proximidade com o portugués, do conhecimento lingulistico, do
conhecimento prévio e da atribuicdo de um significado aleatério. O uso das
estratégias foi intuitivo pelos sujeitos. Faltou aos informantes controlar os

mecanismos para melhorar seu rendimento na compreenséo. Os resultados
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revelaram que os informantes desenvolveram uma atividade leitora voltada
mais para a proposta do estruturalismo do que para o modelo interacional.

Na fase de instrucdo das estratégias metacognitivas, a maioria dos
informantes externou a escassez de oportunidades, dentro de contextos
formais de ensino, para discutir o préprio processo de construgdao do sentido
tanto em lingua materna como estrangeira. Para muitos, a atividade
representou uma abordagem diferente e construtiva do ponto de vista do
ensino-aprendizagem do léxico, pois permitiu redimensionar a relevancia da
construgao do significado a partir do contexto intratextual e extratextual.

A pesquisadora procurou levar os alunos a utilizarem diversos tipos de
conhecimento, processando a informacao de forma bilateral — do texto para o
leitor e do leitor para o texto. Os informantes perceberam que as habilidades
leitoras desenvolvidas, em um nivel inconsciente, na lingua materna
poderiam ser transferidas e aplicadas para atender as necessidades da
leitura a partir da metacognicao. Cogitou-se, portanto, o acionamento de
mecanismos estratégicos utilizados em LM para a apreensao do significado
em LE. Os sujeitos da pesquisa reagiram positivamente as instrugdes, porém,
alguns persistiam na idéia de depreender o sentido literal, analisando a
palavra isolada de seu contexto. Ao se defrontarem com problemas
decorrentes do pouco conhecimento lexical, os informantes eram
incentivados a tentar utilizar as estratégias ensinadas e, ainda, a checar no
contexto a pertinéncia dos significados atribuidos. Esta fase se destacou pela
énfase no monitoramento e na testagem do préprio processo de inferéncia

lexical.
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Esperava-se com os resultados da aplicagao do segundo texto — VCI/C
Pizarro — que os informantes tivessem desenvolvido o processo de leitura
seguindo uma abordagem interacionista e, além disso, fazendo uso de
estratégias metacognitivas internalizadas no periodo de instru¢ao. Entretanto,
a analise dos dados mostrou que nao houve progressos na atividade
realizada pelos informantes. O rendimento destes na interpretagéo textual foi
inferior a tarefa proposta na fase sem orientacdo das estratégias. As
respostas do questionario indicaram que os aprendizes haviam compreendido
as informagdes gerais, porém nao conseguiram depreender algumas partes
especificas, em especial as palavras selecionadas.

Através do protocolo escrito, observou-se que os informantes estavam
conscientes dos mecanismos, mas nao sabiam quando e como aciona-los.
Segundo eles, as palavras selecionadas foram que apresentaram o maior
nivel de dificuldade na compreensao. Informaram que preferiram ignora-las
das respostas, pois ndo conseguiram atribuir um significado. Isto leva a
pensar que 0s sujeitos estavam mais propensos a realizar um processo de
identificagdo entre o significante e o significado dicionarizado do que
desenvolver uma construgao do sentido.

O processo mais utilizado foi o contexto intratextual, seguido,
respectivamente, da transferéncia da LM, da auséncia de respostas, de
suposicdes aleatorias, do conhecimento linglistico e do conhecimento prévio.
Com estes dados, verificou-se, portanto, que os informantes, mesmo apés
terem recebido instrucbes metacognitivas, realizaram um processo leitor

baseado na visao do estruturalismo.
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Comparando-se os resultados das duas fases do desenvolvimento do
processo de inferéncia lexical, deduziu-se que os informantes construiram um
conceito de leitura nos moldes de uma atividade estrutural, linear e
decodificadora. O leitor, segundo esse modelo, esta condicionado a
desenvolver uma atitude passiva no processamento das informagdes. A
compreensao leitora é concebida pela identificacao superficial das respostas
conforme a apresentagao das perguntas.

Seria interessante que professores, linglistas e educadores
resgatassem o estudo do vocabulario no processo de ensino-aprendizagem
da lingua estrangeira. O papel do léxico deve ser redimensionado no
processo de ensino, ndo sob a perspectiva estruturalista ou da gramatica
tradicional, mas sim, a partir de uma perspectiva interacional que envolve a
inferéncia, a negociacdo e a palavra contextualizada. A aprendizagem do
vocabulario ndo se configura com algo descartavel ou essencial, mas sim, um
intermédio, pois o leitor pode utilizar-se de outros mecanismos para a
compreensao textual.

A lingua se manifesta através do discurso que possui como elemento
constituinte palavras em mutua relagdo. Desta forma, estas nao podem ser
ignoradas no processo de ensino-aprendizagem da leitura. Com relagcao a
transparéncia entre o portugués e o espanhol, o estudo do Iéxico, na
perspectiva interacionista, redimensiona a palavra dentro do contexto,
considerando a existéncia de realizagbes comunicativas entre o0s
interlocutores. Um contexto de ensino de uma é&rea especifica, com
caracteristicas instrucionais, por exemplo, precisa avaliar a aprendizagem do

léxico a partir de um trabalho detalhado e com exatiddo.
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ANEXO A

Ministério da Defesa
Exército Brasileiro
Academia Militar das Agulhas Negras

Nome:
Turma: 22 Cia
Idade: anos

1. O estudo do espanhol pode contribuir para a sua futura carreira de
oficial no EB?
() muito ( ) pouco ( ) muito pouco ( ) nada

2. Os conhecimentos de espanhol podem ser Uteis no seu futuro
profissional militar, permitindo que vocé seja capaz de (humere pelo grau
de importancia: 1= ndo tem importancia; 2= tem pouca importancia; 3= é
relativamente importante; 4= € importante; 5= é imprescindivel):

2.1( ) ler cartas, revistas, jornais e textos especificos militares
produzidos por estrangeiros.

2.2( ) produzir textos escritos.

2.3( ) expressar-se, oralmente, em palestras, debates, conversas

informais, etc.

2.4( ) compreender informagdes militares transmitidas via radio, via

projecao audiovisual e através de contatos diretos com oficiais
estrangeiros.

3. Considerando a seguinte gradagdao — 1= nao tem importancia; 2= tem
pouca importancia; 3= € relativamente importante; 4= é importante; 5= é
imprescindivel — indique quais das habilidades abaixo representam para
vocé o aprendizado de uma lingua estrangeira:

ler.

escrever.

falar.
ouvir/entender.

~— — — ~—

4. Usando a escala abaixo, avalie a relevancia da proximidade entre o
portugués e o espanhol para a aprendizagem de vocabulario:

1= ndo ajuda; 2= ajuda pouco; 3= ajuda relativamente; 4= ajuda muito;

5= ajuda sempre

( ) no reconhecimento de palavras.

( ) na compreensao das palavras desconhecidas.

( ) na distingcao entre palavras parecidas com significado diferente.

( ) outra opcéao. Diga qual:
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5. Segundo sua opinido e experiéncia, um bom leitor, quando |é um texto
em espanhol, se caracteriza da seguinte maneira: (Use a tabela: 1 —
nunca; 2- com pouca freqiéncia; 3 — as vezes; 4 — muitas vezes; 5 —
sempre. Vocé pode opinar sobre os varios itens.)

Lé com atencao, observando os detalhes.
Lé rapidamente do inicio ao fim.

5.1 )
5.2( )
5.3( ) Vai e volta durante a leitura.

5.4( ) Faz uso de suas informacbes prévias sobre o assunto para
poder entender o texto.

5.5( ) Troca idéias sobre o texto com os companheiros para melhor
entendé-lo.

5.6( ) Pede auxilio ao professor.

5.7( ) Abandona o texto por considera-lo indecifravel.

5.8( ) Usa com freqiéncia o dicionario para as palavras
desconhecidas.

5.9( ) Usa seus conhecimentos do portugués ou de outras linguas

para entender novas palavras no espanhol.

5.10( ) Procura pistas, no proprio texto, que possam ajuda-lo a
deduzir o significado de uma palavra desconhecida.

5.11( ) Tenta encontrar um significado mais adequado dentro do texto
para as palavras desconhecidas.

5.12( ) Nao interrompe sua leitura diante de uma palavra que nao
compreende.

5.13( ) Outra opc¢éao: Diga qual:

6. Vocé tem o habito de verificar o significado de uma palavra nova,
mesmo que ela seja parecida na grafia com o portugués?

( )sim ( ) freqientemente  ( ) as vezes ) hunca
7. Que tipo de leitor vocé se classifica em espanhol?

() muito bom ( ) bom ( ) razoavel ( )
ruim

Por qué?
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ANEXO B

ARMA LIGERA ANTITANQUE

i

Sistema de Arma Ligera
Auitanque C90 (M3)

S un sistema de arma anti-
tanque de corto alcance
de un solo disparo, senci-
llo y eficaz, disparable
desde el hombro. Dispara
un proyectil propulsado
por cohete y dotado con una cabe-
za de carga hueca.

El tubo lanzador contiens perma-
nentemente el proyectil, e incorpora
un mecanismo de disparo y un,visor
Optico, asl como elementos de cienms
y transporte. Una vez realizado el
disparo, este conjunto se desecha.
El mecanismo de disparo es total-
mente autonomo,’ y permite el uso
del sistema como mina *off-route”. El
visor éptico proporciona 2 aumentos
y permite el uso del equipo de vision
noctuma VN38-C.

El sistema esta libre de mantenimien-
to durante toda su vida util.

El entrenador TR0 (M3), de disefno
especifico, posibilita una instruccion
realista y a muy bajo coste.

La tabla de caracteristicas aporta
detalles de las variantes de la familia
C90 (M3).
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ANEXO C
Compreensao textual: Arma Ligera Antitanque
Todas as respostas deverao ser em portugués

1. Esta arma poderia ser transportada por um unico combatente? Qual é o
adjetivo, atribuido a arma, que justifica sua resposta?

A Sim.v
B ligera.V

2. Que caracteristicas séao atribuidas ao sistema de disparo da arma?

A Possui um sistema de curto alcance de um unico disparo, simples e
eficaz.V/

3. Existem vérias formas de acionar o sistema de propulsdo de um projétil em
uma arma. Expliqgue como se da o processo do C90 (M3)?

A O projéti é impulsionado pelo foquete de carga oca
foquete.V

4. Que partes compdem o tubo lancador da arma?

A O projétil, um mecanismo de disparo, visor dtico, trava de sequranca e
elementos de transportev'

5. Com base na leitura, em sua opinido, a utilizagcdo desta arma pode
acarretar um aumento no orcamento militar das Forcas Armadas? Justifique.

A Sim.v
B Pois 0 armamento, apds seu uso, é descartado. v

6. Quais sdo as vantagens do visor 6tico?

A O visor dtico apresenta dois aumentos e permite o uso de equipamento de
visdo noturna.v’

7. Existe alguma forma para o combatente ambientar-se ao sistema de
funcionamento da arma? Justifique.

A Sim.v
B Através do simulador TR90(M3).V
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ANEXO D

1. Complete o quadro abaixo dando o significado que vocé atribuiu a cada
uma das palavras extraidas do texto e o processo pelo qual vocé passou para
obtencéo de tal significado.

Palavras Significados atribuidos Processo

aproximados

1. ligera Leve, portatilV

2. sencillo Simples vV

3. cohete Foguete v

4. cierre Trava de seguranca,
fechamentoV/

5. se desecha Se descarta, se defaz v

6. equipo Equipamento v

7. entrenador Simulador, tutorial v

2. Houve alguma palavra que vocé nao tenha conseguido atribuir um
significado? Qual (quais)? Por qué?



Javier Rodriguez-Ventosa

ANEXO E

ElI VCI/C PIZARRO

El Ejército de Tierra espaiiol tiene pre-
visto incorporar en los préximos anos a su
parque acorazado a los nuevos blindados
oruga PIZARRO, un proyecto surgido de la
necesidad de disponer de un vehiculo
ligero capaz de combatir junto a los carros
de combate y que sustituira paulatina-
mente a los TOA M-113 de procedencia
norteamericana. El vehiculo es el resultado
final de la cooperacién internacional entre
las empresas Santa Barbara (Espana) y
Steyr Daimler Puch Spezialfahrzeug AG
(Austria), aunque sus origenes se remon-
tan al ya lejano 1984.

Caracteristicas

El ASCOD, denominado PIZARRO en su
version esparola, es un VCI de cadenas
construido en una aleacién de acero con
una distribucion interna en tres camaras:
conduccién, combate y personal. Posee
una dotacion de tres hombres (jefe del vehi-
culo, conductor y apuntador/tirador) y tiene
capacidad para un peloton de ocho infantes
con su equipo, que pueden desalojar rapi-
damente el blindado por un amplio porton
trasero. Su peso en orden de combate es de
25.2toneladas, sulongitud de 6.224 metros,
su altura maxima de 2.653 m. y su anchura
de 3 metros.

Esta propulsado por un motor diesel de
Motoren und Turbinen Union (MTU, Alema-
nia) 8V-183-TE22 8-V90 de 432 Kw. de
potencia (600 CV) a 2.300 revoluciones por
minuto, con una caja de cambios automa-
tica Renk HSWL 106 (Alemania) de transmi-
sion hidromecanica, dotada de seis mar-
chas adelante y tres hacia atras. Estas
caracteristicas otorgan al vehiculo una
velocidad maxima en carretera de 70 kilo-
metros por hora, una velocidad maxima
marcha atras de 22.8 km./h. y una acelera-
cionde 0a45km./h.en12 segundos, siendo
suautonomia de 600 km. Es capaz de supe-
rar pendientes frontales del 60% y laterales
del 30% vy tiene posibilidad para pivotar
sobre su eje.

Eltren de rodaje del vehiculo se compone
de unarueda motriz, siete ruedas de rodaje,
polea tensora y tres rodillos de apoyo.
Precisamente, una de las novedades del
PIZARRO respecto al prototipo original es

El PIZARRO sustituira paulatinamente

a los TOA M-113. Nuestra foto muestra
un M-113 con torreta TC-13.

(Foto: Empresa Nacional Santa Barbara)

lainclusion de una séptimarueda de rodaje,
que proporciona al vehiculo una mejor
adherencia y estabilidad general en terre-
nos blandos, como se comprob6 en las
pruebas comparativas realizadas por el
Ejército austriaco, que finalmente también
se decant6 por esta solucion. La suspen-
sion esta asegurada por barras de torsion y
portantes para cada rueda motriz, con
amortiguadores en la primera, segunda y
sexta rueda.

Las cadenas del blindado, originales de
Diehl (Alemania), son deltipo conector final,
con pasadores revestidos de goma y dos
cubiertas de goma reemplazables en cada
zapata, con una anchura total de 500 mili-
metros.

Su blindaje, de 57 milimetros en proa y
casi 70 mm. en el escudo de la torre, le per-
mite resistir impactos de proyectiles perfo-
rantes de 30 mm. APDS dentrodel arco fron-
tal a un kildmetro, lateral y trasera contra
14,5 mm. a 800 metros y en todo el vehiculo
contra fragmentos de 155 mm. a 10 metros.
Como proteccion secundaria, posee un sis-
tema selectivo para operar en ambientes
NBQ, asl como un sistema contraincendios
en la camara del motor y otro antiexplosion
en la camara de personal.

En el capitulo de armamento, la torre del
PIZARRO esta dotada con un cafi6n automa-
tico estabilizado Mauser MK 30 (Alemania)

de 30 milimetros, con doble alimentacion
(200 disparos para uso inmediato y otros
202 almacenados). Su cadencia tedrica es
casi de 800 disparos por minuto. Monta
también en la torre una ametralladora
coaxial MG-3 de 7.62 mm., estabilizada en
los dos ejes (700 disparos para uso inme-
diato y 2.200 almacenados). El campo de
desplazamiento vertical del armamento se
sitia entre -10 y +50 grados, con un campo
de rotacién horizontal ilimitado. El vehiculo
incorpora también como armamento com-
plementario seis tubos Wegmann por cos-
tado (cuatro con granadas lanzafumigenas
para ocultacion y dos con granadas frag-
mentarias contra personal) y eventual-
mente un mortero de 60 milimetros en el
techo de la torre. La torre puede incorporar
otras opciones de armamento hasta un cali-
bre maximo de 105 milimetros.

El sistema de direcciéon de tiro del
PIZARRO es automatico, con calculador de
tiro balistico digital que admite hasta seis
tipos diferentes de municion. El artillero esta
dotado de un visor con telémetro laser
incorporado y el comandante con un peris-
copio diurno con episcopio incorporado.
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ANEXO F

Compreensao textual: EL VCI/C PIZARRO

Todas as respostas deverao ser em portugués, exceto nos casos em
que se peca para extrair do texto.

1. O Pizarro s6 consegue movimentar-se em terrenos acidentados devido a
um motivo. Qual é? Retire do texto as duas palavras que o autor usa para
referir-se a essa caracteristica do carro.

A Apresenta a lagarta que |he permite movimentar-se _em terrenos
acidentados.V

B cadenaV

Coruga vV

2. O veiculo descrito € um carro blindado cujas paredes sao grossas para que
possam resistir a projetis de impacto perfurante. Segundo o texto, qual é a
principal base que constitui a estrutura metélica do veiculo?

A Aco fundido v

3. O texto apresenta caracteristicas de dirigibilidade do carro de combate.
Considerando essas informacgdes, quais sao os dois tipos de superficie em
gue o veiculo consegue superar e aparecem citados no texto?

A inclinacées.V
B terrenos acidentados / brandos

4. Segundo o texto, o conjunto de rodagem do Pizarro é composto por?

A E composto por uma roda motriz, sete rodas de rodagem, uma polia vV para
B tensionar e trés cilindros.V




ANEXO G

1. Complete o quadro abaixo dando o significado que vocé atribuiu a cada uma das palavras extraidas do texto e marque o processo pelo qual vocé passou
para obtencéo de tal significado.

Palavras Significado conhecimento do| conhecimento do conhecimento da | proximidade com o | proximidade com | dedugéo chute
atribuido assunto / veiculo contexto palavra portugués outras linguas Como? Como?
1.oruga lagartaV
correia
2.cadena metélicav,
lagartaV
3.aleacion  de | aco fundidoV
acero
encostav,
4.pendiente inclinagaov'
acidentadoV,
5.blando suavev,
brandoV
6.polea poliaV/
7.rodillo eixoV, cilindrovV'
2. Houve alguma outra palavra que vocé ndo tenha conseguido atribuir um  significado? Qual (quais)? Por qué?
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RESUMO

Nesta dissertacdo, conduziu-se um estudo de caso com
uma turma de aprendizes brasileiros de lingua
espanhola em uma instituicdo de ensino superior militar
localizada no Estado do Rio de Janeiro. O objetivo era
investigar o comportamento dos informantes durante o
acionamento de estratégias metacognitivas de
inferéncia lexical no processamento da compreensao
leitora em textos especificos de sua area profissional-
militar. Analisou-se a importancia do Iéxico nas
diferentes concepcdes de leitura e no ensino de leitura
de acordo com cada vertente. Avaliou-se o papel da
metacogni¢éo para o desenvolvimento da compreenséo
a partir de algumas pesquisas recentes voltadas para o
ensino das linguas materna e estrangeira. Com base
nestes estudos, decidiu-se observar os procedimentos
adotados pelo aprendiz de uma lingua estrangeira
durante a leitura, em espanhol, a partir de momentos
distintos: com e sem instrucdo de estratégias
metacognitivas de inferéncia lexical, levando-se em
consideracdo a proximidade linglistica entre LM e LE.
Os dados foram coletados através de instrumentos
introspectivos e analisados quantitativa e
qualitativamente. Os resultados da analise demonstram
que o informante ndo consegue ativar o uso de
estratégias metacognitivas de forma adequada e,
tampouco, desenvolve uma consciéncia critica das
sutilezas linguisticas que diferenciam o portugués do
espanhol.
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ABSTRACT

In this thesis, a case study was carried out in a class of
Brazilian learners of Spanish as a foreign language in a
military, college-level institution in the State of Rio de
Janeiro. The target was to investigate the behavior of the
group during the activation of the metacognitive
strategies of lexical inference in processing the reading
comprehension in texts specific of their professional
(military) area. The importance of the lexicon in many
different conceptions of reading and in the teaching of
reading skills. The role of metacognition for the
development of comprehension, based on recent works
on the teaching of mother and foreign languages, was
also evaluated. Basead on this, the procedures adopted
by the learners were observed during the process of
reading from two different standpoints: with and without
the teaching of metacognitive strategies of lexical
inference, taking into consideration the historical
proximity the mother and the foreign languages. The
data were collected using introspective instruments
quantitative and qualitatively analyzed. The results of the
analysis show that the students could not activate the
use of the metacognitive strategies adequately
according to the objectives of the activities proposed nor
could they develop a critical awareness of the subtleties
that differentiate the Portuguese from the Spanish
language.



