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RESUMO

O objetivo do estudo descrito aqui € utilizar instrumentos da Linguistica de Corpus
(LC), tais como concordancias e descricdo de lingua baseada em padrdes e informagéo
freglencial, na preparacdo e utilizacdo de material didatico para o ensino de espanhol a
brasileiros.

A Linguistica de Corpus € uma area da Linguistica que se dedica apesquisa atraves da
observacdo de uma grande quantidade de textos naturais armazenados eletronicamente
(corpus) e analisados através de programas de computacao capazes de selecionar, ordenar,
contar e calcular.

Embora existam hoje dicionérios, graméticas e material didatico em geral para o
ensino de inglés baseados em corpora, 0 mesmo ndo ocorre em relagdo ao espanhol. Dessa
forma, este trabalho busca fazer uma contribuicdo original para a LC ao expandir suas
aplicagdes ao ensino de espanhol no contexto brasileiro, no que se refere ao desenvol vimento
de material didatico.

No presente estudo séo descritos os padroes de uso de decir/hablar/falar;
mesmo/mismo e mientras/en cuanto/aunque. A partir da descricdo desses padrbes séo
organizadas atividades didaticas. Por Ultimo, € avaliada a reacdo dos alunos frente a esse tipo
de atividades. A escolha desses temas obedeceu tanto a duvidas e dificuldades manifestadas
pelos meus alunos, como a escassez de informagdo contida nos livros didaticos e nas
gramaticas de referéncia.

Os resultados indicaram que, a partir da analise de concordancias e da descri¢do de
padrdes de uso de palavras ou estruturas, € possivel desenvolver atividades que propiciam a
conscientizag8o linguistica e a independéncia do aluno. A andlise das respostas aos
guestionarios indica que a metade dos alunos reage positivamente &s atividades baseadas em
concordancias e que alguns reconhecem nesse tipo de trabalho uma forma diferente de

aprender, que estimula a reflexdo, o trabalho em grupo e a independéncia na aprendizagem.



viii
ABSTRACT

In this study some Corpus Linguistics procedures, such as concordances and linguidic
description based on patterns and frequency information, are applied to design teaching
material for Brazilian students learning Spanish as a foreign language.

Corpus Linguistics is an area of linguistic studies devoted to the collection of large
amounts of natural, machine-readable texts (corpus) that can be analised by means of
software that selects, sorts, tabulates and cal culates information from the corpus.

Although there are plenty corpus-based teaching materials, such as dictionaries,
grammars and course books, to teach English as a foreign language, the situation is quite
different with respect to Spanish. The present research seeks to make an original contribution
to Corpus Linguistics by expanding its applications to the development of concordance-
based activities to teach Spanish in the Brazilian context.

This study first describes the patterns of use of decir/hablar/falar; mesmo/mismo e
mientras/en cuanto/aungue. Teaching activities were then prepared, based on the description
of these patterns. Finally, questionnaires were developed and applied to evaluate the students
reaction to the corpus-based activities. The choice of research issues was determined by
students’ doubts and difficulties and by the lack of information available in course books and
grammars about those issues.

The results show that concordance analysis and pattern description are useful toolsfor
the development of teaching activities, and that these raise language consciousness and
promote students independence Fifty percent of the students reacted positively to the
concordance-based activities, and some of them recognized in this sort of exercise a different

way of learning, that stimulates thinking, group work and independence.
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INTRODUCAO

Todos aguel es dedicados ao ensino de uma lingua estrangeira, mesmo sendo falantes
nativos dessa lingua, possivelmente passaram pela situagéo constrangedora de ndo poder
responder uma pergunta, aparentemente muito simples, formulada por um aluno, do tipo "Por
gue em espanhol é correto dizer iba a viajar mas ndo posso falar fui aviajar?’ .

A experiéncia ensina que o melhor nesses casos € ser sincero e dizer ao aluno que,
nesse momento, N&o temos uma resposta adequada, mas que pesguisaremos a questao para
podermos trabalhé&-la numa proxima aula. O problema torna-se mais angustiante quando,
apesar de nosso esforco para encontrar uma explicagdo em livros didéticos, graméticas e
dicionérios, percebemos que o temanao € contemplado em nenhum deles ou, quando o fazem,
o resultado € uma explicagdo pouco convincente, que tende mais a confundir do que a
esclarecer, ndo por se tratar de material deficiente mas sim, talvez, pelo fato de ndo levar em
consideracdo as dificuldades especificas de um determinado grupo de alunos.

A readlizacéo deste trabalho foi motivada pela necessidade de poder oferecer aos meus
alunos de espanhol uma alternativa diferente para a aprendizagem de determinados
fendémenos linguisticos especialmente dificeis para falantes nativos de portugués.

O projeto descrito aqui tem como objetivo apresentar material didatico para o ensino
de espanhol a brasileiros, preparado com base em um corpus el etrénico de textos jornalisticos.

Para tanto, o projeto encontra suporte tedrico na Linguistica de Corpus (LC). A
Linguistica de Corpus é uma area da Linguistica que se dedica a pesquisa através da
observacdo de uma grande quantidade de textos naturais armazenados eletronicamente
(corpus) e analisados através de programas de computagdo capazes de selecionar, ordenar,
contar e calcular. Por textos naturais, entende-se discursos orais €/ou escritos produzidos por
falantes nativos em situacgOes reais de comunicagéo.

O estudo da linguagem através da observacdo de dados (evidéncias empiricas) tem
uma longa tradicdo em linguistica, interrompida nos anos 50 quando foi suplantado pelo
estudo da linguagem através da introspeccao.

McEnery & Wilson (1996, p. 2 ) elencam trabalhos anteriores a década de 50 para
ilustrar a importancia dos corpora ndo eletrénicos na pesquisa linguistica. Preyer (1889) e
Stern (1924) pesquisaram a aquisi¢do de linguagem em criangas a partir de diarios onde os
pais mantinham um registro cuidadoso das locugdes dos filhos. Em 1897, Ké&ding publicaum

trabalho sobre a distribuicdo de vogais a partir da andlise de um corpus de aleméo de 11
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milhGes de palavras. Corpora foram utilizados também nas pesguisas sobre ensino de
segundas linguas. O “Teacher’s Wordbook” publicado por Thorndike (1921) foi o resultado
de um estudo das frequéncias de palavras em inglés a partir de um corpus de 4,5 milhdes de
palavras.

O primeiro corpus eletronico, langado em 1964, foi o Brown University Standard
Corpus of Present-Day American English, que continha 1 milh&o de palavras. Apesar deter
sido um corpus ndo computadorizado, o Survey of English Language (SEU), compilado pela
equipe liderada por Randolf Quirk, serviu como modelo de referéncia para os corpora da
atualidade. Esse corpus de 1 milh&o de palavras € composto por um nimero fixo de textos e
um namero fixo de palavras por texto. O corpus foi organizado em fichas de papel, contendo
a palavra em estudo contextualizada, ja gue vem acompanhadade 17 linhas de texto. Apds a
analise gramatical de cada umadas palavras, as fichas receberam uma categoriagramatical e
0 conjunto desses dados serviu de base para 0 desenvol vimento dos etiquetadores automaticos
gue utilizamos hoje em dia.

Uma das criticas mais sérias apesqguisa linglistica baseada em corpus era a falta de
confiabilidade de resultados obtidos a partir do processamento manual de um numero
extremamente grande de dados. Esse problemafoi superado nos anos 80, com o aparecimento
dos microcomputadores pessoais, que permitem armazenar e processar uma grande
guantidade de dados com um esforgo humano comparativamente muito pequeno e com uma
margem de erro reduzida.

Outro fator que retardou o fortalecimento e o reconhecimento’, por parte da
comunidade académica, da pesguisa linglistica baseada em corpus, foi a mudanca de
paradigma ocorrida no inicio dos anos 60, com a publicacéo de Syntactic Sructures deNoam
Chomsky (1957). Chomsky considera que alinguistica deveria ocupar-se ndo da descricdo da
l[inguagem, mas sim de teorias que explicassem o seu processamento. Seu foco de interesse
reside na definicdo de um modelo de competéncia, entendendo por competéncia o
conhecimento tacito e internalizado que todo falante tem da lingua. A evidéncia externa da
competéncialinglistica, ou desempenho, esta fora da area de interesse de Chomsky, jaque a
linguagem esta sujeita ainfluéncias externas (limitagdes de memaria de curto prazo, estado de
animo, etc.) e, conseqiientemente, ndo pode explicar nem caracterizar o conhecimento que o
falante tem dela. Dado esse objetivo, a observacdo da linguagem deixa de ter sentido. Passa

! Segundo M cEnery e Wilson (1996), dos 620 trabal hos publicados entre 1965 e 1991, mais da metade
surgiu entre 1986 e 1991.
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se, entdo, a procurar na introspeccao os dados que fundamentardo a teoria. Dito de outra
maneira, tratarse de uma teoria racionalista, cujo principal objetivo é a plausibilidade
cognitiva, e que utiliza a introspec¢éo como fonte de dados (McEnery & Wilson, 1996, p.4).
Os objetivos de pesquisa de Chomsky diferem radicalmente dos de muitos linguistas da
época, dedicados fundamentalmente a estudos enumerativos e descritivos a partir da
observacao de evidéncias empiricas, ou seja, estudos que focalizam o desempenho e ndo a
competéncia. Asidéias de Chomsky tiveram ampla aceitacdo na comunidade cientifica e os
métodos empiricos foram relegados a segundo plano na maioria das éreas de pesquisa
lingUistica.

Como ja explicamos acima, nos anos 80 os computadores pessoais deram um novo
impulso & pesquisas baseadas em corpus. Nao s6 se tornou possivel armazenar grandes
quantidades de dados, como também se desenvolveram ferramentas computacionais para
selecionar, ordenar, contar e calcular esses dados. 1sso possibilitou a andlise de grandes
guantidades de informac&o com uma margem de erro muito pequena. Mas qual seria a
vantagem de analisar enormes gquantidades de dados? Em primeiro lugar, poder observar
fendbmenos da linguagem que ndo seriam percebidos se 0 nimero de dados fosse pequeno. Em
segundo lugar, poder quantificar alinguagem ou, dito de outra maneira, calcular freqiiéncias
gue indicam n&o o que é possivel, mas sSim o0 que € mais provavel na linguagem.

Os calculos de fregiéncia podem ser feitos com um programa chamado
Concordancer, indispensavel para quem faz linguistica de corpus. Esse instrumento produz
concordancias, que sdo listas de oragfes, geralmente incompletas, em que uma palavra ou
conjunto de palavras aparecem centralizados. As concordancias também fornecem informagéo
sobre o tipo de palavras que acompanham a palavra central e evidenciam a recorréncia de
determinadas combinagdes, ou padronizagdo colocacional.

Vejamos, por exemplo, parte de uma concordancia de exquisit*:

mos |a falda, que es una carne que es nuy exquisita. Es una carne que |a podenps hace
de una corte que daba vueltas a | os quesos exqui sitanmente di spuestos: |as rodajas de
de despersonador, desviviente, trabaj ando exquisitamente |as situaci ones novelisticas
Nina Ricci y entre |as exquisiteces presentadas hubo tres espectac
e. Los libros los deshace y rehace, no por exquisitez de estilo sino porque se |le occu
sticas, por supuesto- han contribuido a |a exquisitez y elegancia que en
tenga un touch especial, diferente, exquisito. Son Jorge Born, Nelly Herrera
| exterior pobre, el interior espléndido, exquisito. Es una verdadera joya del arte
vari edades de flores aptas para consunp de exqui sitos en busca de nuevas sensaci ones
0. de 12 tonel adas de sal mdn para pal adares exqui sitos. Reposo para todos

P OoO~NOO A~WNRE

Ao ler as concordancias, percebe-se que “exquisito” aparece associado a(ou coloca-se
com) comidas [quesos (2), salmén (10), carne(1)] e adegustacéo [paladares(10)]; adjetivos
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que indicam uma qualidade apreciada [espléndido (8); especial, diferente (7)] e também
substantivos que evocam representacdes positivas [ flores, nuevas sensaciones (9); edilo (5);
elegancia (6). Essas observagdes bastam para perceber que o significado ndo € o mesmo que

em portugués:

ara uma |lista de enderegos sujos e esquisitos que se encontramai fora (ou sera a

s, atores de verdade e com objetos esquisitos, comp um tanque de gasolina.

E ndo se esqueca, este é o ano dos esquisitos: va esqudalido, 6cul os grandes e cabelo t
ovina. Ele ja falava na parte mamis esquisita da doenga, o fato de ser causada ndo por
orava a viuva Dora. Mil her velha e esquisita, a viuva Dora era cega. Por causa disso,
etirada. Vocé anda neio desligada, esquisita. Todo nundo imagi na que vocé ficaria

sua idade avancada (com os males e esquisitices senis decorrentes), retrucava, de nodo
portagem Local Foi umdia tenso e esquisito no nercado financeiro. Enquanto a Bol sa

O~NO A WNRE

As concordancias em portugués indicam que essa palavra col oca- se com paavras que
possuem uma conotacdo negativa [sujo (11); esqudlido (13); doenca (14); velha (15);
desligada (16), tenso (18)], ou ndo muito atrativa (tanque de gasolina (12)]. E interessante
notar que ndo foram encontradas ocorréncias da forma adverbial de esquisito

(esquisitamente), o que parece indicar que esse uso € menos freqliente que em espanhol.

Se compararmos a informagao que obtivemos das concordancias em espanhol com a

definicdo do Diccionario de la Real Academia Espariola (1992):

"De singular y extraordinaria calidad, primor o gusto en su especie"

e as gue obtivemos em portugués com a do Novo Dicionario Aurélio (Ferreira):

"1. Achado com dificuldade ou raramente"

2. Invulgar, raro, precioso, fino: "Ela andou por aqui; andou. Primeiro, /Porque ha tracos de suas
maos; segundo, /Porque ninguém, como €la, tem no mundo/ Este esquisito, este suave cheiro.”
(Luis Delfino, i nimas e Aspésias, p.11.)

3. Extravagante, excéntrico, esquipatico: individuo esquisito ; pessoa de génio esquisito,

percebemos que as concordancias, muito mais do que os dicionarios, permitem que o
leitor ndo sb entenda o significado da palavra, mas também que possa utilizé-la. Além disso,
em nenhum dos dois dicionarios se explica quais 0s usos mais freqlientes dessas palavras. Em
portugués, segundo a defini¢do do Aurélio, "esquisito”" pode referir-se tanto a uma qualidade
positiva quanto negativa. No entanto, no corpus formado por textos do jornal Folhade S.
Paulo, ndo foram encontradas ocorréncias nas quais esse adjetivo fosse utilizado como uma
qualidade desgjével.

A descricéo de aspectos da linguagem a partir da andlise de concordancias deu origem

auma literaturarica, tanto em quantidade como em diversidade de descricdes, principa mente
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em relacdo alinguainglesa (Kennedy, 1998). No que diz respeito ao |éxico, os estudosde LC
mostram alguns fatos interessantes. Os adjetivos big, large e great, por exemplo, sdo
geralmente ensinados como se fossem sinbnimos. No entanto, a analise de concordancias
mostra que big é utilizado freqlientemente para indicar tamanho (big man), large é
empregado para expressar quantidades (large numbers) e great pode ser utilizado com vé&ios
sentidos, entre eles intensidade (great big) e relagcdes de parentesco (great aunt) (Biber et d.,
1998). Outro estudo interessante, realizado por Berber Sardinha (1998), mostra que, no
julgamento de O. J. Simpson, a conjun¢do and do inglés foi utilizada com mais frequéncia
para introduzir perguntas do tipo And you...?, And what ...? do que como conjungdo
copulativa.

As concordancias sao também um instrumento fundamental na L C aplicada ao ensino
delinguas (Tribble, 1990; Tribble & Johns, 1990; Granger & Tyson, 1996; Gavioli, 1997). O
uso de concordancias no ensino aumenta a conscientiza¢&o linguistica do aluno, pois lhe
permite formular e testar hipéteses arespeito de como alingua opera, tornando o processo de
aprendizagem mais experiencial (Jonhs, 1991 a,b). Assim, por exemplo, é possivel que um
aluno localize os significados de uma palavra polissémica num bom dicionério. No entanto, se
0 aluno descobrir esses significados por si mesmo, observando umallista de concordancias, é
possivel que aumente aretencdo dainformagdo e a conscientizacdo das limitagdes contextuais
gue possam existir para cada um dos seus significados.

O trabalho aqui proposto fundamenta-se na area da pesguisa baseada em corpus que se
preocupa com o ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras. A quest@o central dessa&reaéa
utilizacdo de conceitos e metodologias da L C na determinagdo de contelildos programaticos
(Sinclair & Renouf, 1987; Mindt, 1994), na preparacdo de material didatico (Tribble, 1990;
Tribble & Jones, 1990; Stevens, 1991; Berber Sardinha, 1996; Aston, 1997; Gavioli, 1997,
Hadley, 1998; Cobb, 1999) e no desenvolvimento de novas metodologias ou abordagens de
ensino (Willis, 1990; Johns, 1988, 1991a., 1991b; Lewis, 1993.).

Os conceitos da Linguistica de Corpus aplicados ao desenvol vimento de metodol ogias
e de material didatico favorecem a adog&o de principios construtivistas de aprendizagem que
enfatizam a descoberta e a cooperagdo. Ha varios trabalhos que lidam com a questdo da
aplicacdo dasteorias construtivistas ao ensino de linguas estrangeiras. Entretanto, ainda séo
poucos 0s que vinculam os conceitos e metodologias da L C a esses principios. Um trabalho
inovador nessa area é o de Cobb (1999), que combina principios construtivistas e metodologia
da L C para desenvolver atividades que propiciem a aquisi¢ao de vocabulério em inglés.
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Embora existam hoje dicionérios, graméticas e material didatico em geral para o
ensino de inglés baseados em corpora, 0 mesmo ndo ocorre em relagcdo ao espanhol. Dessa
forma, este trabalho busca fazer uma contribuicdo original para a LC ao expandir suas
aplicagOes ao ensino de espanhol no contexto brasileiro, no que se refere ao desenvol vimento
de material didético.

1. OBJETIVOS DA PESQUISA

O objetivo geral do trabalho € utilizar instrumentos da LC comumente aplicados ao
ensino de inglés (como lingua estrangeira ou para fins especificos), tais como concordancias e
descricdo de lingua baseada em padrdes e informag&o frequencial, na preparagéo e utilizacdo
de material didatico para o ensino de espanhol a brasileiros.

Os objetivos especificos sdo:

v’ descrever os padrées de uso de determinadas palavras ou estruturas que a

experiéncia mostra serem probleméticos para alunos brasileiros de espanhol;
v’ organizar, a partir da descricéo desses padrdes, atividades didéticas;
v avdiar areagdo dos alunos frente a esse tipo de atividades

2. JUSTIFICATIVA

A relevancia da preparacdo de material didatico apartir de um corpus eletrénico para
0 ensino de espanhol a brasileiros deve-se, principalmente, a escassez de pesquisas que
aplicam conceitos e metodologias da L C ao ensino desse idioma. Por exemplo, o livro Ven
(Castro et d., 1990), muito usado no ensino de ELE (Espanhol como Lingua Estrangeira), ndo
faz uso de concordancias ou padronizagdo para ensinar a lingua. Outro material que vem
sendo muito adotado, o livro Planet@ (Cerrolaza, et al., 1998), também ndo. De modo
semelhante, o livro Cumbre (Sanchez et al., 1998), diz que faz uso de corpus, mas o produto
apresentado ndo inclui concordancias ou outro instrumento tipicamente associado ao uso de
corpus no ensino. Por outro lado, no ensino de inglés, ha varias abordagens que fazem uso
explicito de material de corpus e instrumentalizagdo da LC, tais como Implementing the
lexical approach (Lewis, 1997), The Lexical Syllabus (Willis, 1990) e Data-Driven Learning
(Johns, 1991b), que serdo abordados no capitulo 2.
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Em segundo lugar, o trabalho aqui proposto € relevante porque leva em consideragdo
ndo sb as dificuldades especificas dos estudantes brasileiros, mas também porque aborda
temas gque nao sdo tratados nos materiais didaticos mais utilizados no ensino de ELE.

Outro aspecto importante deste estudo € que propde um enfoque de ensino que
propicia a conscientizagdo linguistica e a autonomia do aluno.

Finalmente, arelevancia do trabalho reside na crescente importancia do espanhol no
contexto brasileiro em decorréncia da integragdo econdmica e da intensificagdo do
intercAmbio comercial entre os paises da América Latina.

Conforme dito acima, o presente trabalho visa afornecer uma contribuic&o original
para a L C aplicada ao ensino/aprendizagem de linguas, dada a escassez de trabalhos na area
gue lidem especificamente com o ensino de espanhol.

3. ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

A dissertacdo esta organizada da seguinte maneira: o capitulo a seguir discute a
fundamentacdo tedrica da pesquisa, mostrando 0s principais conceitos e trabahos
desenvolvidos anteriormente nas areas de Lingistica de Corpus que se ocupam da descricéo
da linguagem e do ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras. Esse capitulo discute
também al guns aspectos metodol 6gicos vinculados ao papel da |éxico-gramética nos enfoques
comunicativos.

O capitulo 2 apresenta em detalhes a metodologia empregada na pesquisa. Primeiro
apresenta a descri¢do do corpus e das ferramentas utilizadas para analisé-lo. A seguir detalha
os procedimentos de coleta e andlise dos dados e apresenta os critérios utilizados para
selecionar os temas tratados nas atividades didéticas. Por Ultimo, o capitulo inclui os
guestionarios elaborados para avaliar a opinido dos alunos sobre essas atividades.

O capitulo 3 analisa e descreve os padrdoes de decir/hablar; mismo/mesmo;
mientras/en cuanto/aunque, aplica esses padrdes na elaboracdo de atividades didéticas e
mostra e interpreta a resposta dos alunos. Por fim, o capitulo ‘ Consideragdes Finais' faz um
fechamento do estudo. A bibliografia encerra esta dissertacéo.



CAPITULO I: FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitul o apresenta as areas que forneceram embasamento tedrico para o trabaho
e esté organizado da seguinte maneira: primeiramente sdo apresentados os trabal hos que se
ocupam da definicéo da Linguistica de Corpus (LC) e do que se entende por corpora neste
contexto. Em segundo lugar, faz-se um breve histérico da evolucéo da L C e de suas &easde
atuacdo. Posteriormente, trata-se da questdo da visdo da linguagem que caracteriza as
pesquisas nesta area, e por fim, faz-se uma resenha dos estudos que aplicam os principios da

L C ao ensino/aprendizagem de LEs.

1. LiINGUIisTICA DE CORPUS

1.1 Algumas definicdes

Nas palavras de Berber Sardinha (2000, p. 46),

"a Linguistica de Corpus se ocupa da coleta e exploracdo de corpora, ou conjuntos de dados
lingUisticos textuais que foram coletados criteriosamente com o propésito de servirem para a
pesquisa de uma lingua ou variedade linglistica. Como tal, dedica-se aexploragéo da linguagem
através de evidéncias empiricas, extraidas por meio do computador.”

Para entendermos melhor essa definicéo, € necessario precisar o que se entende por
corpus neste contexto. Segundo a definicdo de Sanchez (1995, p.8), um corpus € "um
conjunto de dados linguisticos (pertencentes ao uso oral ou escrito dalingua, ou a ambos),
sistematizados segundo determinados critérios, suficientemente extensos em amplitude e
profundidade, de maneira que sejam representativos da totalidade do uso lingtistico ou de
algum de seus ambitos, dispostos de tal modo que possam ser processados por computador,
com a finalidade de propiciar resultados vérios e Uteis para a descri¢do e andlise.”

Dessas definicdes se depreendem os quatro pré-requisitos basicos paraaformacéo de
um corpus computadorizado. O primeiro deles é que 0s textos que 0 compdem devem ser
auténticos e escritos em linguagem natural (em contraposi¢céo alinguagem artificial, como por
exemplo, notagdo matemética). O segundo refere-se dautenticidade dos textos, que devem ter
sido produzidos espontaneamente por falantes nativos. 1sso significa que ficam excluidos os

textos produzidos com fins didaticos ou para analise linglistica, por tratar-se, na grande
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maioria dos casos, de textos ndo auténticos e ndo espontaneos. O terceiro prérequisito diz
respeito aescol ha criteriosa dos textos que compdem o corpus. Os critérios adotados deveréo
ser definidosa priori e dependerdo do tipo de estudo que os seus criadores desgjem redlizar. E
por ultimo, mas ndo menos importante, o corpus deve ser representativo da linguagem, de
uma variedade linglistica ou de um idioma.

N&o ha ainda critérios objetivos para determinar a representatividade do corpus, mas
uma caracteristica fregqlientemente associada a este conceito € a de tamanho ou extensdo. A
extensdo de um corpus € medida ndo s6 em nimero de palavras, mas também em nimero de
textos e de géneros. Segundo Sinclair (1991), parater representatividade o corpus deve ser 0
maior possivel, j& que quanto maior o tamanho, maior a probabilidade de ocorréncia de tragos
linglisticos raros. Assim como Halliday (1991, 1992), Sinclair vé a linguagem como um
sistema probabilistico, no qual certos tragos linguisticos (lexicais, estruturais, pragmaticos,
discursivos, etc.) sdo mais freqiientes que outros. Portanto, ao aumentar a extensao do corpus,
aumenta-se a probabilidade de ocorréncia de caracteristicas lingtisticas menos freglentes.

O aumento de tamanho atuaria também como uma salvaguarda, umavez que o corpus
€ uma amostra de uma populagdo, nesse caso a linguagem, cuja extensdo se desconhece. A
falta de dados sobre a populagéo impossibilita a determinagéo do tamanho ideal da amostra.
Talvez como consequéncia da dificuldade em se definir o que € um corpus representativo, o
tamanho dos corpora utilizados em trabalhos de pesquisa pode variar entre < 80.000 palavras
e > 10 milhGes de palavras (Berber Sardinha, 1999a).

1.2 A Linguistica de Corpus e suas areas de atuacéo

Cabe aqui fazer uma reflexdo sobre de que maneira a LC contribui para o
desenvolvimento do conhecimento linguistico. Para esclarecer melhor esse ponto, elencarel as
&reas de pesquisa que utilizam computadores e corpora, e falarei brevemente das suas
descobertas.

Partington (1998, p.2) resume as principais areas de analise linguistica que utilizam
computadores e corpora :

v Estudos de estilistica e autoria que tém como objetivo identificar as caracteristicas

distintivas de um determinado escritor. Uma aplicagdo importante desse tipo de
pesquisa aparece nos processos legais que envol vem a disputa de autoria (Coulthard,
1993, 1994).
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v' Estudos diacrdnicos ou histéricos que comparam alingua de diferentes periodos com

0 objetivo de obter informagdo sobre mudancas linguisticas. Os corpora para esse tipo
de pesquisa séo compostos de textos produzidos em diferentes épocas. Assim, por
exemplo, o corpus ARCHER (Biber, Finegan et al. 1994) contem textos de 1650 até
os dias atuais, provenientes de diferentes areas sociais e profissionais.

v Estudos de andlise textual que descrevem fendmenos linguisticos que vao além da
oracdo. O trabalho de Stubbs (1996) ressalta aimportancia do estudo da graméticae

do léxico ao se analisar um texto, e mostra como 0s corpora podem auxiliar nesse
processo. Entre outras coisas, 0 autor focaliza o uso da passiva como um recurso do
escritor para ser vago com respeito a quem faz o que no texto.

v’ Estudos sobre alingua falada, como por exemplo o de Stenstrém (1990), que analisa

as pausas, 0 de Altenberg (1990), que focaliza os modalizadores e o de Tognini-
Bonelli (1993), que focaliza a forma como o falante organiza o seu discurso.

v Estudos de traducéo gque contém o mesmo tipo de textos em dois ou mais idiomas
para obter informagdo linglistica, seméantica ou pragmatica que possa auxiliar na
traducdo. O corpus PIX1 (Gavioli & Mansfield, 1990), por exemplo, € composto por
transcrigdes de interacBes em livrarias italianas e britanicas. Zanettin (1994) descreve
formas de se criar corpora pequenos, ou mini-corpora, desse tipo e sugere aplicacoes
pedagdgicas.

v Estudos de registro que utilizam corpora para comparar variedades de uma mesma
lingua. Biber € um dos pesquisadores que mais se destaca nessa area. Ele classifica os
textos em seis tipos de acordo com seis dimensfes comunicativas. producéo engsjada
x producdo informativa; foco narrativo x foco ndo-narrativo; referéncia explicita x
referéncia dependente da situacdo; expressdo explicita x persuasdo; informacéo
abstrata x informagdo ndo-abstrata (Biber 1988, 1989; Biber, Conrad et al., 1994).
Nakamura (1993) e Nakamura e Sinclair (1995) descrevem métodos para classificar
semi-automati camente textos segundo a sua tipologia.

v Lexicografia. A enorme quantidade de exemplos que os corporafornecem permite aos
compiladores de dicionarios ter umavisdo mais precisa do uso, freqiiéncia e inclusive
do valor social de uma palavraou de um dos seus significados. Um marco importante
na elaboracéo de dicionarios € o Cobuild, preparado a partir do corpus do mesmo
nome. Sinclair (1987) documentou a metodologia empregada na preparacéo desse
material, cujos principios basicos sdo seguidos hoje por todos os compiladores de

dicionarios modernos de inglés.
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v’ Estudos |exicais que investigam a fregiiéncia de palavras e seus diferentes significados

em diferentes tipos de textos ou variedades dial etai s e os padrfes de combinagéo com
outras palavras (comportamento colocacional) a que me referirei mais adiante.

v Estudos sintéticos que mostram como uma palavra, ou mesmo um significado

particular de uma palavra, aparece numa determinada fraseologia ou padréo. A estreita
correlacdo entre os diferentes significados de uma palavra e as estruturas nas quais
esta aparece indica que existe interdependéncia entre aforma sintatica e o significado.
Esse tema é abordado em varios trabalhos, entre os quais o de Sinclair (1991), que

analisa o comportamento da palavrayield em inglés, o de Francis (1993), que discute a
interdependéncia entre |éxico e gramatica a partir de varios exemplos, e o de Hunston
& Francis (2000), que descreve os padrdes associados a determinados itens lexicais.

As pesquisas que utilizam computadores e corpora tém se difundido também no
Brasil. Cabe mencionar, entre outros, o trabalho de Freitas (1997), que caracterizou 0 género
“Panfleto de Hotel” a partir da descri¢do detalhada de padrdes |éxico-gramaticais. Collins
(1998) utilizou corpora para desenvolver material didético para educagéo via rede mundia de
computadores, e Lopes (2000) estudou aspectos Iéxicos e discursivos de homepages

institucionais em portugués e suas versdes em inglés.

No presente trabal ho, o computador e os corporaforam utilizados essencial mente para
observar alguns aspectos lexicais e sintéticos da lingua espanhola e para preparar, a partir

dessas observacdes, atividades didéticas.

1.3 A Linguistica de Corpus e a visdo da linguagem

Focalizaremos agora os estudos |exicai s e sintati cos baseados em corpus para definir
alguns termos importantes e para analisar o impacto dos resultados das pesquisas nessas aress
sobre a visdo da linguagem, ja que, em Ultima analise, essas questdes tém influénciana LC
enquanto aplicada ao ensino de linguas, que € o foco do estudo relatado nesta dissertacao.

Como jafoi dito acima, na parte que se refere aos estudos lexicais e sintéticos, uma
das areas de pesquisa que utiliza corpora e computadores é a que estuda os padrdes de
combinacdo de uma palavra com outra ou outras. Um trabalho precursor e de central
importancia nessa area é o de Sinclair (1991). Ao estudar o comportamento de palavras

polissémicas, Sinclair observa que quando uma palavratem varios sentidos e € utilizada em
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diversos padrdes, cada um desses padrfes ocorrerd com mais frequiéncia com um dos sentidos
€ menos com os outros. Ou, dito de outra forma, € apadronizagdo que permite ao falante de
uma lingua descobrir com que sentido esté sendo utilizada uma palavra. A descri¢do de uma
palavra e seus padrdes ndo pode, portanto, ser considerada uma descri¢ao puramente lexical

ou puramente gramatical, ja que o sentido e a padronizacéo estdo associados. Por essarazdo, a
LC se opde adivisdo tradicional entre Iéxico e gramatica e considera que ha um nivel do
sistema lingtiistico que engloba tanto o vocabulario quanto a gramética, ao que denomina
|éxico-gramética.

Se o0 sentido e o padréo estdo associados, cabe perguntar que tipo de vinculo se
estabelece: é o padréo que precisa da selecdo de um sentido da palavra, ou é a selecdo de um
determinado sentido que precisa de um determinado padréo? Para responder essas perguntas,
Sinclair (1991) apresenta dois principios opostos, mas necessarios para explicar o
funcionamento da linguagem:

a) o principio de escolha aberta, segundo o qual "o texto é o resultado de um nimero
muito grande de escolhas complexas. Cada vez que se completa uma unidade -
palavra, frase ou oracdo - abre-se uma ampla gama de escolhas cuja Unica
limitagdo é a gramaticalidade" (Sinclair, 1991, p. 109-110)

b) o principio idiomatico, que postula que "o usuario dalingua dispde de um grande
numero de frases semi-construidas que constituem escolhas Unicas, embora
possam parecer analisaveis por segmentos” (Sinclair, 1991, p. 110)

Assim, por exemplo, no caso da combinagéo “ en cuanto”, o modelo de escolhaaberto
sugere que a sequéncia compreende duas escolhas livres, "en" e "cuanto”. O principio
idiomético, por suavez, sugere que se trata de uma Unica escolha que ocupa dois espagos. A
co-ocorréncia seria o resultado do contexto situacional. Em uma situagéo na qual “en cuanto”
é utilizado com o significado de “na condi¢do de” (1), "en cuanto" compreenderia uma Unica
escolha. J4 no exemplo 2, a seqiiéncia compreende duas escolhas, a preposicéo en para
introduzir um complemento circunstancial (cuanto precio) formado por um adjetivo (cuanto)

e um substantivo (precio). Esta questéo sera retomada no Capitulo 3 com mais detalhe.

1.anza en |l as fuerzas arnadas de Latinoamérica en cuanto bastion contra |la influencia cubana
2.del Estado, que inpuso o intervino hasta ahora en cuanto precio existi6 en esa actividad, |lo

Se a producdo de textos envolve escolhas, essas escolhas estdo necessariamente

vinculadas a uma probabilidade. Isso significa que em cada situagéo vérias escol has tém uma
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probabilidade maior ou menor de serem selecionadas pelo falante. Como explica Berber
Sardinha (2000, p.49):
“ A escolha de cada itemlexical implica na reducdo das escolhas dos itens lexicais e das categorias

gramaticais que podem segui-lo. A escolha de uma classe gramatical reduz as escolhas possiveis de
classes gramaticais e itens lexicais que podem seguir-se a ela.”

Pode-se dizer que a Linguistica de Corpus vé a linguagem como um sistema
probabilistico, no qual os tragos linglisticos ocorrem com maior ou menor fregiiéncia
dependendo do contexto de uso. A visdo dalinguagem como um sistema probabilisticonéo é
uma exclusividade da LC. A teoria sistémico-funcional de Halliday (1991) concebe a
linguagem como um sistema composto por um conjunto de escolhas, sendo que o falante tem
que selecionar uma a cada enunciado. Tratase, também para ele, de um sistema
probabilistico, ja que, se h4d um conjunto de escolhas, algumas serdo mais provaveis do que
outras, dependendo do contexto.

O principio idiomético que definimos acima da sustentagdo tedrica ao estudo da
padronizacdo. Hunston e Francis (2000, p.37) definem os padrdes de uma palavra como o
conjunto de palavras e estruturas com as quais ela se associa regularmente e que contribuem
para o seu significado. Para que um conjunto de palavras possa ser considerado um padréo,
esse conjunto de palavras deve ocorrer com relativa frequiéncia, deve depender da escolha de
uma palavra particular e deve ter um significado claro.

Berber Sardinha (2000) distingue trés tipos de padrdes |éxico-gramaticais:

1) A colocacdo refere-se aassociacdo entre itens lexicais. O termo foi originamente
introduzido por Firth (1957). Posteriormente, em 1991, Sinclair define col ocagéo
como: “the occurrence of two or more words within a short space of each other in
a text” (pag.170).

A colocagdo tipicamente denota co-ocorréncias que se repetem freqlientemente ou
gue sdo estatisticamente significativas. A colocagdo, portanto, é a evidéncialéxica
de que as palavras ndo se combinam ao acaso, mas seguem regras, principios e

motivagdes do mundo real.

Entre os estudos importantes neste campo cabe citar o de Partington (1998), que

mostra, por exemplo, que o adjetivo sheer se associa aos substantivos scale,
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number e force, enquanto que o adjetivo stark aparece associado ao substantivo
contrast.

2) A coligagdo é aassociagdo entreitenslexicais e gramaticais. Assim, por exemplo,
0 verbo start € mais usado com sintagmas nominais e oragbes—ing, e begin émas
usado com um complemento to (Biber et al., 1998).

3) A prosodia seméantica é a associacdo entre itens lexicais e a conotagdo de campos
semanticos. Assim como a prosodia nafalaindica para o interlocutor que tipos de
sons virdo a seguir, a prosodia seméantica prepara o leitor/ouvinte para o contetido
semantico que esta por vir (Hoey, 1997, p.4). A palavra cause, por exemplo, tem
uma prosddia semantica negativa, ja que se associa a palavras desfavoraveis como
problem(s), damage e death(s). Ja a prosddia semantica da palavra provide é
positiva ou neutra, uma vez que combina com palavras como assistance, care,
jobs, opportunities e training (Stubbs, 1995).

Os estudos de padronizacdo ndo revelam apenas uma estreita relacdo entre os
diferentes significados de uma palavra e as estruturas nas quais esta aparece. Os trabalhos de
Pawley e Syder (1983) e de Sinclair (1988) mostram também que a sensacéo de naturdidade e
fluéncia nativa pode ser explicada atraves de padrdes, ja que os tragos linguiisticos e o |éxico
criam “relacOes de expectativa’ (Eggins, 1994) que devem ser mantidas pelo falante para
provocar essa sensagao de naturalidade no ouvinte.

A descoberta de que a linguagem estad padronizada tanto lexical quanto
gramatical mente baseia-se na andlise estatistica de concordancias. Conforme foi mencionado
acima, as concordancias sao listas de oracdes extraidas de um corpus, completas ou ndo, nas
guais uma ou mais palavras aparecem centralizadas. A palavra central recebe o nome de
nodulo ou palavra chave, e o texto aesquerda e adireita do nddul o € chamado de co-texto. As
concordancias possibilitam a andlise de um grande nimero de dados a partir dos quais €
possivel calcular as frequiéncias de co-ocorréncia de palavras.

A visibilidade é uma caracteristicaimportante das concordancias e é consequiéncia da
disposicdo das ocorréncias com a palavrachave centralizada. Esse tipo de disposicdo e a
possibilidade de reordenar alfabeticamente a listagem facilita a observacéo das palavras que
ocorrem antes e depois do nédulo. Dessa forma, € possivel revelar padres que se repetem e
gue ndo seriam observaveis com um nimero pequeno de dados.

Como vimos nesta segdo, a pesquisa em LC indica que:
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1) A linguagent ndo pode ser explicadaa partir de esquemas do tipo lacuna (slot) e
preenchimento (filler), nos quais as lacunas podem ser preenchidas por qualquer
palavra, independentemente de seu significado, desde que seja gramaticalmente
possivel, como propdem os estruturalistas e gerativistas. Para os linglistas de
corpus a linguagem responde a dois principios: ao principio idiomético e ao
principio de escolha aberta (Sinclair, 1991).

2) A linguagem é padronizada, isto &, as palavras aparecem associadas a outras
palavras com uma freqiéncia estatisticamente significativa e de forma néo
aeatoria (Sinclair, 1991, Biber et al. 1998)

3) N&o ha evidéncias empiricas que justifiquem separar o |éxico da gramética, uma
vez que a descricdo de uma palavra e seus padres ndo pode ser considerada s6
lexical ou sO gramatical. A distingo entre |éxico e gramética deixa de ter sentido e
ambos passam a ser considerados um unico fenémeno. 1sso se op8e claramente &
linglistica estrutural, que sempre considerou o Iéxico e a gramética como
entidades separadas (Hunston & Francis, 2000)

4) O célculo de freqiéncias € pertinente para uma teoria da linguagem por duas
razes. A primeira é que nem tudo o que é estrutural mente possivel ocorre de fato.
Em segundo lugar, a freqiéncia de ocorréncia de tragos linglisticos varia
sistematicamente em fungdo do contexto (Halliday, 1991; Beaugrande, 1999).

1.4 A Lingiistica de Corpus e o ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras (LES)

A visdo da linguagem adotadapela LC, sobre a qual ja falamos na Secéo 1.3, teve
conseguiéncias diretas para o ensino de linguas. Nesta se¢do, falaremos dos efeitosda L C no
ensino/aprendizagem de LES e apresentaremos algumas propostas gque utilizam conceitos e
metodologia da Linguistica de Corpus no ensino de linguas.

Um dos efeitos mais diretos da utilizagdo de corpora no ensino/aprendizagem de LEs €
a disponibilidade de exemplos de uso real e auténtico da linguagem. Exemplos extraidos de
corpora expdem o aluno ao tipo de oracdes e de vocabul&rio que ele encontrara em situacoes
reais de comunicagdo e ndo a sentencas inventadas que, embora gramatical mente corretas, séo

pouco freglientes.

% Nessa dissertacdo, o uso do termo “linguagem” n&o significa adesio adicotomia lingua x linguagem,
uma vez que ela é amplamente criticada na Linguistica de Corpus. Para uma discussdo detalhada sobre esse
tema, ver Stubbs (1996, cap. 9).
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Corpora sdo usados também para avaliar material de ensino. A metodologia aplicada
nesse tipo de pesquisa consiste basicamente em selecionar expressdes ou itens lexicais e
comparar 0 seu uso em livros didaticos e em corpora. Kennedy (1997a, 1997b) analisou as
formas de expressar quantidades e freqtiéncias em livros para o ensino de inglés como LE.
Um estudo semelhante sobre as expressdes de divida e certeza foi realizado por Holmes
(1988). Mindt (1994) observou as expressoes de futuro em livros alemées para o ensino de
inglés e Ljung (1990) analisou o vocabuléario de livros didéticos de inglés produzidos na
Suécia. Os resultados desses estudos indicam que, em muitos casos, ha diferengas importantes
entre o que os livros ensinam e a maneira como um falante nativo usa a lingua, segundo as
evidéncias do corpus. Mindt (1994, p.245) conclui que “o seqlienciamento desses pontos
gramaticais nos livros didaticos tem-se baseado mais na tradi¢do e na intui¢do do que nas
evidéncias empiricas. Conseguientemente, a ordem desses itens no contetido freguientemente
ndo corresponde ao esperado a partir da analise de um corpus linglistico deinglésoral e
escrito”. Mindt e Kennedy sugerem que os el aboradores de material didatico deveriam utilizar
os estudos de corpora como fonte de informac&o para dar mais atencéo & escol has de uso
mais fregliente.

A seguir apresentaremos trés propostas desenvolvidas para o ensino de inglés como
LE que aplicam métodos e conceitos da L C: o Lexical Syllabus, o Lexical Approach e oData-
driven Learning.

Dave Willis (1990, 1993) desenvolveu o Lexical Syllabus, baseado na descricao
lexicogréfica do COBUILD, um corpus de 7,3 milhdes de pal avras composto por textos orais
e escritos. Um dos principios que nortearam arealizagdo desta obra € poder oferecer ao aluno
um guadro do que é tipico do inglés em uso.

Willis parte da idéia, também defendida por Sinclair, de que os sentidos mais comuns
dalinguagem sdo expressos pel o vocabul ario mais frequiente. Portanto, o conteido da obrafoi
determinado pelas palavras e frases mais frequientes em inglés evidenciadas pelo corpus. O
substantivo “way”, por exemplo, € o terceiro mais freguente em inglés, apos “time” e
“people”’ . Dois usos freguentes dessa palavra (Ways of saying numbers eCanyoutell methe
way to...?) sdo introduzidos ja no nivel 1. Ao chegar ao terceiro nivel, o aluno estara
familiarizado com os significados e padrées mais importantes de way.

Como se pode observar com base no que foi exposto acima, a organizag&o do curso
em funcdo do |éxico difere bastante da organizac&o tradicional em torno de temas gramaticais
seqguienciados segundo critérios que se baseiam mais naintui¢ao do que em dados de pesquisa.

O autor critica os autores de livros didéticos e de graméticas pedagdgicas que se baseiam na
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tradicdo e/ou naintuicdo para determinar os contetidos programaticos. Desaprova também o
uso de dados inventados ou extraidos da literatura parailustrar ateoria. Citacomo exemplo a
palavra “ any” , que é explicada em graméticas e livros didaticos como fazendo parte de
oracOes negativas e interrogativas. No entanto, a andlise do corpus revelou que 60 % das
ocorréncias correspondem a oragdes afirmativas (Willis, 1990, p.49)

A metodologia do curso é baseada em tarefas que propiciam o trabalho cooperativo e
enfatiza mais afluéncia do que a exatidao na producéo. Outro aspecto interessante do curso €
gue ele é composto na sua totalidade por textos auténticos, sejam eles orais ou escritos. As
atividades de audicdo partem de didlogos reais extraidos do corpus. Esses textos diferem
radicalmente dos didlogos inventados presentes na maior parte dos livros didaticos. As
diferencas residem na tomada de turnos, que € muito menos clara nos didlogos reais. Eles
mostram também que a estrutura do discurso ndo € apenas uma alternancia entre pergunta e
resposta, como sugerem os didlogos inventados, mas que ha um terceiro intercambio que
consiste num sinal do interlocutor paraindicar que recebeu e compreendeu a resposta a sua
pergunta.

Ainda com respeito ametodol ogia, 0 curso esta centrado no aluno, que é visto como
um “descobridor”. O papel do professor, portanto, deixa de ser o de “conhecedor” e passaa
ser o de um “orientador”.

Michael Lewis (1993, 1997) formulou o Lexical Approach baseado em conceitos da
Linguistica de Corpus; nessa obra, o |éxico desempenha também um papel central no
contetido e na metodologia. Difere doLexical Syllabus, em que adescricdo lexica éfeitapor
meio de "porgdes’ léxico-gramaticais. Por “porcdo” o autor entende itens lexicais pré-
fabricados que sdo armazenados como tais na memoria para reduzir as dificuldades de
processamento da linguagem (Lewis 1993, p. 121).

Em seu livro Implementing the Lexical Approach (1997, cap.6), Michadl Lewis
apresenta uma série de atividades e exercicios baseados na abordagem lexical. Os exercicios
podem ser divididos em 6 tipos:

1) Identificacdo de “porcdes’ (chunks). Lewis acredita que aidentificagdo dessas

“porgdes’ constitui uma micro-habilidade fundamental que auxilia tanto na
aprendizagem formal quanto na aquisicéo.

2) Combinacdo. Esses exercicios diferem dos tradicionais porque o que deve ser
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combinado séo colocados, expressdes e formulas.

3) Completar espacos em branco. Como no caso anterior, a palavrafaltante € um

colocado ou parte de uma expressao idiomatica ou de uma formula.

4) Categorizacdo. Esses exercicios consistem em classificar palavras ou
expressdes em categorias estabel ecidas pel o aluno ou sugeridas pelo professor,
como por exemplo, palavras ou expressdbes com conotacdo negativa,
expressdes mais ou menos formais, etc. Segundo o autor, esse tipo de trabalho
permite que o aluno perceba a padronizagéo lexical, o que facilita a
memorizagao.

5) Seguenciamento. Trata-se de exercicios que trazem no maximo 5 expressoes

ou verbos que o aluno deve ordenar na seqiiéncia que considere mais provavel.
Para Lewis, as expressoes possuem um significado pragmético claro, pois se
referem a algo que acontece com frequéncia e podem, por isso, ser
reconhecidas como um evento. O aluno pode reconhecer o evento (faz parte de
seu conhecimento de mundo), mas desconhece a expressao que a situagéo
requer. Esse tipo de trabal ho, portanto, utiliza o conhecimento de mundo do
aluno para auxilialo na aprendizagem.

6) Eliminacéo. Consiste em dar uma palavra acompanhada de uma lista de
colocados, um dos quais ndo corresponde e deve ser eliminado.

Como se pode concluir pela lista acima, os exercicios ndo diferem dos que
tradicionalmente encontramos em livros didaticos (completar lacunas, combinar palavras,
etc.). A diferencareside nos principios que subjazem aescolha dos exemplos e dos assuntos a
serem trabalhados. O autor considera que a qualidade e a quantidade de “input” sdo
elementos essenciais na aprendizagem. Por essarazéo, defende o uso de exemplos provaveis e
Uteis e critica os materiais que utilizam uma linguagem correta, mas pouco provavel.

No que se refere ametodologia, a proposta de Lewis difere bastante da de Willis.
Enguanto o Lexical Syllabus adota um enfoque por tarefas, que focalizaafluéncia, o Lexical
Approach centrase basicamente na forma.

2. ASCONCORDANCIASNO ENSINO DE L2
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2.1 A Aprendizagem Movida a Dados

Outra abordagem importante que aplica os conceitos e as ferramentas da L C ao ensino
de LEs é a Aprendizagem Movida a Dados (Data-Driven Learning). Foi elaborada por Tim
Johns (1986) para o ensino de gramética inglesa a partir da andlise de concordancias.

Essa forma de trabalho enfatiza o desenvolvimento da habilidade de descoberta nos
alunos. A Aprendizagem Movida a Dados posiciona o aluno no papel de descobridor ou de
pesquisador, e o professor passa ater como fung&o primordial propiciar meios para que 0s
alunos desenvolvam estratégias de descoberta. Para Johns (1991b, p.30), essa abordagem
parte do pressuposto de que " effective language learning isitself a form of linguistic research
and [...] offersa unique resource for the stimulation of inductive learning strategies- in
particular the strategies of perceiving similarities and differences and of hypothesis formation
and testing."

A proposta consiste basicamente em permitir que o aluno encontre suas proprias
respostas através da observacdo e andlise de concordancias obtidas por ele mesmo no
computador ou preparadas pelo professor e impressas em papel.

Berber Sardinha (1999a) aponta trés vantagens da Aprendizagem Movida a Dados:

1) Osalunos desenvolvem a habilidade de identificar regularidades ou padrfes e de
fazer generalizagBes para explicalos;

2) O professor deixa de ser uma figura central e passa a ser um orientador ou
coordenador de pesquisa;

3) O ensino de gramatica muda de foco: ndo se fundamenta na transmissdo de regras
do professor para 0 aluno e sim na descoberta do préprio aluno.

Trata-se de uma abordagem indutiva, ou seja, a produgéo de conhecimento ocorre a
partir da observacéo de dados. Tribble & Jones (1990) e Johns (1991a) afirmam que a
esséncia desse tipo de aprendizagem € a aquisicdo indutiva, por parte do aluno, deregras
gramaticais ou regularidades mediante a andlise dos padrdes de uso da lingua a partir de
evidéncias extraidas de um corpus eletrénico.

O trabalho com concordancias divide-se em 3 etapas que seguem 0S principios
indutivos:

1) Identificacdo de padrdes ou aspectos recorrentes na concordancia;

2) Classificagao dos padrdes segundo critérios estabel ecidos pelo aluno ou orientados
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pelo professor;

3) Generalizacéo da classificagéo.

Os principios da Aprendizagem Movida a Dados exigem mudangas nos papéis
tradicional mente assumidos por professor e aluno em salade aula. Quanto aos alunos, deixam
de ser receptores passivos de regras, e passam a ter uma participagdo ativa no processo de
aprendizagem, uma vez gue €ele se fundamenta no principio da descoberta. Por sua vez, o
professor deixa de ser a fonte de toda as informagdes e/ou respostas, ja que conta com o
computador como provedor de informagéo.

Jonhs (19914, p. 2, 3) explica os efeitos da adogdo desse tipo de abordagem:

[It] can have a considerable influence on the process of language learning, stimulating
enquiry and speculation on the part of the learner, and helping the learner also to develop
the ability to see patterning in the target language and the form generalisations to account
for that patterning.

The second main effect of DDL is on the role of the teacher, who has to learn to become a
director and co-ordinator of student-initiated research [ .. ]

The third [...] is a revaluation of the place of grammar in languagelearning and language
teaching [..] The DDL approach [..] makes possible a new style of “grammatical
consciousness-raising” by placing the learner’s own discovery of grammar at the centre of
language learning.

Cobb (1999) amplia e fundamenta teoricamente a AMD ao estabelecer uma ponte
entre 0 uso de concordancias para aquisi¢éo de vocabulario e asteorias construtivistas. Ele
afirma que, embora existam véarios enfoques construtivistas, todos eles coincidem no
pressuposto de que a aprendizagem que ocorre por simples transmissdo resulta num
conhecimento inerte, ndo memorizavel e ndo transferivel. Jao que o aluno descobre por si
mesmo, ou € orientado pelo professor a descobrir, pode ser mais facilmente retido namemaria
e transferido a novos contextos. No entanto, para descobrir, 0 aluno deve se comportar como
um pesquisador capaz de formular teorias e testar hipéteses.

Cobb desenvolveu um programa de computador que se assemelha & ferramentas
utilizadas por lexicografos na producéo de dicionérios. O programa, por um lado, permite que
os alunos se familiarizem com as perguntas que interessam a esses pesquisadores e com as
maneiras de respondé-las. |sso é importante, uma vez que para poder se comportar Como um
pesquisador, o aluno deve saber em que consiste esse comportamento. Por outro lado, o
programa dferece atividades nas quais 0 aluno deve construir suas proprias definicdes de
palavras ou estruturas que desconhece, utilizando ferramentas semelhantes &s utilizadas por
lexicografos. O autor comparou a aquisicdo de vocabulario de dois grupos de alunos
pertencentes a um curso de inglés para fins académicos. No primeiro grupo , a expansao de
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vocabulério ocorria a partir da aprendizagem da defini¢éo de palavras como fornecidas por
dicionarios. O segundo grupo devia construir suas proprias definicbes utilizando
concordancias, de forma anadloga a um lexicégrafo. Apés 12 semanas, 0s dois grupos
apresentavam a mesma capaci dade de definir as palavras-alvo. No entanto, o segundo grupo
mostrou maior capacidade de transferéncia dessas palavras a novos contextos.

O estudo realizado por Cobb demonstra claramente que o conhecimento que o aluno
constréi € mais facilmente transferivel a novos contextos do que o conhecimento transmitido.

2.2 O Papel da Gramatica nas Abordagens Comunicativas

Como explicamos na segéo anterior, a AMD se propde como uma nova forma de
ensino/aprendizagem de questdes |éxico-gramaticais. O papel da gramatica na abordagem
comunicativa tem sido bastante discutido. Parece haver uma crenga generalizada entre os
professores de linguas de que o ensino de gramatica (ou a formalizacdo gramatical) fere os
principios dessa abordagem. Segundo Hadley (no prelo), a dificuldade de definir com
precisao o que se entende por “ensino comunicativo” deu lugar adiversasinterpretacbes. Uma
idéia amplamente difundida é que o ensino comunicativo de LEs deve reduzir ou evitar a
formalizagéo gramatical (Skehan,1995). Para outros, no entanto, privilegiar afluénciaverbal
em detrimento da preciséo resulta em abordagens de ensino/aprendizagem desequilibradas
gue privam o aluno da possibilidade de refletir sobre outros aspectos da linguagem que,
embora formais, estdo intimamente ligados a competéncia comunicativa (Batston, 1995;
Y amamoto-Wilson, 1997).

A Gramatica Pedagogica (GP) é definida por Hadley (no prelo) como:

“...amodest reference which can be used for course work, which principally draws attention to
language patterns.”

A Gramatica Pedagdgica propde-se como uma forma de reposicionar (repensar) o
papel do ensino de gramética nos enfoques comunicativos. Nao se trata de um retorno as
gramaticas estruturais ou aos métodos de gramética e traducdo, nos quais as questdes
gramaticais eram transmitidas pelo professor como um conjunto de regras abstratas que
deviam ser memorizadas, sem mais elaboracéo ou reflexdo, pelo auno. Trata-se, pelo
contrério, de uma forma de ensino gramatical que favorece a reflexdo e a construgdo de
conhecimento. E por essarazo que Hadley consideraa AMD como uma aplicacdo prética da
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GP, que se diferencia de outras formas de ensino de gramatica por estimular a participacéo
ativa do aluno no processo de aprendizagem dos aspectos formais da lingua.

No que se refere ao papel da gramatica nos livros didaticos para o ensino de ELE,
publicados a partir da década de 90 e que se auto-definem como “métodos comunicativos’,
observa-se que todos reservam espaco para questdes gramaticais. Os temas abordados e a
sequéncia em que eles sdo apresentados sdo muito semel hantes em todos os materiais. 1sso
parece indicar que tanto a sele¢do como o sequiienciamento dos assuntos obedecem mais a
critérios vinculados atradicéo e aintuicdo do que a evidéncias empiricas ou a consideracoes
sobre as dificuldades especificas de determinado grupo de alunos. Assim, por exemplo, no
nivel basico, sdo apresentados 0s artigos; 0S pronomes pessoai s sujeito, demonstrativos e
obliquos; os verbos (primeiro os regulares e a continuagdo os irregulares) no presente; a
perifraseir a + infinitivo como expresséo de futuro; o presente continuo (estar + gerundio) e
0s passados. A apresentacdo desses temas é geralmente feita por meio de quadros
esguemati cos e uns poucos exempl os especialmente criados parailustrar aregra. A préticase
realiza basicamente através de exercicios escritos do tipo preencher espagos em branco ou
combinar oragles. Esse tipo de apresentagdo da continuidade a tradicdo ao favorecer a
transmissdo do conhecimento do mais informado (professor/livro didatico) para o menos
informado (aluno).

No entanto, essa ndo € a Unica maneira possivel de falar sobre alingua. Como vimos
na se¢do anterior, uma alternativa é aplicar os principios e ferramentas da L C para elaborar
atividades didéticas vinculadas a aspectos formais dalingua que permitem ao aluno descobrir
esses aspectos, estimulando-o a construir o seu conhecimento.

O estudo da gramética a partir da observacéo e andlise de concordancias ndo se propde
como uma alternativa aos métodos comunicativos, mas sim como uma nova forma de
aprender uma lingua estrangeira melhor sintonizada com esses métodos, uma vez que:

1) expde o auno aum grande nimero de exemplos de uso real dalingua;

2) estimula o fazer e a reflexéo;

3) trata da resolucdo de problemas, estimulando o trabalho em grupo e a

comunicagdo entre os alunos,

4) permite a selecdo de temas em fungdo das necessidades ou dificuldades

manifestadas pelos alunos.
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2.3 Como usar concordancias

Ha basicamente duas maneiras de utilizar concordancias no ensino/aprendizagem de
linguas. Numa delas, o aluno tem acesso a um computador, a um corpus e a um programa de
concordancias pararesponder uma pergunta de pesquisa formulada por ele préprio ou pelo
professor. Na outra, o professor atua como um intermediador que edita as concordancias e as
transforma em atividades didéticas.

No presente trabalho, optamos pela Segunda alternativa, porgue consideramos que 0s
primeiros contatos entre os alunos e as concordancias devem ser facilitados. O uso de
concordancias exige do aluno um comportamento bastante diferente do que ele assume em
sala de aula de lingua estrangeira, onde normal mente ndo se espera que €le se comporte como
um pesquisador. Pensar no aluno como pesquisador pressupde que ele saiba agir como tal,
ou, em outras palavras, que ele saibaformular perguntas de pesquisa e obter e analisar dados.
Como amaior parte dos alunos ndo domina essas habilidades, o primeiro passo consiste em
possibilitar situagdes que os auxiliem a desenvolvé-las. Ao editar as concordancias, evitamos
também que o aluno que estd comegando a trabalhar com elas se confronte com uma enorme
guantidade de dados com os quais ndo saberia 0 que fazer. Se nosso objetivo € que 0 aluno
goste de trabalhar dessa maneira, é fundamental que sua primeira experiéncia ndo sgja
frustrante.

O auno iniciante encontra ainda outras duas dificuldades importantes. A primeira
delas diz respeito aleitura da concordancia. Por tratar-se de uma lista de oragdes quase
sempre incompletas e sem vinculo entre si, ndo pode ser lida como um texto normal. A leitura
da concordancia ndo se faz da direita para a esquerda, e sim focalizando a palavra central e
sua relagdo com as palavras que a rodeiam.

A segunda dificuldade refere-se a identificacdo de padrbes. Ao editar as
concordancias, o professor pode agrupar as ocorréncias e aplicar recursos graficos (tipologia,
cores, etc.) de tal forma que os padrdes sejam facilmente reconheciveis.

Tribble & Jones (1990) apresentam 7 tipos de atividades para o ensino de inglés que
podem ser preparadas com concordancias editadas e que auxiliam o aluno a minimizar as
dificuldades iniciais:
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1) Deduzir o significado da palavra-chave a partir do contexto;

2) Estudar as caracteristicas gramaticais de palavras ou estruturas através da
concordancia de grupos de palavras associadas;

3) Estudar homonimia e sinonimia;

4) Trabalhar em grupos com diferentes trechos de uma concordancia paaetimular a
discussdo entre os grupos;

5) Completar concordancias nas quais falta a palavra-chave;

6) Combinar o co-texto aesquerda da palavra-chave com o correspondente adireita
em concordancias que foram previamente embaral hadas,

7) Utilizar apropria producdo dos alunos para preparar exercicios corretivos.

As concordancias de cada exercicio estao sempre acompanhadas de perguntas que 0
aluno deve responder e que o auxiliam a entender as estratégias que deve utilizar pararealizar
esse tipo de trabalho.

Mourison-Bowie (1993) explica que todo trabalho com concordancias pode ser
realizado pelos alunos individual mente, em pares ou em pequenos grupos e que, em todos 0s
casos, esse trabalho envolve:

1) formular uma pergunta;

2) explicar como efetuar uma busca particular quando os alunos tém acesso direto ao
corpus, ou como foram preparadas as concordancias, caso o professor as tenha
editado;

3) determinar uma tarefa.

O autor propde varios tipos de tarefas, entre as quais: categorizar e generalizar,
elaborar quadros ou listas, comparar as descobertas com defini¢cbes encontradas em
dicionarios ou gramaticas, escrever relatérios com os achados ou apresentélos ordmente a0
resto do grupo, etc. Mourison-Bowie explicatambém que as tarefas podem ser propostas tanto
pelo professor como pelos alunos.

2.4 Que tipo de corpus utilizar

Ha varios tipos de corpora. Tribble (1997) faz uma categorizagcdo ampla que inclui 3

tipos:
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1) Corpora construidos para serem representativos da linguagem e que sdo utilizados
fundamentalmente para descricéo linglistica. Para alcancar ou para se aproximar
dessa meta, a selecdo de textos é feita a partir de critérios que permitam a melhor
representacao possivel de dominios, géneros e tipos textuais. Trata-se de corpora
equilibrados no sentido de que cada género esta representado pelo mesmo nimero
de textos e cada texto contém aproximadamente o mesmo nimero de palavras.
Esse tipo de corpus € composto por um nimero elevado e fixo de palavras. A essa
categoria pertencem o Corpus Brown de Inglés Americano (Kuera & Francis,
1967), o Corpus Lancaster, Oslo, Bergen (LOB) (Johansson, 1980) e o British
National Corpus (BNC) (Burnard, 1995). No que se refere alingua espanhola,
cabe citar o Corpus Cumbre (Sanchez et al., 1995)

2) Corpora de extensdo ilimitada, ou “monitor corpus’, como o Bank of English
(Sinclair, 1991). O pressuposto nesse caso € que, para ser representativo, o corpus,
assim como a lingua, deve estar em constante desenvolvimento.

3) Corporade Aprendizes desenvolvidos inicialmente para pesquisas de interlingua,
como o Louvain Corpus of Learner’'s English (Granger & Tyson, 1996). Esse

corpus foi organizado seguindo os principios do corpus Brown e LOB.

Os corporagerais, compostos por um grande nimero de textos e géneros, como por
exemplo o British National Corpus (BNC), contém vérios milhdes de palavras. Existem
também corpora especificos, de menor tamanho, compostos apenas por textos de um Gnico
autor ou por textos pertencentes a um mesmo género ou tipo de texto. Neste Gltimo caso, os
corpora podem ser considerados representativos de um determinado autor ou tipo de texto, ja
que, por se tratar de uma variedade especifica da linguagem, apresentam menor variag&o
lexical, gramatical, discursiva, etc. (“fechamento” (closure), segundo McEnery e Wilson,
1996)

Sao varios os autores que defendem o uso de corpora especificos para o ensino de
segundas linguas que respondem aos interesses dos alunos. Assim por exemplo, Tribble
(1997) salienta os aspectos positivos de se utilizar um corpus composto por textos do
Microsoft EncartaD 96 para o ensino de inglés em escolas secundérias. Em primeiro lugar,
constitui um corpus equilibrado que aborda temas que fazem parte do conteido programatico
da maioria das escolas: Fisica; Biologia; Geografica; Histéria; Ciéncias Sociais; Religido e

Filosofia; Artes, Lingua e Literatura; Esportes. No que se refere a tipos textuais e géneros-
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embora nem todos estejam representados na enciclopédia - 0s que estéo presentes (ensai 0s,
descricdes e biografias) sdo os exigidos nos exames de lingua.

Por suavez, Aston (1997) sugere 0 uso de corpora pequenos (de ndo mais de 250.000
palavras) e muito homogéneos para o ensino de inglés parafins especificos, ja que o objetivo
nesses casos € que o aluno se familiarize com um tipo muito especifico de texto. Cita como
exemplos o corpus organizado por Flowerdew (1993) com textos sobre biologiae o do Ma
(1993) composto por cartas de venda direta, entre outros. Para o autor, esse tipo de corpora
ndo s permite que o aluno descubra as caracteristicas de determinados géneros discursivos,
mas também funciona como um instrumento apropriado parainiciar os alunos na pesquisade
corpora maiores.

A utilizac8o de corpora compostos por textos jornalisticos também esté bastante
difundida. Partington (1998) vé variasvantagens neste tipo de corpus. Em primeiro lugar, 0os
jornais sao textos com os quais a maioria dos alunos de uma LE esta familiarizado. Em
segundo lugar, os jornais ndo contém apenas um tipo de texto. Os editoriais e as resenhas
criticas, por exemplo, sdo textos argumentativos. Ha também textos descritivos, e narrativos,
como por exemplo nas notas policiais e na se¢do de esportes. Por Gltimo, os jornais tratam de
uma grande variedade de assuntos, como economia, politica, literatura, agricultura, esportes,
entre outros.

No presente trabalho utilizamos dois corpora, um de espanhol e outro de portugués,

constituidos ambos por textos jornalisticos.

Por que um cor pus em portugués

O papel dalingua materna na aprendizagem de umalingua estrangeira varia segundo o
marco tedrico adotado. Para os behavioristas da década do 60, os erros produzidos pelos
alunos ao longo do processo de aprendizagem se deviam atransferéncia de hbitos dalingua
materna (L1) paraalinguaalvo. A lingua materna devia ser evitadaem salade aula, mas era
utilizada para estudos linglisticos contrastivos que permitissem predizer e evitar erros na
producéo dos alunos.

Ja para Corder (1967), os erros representam um “dialeto de transicdo” que reflete as
tentativas do aprendiz de organizar a informac&o (nput) a que é exposto. Trata-se de um
processo de construcdo de conhecimento ao longo do qual o individuo levanta e testa
hipoteses a partir ndo s6 do input, mas também por comparacéo com alL 1. A transferéncia,

portanto, deixa de ser considerada afonte maisimportante de problemas na aprendizagem de
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LEs e passa a ser vista como um processo cognitivo que determina o processamento dos
dados do input a partir de mecanismos internos entre 0s que se incluem a gramatica e a
experiéncia de aquisicdo da L1 (Gonzélez, 1998, p. 246). Dentro deste marco tebrico €
possivel pensar que arealizacéo de atividades contrastivas possa gjudar o aluno alevantar e
testar hipoteses, além de estimular o processo cognitivo.

Por outro lado, segundo Almeida Filho (1995:16), “as semelhangas entre o Portugués
e 0 Espanhol provocam sentimentos e constatagdes contraditorias nos aprendizes umavez que
as semelhancas podem, por um lado, suscitar a sensacdo de que atarefa de aprendizagem vai
ser parcialmente facilitada e, por outro, que vai ser complicada pela percepcdo de ausénciade
claros definidores de aspectos danovalingua’. Ainda naopinido do autor, a percepcdo de que
o Portugués é Espanhol mal falado, ou viceversa, é freqliente entre os aprendizes e €le sugere
que a representacdo da nova lingua seja trabalhada entre professor e alunos para permitir a
conscientizagdo sobre a natureza dos aspectos enganosamente proximos. O trabalho de andlise
de concordancias em portugués e espanhol pode gjudar os alunos a perceberem com mais
facilidade essas diferencas.

Ferreira (1995), por suavez, também acredita que a andlise constrastiva pode ser Util,
ndo no sentido behaviorista de prever todos os erros como decorréncia da interferéncia da
lingua materna, mas com o objetivo de conscientizar os aprendizes das diferengas entre os
dois sistemas.

A elaboragdo de atividades utilizando concordancias nas duas linguas torna necessario,
para fins de comparag8o, pesquisar ndo sd os padrdes em espanhol, mas também em
portugués, jaque ndo haliteratura em portugués que trate da descricdo de padrdes a partir das
evidéncias de um corpus. No entanto, ndo é objetivo do presente trabalho analisar
detal hadamente os padrdes de portugués.

3. CRITICASAO USO DE CONCORDANCIASNO ENSINO

Uma das criticas que se faz a esta abordagem € que uma metodologia baseada no
ensino ou descoberta de padrdes parte do principio de que os padrées sdo um reflexo da
organizacdo da mente (Cook, 1998), o que ndo tem sido comprovado. No entanto, a
descoberta de que a linguagem em uso se caracteriza por padrdes estruturais e lexicais
coincide também com os modelos cognitivos desenvolvidos por Langacker (1988, 1990,
1991).
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A linglistica cognitiva se ocupa dos processos de producdo e compreensdo da
linguagem. Os modelos cognitivistas propdem que o Iéxico necessario para produzir
determinada mensagem ativa a sintaxe do enunciado de duas formas: a) fornecendo lacunas
(slots) semanticas que devem ser preenchidas com elementos especificados estruturalmente e
b) fornecendo lacunas ja preenchidas |exicalmente. Este Ultimo mecanismo é consequiéncia do
uso frequiente, uma vez que a palavra que desencadeia o0 processo é armazenada como um
fragmento préfabricado que se comporta como um segmento unitario. O armazenamento de
segmentos pré-fabricados reduziria o esforgo e permitiria 0 processamento rapido da
linguagem (Schoenefeld, 1966). Essa teoria de processamento da linguagem coincide
significativamente com os dois principios elaborados por Sinclair (1991) para explicar o
funcionamento da linguagem, o principio idiomético e o principio de escolha aberta.

Outras criticas dizem respeito ao fato de que as atividades com concordancias ferem
um principio central do enfoque comunicativo, j4 que focalizam a forma e ndo a
comunicagdo. No entanto, como explicamos na se¢éo 2.2, os aspectos formais dalingua estdo
estreitamente vinculados acompeténcia comunicativa. Por outro lado, esse tipo de atividade
pode ser classificada como de resolucdo de problemas que tém mais de uma solugdo possivel.
A diversidade de estratégias e de respostas que esse tipo de trabalho propicia favorece a
cooperagdo e o intercambio de experiéncias e resultados entre os alunos. Assim, cria-se
naturalmente uma situagdo em que a comunicacdo entre 0s participantes responde a uma
necessidade real de intercambio de informagao, durante o qual o foco estara na comunicagdo
e ndo na forma.

Este capitulo apresentou as areas que forneceram embasamento tedrico para o
trabalho. Primeiramente foram apresentados os trabalhos que se ocupam da defini¢éo da
Linguistica de Corpus (LC) e do que se entende por corpora neste contexto. Em segundo
lugar, foi feito um breve historico da evolucdo da LC e de suas areas de atuacéo.
Posteriormente, foi tratada a questdo da viséo da linguagem que caracteriza as pesquisas nesta
area e, por fim, fez-se uma resenha dos estudos que aplicam os principios da LC ao

ensino/aprendizagem de LEs.

No capitulo seguinte serd apresentada a metodologia de pesquisa empregada neste
estudo, incluindo a descric¢éo do corpus, bem como a especificagdo dos procedimentos de

coleta e andlise dos dados.



29

CAPITULO II: METODOLOGIA

Neste capitulo é apresentada a metodologia de pesquisa empregada neste estudo,
incluindo a descricéo do corpus, bem como a especificacéo dos procedimentos de coleta e
andlise dos dados. Primeiramente sdo reiterados o0s objetivos da pesquisa e elencadas as
guestdes que a nortearam. A seguir sdo detal hados os corpora gue compuseram o estudo, e os

procedimentos de coleta e analise.

1. OBJETIVOS

O objetivo geral do trabalho € utilizar instrumentos da LC comumente aplicados ao
ensino de inglés (como lingua estrangeira ou para fins especificos), tais como concordancias e
descricdo de lingua baseada em padrdes e informagéo freqliencial, na preparacéo e utilizagdo
de material didético para o ensino de espanhol a brasileiros.

Os objetivos especificos sdo:

v’ descrever os padrées de uso de determinadas palavras ou estruturas que a
experiéncia mostra serem probleméticos para alunos brasileiros de espanhol;
v organizar, a partir da descricao desses padrées, atividades didaticas;

v avdiar areacdo dos alunos frente a esse tipo de atividades.

2. PROCEDIMENTOS DE COLETA DOS DADOS

Os dados usados na pesquisa sdo apresentados na tabela abaixo. Embora a maior
parte das atividades tenha sido desenvolvida a partir do corpus de espanhol, algumas foram
elaboradas de forma a contrastar as diferencas com o portugués. Nesse tltimo caso, foram
utilizados corpora de ambas as linguas.

Como se percebe natabela abaixo, o corpus de espanhol é variasvezes menor que o de
portugués. Entretanto, esta diferenca ndo € relevante visto que o corpus de portugués foi
somente usado constrastivamente, e ndo houve comparages de fregiiéncia entre itens
relacionados nos dois corpora.



Extensédo Corpus de Espanhol | Corpus de Portugués
Numero de Itens (Tokens) 9.830.542 33.280.410
Numero de Formas (Types) 178.328 220.765

Tabela |: Tamanho dos corpora de espanhol e de portugués

O corpus é composto de textos jornalisticos publicados ao longo de 1998 e 1999 e
disponiveis nalnternet. Este corpusfoi coletado e cedido pelo Prof. Dr. Philippe Humble da
Universidade Federal de Santa Catarina. A seguir elencamos os nomes dos jornais incluidos
e 0s paises onde sdo publicados:

Argentina: Ambito Financiero, Clarin, La Nacién, La Razon, La Voz del Interior, Diario Los
Andes, Brief

Chile: EI Mercurio, Araucania

Colombia: ElI Colombiano, El Espectador, EI Mundo, El Tiempo

Cuba: Desde Cuba

Ecuador: El Telégrafo, El Universo

Espanha: Diario 16 Galicia, ABC, AS, Asturianos, Canarias 7, El Correo de la Costa del
Sol, Diario de Noticias, El Pais, Estepona al Dia, La Estrella Digital, Diario de Ledn, El
Mundo, EIl Periddico, El Adelantado de Segovia

Paraguai: ABC Color, El Dia

Per(i: Arequipa al Dia, Caretas, El Mundo del Comerico, Gestion, El Ojo, La Republica
Uruguai: Brecha, El Pais

Venezuela: Cielo Rojo, Diario del Lago, El Carabobefio, El Universal, La Hora, El Nacional

O corpus de portugués é composto das edigdes diérias do Jornal Folha de S&o Paulo
do ano de 1997. Esse corpus esta disponivel no Programa de Linguistica Aplicada e Estudos
da Linguagem (LAEL) da PUC de Séo Paulo.

3. FERRAMENTA DE ANALISE DOSDADOS

Nesta sec8o descreveremos a ferramenta utilizada para conhecer a composicéo do
corpus e obter as concordancias a partir das quais as atividades foram elaboradas.

A ferramenta de andlise utilizada € o WordSmith Tools. Trata-se de um conjunto
integrado de programas que permite analisar como as palavras se comportam em um texto.
Foi desenvolvido por Mike Scott (1996) e publicado pela Oxford University Press.

O WordSmith Tools é composto de trés ferramentas para analise linguistica: 1)
WordList; 2) Concord e 3) KeyWords.
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3.1 O WordList

Elabora listas de palavras a partir de arquivos de texto. Quando acionado, produz duas
listas de palavras, uma em ordem alfabética e outra em ordem decrescente de freqiiéncia, e
umaterceiralista onde aparecem as estatisticas relativas aos dados usados para producgéo das
listas de palavras. As estatisticas incluem, entre outras, informagdes sobre 0 nimero de itens
ou ocorréncias (tokens), sobre o nimero de formas ou vocabulos (types), nimero de
parégrafos e sentencas, e numero de palavras formadas por 1 a 14 letras.

No presente estudo, o WordList foi utilizado para obter informagéo sobre os corpora,
como mostra a Tabelall.

Corpus de Espanhol Corpus de Portugués
Numero de Itens (Tokens) 9.830.542 33.280.410
Numero de Formas (Types) 178.328 220.765
Razéo Forma/ltem 1,81% 0,66%
Razéo Formalltem padronizada 41,62 45,77

Tabela Il Informagéo dos corpora de Espanhol e de Portugués fornecida pelo WordList

O Numero de Itens indica o niUmero total de palavras, incluindo aquelas que se
repetem. O NUmero de Formas refere-se ao nimero de palavras diferentes que compdem o
corpus. Assim, por exemplo, o corpus espanhol é composto por um total de 9.830.542
palavras, e por 178.328 palavras diferentes.

A Razdo Forma/ltem € obtida dividindo-se o total de Formas pelo total de Itens e
indicaariqueza lexical do texto. Quanto maior o seu valor, mais palavras diferentes o texto
contém, relativamente. Esse valor, no entanto, néo é (til para comparar ariqueza lexical de
corpora diferentes, ja que ndo leva em conta o tamanho dos mesmos. As diferencas de
tamanho sdo importantes, ja que textos maiores, por natureza, apresentam mais repeticoes e
conseqlientemente uma razéo menor.

A razéo Forma/ltem Padronizada neutraliza a influéncia do tamanho. Para obter esse
valor, o programa calcula a Razéo Forma/ltem em interval os regulares, ou sgja, por partes do
texto, e depois tiraamedia dos val ores de todos os trechos. A Raz&o Forma/ltem indicaque o
corpus de espanhol contém aproximadamente trés vezes mais palavras diferentes do que o
corpus de portugués. No entanto, a Raz&o Padronizada indica que, uma vez neutralizado o

efeito do tamanho dos textos, ambos o0s corpora apresentam riqueza lexical equivalente.
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3.2 O Concord

O Concord é a ferramenta que produz concordancias. Como ja foi dito, as
concordancias sdo “listagens das ocorréncias de um item especifico (chamado palavra de
busca, palavra-chave ou nddulo, que pode ser formado por uma ou mais palavras)
acompanhado do texto ao seu redor (co-texto)” (Berber Sardinha, 1999). No presente
trabal ho, utilizaram-se concordancias do tipo KWIC (Key Word in Context ou PdavraChave
no Contexto), nas quais 0 nddul o aparece centralizado e acompanhado adireita e aesquerda
por porc¢des continuas do texto de origem.

O Concord dispde dos seguintes instrumentos de analise:

Concordancia (Concordance) : produz listas onde a pal avra-chave gparece centrdizada
e ladeada por porcdes continuas do texto de origem ou co-texto. O programa permite
determinar o nimero de palavras de co-texto, como também o numero de linhas de
concordancias que se deseja obter.

A Tabelalll reproduz atela do programa quando se solicita uma concordanciaparaa
palavraexquisito. Antes de dar inicio abusca, determinaram-se 0 nimero de ocorréncias (6), e
o co-texto (5 palavras aesquerda e 0 adireita). Nacoluna Set, o usuario pode classificar as
entradas (neste caso, 6) em categorias que ele mesmo determina e que identifica com uma
letra gualquer. No caso de corpora etiquetados, na coluna Tag aparecem as cinco primeiras
letras de cada etiqueta. Por corpora etiquetados entende-se 0s corpora que possuem
informag&o adicional, onde as etiquetas aparecem no formato <item gramatical>.

A coluna Word N. fornece um nimero que corresponde a posi¢do segiencia da
palavra no corpus selecionado, e na coluna File aparece 0 nome do arquivo do qual foi
extraida a ocorréncia. Por Ultimo, na coluna % encontra-se a posi¢do seqiiencial da palavra

expressa em porcentagem do total do corpus ou da parte do mesmo sel ecionada para estudo.

N Concordance Set| Tag| Word N. |File %
1 tenga un touch especial, diferente, exquisito 253 ec-art. 41
2| Exterior pobre, €l interior espléndido, exquisito 1.966 PeduOllc.asc | 55
3 su sabor, en muchos casos muy exquisito 2.640 Chcap5 72
4 fino y joven artista de gusto exquisito 4.520 Acon026a.asc | 58
5| como una berlina, cerrado, climatizado, exquisito 2.753 EeduOl18a.asc | 36
6 con todo un abrigo de vison exquisito 4,113 EeduOl18a.asc | 82
Tabela lll Reproducéo datela do programa quando se solicita uma concordancia da palavra exquisito.
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As concordancias assim obtidas podem ser copiadas para um processador de texto,
com ou sem a informagdo adicional. Para manter o alinhamento do nédulo, a fonte do
processador deve ser courier.

Parailustrar mais alguns recursos do programa, descreveremos como foram obtidas as
concordancias da palavra “ exquisit*” em espanhol. Por tratar-se de uma palavra que pode
desempenhar as fungdes de adjetivo, substantivo e advérbio, algumas das quais sdo passiveis
de mudancas de género e niUmero, a palavra de busca foi “exquisit*”. O asterisco indica ao
programa que ele deve desconsiderar a parte final da palavra, o que permite obter todas as
formas da mesma.

Antes deiniciar a busca, determinaram-se 0 nimero de ocorréncias desgjadas (10) e o
tamanho do co-texto (5 palavras aesquerda e 5 adireita). Obteve- se a seguinte concordancia:

9. variedades de flores aptas para consunmp de exquisitos en busca de nuevas sensaci ones
10. tenga un touch especial, diferente, exquisito. Son Jorge Born, Nelly Herrera
11. stilo Nina Ricci y entre | as exquisiteces presentadas hubo tres espectac
12. s de 12 tonel adas de sal ndn para pal adares exqui sitos. Reposo para todos

13. de una corte que daba vueltas a | os quesos exquisitanmente di spuestos: |as rodajas de
14. enps la falda, que es una carne que es nmuy exquisita. Es una carne que |a podenpbs hace
15. sticas, por supuesto- han contribuido a |a exquisitez y el egancia que en

16. e. Los libros |los deshace y rehace, no por exquisitez de estilo sino porque se |le ocu
17. de despersonador, desviviente, trabajando exquisitamente |as situaciones novelisticas
18. | exterior pobre, el interior espléndido, exquisito. Es una verdadera joya del arte

O programa permite reagrupar as linhas de concordancia alfabeticamente. Se alista
original € ordenada tomando como referéncia principal (Main Sort) a palavra central,
obtemos esta segunda listagem, que permite visualizar melhor as diferentes formas e funcdes
de * exquisit*”

19. mos |la falda, que es una carne que es nuy exquisita. Es una carne que |a podenps hace
20. de una corte que daba vueltas a | os quesos exquisitanente dispuestos: |as rodajas de
21. de despersonador, desviviente, trabajando exquisitanmente |as situaciones novelisticas
22. Nina Ricci y entre |as exquisiteces presentadas hubo tres espectac
23. e. Los libros |os deshace y rehace, no por exquisitez de estilo sino porque se |le occu
24. sticas, por supuesto- han contribuido a |la exquisitez y el egancia que en

25. tenga un touch especial, diferente, exquisito. Son Jorge Born, Nelly Herrera
26. | exterior pobre, el interior espléndido, exquisito. Es una verdadera joya del arte
27. variedades de flores aptas para consunp de exquisitos en busca de nuevas sensaci ones
28. de 12 tonel adas de sal mon para pal adares exqui sitos. Reposo para todos

Pode-se também ordenar a listagem tomando como referéncia principal qualquer
palavra do co-texto, dependendo do objetivo da andlise. Se a palavra em estudo €, por
exemplo, um substantivo, ordenar alfabeticamente tomando como referéncia principal a
primeirapalavra aesquerda (1L), revela as diferentes formas pelas quais um substantivo pode
ser modificado. Fazendo o mesmo com a primeira palavra adireita, ficam em evidéncia os
complementos.

Lista de Colocados (Collocates) : produz listas com as palavras que ocorrem ao redor
da palavra de busca, em posi¢des determinadas.



N| Word |total Esq(lIJ_e)rda Direita L5|L4|L3|L2 L1| * |R1|R2|R3|R4|R5
(R)
1 |Exquisito | 38 1 0 O,0j0|0 Of|37|]0|0|0]0]O0
2 |Exquisita | 25 0 0 0/0] 0|0 O|22]0[0J0]0]O0
3 |Que 21 8 13 3(11(3|1 0(0|1(4(1|3]| 4
4 | Exquisitos| 20 0 0 o000 Ol22/]0(0|0]0]O0
5 |una 16 14 2 214105 3/0|]0(0|2]0]0
6 |con 12 7 5 11015 OojOoj1]2]1]1]0
7 |del 12 5 7 0/01 3|2 0|]O0]J]O|2|3]1]1
8 |para 11 4 7 o022 0l0|1|5|0]0]1

Tabela |V Lista de colocados de exquisit*

A tabelalV mostra parte de umalista de colocados de “exquisit*” obtidaa partir de
uma concordancia onde se solicitaram todas as ocorréncias (107) da palavra no corpus. Os
dados da tabela indicam que o colocado que aparece 21 vezes ao redor da palavra chave, 8
vezes aesquerda e 13 adireita damesma. Ascolunas L5 aL1 e R1 aR5 mostram o total de
ocorréncias do colocado em cada uma das 5 posicOes aesquerda e adireita, respectivamente.

A coluna marcada com um asterisco (*) corresponde apalavrachave.

Lista de Agrupamentos L exicais (Clusters): por agrupamentos lexicais se entende um
conjunto de pdavras que aparecem repetidamente juntas. Em geral, esses agrupamentos
lexicais, ou multi-palavras (Berber Sardinha, 1999), incluem a palavra chave. No entanto, ela
pode ndo estar presente, ja que o programa busca os itens recorrentes na concordancia, sem se

limitar a trechos nos quais aparece a palavra de busca.

Cluster Frequéncia
de entrada en
en un exquisito
entrada en frio
exquisito plato de
plato de entrada
pudiendo transformarse en
transformarse en un
un exquisito plato

CO\JCDU'I#OONI—‘Z

WW Wl W| W wlwfw

TabelaV Agrupamentos lexicais e sua freqiiéncia de ocor réncia na concor dancia de exquisito.

A Tabela V mostra os agrupamentos lexicais e sua frequéncia de ocorréncia na
concordancia de exquisito




Lista de Padrdes de Colocados (Patterns)

A tabela VI mostra alista de padrdes de colocados, que nada mais € do que o resumo

dos colocados, agrupados nas posic¢des em que sdo mais freglentes.

N L5 L4 L3 L2 L1 R1 R2 R3 R4 R5

1 que una  d€ con mas por para del que gque
2 una__ Mmas  que una__una _como que las las del

3 por como para del sus para _con los con __ para
4 con que con los los las del por mé& _ los

5 como los sus para con una que del las

6 sus que que los como mas
7 SUS _ por __ con

8 mas las

9 como

Quadro|: Lista de padrdes de colocados de exquisit*

As ferramentas descritas compartilham uma série de utilitarios que permitem fazer

alteracdes nos textos que compdem o corpus, tais como :

v Text converter: faz alteraces de textos em varios arquivos e é Util parareformatar
um nUmero grande de textos para, por exemplo, retirar espagos desnecessarios,
certificar-se de que todos os paragrafos tém <Enter> no fim para que possam ser
computados corretamente pelo programa, ou modificar os caracteres acentuados
graficamente.

v’ Splitter: transforma arquivos grandes em varios de menor tamanho.

v' Viewer: permite retornar aos textos dos quais foram extraidas, por exemplo,
palavras chave ou palavras dalista de palavras.

Nesta secdo foram descritas as ferramentas utilizadas para a exploragéo dos corpora,

andlise dos padrdes e obtencdo das concordancias. A seguir se descrevem os procedimentos
de andlise dos dados e se apresentam as atividades desenvolvidas a partir da observacdo de

padrodes.

4. PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A andlise do corpus para preparacdo dos materiais didéticos incluiu varias etapas. A
primeira delas foi a obtencdo de uma concordancia do item ou itens desejados (sobre os

critérios de selecdo desses itens falaremos na segéo 4)
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Paratanto, foi usado o programa Concordancer do WordSmith Tools, seguindo-se 0s
passos descritos na secdo 3.2 acima. De modo geral a andlise de concordancias consiste na
pesquisa dos padrdes de uma palavra ou conjunto de palavras. Para tanto primeiramente é
preciso reordenar as linhas da concordancia afabeticamente & esquerda ou a direita do
nodul o, dependendo do tipo de palavraem estudo. No caso de verbos, o ordenamento adireita
revela os seus padrdes de complementagdo, e o ordenamento aesquerdafadilitaavisudizacio
dos tempos compostos e dos padrdes de pronominalizagéo.

A segunda etapa foi a busca dos padrdes relativos eguel e item. Para tanto, usou-se a
lista de colocados e ocasionalmente a funcdo ‘cluster’, também explicitadas acima.
Finamente, foram preparadas as atividades com base nainformac&o obtida com a analise dos
padrodes.

4.1 A representacdo dos padr des

Uma vez identificados os padrdes, € preciso representéa|os esquematicamente. No
entanto, ndo ha um consenso quanto aforma em que os padrdes devem ser representados.

Umaforma possivel € aadotadano Projeto Cobuild, de linguainglesa, que resultou na
publicacdo de um diciondrio e de uma gramética de padrBes baseados em corpus. A
representacéo dos padrdes € feita com seqliéncias de el ementos, cada um dos quais representa
uma palavra. A palavraem estudo aparece em maiuscula, e pode ser representada por classe
de palavra (S = substantivo; Adv = advérbio; Adj. = adjetivo; etc.), ou pela palavraem si.
Nesse Ultimo caso, a palavra goarece em itdlico. O mesmo tipo de representacéo € utilizado
paraas demais palavras do padrdo, mas sempre com letra mintscula. Na concordancia abaixo,
por exemplo, o padréo pode ser representado como:.

Vque

después de habernos dicho que nos amanps. Son deci si ones i ndivi dual
ador. Con lo cual va dicho que las reglas dejan un canpo inportan
s merengues. Conpany dirianps que se apresur6 en tratar de

otro dia un cartero decia que ahora practicanmente no habia ca

A WN P

Trata-se, portanto, de uma representagéo por classe de palavras naqual algumas delas,
como preposic¢des e conjuncdes, podem aparecer por extenso.
Francis e Hunston (2000) defendem esse tipo de representacdo por considera-la

flexivel, transparente e consistente. A flexibilidade é conferida pela utilizagdo de categorias
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superficiais que permitem codificar todo tipo de fraseologia. Os codigos sédo transparentes por
se relacionarem com manifestacfes superficiais e ndo com abstracfes sintéticas.

Por ultimo, a consisténcia se deve ao fato de os c6digos ndo misturarem tipos
diferentes de metalinguagem (etiqueta funcional + etiqueta classe de palavra).

As criticas de que os alunos e professores n3o estdo acostumados com esse tipo de
representacdo, Hunston & Francis (2000) opdem a vantagem de que, por se tratar de
representacdes iconicas, mostram mais claramente o0 comportamento da palavra. No entanto,
as autoras reconhecem que esse tipo de codificagdo tem limitagcdes e desvantagens (p.247), ja
que, em muitos casos, o padrdo so oferece informagéo parcial sobre 0 comportamento da
palavra ou conjunto de palavras e deve ser complementado com informagé&o adicional.

Na série gramatical referente apadronizacdo gramatical de verbos, produzidaa partir
dos estudos lexicogréficos que deram origem ao diciondrio Cobuild, Francis et al. (1996)
utilizaram os padrdes descritos acima acompanhados de categorias estruturais tradicionais.
Assim, o padréo Vs (verbo seguido de substantivo) é apresentado em termos de 3 categorias
funcionais:

Verbo com Objeto (She ate a peach)
Verbo com Complemento ( She is a peach)
Verbo com Adjunto (Don’t talk that way)

Uma das razdes que levaram os autores atomar essa decisdo foi o publico ao qual o
material estava destinado: professores e alunos familiarizados com cédigos do tipo “Verbo +
Objeto”. Por outro lado, muitas vezes a andlise estrutural permitiu tirar conclusdes que néo
teriam sido possiveis a partir dos padres. Outras vezes, no entanto, a analise estrutural ndo
aportou informagéo relevante (p.152).

Por outro lado, Berber Sardinha (1996) relata a experiéncia de elaboracdo de material
didatico baseado em concordancias para alunos ingleses de portugués. Os temas abordados
foram os usos de “saber” e “conhecer” e de “por” e “para’. Nesse trabalho, a descricéo de
padrdes é feita por classe de palavras (verbo, conjuncéo, preposicao, etc.)

Como vimos nesta secdo, ha pelo menos duas maneiras de representar padroes:

1) por classes de palavras e fungdes sintéticas, como em muitos dicionarios;
2) por sequéncias de elementos, cada um dos quais representa uma palavra, como

propdem Hunston & Francis.



No presente trabalho optamos por descrever os padres de formamais tradicional por

varias razoes:

1) utiliza termos familiares para professores e alunos,

2) aandlise de Hunston & Francis (2000) é feita paraalinguainglesa e tratade trés
classes de palavras. verbos, substantivos e adjetivos. No presente trabalho,
utilizamos também nexos oracionais, aos quais as autoras ndo fazem referéncia.

3) adaptar anomenclatura de Hunston & Francis aos padroes em espanhol exigeum

estudo que esta fora dos objetivos do presente trabal ho.

Voltando & concordancias mencionadas anteriormente (1 — 4), o padréo é
representado por:

DECIR + COD (QUE) (DISC.INDIRETO)

gue indica que o verbo em estudo (decir) antecede uma oragdo com funcgéo de complemento
de objeto direto (COD) introduzida pela conjuncdo que. A representacdo informatambém que
o verbo introduz um discurso referido.

A partir desse tipo de andlise, foram editadas as concordéancias para a elaboracdo das
atividades didéticas.

5. PREPARACAO E APLICACAO DAS ATIVIDADES

A selecdo dos temas obedeceu, em grande parte, aminha experiéncia como professora
de espanhol. E o contato prolongado com alunos, observando sua producéo, que nos permite
detectar as suas dificuldades. Ha dificul dades que se manifestam sempre, em todos 0s grupos,
e que ndo sdo abordadas nos livros didéticos nem nos de referéncia. As questfes tratadas nas
atividades foram escol hidas porque constatei que representam dividas especificas dos meus
alunos, e aparentemente dos alunos brasileiros de espanhol em geral, que se manifestam,
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muitas vezes, jano nivel basico. Algumas delas ndo sio formalizadas nos livros didéticos. E
0 caso, por exemplo, de decir e hablar .

A pergunta "¢Como se dice... en espariol ?" é geramente introduzida nas primeiras
aulas, porque se trata de uma fungdo importante e freqiiente no intercdmbio comunicativo dos
alunos entre si e com o professor na sala de aula. Em espanhol, a diferenca do portugués, ndo
€ possivel substituir decir por hablar, como se explica detalhadamente no capitulo 3. No
entanto, as diferencas entre esses dois verbos ndo € abordada nos livros didaticos. Tal vez essa
seja uma das razdes pelas quais 0 aluno brasileiro, mesmo nos niveis avangados, continue
utilizando hablar da mesma forma como utiliza “falar” em portugués. Por outro lado, 0s
alunos costumam solicitar explicacbes sobre quando usar um ou outro. Uma resposta
freqlente, porém de eficiéncia questionavel, é dizer que decir é transitivo e hablar é
intransitivo. As graméticas de referéncia, por sua vez, também néo representam uma boa fonte
de informag&o, ja que decir e hablar ndo sdo contrastados entre si, nem com 0 portugués .

Outra palavra que recebe pouca atencdo nos materiais didaticos é “ mismo” . Essa
palavra também existe em portugués (“mesmo”) e em muitos casos pode ser utilizada de
forma analoga em ambos os idiomas. Ha outros usos, no entanto, que sdo exclusivos do
portugués, como por exemplo, o uso de “mesmo” paraindicar inclusdo/excluséo (A gravacéo
ndo omtia nem mesno as gargal hadas que eu e Nel son...), 0uCOMO Cconector em

oragOes concessivas (Tel evi sa vi nha encontrando barreiras para entrar com

"‘forca total'' no Brasil, nmesno of erecendo novel as quase de graca para as

redes brasileiras).

O fato de os alunos, mesmo de nivel avangado, continuarem produzindo oragdes do
tipo “ *no vino mismo sabiendo que era urgente” (no vino aunque sabia que era urgente)
pode ser atribuido tanto adificuldade que representa para o aluno diferenciar dois sistemas
lingliisticos proximos, porém diferentes, quanto a falta de informagdo fornecida pelos
materiais de ensino.

A escolha das conjungdes “en cuanto”, “ mientras’ e * aunque” foi motivada pela
necessidade de complementar a informagdo contida no livro didatico, como veremos em
detalhe no préximo capitulo.

A aplicacdo das atividades ndo responde a um cronograma pré-estabelecido. Elas
foram utilizadas em diferentes momentos ao longo de um curso e com alunos de diversos
niveis. As atividades foram realizadas em sala de aula:

1) pararesponder perguntas formuladas pelos alunos (decir x hablar);
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2) paraconscientizar os alunos quando se observava o uso inadequado por parte dos
alunos de determinadas palavras ou estruturas (mismo x mesmo; decir x hablar);
3) para complementar o livro didatico (en cuanto X mientras; aunque).

Embora alguns desses assuntos sejam tratados nos livros didaticos ou nas graméticas
pedagdgicas, a sua abordagem difere significativamente da utilizada no presente trabal ho.
Como ja mencionamos no capitulo anterior, a diferencareside no fato de que as atividades

aqui propostas:

1) expdem o aluno a um grande nimero de exemplos de uso real da lingua;

2) estimulam o fazer e a reflexao;

3) tratam da resolugcao de problemas, estimulando o trabalho em grupo e a
comunicagao entre os alunos,

4) permitem a selecdo de temas em funcdo das necessidades ou dificuldades
manifestadas pelos alunos.

Na preparagdo das atividades foram seguidos 0s seguintes passos:

1) Obtencdo de concordancias;

2) Andlise erepresentacdo dos padroes;

3) Selecdo dos padrdes a serem incluidos nas atividades,

4) Selecdo de ocorréncias representativas dos padroes sel ecionados;

5) Preparacdo de tarefas que incluem responder perguntas, elaborar quadros e/ou

solucionar um problema.

Na maioria dos casos, as perguntas sdo abertas de tal maneira que o aluno possa se
manifestar livremente e inclusive responder mais do que foi solicitado. A elaboragdo de
quadros foi outro dos recursos utilizados, ja que eles apresentam a mesma flexibilidade das
perguntas abertas. Embora menos flexiveis, também foram incluidos exercicios de
preenchimento de espacos em branco e de combinagdo, por considerar que esse tipo de
trabalho permite ao aluno testar as conclusdes a que chegou a partir da observagéo de
concordancias.

As atividades que mostraremos no proximo capitulo fundamentam-se em dois
principios construtivistas: aaprendizagem indutivae acooperacdo (Tribble & Jones, 1990 e

Johns 1991a). A aprendizagem é indutiva, ja que o aluno é estimulado aidentificar padrdes
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ou aspectos recorrentes na concordancia, a classificar os padrées segundo critérios
estabel ecidos por ele mesmo ou orientados pelo professor, e ageneralizar a classificagao.

Além disso, a diversidade de estratégias e de respostas que esse tipo de trabalho
propicia favorece a cooperagdo e o intercambio de experiéncias e resultados entre os alunos.
Assim, cria-se naturalmente uma situagcdo em que a comunicagdo entre 0s participantes
responde a uma necessidade real de intercambio de informac&o e ndo a uma situagdo
artificialmente criada pelo professor para que os alunos pratiquem a lingua alvo.

Por tratar-se de alunos ndo familiarizados com exercicios baseados em concordancias,
consideramos importante desenhar atividades controladas para facilitar a sua leitura e que
mostrassem o tipo de informagdo que pode ser extraido de sua andlise.

Por essa mesma razéo, no momento da realizacdo da atividade em aula, € importante
explicar sinteticamente aos alunos como foi preparada a atividade e a origem dos exempl os.
Outra questdo gque o professor deve explicitar refere-se aleitura das concordancias, ja que, por
tratar-se de sentencas geralmente incompletas e sem vinculo entre si, ndo podem ser lidas
como um texto comum. Também é preciso indicar aos alunos que o foco da leitura é a palavra
centralizada e 0 seu entorno.

Outro aspecto que deve ser trabalhado com os alunos, antes ou durante a realizagéo
da atividade, é o conceito de padrdo e as maneiras possiveis de representé| os.

Quanto ao papel do professor, ele € um facilitador cuja participagdo dependera em
grande parte das caracteristicas do grupo, como por exemplo, o grau de conhecimento
metalinglistico em L1 e LE, sua experiéncia educacional prévia, suarelacdo com aLE, do
conhecimento das micro-habilidades envolvidas nesse tipo de exercicio, daautoconfianca, etc.
Um grupo quase ideal poderia realizar as atividades de forma autbnoma, tomando como
estimulo algum dos model os fornecidos. Com outros é necessario que o professor realize
alguns exercicios junto com toda a classe, até que os alunos se sintam suficientemente
seguros para continuar trabal hando em pares ou pequenos grupos, sem auxilio do professor.
Por ultimo, é importante que o professor corrija as atividades. A correcdo foi feitadurante o
fechamento da atividade, que consistia ha apresentacdo e discussao das conclusdes & que
chegou cada grupo ou aluno.

O uso de concordancias em portugués se justifica por tratar-se de palavras ou
estruturas que existem em ambas as linguas, mas que séo utilizadas de formas diferentesnas
duas. Acreditamos que o foco contrastivo pode auxiliar o aluno a diferenciar mais claramente
os dois sistemas linguisticos.
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Todas as atividades foram aplicadas em sala de aula, numa instituicdo de ensino
superior do Estado de S&o Paulo, com alunos do curso de Letras-Espanhol e também com
alunos de outras faculdades da mesma instituicdo que estudam espanhol fora da grade
curricular (Cursos para Graduandos).

No presente trabalho, quando falamos de livros didéticos, nos referimos
especificamente aqueles uilizados na referida institui¢do nos anos de 1997 a 2000 :

Ven (Castro et al., 1990)

Esto Funciona (LoOpez et al., 1986)

Planet@ (Cerrolaza et al., 1998)

Gente (Peris & Baulenas, 1997)

Hacia el Espafiol (Bruno & Mendoza, 1998)

Cumbre (Sanchez et a., 1998)

Précticas de Gramatica Espafiola para Hablantes de Portugués (Diaz, 1999).

6. A OPINIAO DOSALUNOS

Para avaliar a opinido dos alunos com relagdo &s atividades, foram elaborados trés
guestionarios: um de respostas fechadas e dois de respostas abertas. Todos eles foram
redigidos em espanhol por considerar que, por tratar-se de aunos intermediarios e avangados,
ndo haveria problemas de compreensao. Antes de entregar os questionarios, o professor
sempre solicitou aos alunos que se expressassem abertamente e ndo para agradar o professor.

A seguir apresentamos 0s trés questionéarios:



Questionario N° 1
1) Estudiar gramatica:
[0 me gusta 0 mas o menos [0 no me gusta

2) Estudiar gramatica me parece
O necesario [ a veces necesario O innecesario

3)¢Cual estu opinion acerca de las actividades que acabas derealizar? (Elige s6lo una opcion).

[ interesante

[ no entendi nada

O dificil

O prefiero que el profesor me dé laregla
[ facil

[ otros:

4) Marca una opcién de cada columna:

4a) esta actividad me gusté porque: 4b) esta actividad no me gusto porque:

[0 da gjemplos de como el hablante nativo usa lalengua [ hay demasiados ejemplos

[0 me hace pensar O es dificil debido a las oraciones incompletas
[ es entretenido [J se pierde mucho tiempo

O es mas dificil de olvidar O es aburrido

[ descubri laregla solo [ no sé cual es su objetivo

5) ¢Como trabajaste:

[ todo el tiempo solo

[0 siempre con uno 0 mas comparieros

O al principio solo y después con uno 0 mas comparier os

6) Me gustaria seguir haciendo actividades de este tipo
aog 0 Me da igual 0 No

Questionario N° 2

1) ¢Qué aprendiste con este gjercicio?

¢Como lo aprendiste? ¢Qué estrategias usaste?

¢De qué manera te parece que aprendes mejor?

4) Qué prefieres: este tipo de presentacion o que el profesor explique? ¢Por qué?

Questionario N° 3

Escribe 3 cosas que consideres positivas y 3 negativas com relacion a la actividad que acabas
de realizar

Positivo Negativo
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O Questionario N° 1 foi utilizado com os grupos que realizavam atividades com
concordancias pela primeira vez. Os Questionarios N° 2 e N°3 foram respondidos pelos

grupos que realizavam este tipo de trabalho pela segunda e terceira vez, respectivamente.

Graduandos Graduandos Graduandos |Letras Letras
Intermediario 1 | Intermedidrio2 |Avancado Intermediario 2 | Avancado
1°/99 Mientras/en cuanto/
aunque
2°/99 | Decir/hablar/ Decir/hablar
Falar [falar
M esmo/ mismo
1°/00 Mientras/en cuanto/ Mesmo
aunque /mismo
2°/00 Mientras/en cuanto/ Decir/hablar/
aunque falar
Mesmo/mismo

Quadro Il: Atividades com concor dancias realizadas com diferentes grupos no primeiro e segundo
semestre de 1999 (1°/99; 2°/99) e no primeiro e segundo semestre 2000 (1°/00;2°/00)

O quadro Il mostra quando e com que grupos foram realizadas atividades com
concordancias. O quadro indica também o nimero de vezes que cada grupo trabalhou com
elas. Assim, por exemplo, os alunos do Curso para Graduandos, nivel Intermediario 2,
realizaram a sua primeira atividade (Mientras/en cuanto/aungue) no primeiro semestre de
1999. No segundo semestre do mesmo ano, parte desses alunos passaram para o nivel
avancado e novamente trabalharam com concordancias (decir/hablar/falar; mesmo/mismo).
Este foi 0 tnico grupo que realizou trés atividades diferentes e conseqiientemente respondeu
0s trés guestionarios. Nesse mesmo semestre, os alunos do Curso de Espanhol para
Graduandos, nivel intermedi&io 1, também trabalharam com concordancias
(decir/hablar/falar) e, por ser aprimeiravez que o faziam, responderam o questionério N° 1.
No primeiro semestre do ano seguinte, jano nivel intermediario 2, parte desse grupo voltou a
fazer esse tipo de atividades (mientras/en cuanto/aunque) respondendo também o
guestionario N° 2. Por suavez, os alunos do curso para Graduandos, nivel Intermediéario 2 do
segundo semestre de 2000 realizaram duas atividades (mientras/en cuanto/aunque e
mesmo/mismo) ao longo do curso e responderam, portanto, 0s dois primeiros questionarios.
A tabela VI indica os grupos e o nimero de alunos que responderam cada um dos
guestionarios.




Grupo Semestre e ano | N° de alunos | Total de alunos

QuestionarioN° 1| G. Intermediario 2 |1° semestre/99 7

G. Intermedidrio 1 | 2° semestre/99 9

L. Avancado 1° semestre/00 7 38

G. Intermediério 2 |2° semestre/00 8

L. Intermedi&rio 2 | 2° semestre/00 7
QuestionarioN° 2| G. Avangado 2° semestre/99 6

G. Intermediério 2 | 1° semestre/00 6 16

G.Intermediario 2 | 2° semestre/00 4
Questionario N° 3| G.Avancado 2° semestre/99 6 6

*(G. = Curso para Graduandos; L. = Curso de L etras-Espanhol)

Tabela VI NUmero de alunos que responderam cada um dos trés questionarios.

Como indica a tabela acima, o questionario N° 1 foi respondido por 38 alunos. Os
dados obtidos foram transformados em porcentagem.

Todos os questionarios foram analisados em seu conjunto e ndo por nivel ou por
atividade, uma vez gque o objetivo dos mesmos é obter informacdo sobre areacdo dos alunos
frente ao trabalho com concordéncias em geral e ndo o de comparar os exercicios entres. As
respostas dos alunos de L etras e dos cursos para Graduando também foram agrupadas, uma
vez que a andlise preliminar ndo detectou diferencas relevantes entre os dois grupos.

Neste capitulo foi apresentada a metodologia de pesquisa empregada no trabaho,
incluindo a descricéo do corpus, bem como a especificac&o dos procedimentos de coleta e
andlise dos dados.

A seguir, descreve-se detal hadamente como foram obtidas, analisadas e representadas
esguematicamente as concordancias de “ hablar”, ” decir” e“faar”, “ mismo”, "mesmo”,
“mientras’,” en cuanto” e “ aunque”, Seapresentam as atividades desenvolvidas e aopini&o

dos alunos frente a este tipo de trabal ho.




CAPITULO I11: RESULTADOS

Neste capitulo seréo apresentados os materiai s desenvol vidos segundo a metodologia
descrita no capitulo anterior. Além do produto final, que sdo as atividades distribuidas aos
alunos, a apresentacdo a seguir também trard uma explicitagdo do processo de
desenvolvimento das atividades, a fim de ilustrar as vérias etapas envolvidas na criagdo do
material didatico. Por ultimo, o capitulo inclui as respostas dos alunos aos questionérios
elaborados para avaliar a sua opini&o sobre essas atividades.

1. OBTENCAO E ANALISE DAS CONCORDANCIAS DE “DECIR”, “HABLAR” E “FALAR”

A atividade que se encontra no fim desta se¢do foram el aboradas para apresentar uma
das questdes que os alunos devem conhecer para poder introduzir o dito por terceiros
(discurso referido). A dificuldade que muitos deles enfrentam neste caso € a existéncia em
portugués e em espanhol de verbos semelhantes na sua forma, mas que s&o utilizados de
forma diferente nos doisidiomas. O objetivo é que o auno descubra essas diferencas a partir
da andlise de concordancias de “decir’, “hablar” e “fda”. N&o foram incluidas
concordancias de “dizer”, ja que a andlise preliminar das mesmas néo indicou diferencas
relevantes com “ decir” em espanhol, como detalhamos mais adiante.

A) Decir

Por tratar-se de um verbo irregular, cujaraiz muda dependendo da pessoa (yo digo/
nosotros decimos no presente do indicativo) e do tempo verbal (yo dije no pretérito perfeito
simples/ yo decia no pretérito imperfeito), foi necessario construir varias concordancias

utilizando diferentes palavras de busca, como mostramos a seguir:

A1) Obtencéo das concordancias do verbo decir nos tempos compostos do modo
indicativo e subjuntivo. A palavra de busca foi o participio passado do verbo (dicho)®.

1. el menor andlisis. Pero por si todo lo dicho no bastara, |os burécratas de ENCOTEL
2. trata |lo que viene después de habernos di cho que nos amanos. Son deci siones individual

® As concordancias ndo incluem todas as ocorréncias encontradas na andlise, mas apenas uma amostra
das mesmas.
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ayor. La funcionaria de interior habia dicho de Grosso que su existe

ser una persona cabal, bien pudo haber dicho: Homo sum humani nihil a ne alienump
nes del Ente Regul ador. Con lo cual va dicho que |as reglas dejan un canpo inportan

s pruebas correspondi entes. Cono henpbs dicho, los tramtes posteriores deberan ser dec
a esa energia. En Espafia | e hubi éramps dicho duende. En cuanto al proyecto de |la peli

A2) Obtencdo de concordancias de “decir” no Pretérito Perfeito Simples do

Noobhw

Indicativo e no Pretérito Imperfeito do Subjuntivo. A palavra de busca foi “dij*” :

8. (yo nunca le dejaria, m perro), le dijo. Y mentras cam naba hacia el |anchén, con

9. os anillos. Digo: ""Eso qué es?" Me dijo: "Una cucharita". Porque con ella
10. orque me | o hubiera dicho. Yo se lo dije a ella. Si. Me dijo: "jqué alegrial!"
11. na, que ademAs me parece que tuU nos dijiste: "No vas a ir un sédbado" ¢no? No sé
12. Si. Es verdad ¢eh? A mi no ne dijeron nada. Es verdad

13. ebas. Y hasta que habia al guien que dijera:"Bueno, pues esta nifia puede hacer
14. ional por donde se la mire. Cono lo dijinops en el editorial del 29 de mayo Ultinmo, e

A3) Para obter as ocorréncias de “decir” no Futuro Simples e no Condicional, a

palavradebuscafoi “ dir*” .

15. a, que se vaya lejos...LU SA - Td no le diras nada de eso a Juan Antoni o. Porque yo le
16. a tus amigos. Dime con qui én andas y te diré quién eres'', es el discurso. Les dec

17. :00 Vanesa: Creo que sois nmuy buena, os diré que ne gustd nucho de las fotos de la ex
18. cinos, tienen una influencia grande. Yo diria que mas grande es |a de Tudjman, porque

19. te robo un beso?". Responde ella: "-Te dirfa |lo msnmo que al |adrén que se roba
20. és desisti. -¢Ahora tanbién desisti6? -Dirianps que estéd todo igual. En todo esto que
21. recha |l a aconpafiar hasta la puerta, le diré : -Adids, m querida. Nos volverenps a ve

A4) A obtencdo das ocorréncias com o verbo “ decir” no presente do indicativo,
presente do subjuntivo e no imperativo foi feita a partir de “dig*”, excluindo
“dige*/digi*/digu*

22. A ver...Pero, por favor... A ver, que alguien diga uno, dos y tres. Venga. Uno, dos y
23. no, que eso, que ne regalen no. Si no, que ne digan: "Bueno, pues ahora tu coge"

24. 'y contara esas bolas y el otro: "Pues no ne digas que no", y tal; y adems, que conp
25. el chaqué", y yo dije: "Bueno, pero |uego no digas que te henpos |levado a punta de p

26. qué probl emas!, “eh?, -qu, problemas! Yo les digo a ms am gas: "pero no os
27. a: "Oye, que no, que no voy a poder ir", digo "pero Macarena ya ha salido, o sea
28. Y en francés con térm nos econénmcos. No te digo nada... de no dormr y aga

29. ierta manera, ellos iban a tener su castigo, diganoslo asi, no lo sé si sera castigo
30. oncentraci6on y el ejercicio abusivo del poder.Diganosl o con todas |las letras: subord

A5) As concordancias de “ decir” no pretérito imperfeito do indicativo e no presente
do indicativo (primeira e segunda pessoas do plural) foram obtidas a partir da palavra de
busca “ dec*” . Foram eliminadas as ocorréncias em infinitivo, ordenando-sedfabeticamentea

listagem e tomando-se como referéncia primaria o nédulo.

31. que si sé es que el otro dia un cartero decia que ahora préacticanmente no habia ca
32. de la sociedad m sma. En abril de 1987 decianps que la vida mlitar y
33. necesidad de decirselo al carnicero | e decinpos: "Dame unos gol pes, que es para as

34. e de la rival de Sabatini le decia al brasilefio: No coaching. Contin
35. ni, una cosa que nme sorprende, y se |lo decia antes de que enpezaranps |la entrevis
36. he visto yo al gunos que vanpbs, que nme decian que | as habitaci ones eran pequefias

37. iones. Pero con prescindencia de | o que decinos, acaso |o mas perjudicial para |os
38. Terenci, por ejenplo, yo recuerdo que decias: "Hace 3 afios y nedi o que no hago

39. na ciudad, sino que ahi fuera, comp tU decias antes, van a poder aprender a or

40. trata |l o que viene después de habernos dicho que nos amanos. Son deci siones individu



A6) Para obter concordancias do verbo no infinitivo e incluir as formas nas quais o
pronome atono esta posposto e é parte integrante do verbo, a palavra de buscafoi “decir*”

41. que no se puede nmentir al paciente y hay que decirle sienpre toda |la verdad. Creenps g
42. ese... ese es el asunto. Lo que te pernmite decirle "no" al jefe y |lamarle cabrén",

43. Al Kassar, al asegurar que nadie vino a decirme que estaba haciendo un tramte pa
44. Vanps al médico y éste nos da un placebo sin decirnos que lo es. Lo tomanps creyendo q

Se as concordancias de “decir*” forem ordenadas alfabeticamente tomando como
referéncia principal a primeira palavraaesquerda (1L), sera possivel destacar as ocorréncias
nas quais decir esta precedido da preposicéo “ a”, o que, em muitos casos, corresponde a
forma perifréstica “ir + a + decir”. Esse tipo de ordenamento destaca a posi¢cdo dos

pronomes pessoais atonos em relacéo ao verbo.

45. Ah, otra cosa, le voy a decir a don Luis que si alguna vez nme tiene
46. e... "Mre wusted, ya sé lo que nme va a decir, es el tercer aviso que tengo", dice
47. me iré, el dom ngo. Pero, ¢qué te iba a decir? Y ¢el misno viernes te vas a Tol edo
48. Vanps a ver, que nme | o vais a decir vosotros de gol pe

49. hocol ate ahora. jQué burro! Se |l o vas a decir a Nieves ¢no? No he desayunado nada
50. es y cuatro bienes. Bien, te lo voy a decir. Inglés... yo sugiero que copiéis e
51. z, tienes dos, dos... Pues te las voy a decir ahora. Notable en inglés, notable en
52. refiere a Victor Rubio que es, vanps a decirlo, para aquellos que no | o sepan, que
53. ba por Washington con el plano y iban a decirte que donde querias ir y yo decia

54. Ml ena de todo esto? -No. No vayas a decirle nada, por favor. Eladio

A7) Para obter ocorréncias em gerundio utilizamos “diciendo*” como palavra de
busca. O asterisco permite incluir os casos em que 0 pronome atono esta posposto.

55. ese msnp ente despreciable recibi6 al Papa diciéndole que | os espafiol es exterm naron
56. digo, el estaba entre ellas hecho un Macias, diciéndoles mas dul zuras que Ovidio escr
57. donde nos aguardan nmuchos riesgos. Y |l o esta diciendo no solanmente un funcionario de
58. agradecer a Maria, de 36 afios que nos |lama diciendo que ultinmanente anda..

59. e esa informaci 6n porque lo que yo |le estoy diciendo a usted es una informaci6n corre
60. Ust edes saben que no | es estoy diciendo nada nuevo. Lo que estoy agrega
61. el Dom ngo? Que si.Te estoy diciendo que si vas el Sabado a | as once

“Decir” é um verbo de comunicacéo verbal ou de elocugdo, e como tal expressa as
atividades verbais que os seres humanos realizam com inten¢éo de comunicar ago. Todos os
verbos de comunicagdo verbal compartilham alguns rasgos semanticos comuns: o referente do
sujeito e do objeto indireto é tipicamente humano e o seu objeto direto é o produto do ato de
fala (Gonzalez, 2000, p 3558).

As concordancias assim obtidas foram reorganizadas em dois grupos parafacilitar a
descric¢do dos padrdes: no grupo “a*“foram incluidas todas as ocorréncias nas quais o verbo
“decir” esta conjugado, e no grupo “b” aquelas nas quais o verbo esta no infinitivo,

imperativo, gerindio ou participio.
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V gjamos agora as concordancias e os padrées encontrados a partir da andlise:

a) decir conjugado

O quadro embaixo representa os diferentes padrées encontrados. Os nimeros entre
parénteses indicam a oracdo que exemplifica esse padréo. As siglas referem-se & categorias
funcionais e seu significado aparece abaixo do quadro.

Ol + POl + DECIR CONJUGADO + COD (DISC.DIR) (62)
POI + DECIR CONJUGADO + COI + COD (DISC.DIR) (63)
POI + DECIR CONJUGADO + COD (DISC. DIR) (65)
POI + DECIR CONJUGADO + COD (QUE) (DISC.IND)(66)
DECIR CONJUGADO + COD (QUE) DISC.IND) (67)
DECIR CONJUGADO + COD (64)
POl + POD + DECIR CONJUGADO (68)

PO = prononme obliquo de objeto indireto
CO = conpl enrento de objeto indireto

POD = prononme obliquo de objeto direto
COD = conpl enento de objeto direto
DISC.DIR. = discurso direto

DI SC. IND. = discurso indireto

62. necesidad de decirselo al carnicero | e decinos: "Danme unos gol pes, que es para as
63. e de la rival de Sabatini le decia al brasilefio: No coaching. Contin

64. ..Pero, por favor... A ver, que alguien diga uno, dos y tres. Venga. Uno, dos y

65. e eso, que nme regalen no. Si no, que ne digan: "Bueno, pues ahora tu coge"

66. tara esas bolas y el otro: "Pues no ne digas que no", y tal; y ademis, que conp
67. Petroquim ca de Bahia Blanca dijo que el 51 por ciento en venta presenta
68. ni, una cosa que nme sorprende, y se |lo decia antes de que enpezaranps la entre

b) decir no infinitivo, gerindio, imperativo e participio

POl + VERBO CONJUGADO + DECIR GERUNDIO + COD (69)
DECIR GERUNDIO-POI + COD (QUE) (70)
POl + POD + VERBO CONJUGADO + DECIR INFINITIVO (71)
VERBO CONJUGADO + DECIR INFINITIVO-POD (72)
DECIR INFINITIVO-POI + COD (QUE) (74)
POl + VERBO CONJUGADO + DECIR PARTICIPIO + COD (73)
DECIR IMPERATIVO-COD (75)

PO = prononme obliquo de objeto indireto
CO = conplenento de objeto indireto
POD = pronone de objeto direto

COD = conpl enento de objeto direto




69. Ust edes saben que no | es estoy diciendo nada nuevo. Lo que estoy agrega
70. mi smo ente despreciable recibié al Papa diciéndole que | os espafiol es exterm naron
71. z, tienes dos, dos... Pues te las voy a decir ahora. Notable en inglés, notable en
72. refiere a Victor Rubio que es, vanps a decirlo, para aquellos que no | o sepan, que
73. a esa energia. En Espafia | e hubi érampbs di cho duende. En cuanto al proyecto de la peli
74. al médico y éste nos da un placebo sin decirnos que |lo es. Lo tomanos creyendo g
75. racion y el ejercicio abusivo del poder.Di ganosl o con todas |las |letras: subord
O verbo decir pode anunciar tanto um discurso direto (62, 63, 65) quanto indireto (66,
67, 70). Sgjaqual for o caso, a mensagem (em itélico) estd sempre presente e é aguilo que se
diz. No discurso direto, a mensagem vai frequientemente precedida de dois pontos e entre
aspas (62), enquanto que no indireto a mensagem costuma ser introduzida pela conjuncéo que
(66, 67). Em termos sintaticos, a mensagem € o complemento de objeto direto do verbo.
Trata se, por tanto, de um verbo transitivo que pode selecionar simultaneamente uma oragéo
subordinada substantiva com fungdo de objeto direto e um complemento de objeto indireto
(Delbecque & Lamiroy, 2000, p2018). O complemento de objeto indireto do verbo, que é o
destinatario da mensagem (sublinhado), pode (62, 63, 65, 66) ou ndo (64, 67) ser mencionado.
Os padrdes esquematizados no quadro acima mostram também gue os pronomes
obliquos antecedem o verbo conjugado, que pode ser decir (62, 63, 65, 66) ou um verbo
auxiliar do mesmo (69, 71, 73). No gerandio (70), infinitivo (72, 74) e imperativo (75), os
pronomes vao pospostos e incorporados ao verbo. Nas formas perifrasticas, o pronome pode
ocupar duas posi¢des: antes do verbo conjugado (71) ou como parte do verbo em infinitivo
(72) ou gerundio. O corpus em estudo ndo contem ocorréncias de decir em perifrases com

gerundio e pronome obliquo posposto.

B) Hablar

Por tratar-se de um verbo regular, é possivel obter em uma Unica lista de
concordancias todos os tempos verbais. A buscafoi feita a partir de habl*. Parafacilitar a
andlise e a comparacdo com decir, apresentaremos primeiro as ocorréncias do verbo
conjugado nos tempos simples e compostos, e em seguida as concordancias em gerundio e

infinitivo.

B1) Hablar conjugado nos tempos simples e compostos

POl + HABLAR CONJUGADO (1,2 3,11, 13)
POl + HABLAR CONJUGADO + COI (4)
POl + HABLAR CONJUGADO + COP (5)
HABLAR CONJUGADO + COP (9, 12)
HABLAR CONJUGADO + AC (6, 7, 8, 10)
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PO = pronone obliquo de objeto indireto
CO = conplenento de objeto direto

CP = conpl emento de objeto preposiciona
AC = adj acente circunstancia

Dentro da categoria HABLAR CONJUGADO incluimos os tempos verbais compostos

com o auxiliar haber

Lo que habia pasado era que nadie |e hablaba, aferrados a |a idea de que no debian hac
fonda, donde nadie ne conocia ni ne habl aba. Escribi con provecho. Porque al retratar
se transfornmaba en desdén cuando | e habl aba oblicuanente. No tardé mucho en entender

ado Corazoén, porque jamas sabe si le habla a ella o a su novio invisible.

e |l os escol ares necesitan que se |les hable de ecologia comp si se tratara de al go desc

i6n de que Juan Carlos canta pero no habla en inglés y Maria queda conp interiornmente

una voz machorra y cavernosa como si habl ase ahuecandose la nmejilla con un dedo

itaba | a pipa de |a boca, por |o que hablaba apretando |os dientes comp si estuv

9. eflora de la lecheria. Era increible: hablaba de mi y todos convenian con ella

10. hizo ver que |os norteanericanos no habl aban en broma. Michos adversari os

11. ras de que durante nmeses nadie te ha hablado o siquiera ha preguntando ¢cénp te has se

12. e descarta que Cavallo ya ha habl ado de estos temas con Carlos Menem

13. a podredunbre de la que tanto nos ha habl ado usted ante | as camaras. Yo quisiera que n
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B2) “Hablar” no Infinitivo

VERBO CONJUGADO + HABLAR INFINITIVO-POI + AC  (14)
VERBO CONJUGADO + HABLAR INFINITIVO-POI + COP (17)
HABLAR INFINITIVO-POI + COIl (15)
COIl + VERBO CONJUGADO + HABLAR INFINITIVO-POI + COP (16)

CP + POl + VERBO CONJUGADO + HABLAR INFINITIVO (18)
POl + VERBO CONJUGADO + HABLAR INFINITIVO + COP (29)
VERBO CONJUGADO + HABLAR INFINITIVO + COP (20, 24, 25)
VERBO CONJUGADO + HABLAR INFINITIVO (21)
HABLAR INFINITIVO + AC (23)
PO = pronone obliquo de objeto indireto
CO = conplenento de objeto direto
CP = conpl emento de objeto preposiciona
AC = adj acente circunstancia

14. se puso a la par de Sidney y enpezd6 a hablarle en su nedia | engua, una nmujer lo tomd d
15. palabra a Mary! Decidid, en canbio, hablarle a |la nifa, aleccionarla, puesto que su
16. uadrada. A los nifios sienpre hay que hablarles, junto con | o conocido, de | o desconoc
17. a la defensa de este nundo. Vanps a hablarles hoy de un nuevo caso, de una nueva ner
18. vidado directamente de qué les iba a hablar, pero bueno, no inporta, se |lo cuenta él
19. el doctor Murcia Valcarcel nos va a hablar hoy de la neurosis de angustia, tema que
20. mula el del infarto. Y hoy vanps a hablar de |la pancreatitis. Las personas hay que
21. da nuy digna su pafiuelito y se pone a hablar. -Pobre mamA, acabaron sus

22. soltura el sagrado idiomn pero jamas hablarl o. Agradezco que ne haya anobl ado | a mem
23. pronunci aci 6n. Es decir, creenns que hablar bien el castellano, hacer correcta su pr
24. tera, es nmuy dificil. Pero yo queria hablar aqui un poco sobre la teoria de vibracion
25. Manucho se detiene a hablar con al guno de ellos cuando | os descubre

B3) Hablar no Gerindio

VERBO CONJUGADO + HABLAR GERUNDIO + COP (26, 27)
VERBO CONJUGADO + HABLAR GER}:JNDIO +AC (28,32
POl + VERBO CONJUGADO + HABLAR GERUNDIO + COP (29)

COP + POI + VERBO CONJUGADO + HABLAR GERU,NDIO (30
POl + VERBO CONJUGADO + HABLAR GERUNDIO (3D
PO pronome de objeto indireto

ca conpl emento de objeto direto
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CP = conpl emento de objeto preposiciona
AC = adj acente circunstancia

26. de la seleccio6n austral. "Estanos habl ando con un enpresario chileno sobre los térnmn
27. a Madrid, Barcel ona, Estanps habl ando de Concha Navarro. Barce

28. a cultural, pues si bien enpiezan habl ando en quechua, cierran el episodio haciéndolo
29. No, por supuesto, no | e estoy habl ando del siglo diecinueve evidentenmente

30. de qué econom a estable ne estéas habl ando? Con precios de acciones que caen el 30, 4
31. a inolvidable madre que nos sigue hablando y nos repite | as pal abras del sefior que d
32. unbristas. Tal parecia que estaba habl ando desde su tribuna parlanmentaria, o desde su

Diferentemente do que ocorre com decir, hablar n&o introduz nenhum tipo de
discurso. Segundo Aguilar (2000, p. 1831) hablar significa“proferir um enunciado”, que, no
entanto, ndo é necessariamente reproduzido. Esses verbos regem um complemento que indica

o0 tema ou assunto desse enunciado e que é introduzido por uma preposi¢éo. Por exemplo, em

17. a la defensa de este mundo. Vanps a hablarles hoy de un nuevo caso, de una nueva ner

hablar introduz o tema ou assunto (de un nuevo caso), mas ndo o especifica. O temaou
assunto é realizado sintaticamente como complemento introduzido por uma preposic¢ao (de) e
€ denominado complemento de objeto preposicional (Llorach, 1994).

Em outros casos (8, 23, 28), o verbo néo introduz o tema e sim a maneira como se
fala. Assim, nos exemplos abaixo, apretando los dientes, bien e en quechua indicam a
forma de expressdo da mensagem. Denominamos esse tipo de complemento adjacente

circunstancial (Llorach, 1994)

8. itaba la pipa de |a boca, por |o que habl aba apretando | os dientes conp si estuv
23. pronunci aci 6n. Es decir, creenps que hablar bien el castellano, hacer correcta su pr
28. a cultural, pues si bien enpiezan habl ando en quechua, cierran el episodio haci énd

A presenca do complemento de objeto preposicional ou do adjacente ndo € obrigatoria,

como em:

21. guarda nuy digna su pafiuelito y se pone a hablar. -Pobre mamé, acabaron sus

Nesse caso, 0 verbo nédo seleciona nenhum complemento; em outras palavras, ofdante
ndo menciona nem o assunto da mensagem (COP) nem a forma de expresséo (AC).

Como ocorreu no caso de decir, ndo foram encontradas ocorréncias de hablar em
perifrase com gerandio e pronome atono posposto (VERBO AUXILIAR + HABLAR
GERUNDIO - POI/POD). Isso tal vez se deva ao tipo de textos que compdem o corpus. Pelo
fato de se tratar de um corpus especifico, composto apenas de textos jornalisticos, ele ndo
representa a lingua como um todo. Por isso, a auséncia de determinadas estruturas ndo deve
ser interpretada como inexisténcia ou impossi bilidade de uso, e sim como ausente do corpus
de estudo. SO € possivel obter informagdo mais precisa quanto ao uso e freqiiéncia desse tipo

de estruturas consultando um corpus maior e mais variado quanto a géneros e registros.



C) Faar

As concordancias de “falar” foram feitas com o objetivo de comparar 0s usos desse
verbo em portugués e em espanhol. A palavra de buscafoi “fal*”, ja que, por ser um verbo

regular, é possivel encontrar todas as suas forma a partir da raiz.

FALAR CONJUGADO + COD (DISC.DIR) (1, 2, 3)

FALAR CONJUGADO + COD (QUE) (DISC IND) (4 a7)

FALAR CONJUGADO + AC (16)

FALAR CONJUGADO + COD (17)

FALAR CONJUGADO-SE + COP (9, 11)

FALAR CONJUGADO-SE + COD (QUE) (DISC.IND) (10)
SE + FALAR CONJUGADO + COP (14, 15)

COD = conpl enento de objeto direto
COP = conpl emento de objeto preposiciona
AC = adjunto circunstancia

(carteira de registro de engenheiros). ''Ele falou: 'Eu quero a identidade, bacana'. E
z que um cara tava transando quando a nmenina falou: "Vocé é do PT, né?". "Conp é que
presi dente dos Estados Unidos, Bill Clinton, fala para sinpatizantes: ''E o

(PPB-SP), |ideres governistas mentem quando falam que falta apenas 18 votos para

is a vontade e parecido comele nmesmo quando falou que sua cadelinha Lili, um beagle,
assar o Natal em Barcelona. Se eu fosse, iamfalar que estou prejudi cando seu desenp
em dia estdo | oucas para casar. Uma saida é falar que ndo estou preparado, que falta
deve ficar é o atleta, e comnuito dinheiro. Fala-se que ful ano ganha m | hées, mas, na
Ublica eram grandes temas, no conme¢o do ano. Fal ava-se na refornul acdo da partil ha das
10. ar emprinmeiro lugar nas paradas britanicas. Fala-se até que o disco puxard o anteces
11. e deveria: emlugar de abrir mais o nercado, fala-se em proteger as enpresas nacionais
12. ha idade! Rarard! E sabe o que uma bichinha falou pra outra? Natal é bom porque todo
13. as professoras mandam "Quando a professora fala para eu escolher umlivro na bibliot
14. a brasileira no século 20". E sugeriu que se falasse de "uma nova poesia brasileira qu
15. Nos Estados Unidos e na Europa inteira s6 se fala na crise do desenprego. Reflito sob
16. : André Hidal go MUl TO bem Quem foi esté falando bem até agora. Foi um sucesso a f
17. ia José (mul her de Barbosa Lim) - Vocé esta falando bobagem Al exandre. Tenha santa p
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Em portugués, o verbo “falar” pode introduzir o discurso direto, como no exemplo 2,e
também o indireto, como em 8, por exemplo. Sintaticamente, essa funcéo se realiza através do
complemento de objeto direto (COD). Oserva-se também que o pronome “se’ pode anteceder
o verbo (14) ou ficar posposto ao mesmo (10).

Observa-se claramente que o padrdo de “falar” compartilha caracteristicas comuns
tanto com decir quanto com hablar. Quando “falar” é utilizado paraintroduzir o assunto de
uma mensagem ou para indicar a forma de expressdo do ato de fala (falar + COP/AC), se
aproximade hablar. Nos casos em que o verbo introduz um discurso direto ou indireto, seu



4

padréo de uso é equivalente ao de decir [verbo + COD (disc.indir)/ verbo + COD (QUE)
(DISC. IND)].
No entanto, mesmo em casos em que “falar” e hablar adotam padrdes equival entes,

observam-se algumas diferencas entre as duas linguas. VVejamos a seguinte oragao:

9. Ublica eram grandes temas, no come¢co do ano. Fal ava-se na refornulagdo da partil ha da

O padréo dessa ocorréncia corresponde aFALAR + COP, ou sgja, 0 verbo seleciona
um complemento de objeto preposicional introduzido pela preposi¢cao “em” que fornece
informag&o sobre o tema da mensagem (“areformulagdo da partilha’). Se observamos alguns

exemplos em espanhol,

acer falta" Con el Coco nunca sabes si habla en serio no, ¢eh? No, igua
todo, todo en inglés toda la clase te habla en inglés y si no te enteras pobre de t

vemos que o verbo rege um adjacente circunstancial introduzido por “en”’ quefornece
informag&o sobre como é proferido o enunciado (HABLAR + AC), e ndo sobre 0 assunto ou
tema do mesmo.

Em portugués, o verbo “falar” tem a possibilidade de construir-se com oracdo
completiva infinitivainiciada pela preposi¢éao “para’ quando o sujeito da oragdo principal eo
da completiva ndo sdo co-referenciais (Moura Neves, 2000, p.347). E o caso, por exemplo,

de 13, onde hé& duas oragbes com sujeitos diferentes (“ professora’x “eu”):

13. as professoras nmandam "Quando a professora fala para eu escolher umlivro na bibliot

Conforme jafoi dito acima, em espanhol ndo se utiliza hablar paraintroduzir o dito
por outro, como é o caso de 13 em portugués, onde se reproduz indiretamente o dito pela
professora utilizando “falar”. Em espanhol, o discurso indireto € introduzido por DECIR +
QUE (COD) e o destinatario da mensagem é indicado por um pronome pessoal 4tono, como

no exemplo 13b traduzido (tradugdo minha):

13b. las profesoras mandan. “Cuando |la profesora ne dice que elija un libro en la

Como se observa nas concordancias abaixo, hablar para em espanhol introduz o
destinatario da mensagem (toda la casa, las galerias, el publico politizado) esntaicamenteé
um complemento de objeto preposicional que pode ser representado por um pronome pessoal

ténico (mi, ti, si), mas nunca por um pronome pessoal sujeito (“eu”)



Yo a | a ducha. "Eh? Y yo a |a ducha. Estoy habl ando para toda | a casa, “verdad? No, sé6lo p
. es evidente que el saber que estanps hablando para |a posteridad nos pone al go nervi

odia agregarse a |lo ya dicho, se dedic6é a hablar para las galerias y para la calle, deni

honrosas excepciones, |os constituyentes habl aban para el publico politizado que seguia

As concordancias mostram outra diferenca importante entre portugués e espanhol. E a
guestdo da posicao dos pronomes pessoais atonos em relacdo ao verbo. Como ja foi dito
anteriormente, antecedem o verbo conjugado em espanhol. Em portugués, no entanto, podem
ir antes ou depois do verbo conjugado, mas nunca introduzem uma sentenca.

1.1 Elaboracéo e aplicagdo das atividades

Com base nos padrdes obtidos a partir do processo analitico descrito acima, serdo
agora apresentadas as atividades elaboradas para o ensino de decir e hablar.

A atividade que descrevemos a seguir foi elaborada para alunos de nivel intermediario,
como parte dos aspectos que devem ser trabalhados para introduzir o discurso referido.

A preparacdo destes exercicios foi motivada por perguntas dos alunos solicitando
informagéo sobre quando usar decir e cuando hablar em espanhol.

Os exemplos abaixo ilustram o tipo de dificuldades enfrentadas pelos alunos. As
sentencas com asterisco foram produzidas pel os préprios alunos e a sentencas sem asterico
S30 a versdo corrigida:

1: * Carla habl6 para él:” no quiero verte mas”
Carlaledijo: “No quiero verte mas”

2: *Hablé para €ellos no venir hoy
Les dije que no vinieran.

3:* Habl6 que no puede venir
Dijo que no puede venir

4. *Dijo para €ella no perder tiempo
Ledijo (a ella) que no perdiera tiempo

Dos vérios problemas observados nessas sentengas, focalizaremos dois: 1) aescolha
incorreta do verbo e 2) alguns aspectos vinculados a pronominalizac&o.

Como ja foi mencionado no capitulo 2, esse tema ndo é tratado nos materiais
didéticos para o0 ensino de espanhol como lingua extrangeira, nem nas gramaticas tradicionais.

Para a preparacdo da atividade, foram utilizados apenas alguns dos aspectos descritos

na se¢ado de obtencdo e andlise de concordancias, como mostramos no quadro a seguir:

Quadro 3: Comparagao dos padr 6es de hablar, decir efalar utilizados ha elabor acdo das atividades



Hablar Decir Falar
HABLAR + COP DECIR + COD (QUE) (DISC.INDIRETO) FALAR + COD (DISC.DIRETO)
+AC + coD (DISC.DIR) + COD (QUE) (DISC.DIR)
+ ZERO + COD + COD
+ CcoP
+ AC
+ ZERO
CcoP conpl ement o de objeto preposicional

COD = conpl enento de objeto direto
AC = adjunto circunstanci al
ZERO = o0 verbo nado tem conpl enent os

O objetivo desta atividade é trabalhar as diferencas entre “falar”, decir, hablar do
ponto de vista de seu uso e sua fungdo na comunicagdo. Como vimos acima, decir introduz o
contetido de uma mensagem ou umareferénciaaela, e hablar introduz o assunto ou o tema
da mensagem, mas ndo a mensagem em si. Hablar pode também indicar a forma como se
fala, ou pode ocorrer sozinho, sem complemento. Ja em portugués, tanto “falar” quanto
“dizer” podem funcionar como introdutores do contelido da mensagem, umavez que ambos
se comportam como verbos transitivos.

O foco desta atividade reside no reconhecimento dos participantes e elementos
envolvidos no ato de “fdar”, decir e hablar. Paratanto, o aluno tem que reconhecer em cada
linha de concordancia o emissor, 0 destinatario e amensagem, assunto ou maneirade “falar”,
hablar ou decir.

O uso de concordancias de “falar” em portugués justifica-se por estarmos lidando
com verbos que existem nas duas linguas, mas que sdo utilizados de formas diferentes em
ambas. Acreditamos que a comparagao (o contraste) pode auxiliar o aluno adiferenciar os
dois sistemas linguisticos. Jano caso de “dizer” edecir, seu uso é semehanteem portuguése

em espanhol, razéo pela qual o primeiro ndo foi incluido nas atividades.

A tarefa dos alunos € corrigir oragcdes que eles mesmos produziram e que apresentam
problemas. Para contar com os elementos necessarios pararealizar essatarefa, o duno devera

primeiro trabalhar com as concordéancias, como indicamos mais adiante.

Outro aspecto importante nesta atividade é reconhecer como o “emissor” designa o
destinatério da mensagem: com a preposi¢cao “para’ em portugués e com pronomes atonosem
espanhol.
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1.2 Folha de exercicios

Estasoracionesfueron producidas por alumnos de espafiol, pero tienen algunos problemas.
Antes de corregirlas, realiza los gjercicios A, B e C.

1. Carla habl6 para é:" no quiero verte mas’
2: Hablé para €ellos no venir hoy

3: Habl6 que no puede venir

4. Dijo para €élla no perder tiempo

A) Observalasconcordanciasdel verbo “falar” en portugués. Focalizando este verbo
debes encontrar en cada ocurrencia:

a. quién “fala” (emisor)

b. aquién “fala” (destinatario)
c. qué (mensaje)/ de qué (asunto)/ como “ fala”

Completa el cuadro con esa informacioén siguiendo el modelo

Emisor Destinatario Mensgje Asunto Como
1. A nenina - “Vocé é do PT?”
2.
3. Inpessoal (fala-se) - em prot eger ..
4. bem
5.
6.
7.
1. z que umcara tava transando quando a nenina falou: "Vocé é do PT, né?". "Conp é que
2. is a vontade e parecido comele nmesnmo quando fal ou que sua cadelinha Lili, um beagle,
3. e deveria: emlugar de abrir mais o nercado, fala-se em proteger as enpresas nacionais
4. Andr é Hi dal go MJI TO bem Quem foi esta falando bem até agora. Foi um sucesso a f
5. ar emprinmeiro lugar nas paradas britanicas. Fala-se até que o disco puxard o anteces
6. o turista da gringol andia entra emum pub e fala para o barman: "Ei, Jimy, eu gostar
7. o0 a gente fica jogando até tarde a minha nie fala para a gente parar e ir dormr'', d

B) A continuacion te presentamos algunas concordancias de “ decir” . Observacadaunade
ellasy encuentra:

a. quién dice (emisor)
b. a quién se lo dice (destinatario)
C. qué dice (mensaje)

Completa el cuadro con esa informacion siguiendo el modelo

Em sor Destinatario Mensaj e

8. tu (“decias”) - “hace 3 afios y nedi o que no..”

8. o Terenci, por ejenplo, yo recuerdo que decias: "Hace 3 afios y medi o que no hago
9. ue vayas ya. Asi que, digo, se lo voy a decir a tu nmadre o..
10. ta la copia. Permte que una clienta |le diga nme agrada este peinado, pero inten

11. la Carnen, dice: "Pues hija, no sé qué decirte" —ésta es porque estaba deseando
12. agradecer a usted su invitacién, y decirle que es una satisfaccién para la A
13. Si. Es verdad ¢eh? A mi no ne dijeron nada. Es verdad

C) Observa ahora estos exemplos quetienen el verbo “ hablar” en comin. Observa cada
uno de ellos y determina:




a. quién habla (emisor)
b. a quién se habla (destinatario)
c. de qué/sobre qué se habla (asunto); como se habla (forma)

Completa el cuadro con esa informacion siguiendo el modelo

Em sor Destinatario Mensaj e Asunt o Conmo
13.
14.
15. Nosotros (vanos) | es (habl arles) de un nuevo...
16.
17.
18.
19.
14. acer falta" Con el Coco nunca sabes si habla en serio no, ¢eh? No, igual
15. pronunci aci 6n. Es decir, creenos que hablar bien el castellano, hacer correcta su
16. a la defensa de este nundo. Vanps a hablarles hoy de un nuevo caso, de una nueva
17. el doctor Murcia Val carcel nos va a hablar hoy de | a neurosis de angustia, tem
18. ado Corazén, porque jamis sabe si le habla a ella o a su novio invisible.
19. e los escol ares necesitan que se |les hable de ecologia conp si se tratara de al
20. i 6n de que Juan Carlos canta pero no habla en inglés y Maria queda conp interiorm

D) ¢Has encontrado diferencias en los usos de “decir”, “hablar” y “falar”. Si la
respuesta es afirmativa, resume en un uUnico cuadro esas diferencias.

O resultado da atividade D podera ser aproximadamente assim:

Emisor Destinatario Mensgje Asunto Forma
“Falar”
1. A nmenina - “Vocé é do PT?”
2. Ele (falou) - que su cadelinha Lili
3. Inpessoal (fala-se) - em pr ot eger ...
4. Quem foi - bem
5. Inpessoal (fala-se) - que o disco...
6. Turista para o barman “Ei, Jimy,."
7. M nha nae para a gente parar e ir dormr
“ decir”
8. tu (“decias”) - “hace 3 afios y nedio que no..”
9. yo (“voy”) “se”/”a tu madre” “10o”
10. “una clienta” le (él, ella o usted) |“nme agrada este peinado”
11. yo (“sé") te (“decirte”) (ta) “qué”
12. yo (?) le (a usted) que es una satisfacci6n
13. ellos a m/me nada
“ hablar”
14. Coco (Habl a) - - - en serio
15. I ndeterm nado (habl ar) - - - bi en
16. Nosotros (vanos) | es (habl arles)
17. Doctor Mircia Val carcel nos - de un nuevo
18. El/ella le (a ella o a su - de la neurosis
19. Inpersonal (se hable) novi o) - - -
20. Juan Carl os les (los escol ares) - de ecol ogba
- - en inglés

E) Observa el contenido del cuadro y responde:

1. ¢Como se indica gramaticalmente € destinatario del mensaje/asunto/forma en portugués y en
espariol ?
2. ¢ Puedes escribir una regla que explique cuando usamos decir y cuando hablar?

F) No te olvides de corregir las oraciones que estan al comienzo de esta actividad.

2. OBTENGCAO E ANALISE DAS CONCORDANCIAS DE “MESMOQ” E “MISMO”
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A seguir descreverei todos 0s passos seguidos para a elaboragdo das atividades
referentes aos usos de mismo em espanhol e suas diferencas com o portugués. Para tanto,
foram utilizados um corpus de espanhol e outro de portugués, ambos ja descritos no capitulo
2.

Embora exista informacg8o sobre ‘mesmo’ nas obras de referéncia (dicionérios,
gramaticas), tornou-se necessaria a exploracéo de um corpus, porque nestas obras ha pouca ou
nenhuma informagéo sobre os padrdes em que essa pal avraocorre. Seréo feitas consideracdes
mais detalhadas, mais abaixo, sobre como ‘mesmo’ é tratado em obras de referéncia.

Em primeiro lugar foram analisados os padrdes e as concordancias em portugués. Na
secdo seguinte serdo apresentados os padrdes e as concordancias de mismo.

A) Mesmo

Devido ao grande nimero de ocorréncias (>16000), foram utilizadas as primeiras
2000. Determinou-se também que o co-texto devia ser, inicialmente, de 5 palavras aesquerda
e 5 adireita. Para obter numa Unica listagem todas as formas de mesmo (mesma(s), mesmos),

a palavra de busca foi mesm*. A seguir reproduzimos um trecho dessa concordancia.

1. oce: privatizar semvender' (18/12). Sem os mesnos argunmentos dos denmai s Estados, os
2. de ontem atendendo tel efonemas e repetindo a nesma frase: ''O chefe emendou o Natal e
3. os 513 deputados) na Camara e sustentam que, nesnp se fosse convocado o plebiscito, FH
4. que nasci e tenho permanecido nestas terras nesnp nas ocasi des, e nao foram poucas, e
5. nmerecem um atencdo nuito discutivel. Assim mesnp, sé umas poucas. Esta ai nas

6. resentam aunent os assonbrosos, ou crim nosos mesno, quando conparados a inflacdo. Por
7. de mAgicos enfim Fantastico, tanmbém neste nmesno | PCAE do | BGE é que, depois de tod
8. preferéncias e esperangas, a todos desejo o nmesno 97 de tranquilidade segura e segur
9. 37%de 6tim ou bom Agora, para em 31% No nesmo periodo, houve um salto de 20% para
10. renegociado como Mnistério da Fazenda nos nesnos nol des do acordo feito como

11. se. No PT, Vaccarezza e Mentor pertencem ao nmesno grupo politico. Mentor afirm que
12. nsistir que a politica econ6m ca ndo nudard, nmesno que o déficit chegue a niveis nmuito
13. ssdo, o objetivo é descobrir se ha probl emas nesno na Zona Franca e ''linpar o none''’
14. bre o século 20 pediu-ne unma opini do sobre o nesno. Recusei -me. Parodi ando o Grouxo
15. odia levar a sério umséculo no qual vivo. O mesnp poderia dizer do ano que se finda.

A observagdo inicial permite distinguir algumas fungdes e significados de “mesmo”.

Em 1,2, 8, 9, 10 e 11, "mesmo" € um adjetivo que esta entre um determinante e um
substantivo. Em 14 e em 15, "mesmo"” é precedido por um artigo; no entanto, ndo antecede
um substantivo. Nesses casos, "mesmo" é um pronome cujo referente anaférico € um
substantivo (“século” em 14) ou uma sentenca (“levar a sério o seculo no qual vivo’ em 15).
Seja adjetivo ou substantivo, “mesm*” estara precedido por um determinante aesquerda. Por
essarazéo, e parafacilitar avisualizagdo dos padrdes, alista de concordancias foi ordenada

alfabeticamente tomando como referéncia principal a primeira palavra aesquerda (1L) da
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palavra central, e como referéncia secundaria, a segunda aesguerda (2L). A andlise detalhada

dessa concordancia encontra-se a seguir.
a) Mesmo como adjetivo

der best sellers.''

ia a 11 parlanentares.
ica com "Seinfeld", que vai

©O~NOO A~ WNE

ume parceira.

Segundo esta mesnma pesqui sa,
ao ar na mesme emni ssora,

para Sega Saturno, foi feito pelos nmesnps autores de
jugar varias |inguagens dentro de um nesnmo conceito artistico.
El as podem ser da sua nesnma faixa etaria ou mais jovens.

confirma as negoci acdes com o BBA. A nesnma carta tanmbém foi
Pertencentes ao nesno grupo acionario,
0, que vive nas anénonas, aninmis da mesma fanilia dos corais.
faz é servir aos interesses daquela nesma cl asse burguesa,

a qual

envi ada & Com ssédo de
pela prinmeira vez as duas

Ja para a préatica
nega os direitos

0 governo contaria hoje com

as 21h,
"'Sonic''.

também as quintas-feiras.

O her6i do jogo é
Eu realizei esse
Para as

Artigo Determinado (1)

Artigo Indeterminado (8)
Preposicdo + Artigo (2, 3, 6, 7)
Pronome Demonstrativo (4, 5)
Pronome possesivo (9)

+ mesm* + substantivg

Nesses casos, “mesmo” se comporta como um adjetivo. Faz parte de um grupo

nominal, é precedido por um determinante masculino ou feminino e precede um substantivo

com o qual concorda em género e nimero.

Pode ocorrer também que “mesmo” anteceda um nome proprio ao invés de um

substantivo:

10. prims ficavam em desvantagem no comércio
internacional e reconendava a industrializagédo
para tirar a América Latina do circulo vicioso da

mséria. Na Gltima Segunda feira, a
11. A
12. Foi Reynaldo de Barros, o secretario que fala

antes do prefeito,
SPTV. Ontem no

quem partiu para o ataque, no

13. 'Nao troco a Alemanha por lugar nenhum deste
mundo', disse Boris Becker no dom ngo, depois de
ganhar o titulo da Grand Slam Cup, em Minique.'A

Al emanha é um inferno, um lugar nojento',disse o

nmesno

Cepal di vul gou um relatorio
deci si vo.

Unicanp ja incluiu em seus temas
de redacdo letras dos Titdas, de

Vandr é etc.

o confronto foi encerrado

"pizza",

SPTV,
em tom de

Becker em 1993  se, ao ser
el i m nado na Grand Sl am Cup.

Artigo Determinado + mesm* + Nome Préprio (10-13)

Nas ocorréncias 10 a 13, embora “mesmao” se comporte como um adjetivo, pode ou

ndo expressar igualdade. Em 13 se apresentam, por exemplo, duas opini&es contraditérias
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('N&o troco a Alemanha por lugar nenhum deste mundo” X A Alemanha é uminferno, um
lugar nojento™) expressas por uma mesma pessoa (Becker). A utilizacgo de “mesmo” diante
do nome permite ao escritor/falante enfatizar que foi esse Becker e ndo outro, quem proferiu

opinides tdo opostas.

b) Mesmo como substantivo

bl) Para expressar igualdade ou fazer uma comparagéo

14. Pesquisa do Datafolha npbstra que os
paul i stanos pagam em nédia, o mesno que no inicio do Plano Real

15. ente pelo nmovinmento? O sr. ndo tenme que

ocorra com o concretisnm o mes que aconteceu com outras vanguardas,
ou
16. cesto. Com relagcdo a posicdo |egal,
m nha anélise é basicanente a mesm que o (ex)governador (do Estado de

Nova York) Mario Cuonmp explicou

17. ndeusava. Com Fer nando Col | or

aconteceria o nmesnm , ao desafiar o poder oligarquico;
18. gundo o professor, a tematica dos

textos é a mesm , porém a abordagem é diferente.
19. Enbora esses pesos possam pernmenecer 0s NMesSNDS , estuda se uma naneira para que o

20. as a estrutura fisica do presidio

continua a mesnma . Nao héa isolamento entre as alas e
Para comparar: Verbo + Artigo Determinado + mism*  + que (14 a 16)
Para expressar igualdade: Verbo + Artigo Determinado + mism* (17-20)

b2) Mesmo para expressar indiferenca

21. Deu na mesma , pois, com ele, a felicidade também é
senpre unme raridade.

22. penas que sabem lidar melhor com as
novas exigéncias da realidade. O

que, no final, para quem disputa um . Por causa das novas exigéncias do

enprego, da quase na mesma nmer cado de trabal ho, os vi deoganes
ganharam na semana passada, ainda mis
st at us.

23. E preciso lembrar que, logo nos

seus prinmeiros dias de governo, o0 , nmodificou autoritarianente a Lei Zico,

presidente FHC, por decreto ou MP, o mesno de apoio ao esporte, discutida e aprovada

que da no pel o Congresso.

Dar + no(a)+ mesmo(a) (21 a 23)




b3) Paraindicar um referente anafrico
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Nos casos em que o referente anaférico estava a mais de 5 palavras aesqguerda de

“mesm*”, solicitou-se ao programa que aumentasse 0 co-texto o quanto fosse necessaioaé

chegar ao referente.

24.

25.

26.

27.

28.

Conp o novo j ogo se adapt ava
perfeitamente aos padrdes de novimento
das nul heres, as

Leazar de Carvalho e continua a néo
di spor, no Menorial da América Latina

de condi ¢Bes acusticas para boas
apresentacgdes. O

Al ém di sso, a concessionaria vai fazer
audi torias de consunp nas lojas, para

identificar necessidades

uso das

e padrdes de

Para estudantes, mas é o Unico desse

tipo que ndo divulga os textos dos
vencedores, deixando duvidas quanto a
qual i dade dos

Carlos César de Al buquerque, de que o
principio da salde uni ver sal e
gratuita’ é umm filigrana, uma coisa
mais ou nmenos secundaria' (13/12), a
Feder acao Naci onal dos Médi cos

mani f esta sua maxi ma preocupacdo com a

nmesnes

nmesnes

nmesnos

nmesm

encontraram ali uma  Otima  ativi dade
recreativa.

vale para os dois outros conjuntos
est aduai s,

e, em seguida, dar consultoria ao
McDonal d' s, obj eti vando unma mai or
racional i zagédo no uso da energi a
consun da

E nuito estranho uma entidade da

Artigo determinado + mesm*

+ verbo (24, 25)
+ sinal de pontuagéo (27, 28,)
+ conjuncdo copulativaldiguntiva (26)

Nos exemplos acima, mesm* indica um referente anafrico que é um substantivo (ou
um fragmento de discurso com fungdo de substantivo) com o qual concorda em género e

ndmero.

¢) Mesmo como intensificador (funcdo enfética)

porque esses estdo no exterior

e ndo, as nedidas recessivas estédo ai
ERICK da Sucursal de Brasilia Antes
pais. Oresto das fita és feito aqu

esta fugindo de tudo
mil ti pl os parceiros; aliéas
anunci ou que conega a trabal har
''Ja tentei passar
Entreteni mento

mui t 0os puxa-sacos. Mas nunca

ia, esperamps que O secretdari o cunpra mesnp essa pronessa'’
nmesnmo' '
O chic é nesnop questdo de famlia. *
Exi stem nesno nuitos casos na politica, mas ha que se
mesnmo. No chdo de uma enfermaria repleta de
a quinta-feira,
em quadr adi nhos com uma faca nesno. Mas o mmi s tradiciona
mesno ndo repete roupa

agem di ferente,
ic Meirelles. Raiz forte
ontra o senhor? Maluf - Nao
para o canto e vom tar al
ias ao pedi do de nova CPI
ortar
ver com a noda.'’

que é para desnortear

no chéo

**'"Mto: Gente chic

No di a nesno

Agora mesnpo, passeando por
mesno; se houver desindustrializagdo
mesno de ser
mesno, geral nente em fabricas de fundo de quinta
de todos e dele mesmn.E umretrato bem tracado da noderni dade
como ela mesma confessa no classico "Nao Tenho Nanora
hoj e mesmo. Ficara numa sal a reservada para ele na
mensagens para m m nmesno para saber se as pessoas estavam nentindo
sim Facilidade? Ndo mesnp. Essas sdo as principais caracteristicas
nunca mesno, cometa o crime de abrir sua proépria

nmui t os
que fazer?
o contrato

Buenos Aires, v

aprovado pel o Congresso

di sse Elisety Veiga, uma
Et nopop O prinmeiro disco ja re
No livro que G

em que era constatada a
é assar numa formm
Eu queria saber de onde



47. sorear o Tieté. Até agora, contratadas nesnp sé tenps as enchentes. José Fernando
48. el cantara a do jo6quei argentino. Bom mesnp era ver Brigitte Bardot em sua estréia

Artigo Determinado + Substantivo (43 a 45)

Verbo (39,40, 41, 42, 47)

Adjetivo (46, 48)

Advérbio de Frequéncia (38)

Advérbio de Negagdo (37) + mesm*
Advérbio de Tempo (31, 35)

Advérbio de Lugar (30, 32)

Pronome Pessoal Sujeito (34)

Preposicéo+ Pronome Pessoal (33)

d) Mesmo para explicitar uma agdo reflexiva

49. nho de reconciliagdo do Brasil consigo nesnpb. Nada mais eficaz, entdo, do que iniciar
50. poesia é o leitor, o honmem que vé a si nmesno na obra, o honmem que se esforga por
51. bilidade educativa e da escola consigo nesnma, conpete ao governo reinterpretar e

Pronome Pessoal Tonico (49 a51) + mesm*

(LT

Com o objetivo de analisar estruturas tais como “nem mesmo”, “assim mesmo” e “até
mesmo”, alista de concordancias foi novamente reagrupada alfabeticamente, mas desta vez
tomando como referéncia principal a primeira palavra aesquerda (1L) do nédulo, e como
referéncia secundaria a primeira adireita (1R). Também se aumentou o co-texto para 15
palavras adireita e 15 aesquerda parafacilitar a compreensdo do texto. Foram encontrados os

seguintes padroes:

€) Mesmo para indicar adigdo/inclusdo

52. a correr para dentro de bares e até mesno a nudar a disposi cdo dos novei s, conp acont
53. s, as inprecisdes dariamnmargem até nmesnmo a que, em certos casos, se admtisse a

54. era quase perfeita, resistiria até mesno a bal as de grosso calibre. Tiraram p

55. tenpbs da natureza sdo inmensas. Até nesnp a concepcdo do que é a racionalidade precisa
56. inda um sonho distante. Entretanto, mesnp a pauta econlm ca encontra-se enredada em
57. nportadas da China, as ferramentas, mesno a furadeira de inpacto, ndo témfio _ Até
58. recerd una tarefa inpossivel. Mas, mesno agora, Blass vé as marcas fanosas conp

59. tam vé-1os envol vidos com drogas ou nesnp assassi hados por isso. Um bom di &4l ogo, até
60. de humanas. Historia, geografia e mesnp biol ogia sdo matérias descritivas.

61. natureza de Newton, de Einstein, e nesno de Bohr e Hei senberg, precisa ser

(até) mesmo + (Artigo) + Substantivo (55, 56, 57, 60)
+ Preposicéo + Substantivo (54)
+ Preposicao + que (53)
+ Preposicéo + Verbo no Infinitivo/Participio (52, 59)
+ Advérbio de Tempo (58)
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Nesses casos, “mesmo” e“até mesmo” sao conectores que permitem adicionar novos
elementos a uma unidade funcional que pode ser a oragéo ou partes da mesma. Por serem
conectores, sd0 invariaveis em género e nimero.

f) Nem mesmo para enfatizar inclusdo/exclusio

62. "O Bergo do Her6i". A gravagdo ndo onmitia nem nesnp as gargal hadas que eu e Nel son
63. unca enocional. Ndo sofrenps com Hunbert, nem mesno cheganps a sentir emLolita um
64. craque Edmundo ndo consegue viver em paz nem nmesnp nas festas de fimde-ano. Na
65. Nao tenos orcgamento, estanps abandonados. Nem nmesnp podenps conprar muni gdo para

+ Artigo + Substantivo (62)
nem mesmo + Preposicdo + Substantivo (64)
+ Verbo (63, 65)

Ao utilizar “nem mesmo”, o falante expressa seu ponto de vista sobre a negacéo que
introduz, assinalando que ndo a considera normal ou que ndo era prevista. Em 64, por
exemplo, o falante considera normal ou esperado que Edmundo consiga viver em paz, pelo
menos durante as festas de fim-de-ano. No entanto, Edmundo néo consegue viver em paz nem
sequer nessa época do ano.

“Nem mesmo”, nesses exemplos (62 a 65), € um conector que pode ser extra-oraciond
(65), pode também relacionar duas oragdes independentes (63), ou unidades menores dentro
daoragdo (62, 64).

g) Assim mesmo/ mesmo assim

As ocorréncias com “mesmo” precedido por “assim” foram obtidas a partir dalista
mencionada acima (1L, 1R). As ocorréncias de “mesmo” seguido de “assim” foram obtidas
solicitando-se uma nova listagem de concordancias em que a palavra de busca era “mesmo

assm”.

66. ocasse letra. Conp estd sem tenpo, gravei-as assim mesno e |l he deixo o desa

67. aprovado na Faap, disse que estudou nuito e assim nesno encontrou probl emas

68. roubou pros dois |lados! E tevecomenoragdo assim nmesmo ? Teve. Untrio el é

69. oi disparado para o alto. Berrettini avancou assim nesmb em diregdo ao carro

70. por conta da inteligéncia de José Simio, que assim nmesmo corre o risco de

71. quer é novida pelos interesses do fabricante, mas nesnp assimacredito nela. O verbo

72. anos depois, os mlitares ainda mandavam no pais, nesnop assim decidi adapta la para a tel
73. fez massagem cardiaca na paci ente, que, mesno assim norreu.

74. trabal ho e se sentia cansado, com dores na coluna. Mesnp assim ndo aceitou a col aboracéo



Verbo Conjugado+ assim mesmo (66, 68, 69)
Assim mesmo (67, 70) + Verbo Conjugado
mesmo assim (71 a 74)

O faante utiliza “assim mesmo”/ “mesmo assm” para unir dois elementos do

enunciado gue contrastam entre si. Assim, em 67, “estudou muito” contrasta com “encontrou

problemas’. Em 66, “gravei-as -assim mesmo-" parece indicar que o falante gravou em

circunstancias adversas ou nas quais normal mente ndo se gravaria. Essa hipotese é confirmada

Se aumentarmos o co-texto:

66. "Fiz misicas sem letra para que ele colocasse letra. Conp estd sem tenpo, gravei-as -
assimmesnmo- e | he deixo o desafio”, disse o conpositor ementrevista a Fol ha.

As duas informagdes que contrastam sdo a falta de tempo para colocar aletra e gravar

uma musica sem letra.

Tanto “assim mesmo” como " mesmo assim” Sa0 conectores adversativos e, como tais,

s80 invariavels em género e nimero.

Se ordenarmos as ocorréncias de “Assim mesmo” afabeticamente tomando como

referéncia principal a segunda palavra aesquerda (2L) observamos que essa estrutura nem

sempre se comporta como um conector adversativo:

75.

76.

77.

78.

de muita |iberdade poética para nostrar as

cel as senpre m steriosanente nmui t o

Gmi das. " Hol | ywood é assim mesno , as histérias senpre aparecem um
pouqui nho nmi s tenperadas"”,

Todo nmundo dangou na chuva, todo nundo

Foi . Deu policia nas é assim mesno , é sinal de festa boa.

Eu nme queixava para as enferneiras, mas

el as diziam que era assim nmesn .""Entre | &grinas, ela disse que a
experi éncia a fez desistir de t

Enbora, por concessdo ao leitor, sir |saac

tenha optado por una Reel aboracdo da

teoria que ndo fazia uso das fluxbes, os de leitura ardua, em parte pela adocdo do

""Principia' ' sdo_assim nmesnm estilo tornado fanpbso pelos ''Elenentos''
de Euclides:

Nas ocorréncias 75 a 77 pode se observar que no padréo:

Verbo ser + assim+ mesmo + sinal de pontuagéo

“mesmo” enfatiza o fato de alguma coisa ser de determinado jeito e ndo de outro.
Poderia ser expresso como “é realmente assim”. Em 78, embora precedida pelo verbo ser,
alocugdo “assim mesmo” opera como conector adversativo e ndo é seguido de sina de
pontuacéo.



h) Mesmo em oragdes concessivas

As concordancias abaixo formam parte de uma listagem onde a palavra de busca foi
“mesmo”, j& que como conector é invaridvel em género e nimero. As concordancias foram
ordenadas alfabeticamente tomando como referéncia principal a primeira palavra adireita
(1R) do nédulo, e como referéncia secundéria a primeira palavra aesquerda (1L). Dessa
forma, é possivel eliminar todas aquel as ocorréncias precedidas por um determinante, jaque

nesses casos “mesmo” ndo tem fungdo conectiva

79. a Tel evi sa vi nha encont rando
barreiras para entrar com ''forgca
total'' no Brasil, mesno  of erecendo novelas quase de graca para as redes
brasileiras.

80. Mesmo  di sputando a lideranca do PSDB na Céanara, Roberto
Brant (M3 ndo é diplomatico. ''O partido tem que
se decidir |ogo: vanos

81. E margem extrenmanente el evada, mesnop  abrigando custos fiscais, operacionais, taxa de
risco e o lucro em si da instituic¢do financeira.
No ano passa

82. quantidade. E uma pena que, mesno  aunentando o nunero de faltas, ndo tenhanos bons
cobradores atual nente. Fazer um gol de

83. New York Knicks, em jogo da NBA,
anteontem Os Knicks, mesno  jogando em M am, venceram por 103 a 85, gracas
princi pal mente

84. Qual quer pessoa, mesno  ndo sendo jornalista, tem uma nocdo clara de que o
assassinato de Leonardo Pareja

85. Segundo o funcionario da TAM mesnp  que a turbina tivesse sido desligada, anulando o
reverso, o avido néo teria velocidade suficiente
para se manter no ar.

86. Por exigéncia da assessoria de
Celso Pitta, os jornalistas nao

poder &o fazer réplicas as
respostas dos candi dat os, nmesnmo que as considerem insatisfatorias.
87. O que os inpedira, mesnp que aprovados agora nos seus uUltinmps exanes

uni versitéarios, de receber o diploma de formatura
pel os proxi nos seis a sete neses.

88. A histéria, que estda no livro "'l

was a teenage Sex Pistol'', de
den Mat | ock, ndo chegou aos
ouvi dos de Biggs, nas, nmesmo  que chegasse, ndo teria nuitas chances de se
concretizar.
89. chope seré distribuido nmesnmp se o tinme perder o titulo brasileiro. Cs

90. ngresso ''Esse j& esta garantido. Mesmo  se eu ndo conparecer, dou umjeito

91. dreiras do Maranhé&o. Mesmo  se eu norrer na China, quero ser enterrado em
Pedreiras.'' nos ual

Mesmo + Verbo no Gerundio (79 a 84)
Mesmo + que + Verbo no Subjuntivo (85, 86, 88)
Mesmo + se + Verbo no Subjuntivo (89 a 91)
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Nas ocorréncias 79 a 91, “mesmao” é um conector Concessivo que, CoOmo NOS Casos
anteriores (F e G), relaciona dois elementos oracionais que contém informacao que o falante
considera contraditoria ou limitante. Tomemos como exemplo a ocorréncia 87. A sentenca
introduzida por “mesmo” [que aprovados agora nos seus Gltinps exames universitarios|
informa o motivo pelo qual o falante considera que n&o deveria propor o assunto da oragdo
principal [0 que os inpedira, de receber o diploma de formatura pelos proxinos seis a sete
nreses].

Sintetizando, a andlise das concordancias de “mesmo” indica que essa palavra
desempenha tanto a fungdo de substantivo (Artigo Definido + mesm*), como a de adjetivo
(Determinante + mesm* + Substantivo) e a de conector (Mesmo + Verbo no Gerundio/
mesmo + assim + Verbo Conjugado). Também pode ser encontrada em expressdes
idiométicas (“da na mesma’) e utilizado como intensificador
(Substantivo/Adjetivo/Advérbio/Pronome + mesmo).

Se comparamos 0s usos de “mesmo” encontrados a partir da analise de concordancias
com a definicdo do Dicionério Aurélio (ver quadro abaixo), observa-se que este Ultimo ndo
alude aos casos em gue “mesmo” expressa adicdo, inclusdo ou exclusdo. Também néo
menciona a locugéo “assim mesmo/mesmo assim” nem o uso de mesmo como conector

CONCEeSSiVo.

Aurélio XXI:

e

Exatamente igual

Parecido, semelhante, andogo

Proprio, verdadeiro

Este, esse, aquele; citado, mencionado

Que figura em pessoa; que se apresenta em carater pessoal;

N&o diverso; ndo outro; tal qual

Que n&do mostra alteragdo no cardter ou na aparéncia; que ndo mudou; invariavel

3

A mesma coisa

O que é indiferente ou ndo importa

10. Individuo cujo carater ou aparéncia ndo sofreram mudanca: Enriqueceu, mas continua o mesmo.

11. Usase reunindo duas frases com o verbo ser para exprimir fatos simultaneos: Falar nele e té&lo diante de si foi 0 mesmo.
12.  Filos. Atributo préprio de cada ente determinado.

Adv.

13. Exatamente, precisamente, justamente

14. Até; ainda

15. Realmente, verdadeiramente, deveras

16. Dar no mesmo. b. Dar na mesma

o NGO rwON >

Na"“ Gramética de Usos de Portugués’ (Moura Neves, 2000) encontramos informagéo
sobre “mesmo” na parte |1, que se ocupa das palavras féricas, as quais incluem artigos e
pronomes. A palavra é definida como elemento com valor demonstrativo utilizado como
reforcador de identidade (“...ele mesmo improvisou...”; “Ela mesma ndo sabiaque...”) ou
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como indicador de identidade idéntica (*com o0 mesmo sistema de coercdo que...”/ “contraa
mesma pessoa’) (p.492). Informagdes adicionais referentes a*“mesmo” sdo encontradas na
Parte IV, que se ocupa das palavras que atuam na juncgdo dos elementos do discurso. Ao se
referir & oracdes coordenadas por “nem”, analisa o valor semantico desse elemento quando
seguido de “mesmo” e conclui que suafuncdo é reforcar a nogdo de inclusdo (p. 754). Os usos
de “mesmo” como locugdo conjuntiva com valor concessivo (“mesmo que”) sdo descritos na
pagina 862.

Conforme salientado acima, embora seja possivel encontrar informagdo sobre
“mesmo” em dicionarios e graméticas, esta se mostrou insuficiente para a preparacéo de
exercicios contrastivos. Os dicionarios tipicamenhte carecem de informagéo sobre os padrdes
em que a palavraocorre, ao passo que nas gramaticas 0s usos aparecem distribuidos ao longo

da obra, 0 que torna sua visualizagdo e sistematizagcdo mais dificil.

B) Mismo

Para a analise das concordancias de mismo, o procedimento seguido foi analogo ao
descrito para“mesmo”. A listagem de todas as ocorréncias de mismo no corpus de espanhol
indica que essa palavra aparece 10270 vezes. No entanto, para facilitar a andlise, foram
utilizadas as primeiras 2000. Como em portugués, “ mismo” variaem género e nimero. Para
obter todas as formas de mismo (misma(s), mismos), a busca foi feita a partir de mism*.

Para identificar as ocorréncias nas quais mism* tem funcdo de substantivo ou de
adjetivo, a lista de concordancias foi ordenada alfabeticamente tomando como referéncia
principal aprimeira palavraaesquerda (1L) da palavra central, e como referéncia secundaria,
a segunda aesquerda (2L).

A andlise das concordancias mostrou que mismo desempenha diversas funcoes
exemplificadas embaixo.

a) Mismo como Adjetivo

de abril de 1992 y las correspondientes al msnm nmes de 1991 se advierte que el nivel ge
habi endo estado en el laboratorio aquella msm tarde; habia estado en el aboratorio

e unida a la del resto de los titulares del m sm conplejo innmobiliario. Eso nos |Ileva a
es simlar a otro, también suscripto con el m snp seudéni nb, apareci do hace dos neses, en
e, por cierto, tambi én van a actuar en ese msnp concierto "Los manol os" y en cual quiera
favorable del Mnisterio de Economia y esos m shps voceros mani festaron que

nadni si bl e Dias pasados, y con este misno titulo, dedicanmps un editorial al

vidad se esta estabilizando en torno a |los nmisnpbs paises que ya domi naban | a situacién
Ocho) y ante varios padres que estan en su misma situaci 6n: sus hijos fueron victims de
10. ual, utilizar los fondos proveni entes de un misnp puerto debido a que |os produci dos van
11. s a la descendencia. Los integrantes de una m sma especi e dan descendi entes fértiles, por
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Artigo Determinado (4, 8)

Artigo Indeterminado (10, 11)

Al/dd (1, 3) + mism* + substantivo
Pronome Demonstrativo (2, 5, 6, 7)

Pronome Possesivo (9)

Nos exemplos acima, mismo se comporta como um adjetivo. Faz parte de um grupo
nominal, € precedido por um determinante masculino ou feminino (mas ndo neutro) e precede
um substantivo com o qual concorda em género e numero.

Pode ocorrer também que mismo anteceda um nome préprio:

12. Argentinas a lberia y sus socios |locales. Conp el misnp Conde |lo admiti6 public

13. esta pasando con |os cupos del Mercosur, que el m sno Gobi erno dispuso, y con |os

14. anente |l a deuda seré cunplida. A tal efecto, el msno Poder Ejecutivo deberd hacer saber
15. o el 11 seria el decisivo, segln |lo reconoci6 el msnp Romero al térmno de |la

Artigo Determinado + mismo + Nome Proprio (12-15)

Nesses casos (12 a 15), mismo enfatiza, mais do que aigualdade, o fato de tratar-se de

uma determinada pessoa ou institui¢do e ndo de outra.

b) Mismo como substantivo
bl) Para expressar igualdade ou fazer uma comparagéo

16. Hasta aqui el cam no que recorre es el nmisnp que el de un aspirante a cantante popul ar.

17. la guerra es |lo msnmo  que utilizar un purgante contra un ataque de
diarrea". Ahi claranente, el hunorista esta de

18. ux y O bers es erroénea, pues si el
uni ver so fuese un hor no, mas
transparente o nenos, la cantidad de
energia recibida en la Tierra seriala msm

19. De no ser asi, precisaria construir un
puente nuevo cada afio, porque el |echo
no es nunca el m sno

20. o se reduciria a |los pocos que en cada
caso buscan lo m sno

Para comparar: Verbo + Artigo Determinado + mism* + que (16, 17)
Para expressar igualdade: Verbo + Artigo Determinado + mism* (18-20)




21.
22.
23.

b2) Mismo para expressar indiferenca

s porque el dia trece es sabado

ica celeste. Entonces

ne da lo nmism e
na |l amada tiene nmucha inportancia pero o mism da que te la den
fundanmental nente lo m snp da que sean
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sabado por |a noche que por la mafiana
te la hagan a las diez

mas grandes

Dar + Artigo Neutro+ mismo (21)

Artigo Neutro + mismo + dar (22, 23)

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

b3) Paraindicar um referente anaférico

calidades de la luz de
dia permiten alterar totalmente la
apariencia o el caracter del edificio.
Cuando la forma de

Las diversas

mpl o:la Argentina de 1880 acertd en su
model o agropecuario (el de la prinmera
ola, comp diria Toffler), pero no hay
duda de que e

es algo que deja flotando sospechas
acerca de la indole de |os enpresarios
transportistas que han oper ado
regularmente en la zona, convendria
para bien de todos, que estos

Y es ahi donde se enriquece el mercado
porque al canbiar los centros de
at enci 6n, nuevos consum dores se
arrimaran al

Pensanps que el conocimento de dicho
Pl an, la organizacién de actividades
en torno al

sienmpre dentro de sus posibilidades de
remtirme una guia de actividades de
aferia mas arriba citada ya que deseo
concurrir ala

per sonas honorables que en algun
nmonent o i ntegraron directorios de
aquel l as  enti dades, sin intervenir
directamente en el manejo de |as

i smo

1 smo

i snos

i smo

1 snmo

i sma

i smas

es nmuy destacada o cuando se dan variaci ones de
textura y color, es preferible realizar |Ilas
tomas en un dia nublado a efectos de denostrar
esos el enent os.

nmodi ficado con la
I ndustrial, y
obliga a una

debi 6 ser
Revol uci 6n
tecnotr¢nica

recepci6n de Ila
hoy, con la

se encargasen de despejarla

, son una tarea de prinmera magnitud, sobre todo

entre | os jévenes

y ello nme permtiria programar adecuadamente mi

viaje a esa capital

0 que sencillamente fueron

faltas de menor cuantia

aperci bi das por

Nesses casos, “artigo + mismo” substitui um substantivo ja mencionado no enunciado,

como por exemplo na oragdo 26, onde estos mismos indica empresarios transportistas.

Artigo Determinado

Pronome Demonstrativo + mism*

+ mism*

+ Verbo (24, 25)

+

+ snd depontuacdo (27, 28)
+ conjungdo copuldiva (29)
+ conjuncéo diguntiva (30)
Verbo (26)
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¢) Mismo como intensificador (funcdo enfética)

31. el contenido psicol 6gico es previo a la acci6n msm, por |lo tanto, puede perturbar patro
32. nente conp... en concreto, en m barrio, ahora misno, en estos nmonmentos, yo sé de una gata
33. ed inglés, algo que por Ultim vez se dio aqui msnmo en 1988. Hoy sera el turno
34. colérico. La Casa Blanca organi z6 desde ayer mi snp una vigorosa contraofe
35. ley Helnms-Burton no arruina a Castro. Castro m sno pretendi 6 desconocer |as
36. n algin tipo de navio que se sitle casi debajo m snp del chorro de agua de
37. reci 6 que el apego era exagerado y aunque ella m sm se |os habia regal ado, |
Artigo determinado + Substantivo (31)
Nome préprio (35) + mism*
Pronome pessoal sujeito (37)
Advérbio de tempo ( 32, 34)
Advérbio de lugar (33) + mismo
Preposicéo (36)
d) Mismo para explicitar uma agdo reflexiva
38. si bien la Argentina sienpre ha sido generosa consigo msma, |as aguas parecen haber
39. nmo, el precepto de la naturaleza es que no me ane a mi msno mas de | o que puede amar
40. specto de esa necesidad de no exagerar el anor por uno misno. Si el honbre se ve a si
Pronome pessoal ténico (38, 39)
+ mism*
uno (40)
€) Mismo com o sentido de também
41. clientes t ener acceso de maner a
inmediata a informaci 6n di nam ca sobre
sus productos, sus servicios, y el
entorno de su enpresa. Asi msmo , pueden pedir informaci 6n mas detallada y
especi al i zada, creando una relacién directa
entre usted y sus clientes.
42. Budi af, lo calificoé de presidente
i nportado, poniendo asi msno en duda la identidad &rabe de |os otros
43. listas, conviertan su visién en una
real i dad, creando una excitante
publicacién nultinmedia conmo pagi na
princi pal de su servidor Web. Asi m snmo  podenps di seflar pagi nas especiales para el
procesam ento de oOrdenes de conpra de sus
productos, y recepci 6n de nensajes
44. cont anos con anpl i os sal ones
di stribuidos por &areas de desarrollo y
dot ados de materi al es di dacticos
actual i zados, asi m snp contanps con bafios individuales dentro de
cada sal 6n, parque infantil privado, areas
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Asi mismo+ Verbo (41, 43, 44)
Verbo + asi mismo (42)

Asi mismo desempenha a funcdo de advérbio de afirmagdo e seu significado é

equivalente a“também”.

A andlise das concordancias de mismo indica que essa palavra desempenha tanto a
funcéo de substantivo (Artigo Definido + mism*), como a de adjetivo (Determinante + mism*
+ Substantivo) e a de advérbio (asi mismo). Também pode ser encontrada em expressoes
idiomaticas (da lo mismo) e utilizada como intensificador (Substantivo/ Advérbio/Pronome +
miSmMo).

Sintetizando, a andlise das concordancias de “mesmo” indica que essa palavra
desempenha tanto a fungdo de substantivo (Artigo Definido + mesm*), como a de adjetivo
(Determinante + mesm* + Substantivo) e a de conector (Mesmo + Verbo no Gerundio/
mesmo + assim + Verbo Conjugado). Também pode ser encontrada em expressdes
idiométices (“da na mesma’) e utilizado como intensificador

(Substantivo/Adjetivo/Advérbio/Pronome + mesmo).

2.1 Elaboracéo e aplicagdo das atividades

Com base nos padrdes obtidos a partir do processo analitico descrito acima, serao
agora apresentadas as atividades elaboradas para o ensino dos diferentes usos de mismo.

A atividade que descrevemos a seguir foi inicialmente elaborada para alumnos
avangados, mas foi também utilizada com alunos intermediarios (Capitulo 11, Quadro I1).

A preparacao desses exercicios foi motivada, por um lado, pelo uso inadequado dessa
palavra pelos alunos e, por outro, por tratar-se de uma questdo nao abordada nos livros
didéticos.

Para a elaboracdo das atividades foram utilizados alguns dos aspectos descritos na
secdo de obtencdo e andlise de concordancias, como mostramos no quadro a seguir:



Quadro 1V: Diferencas e semelhancas dos padr des de mesmo e mismo.

A) Mesmo como adjetivo A) Mismo como Adjetivo
S| Determinante+mesm* + substantivo Determinantermism* + substantivo
E| Art.determinado + mesm*+ nome proprio Art.determinado + mism*+ nome préprio
M[ B) M esmo como substantivo B) Mismo como substantivo
E|[ bl) Para expressar igualdade ou fazer uma comparacao bl) Para expressar igualdade ou fazer uma comparacgao
L[ Verbo + Artigo Determinado + mesm* + que Verbo + Artigo Determinado + mism*  + que
H| Verbo + Artigo Determinado + mesm* Verbo + Artigo Determinado + mism*
Al b 2) Mesmo para expressar indiferenca b2) Mismo para expressar indiferenca
N[ Dar + no(a)+ mesmo(a) Dar + Artigo Neutro+ mismo
(o} Artigo Neutro + mismo + dar
A| b 3) Paraindicar um referente anaférico b3) Paraindicar um referente anaférico
S| Artigo determinado + mism* + verbo Artigo Determinado + mism* + Verbo
+ sinal de pontuagao sinal de pontuagéo
+ conjuncdo copulativaldiguntiva conjungdo copulativa /
disjuntiva
Pronome Demonstrativo + mism* + Verbo
C) Mesmo como intensificador (funcéo enfatica) C)Mismo como intensificador (fungdo enfatica)
pronomes sujeito pronomes sujeito
substantivos substantivos + mism*
advérbios de lugar advérbios de lugar
advérbios de tempo advérbios de tempo
adjetivos + mesm*
verbos
advérbios de freqiiéncia
de negacdo
de modo
D) Mesmo para explicitar uma agéo reflexiva D) mismo para explicitar uma agao reflexiva
Pronome Pessoal Ténico + mesm* Pronome pessoal tonico +mism*
uno + mism*
E) Mesmo paraindicar adigao/inclusio E) Mismo com sentido de “também”
D[ F) Nem mesmo para expressar exclusao
1| G) Assim mesmo/ mesmo assim
F[ H)  Mesmo em oracdes concessivas
E
R
E
N
¢
A
S

Os usos possiveis de mismo ndo sdo tratados formalmente nos livros didéticos

contemplados no presente trabalho. No entanto, recentemente Diaz (1999) publicouPréacticas

de Gramética Espafiola para Hablantes de Portugués: Dificultades Generales. Essacbrafoi

pensada como material complementar do livro didatico e possui 10 capitulos, cada um dos
quais trata de forma contrastiva um assunto considerado dificil paraluso-falantes. O cgpitulo
6 € dedicado aos usos de “mesmo” e mismo. Em primeiro lugar, o autor explicita 0s usos

compartilhados em espanhol e portugués: “adjetivo”, “adjetivo substantivado” e “advérbio

gue acompanha advérbio”. Cada uso é ilustrado por um exemplo breve e suatradugdo. Na

tltima parte da apresentacéo tedrica, Diaz elenca uma lista de usos de “mesmo” que ndo

ocorrem em espanhol e sua tradugdo, mas ndo da exemplos. Por ultimo, h& exercicios

estruturais e de traducgdo. Trata-se, portanto, de uma metodol ogia tradicional composta por

duas etapas: apresentacdo e pratica .
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M etodol ogi camente, a atividade que mostramos a seguir difere da elaborada por Diaz
por tratar-se de uma apresentacdo indutiva e experiencial na qual os alunos descobrem e
sistematizam os diferentes usos de “mesmo” e mismo a partir da observacdo e andise de
concordancias.

O objetivo desta atividade é conscientizar os alunos de que, embora ambas as linguas

compartilhem determinados usos da palavra em questdo, outros ndo sao equivalentes.
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2.2 Folha de exercicios

1) Una misma palabra puede tener mas de un significado, como sucede con " mesmo" en
portugués. Utilizamostipos de letras diferentes para agrupar algunosusosde“ mesmo” . Para que
puedas identificar mas facilmente esos usos, hemos elaborado un lista para que asocies cada
ocurrencia de “mesmao” y su definicion:

A. adjetivo que indica igual dad

B. sustantivo equivalente a “a mesma coi sa” utilizado para expresar igualdad o para
hacer una conparaci 6n

C. enfatizar prononbres sujeto, substantivos, adverbios de |ugar e adverbios de
tienmpo

D. enfatizar adjetivos, verbos y adverbios de frecuencia, de negaci 6n y de nodo

E. explicitar una accion reflexiva

F. enfatizar una inclusién o exclusién, con un significado senejante a “nem sequer”

G. conector concesivo equivalente a “enbora”

H. para indicar inclusién o adicién

ch em agosto especial para a Folha Ao Mesnp tenpo que a danca brasileira deixa

I'i berdade de escol ha e cada voto temo nesno peso, seja qual for a regido do p

revista diz, combom hunor, que seria o nesnp que ir ao supernercado fazer unma

derbund, tende a ter alta qualidade. O nesnp vale para nuitos produtos da Edmar garam a 10%
Paul o Mal uf reconecou ontem nmesno a atuar politicanmente. Depois de s

pais. Oresto das fita és feito agui nmesm | geralnmente emfabricas de fundo de quinta
cortar em guadradi nhos comuma faca nmesnb . Mas o mais tradicional é assar
irma Pereira'', de 1994. Mas, comp ele nmesnmdo afirma, ndo hd nada em sua obra de
idioma. Em 1945, "crack" (escrito assim nmesno , eminglés) era Lebnidas, o Diaman
Angel es e adjacénci as, Ru Paul gostou mesnmo Da versdo tropical do nundo. A d.
to, extremanmente sedutor. Miito bonito, mesmo . O fotografo Sérgi o Pagano foi
nmui t os puxa-sacos. Mas nunca, nunca nmesnp , coneta o crinme de abrir sua proépria
Entreteni mento, sim Facilidade? Nao nmesno . Essas sdo as principais caracteristicas

nho de reconciliac8o do Brasil consigo nesnb Nada nmeis eficaz, entdo, do que iniciar

poesia é o leitor, o honemque vé a si nesno na obra, o homem que se esforca por

mecani snb ndo consegui u recuperar nem nmesnm  50% dos recursos investidos na obr

financi amento de até 36 neses. E nem nesnp assimas vendas decol aram
tando nunme diferenca de R$ 889 nmilhdes. Mesnp que sejam conputadas as despesas

entre US$ 25 bilhBes e US$ 28 bil hGes. Mesnp que prevaleca a estinativa nmais pessimsta
esta gravando. Flavio José afirma que, mesnmo fazendo sucesso no interior nordes
dade desse argunento, ele inform que, mesnmo  recebendo, ndo parou de fazer oposigéo

os escreveram ha cem, 200 anos, ou até mesmo horas antes de seu feitio, e conse
Cingapura, Tailandia, Malasiaeaté mesmo as Filipinas. Como nossa meméria
r, viaja muito e s6 pensa em reeleicdo. Mesmo o Plano Real é obra do governo Itamar
"O mercado brasileiro tende a crescer mesmo sem aum ento significativo da renda

2) Observa ahora las concordancias de “mismo”y responde:

1. ¢apalabra"mismo" tiene el mismo significado en todas las ocurrencias?

2. S larespuesta a la pregunta 1 es NO, haz una lista con los diferentes significados. Utiliza el

gjercicio anterior como modelo

1. la silla, su infaltable rifionera

Ki pling, una canpera negra del msmo  col or que sus pantal ones, zapatillas de ganmuza

y el enorme bol so
2. Storni genera entre los aficionados a

la poesia no al canza el msno  nivel entre el publico general.
3. o abril de 1999 una conferencia de
productores. "No es |lo msmo ", interviene Boero
4. "Estos sienpre hacen |lo msnp , gastan y gastan plata en |a canpafia y después

no hacen nada.
5. En ese caso, lo prinmero es dejar el

coche ahi msm y te vuelves a casa corriendo.. .
6. claramente conp... en concreto, en m
barrio, ahora msnp , en estos nonmentos, yo sé de una gata que

esta cui dando



7. sidente colérico. La Casa Blanca
organi z6 desde ayer

8. ¢Y si un Estado nacional no respeta
el derecho que é

9. pues Di os

10. abre un espacio marginal al texto

11. loj nmodelado para nmedir no ya e
tienmpo

12. Le agrada arregl arselas por si

aut ores mandaran un poemn de 35 versos
escrito en castelellano. Asi

. todo cliente de un banco europeo pedir
una chequer en euros. Asi

3.3

3.3

snmo

snmo

snmo
s

snmo
snmo

s

sSno
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una vi gorosa contr aofe

ha creado? Sélo cabe la reaccién de sus
subdi t os:

asi se 1o ha expresado

, un "epilogo" forzado por esas

sentido de
i nstrucci ones precisas

, sino el tienpo en el
y sabe planificar y dar

, incluiran sus datos personal es

tendra la posibilidad de abrir cuenta

corriente en euros

una

3) Parafacilitar la comparacion entrelos usos de“ mesmo” y*“mismo”, completael cuadro con la
informacion que obtuviste en las actividades anteriores.

MESMO

MISMO

w r O zZ2 > I - M MO

— O

Ow > O zZz M /W M T

4) Vuelve a las concordancias de “mesmo” . Elige una de cada tipo y reescribela en espafiol.

Pop o




3. OBTENCAO E ANALISE DAS CONCORDANCIAS DE MIENTRASE EN CUANTO

Nesta se¢do explicaremos como foram elaboradas as atividades com mientras e en
cuanto.

A motivagdo para a preparacado deste material foi a necessidade de complementar a
informac&o of erecida pelo livro didatico que estava sendo utilizado na época (Ven 2), que néo
contempla as dificul dades especificas do auno brasileiro de espanhol. Essas dificuldades se
originam, talvez, no fato de que, em portugués, “enquanto” equivale a mientras. Por outro
lado, en cuanto e “enquanto” estabel ecem relacbes temporais em ambas as linguas, mas seu
valor semantico é diferente, umavez que, em espanhol, en cuanto indicaque umaagdo ocorre
imediatamente ap0s outra e ndo simultaneamente. Outra diferenca importante € que, em
portugués, “enquanto” pode ter valor adversativo ou concessivo, e esse valor é conferido por
mientras em espanhol.

O objetivo da atividade que apresentamos no fim desta secéo € que o aluno descubra
o significado e 0 uso desses conectores oracionais.

A) Mientras

Para obter alista de concordancias, foi feita uma busca a partir da palavramientras e
foram obtidas 3477 ocorréncias. Para fins de andlise, utilizaram-se as primeiras 1000
ocorréncias. Nesta primeira listagem, determinou-se que o0 co-texto seria de 5 palavras a
direita e cinco aesquerda do nddulo. A seguir se reproduz um trecho dessa listagem de
concordancias:

m|lones y nedio de nmuertos, mentras cinco mllones de afganos debieron exilia
nos, deberian continuar inalteradas mentras reinen |os presentes indices inflacion
reconocimento firme de su crédito. Mentras ello no ocurra |a deuda no
como una estrella polar fija, mentras pueden canbiar sus téacticas. En
ivel por las puntas y lo consigui¢. Mentras tanto, los Tilos, desbordado, sustentado
reci 6 una suspensi ¢n de dos fechas, mientras que Oscar Acosta, el prinmer expul sado
qui er propuesta de caza de ballenas mentras no se incorpore al seno de |la un codazo
n incluidos en este nuevo sistem, mientras que quienes tienen mas, siguen
d de | a cancha, s¢lo energia Zapata mientras Astrada ratificaba el mal nmonento que
ble (pese a |l a escasez de ensayos), mentras que el coro estable, preparado por
Bueno, mentras tanto nos va a dar al gunas noticias

PP OO~NOUTAWNERE

= o

Ordenando-se esta sequiéncia tomando como referénciaprincipal aprimeirapalavraa
direita (1R), obtém-se a seguinte listagem:

12. d de la cancha, s6lo energia Zapata m entras Astrada ratificaba el mal nonmento
13. de dos millones y nedio de muertos, mientras cinco mllones de afganos debieron aplicl
14. codazo sin pelota a Ganmboa, mientras el arbitro Biscay se hacia el distraido



. reconocimento firme de su crédito.
. quier propuesta de caza de ballenas mentras

M entras

conp una estrella polar fija, mentras

una suspensi 6n de dos fechas, mentras

en incluidos en este nuevo sistenn, mentras
(pese a |l a escasez de ensayos), mentras

. nos, deberian continuar inalteradas mentras
Bueno, mientras
. ivel por las puntas y lo consigui6. Mentras
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ello no ocurra | a deuda no rechazar

no se incorpore al
pueden canbi ar sus tacticas.
que Oscar Acosta, el
gue qui enes tienen mas,
coro estable,

que el

seno de | a innutable,
En |l a nereci
primer expul sado,
siguen inpecable
preparado por cuando

reinen | os presentes indices inflacionar
tanto nos va a dar algunas noticias Elisa

tanto,

los Tilos,

desbor dado,

As concordancias assim ordenadas evidenciam a colocagdo mientras que e mientras

tanto. Por essarazdo, solicitaram-se listas com as seguintes palavras de busca: 1) mientras

gue, 2) mientras tanto e 3) mientras quando ndo aparecesse seguido de tanto ou de que

(mientras ~tanto/~que).

Como a palavra de busca é um conector que vincula oracdes entresi, o co-textofoi

ampliado de 5 para 15 palavras adireitae 15 aesguerda, de formaa permitir aandlise do tipo

de relagdo semantica que se estabelece entre esses elementos. As 3 listas contém 1000

ocorréncias ordenadas alfabeticamente em torno da primeira palavraadireita (1R) do nédulo.

24.

25.

26.

27.

28.

a) Mientras paraindicar que duas agOes ocorrem simultaneamente

el parlamentario nacional Orlando Contreras
Pul i do, desato6 la cinta protocolar,

¢Le duel e ver coéono Barrionuevo y usted van a

la céarcel
Me falta el tienmpo para probarle que
el l ostuvi eron i magi naci 6n sobrada

"Por | o general se dice que |as tortugas

Este intento de ensayo no es literatura de
dormtorio por haberlo escrito

m entras

m entras

m entras

m entras

m entras

Fucho Tovar presenciaba satisfecho
el acto.

los otros condenados si guen en
i bertad?

se les dej6 manifestarla, es decir,
m entras fueron duefios de su vida.
desovan miran a la luna y con las
al etas posteriores cavan un nido
devoraba un paquete de canelitas

Ganesa sobre m cam

Mientras + verbo conjugado no Indicativo (27, 28)
Mientras + frase nominal+ verbo conjugado no Indicativo (24, 25)
Mientras + pronome obliquo + verbo conjugado no Indicativo (26)

Nessas ocorréncias mientrasindicaasimultaneidade de duas agdes e seu sentido é de

“durante o periodo/ a0 mesmo tempo ”. Em 27, por exemplo, as tartarugas olham aluae, ao

mesmo tempo, desovam. Em 26, elestiveram imaginacdo durante o periodo no qual lhes

foi permitido manifestéa-la.
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b) Mientras para introduzir uma condigdo

29. Por eso la envidia trata de
pronoverl a, anul ando el
esfuerzo de | os excelentes. Mentras haya conparaci6n, habra envidia. La JUnica
superaci 6n de la envidia es que no puede
30. Asi es, en realidad, vy
continuaréa siéndolo mentras los salarios agricolas y los precios de |os
product os agricolas sean nuy bajos en relaci6n
al de | os equipos
31. La segunda era dejar de
lado cual qui er posibilidad
de acuerdo m entras dure la anenaza del paro, enfrentando a un
grupo de presi 6n que de acuerdo con

Mientras + verbo conjugado no subjuntivo (29, 31)
Mientras + frase nominal+ verbo conjugado no subjuntivo (30)

O padréo nessas ocorréncias difere do anterior pelo fato do verbo da sentenca
introduzida por mientras estar conjugado no modo subjuntivo. O uso desse modo confere ao
enunciado um sentido condicional ausente nos exemplos 24 a 28.

c) Mientras com sentido adversativo

32. Cristal s6lo Illevé 20 puntas de
barri stas, mentras |os chiclayanos si hicieron mancha vy
col ocaron dos banderol as gi gantes
33. Oro de | os aspect os en

controversia es el arma con la

que la Policia afirm se repelio

su accionar, mentras los famliares del infortunado &seguran
gue éste desconocia totalnente cono
mani pul ar un ar ma.

34. Son dos vocaciones historicas

una pone énfasis en la arnonia

personal, y por eso la tradicion

grecorromana enfatizé el "ethica

push", mentras el cristianism enfatiza lo que esté
mas alla de la persona, y el "ethica
pul I ™.
35. Mentras a las gol peadas mayorias se les sigue

exigiendo sacrificio, y se convierte a
la disciplina fiscal en wuna virtud e
i mperiosa necesidad; para un sector
éstos son nonentos de esplendor y
despilfarro
36. que hasta ahora ha npstrado un
trato inequitativo, ya que a los
perredi stas que cierran avenidas
fundament al es, cono Periférico
no | os nol estan, mentras a otros ci udadanos les echan
directanmente a I os granader os"
At endi endo a | o dicho por Arce Islas, la
peticién al instituto local elect
37. durante enero y febrero del afio
pasado fueron 22 robos bancari os, m entras actualmente ya son 34, en nenos de 60
di as. Segun datos proporcionados por |la
Procuraduria General de Justicia de



Mientras + frase nominal + verbo conjugado no indicativo (32 a 34)
+ frase preposicional + verbo conjugado no indicativo (35, 36)
+ frase adverbial + verbo conjugado no indicativo (37)

Nessa sequiéncia de concordancias (32 a 37), o padréo apresenta algumas diferencas

em relacdo ao da seguéncia anterior. Em primeiro lugar, parece que mientras vai seguido

sempre de um grupo nominal, preposicional ou adverbial e o verbo esta conjugado somente

no modo indicativo.

Nesses casos, a no¢ao de simultaneidade fica menos evidente ou desaparece. Em 34,

embora a simultanei dade seja possivel, é pouco evidente. O falante/escritor parece focalizar a

oposicdo entre (e ndo a simultaneidade de) duas vocacOes histéricas: uma que enfatiza a

harmonia pessoal e outra que enfatiza aquilo que esta além da pessoa.

Em 37, por exemplo, observa-se que mientras estabelece um vinculo entre as duas

oracdes que ndo indica simultaneidade de acles, ja que compara fatos ocorridos em anos

diferentes (0 nimero de roubos ocorridos no ano anterior com 0s do ano em curso). Em 33, as

duas opinides podem ter sido manifestadas ab mesmo tempo, mas parece que aintencéo do

autor/falante é focalizar a oposicéo de opinides (opinido da Policia X opinido da familia da

vitima) e ndo a simultaneidade da exteriorizagdo das mesmas.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

d) Mientras que

Foram encontradas 986 ocorréncias, 0 que representa 28% do total.

Los estudios epiden ol 6gicos han npstrado
que los pueblos que nejor toleran la
ingestion son | os noérdicos,

La raiz posee geotropi sno  positivo
porque crece en direcci6n a la tierra,

El conportam ento de los prinmeros se
conoce cono conportam ento de
territorialidad,

a declarar a por |o nmenos 72 personas, se
concluyé que los cinco nédicos tienen
responsabil i dad por lo que se les
rescindi 6 el contrato de trabajo

saber la verdadera
sus fallas, sus

hace
obr a,

Al primero le
calidad de su
aci ertos,

n la cam seta amarilla y negra de Pefiarol .

m entras

m entras

m entras

m entras

m entras

M entras

que algunas tribus africanas, que no

utilizan 1leche en su alinmentacién
habitual no la toleran en su mayoria.

que el tallo tiene geotropi sno
negativo porque se desarrolla en

direcci 6n contraria de | a gravedad.

que el de los segundos se denom na
conportam ento de mgracion.

que a otros dos solanente se |les hizo
un extrafiam ento y se aplicé una nota
de demérito en su contra. El
del egado regional del Inmss, Rica

que al segundo le explica los méritos
de un libro, las razones por |as
cual es debe conprarlo. Alrededor d

que algunos sefialaron su alegria
(Jorge Lepra, Juan José Bentancor,
Alem etc) no tuvieron mas opci 6n que
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44. La audiencia del conjunto de los diarios
espafiol es de informaci6n general ha ido

di smi nuyendo en los ultinos afios, mentras que ha aunentado la de la prensa
deportiva y I os supl enent os
domi nical es, segun se desprende del
estudio

45. ElI di 6xi do de carbono procede del aire
atnmosférico y entra por |os estomas en |as
pl antas terrestres, m entras que es tomado del agua en las plantas
acuaticas. El proceso de fotosintesis
es muy conplejo y se cunple en dos
et apas:

Mientras + que + frase nominal + verbo no indicativo (38 a 40, 43)
Mientras + que + frase preposicional + verbo no indicativo (41, 42)
Mientras + que + verbo no indicativo (44, 45)

Assim como nas analisadas em A2, nessas ocorréncias (38 a 45) mientras parece
estabelecer mais uma relacdo de oposicdo de idéias, fatos ou acbes do que de
simultaneidade.

Em 42, por exemplo, € pouco provavel gue uma mesma pessoa possa fdar coisas
diferentes a duas pessoas ao mesmo tempo. A énfase parece recair na diferenca do que é dito
para cada uma delas e ndo na simultaneidade dos atos de fala Em 44, as duas agdes
(disminuir x aumentar) podem ser simultaneas (ambas ocorreram nos ultimos anos); no
entanto, mientras pareceindicar ago mais do que simultaneidade. Essaimpressdo talvez sgja
dada pela oposicéo no significado dos verbos. Essa explicagéo tentativa também pode ser
aplicada a 39, onde o escritor descreve o crescimento da raiz e do caule de uma planta. De
fato, pode se esperar que o crescimento do caule e daraiz se dém simultaneamente. Mas este
ndo é o tema sobre o qual o falante/escritor desgjainformar, e sim adirecdo do crescimento de
ambas as estruturas, que esta em oposi¢ao (cresce em diregdo ao chdo X cresce em diregdo

oposta).

e) Mientras tanto e Mientras +,

Foram encontradas 284 ocorréncias, representando 8 % do total.

46. De permtirmelo ms actividades de la

msma jornada no faltaré al inportante
encuentro. M entras tanto, quedo a sus 6rdenes.
47. Sin enbargo, sus propios famliares

expresaron que no haran ningun tipo de
decl araci 6n a | os medi os de conunicaci 6n. Mentras tanto, para |la defensa de |os supuestos

secuestradores, I'1ego6 un abogado

procedente de
48. Nadi e sabe cuando acabara esta carrera
|l oca por escapar de la mseria. M entras tanto, no queda mas renedio que seguir
esper ando,
49. staciones del |egislador cuentan con el
aval del presidente Menem Otras fuentes



50.

51.

52.

53.

54.

del menem sno,

Sin dudas el dia |legara en que |la Helnms

Burton pasaréd a ser historia; pero

noria, obligados a aceptar al tienpo
comp algo inexplicable; a beber, en
pequefias dosis, el néctar del pasado.
Resi gnénmonos

El nuevo orden global ha significado

canbi os tecnol 6gicos en |os procesos de
producci 6n y en |a manera cono se
genera, al mcena y distribuye una
variedad de informaecién a través de una
red de cénputo.

Manuel Huertas, condené |la agresioén vy
califico de "curioso" que "qui enes
solicitan de los partidos denocréticos

gestos de distensidn no prediquen con el
ej enpl o".

Sobre el nostrador habia wun teléfono
celular y un Ilavero con una pequefia
pelota de rugby: los |ladrones se |levaron
ambas cosas.

m entras

m entras

m entras

M entras

M entras

M entras
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tanto, aseguraron en los Ultinos dias que
el alejamiento del mnistro era casi
un hecho.

tanto, aln sin |l ograr sus objetivos,
prohi be, sanci ona, dafa, a cubanos,
norteanericanos y al resto del nundo.

tanto, cono sugiere Dumas, a probar todas
las noches esas pequefias rebanadas de
nmuerte que nos ofrece el suefio.

las mas inportantes funciones de
coordi naci 6n y pl aneaci 6n de | as
econoni as naci onal es han sido trasl adadas
al mercado nundial y a los principales
centros conerci al es y de servici os
| ocali zados en | os paises

un conmuni cante anéni no asuni 6 el séabado
en una |lamada a Euskadi Informacio6n |la
autoria del ataque a una sede del PSE en

San Sebasti an

los otros dos desvalijaban a las ocho
personas que ocupaban |a nmesas del centro
del sal 6n.

Mientras (inicio de oragdo) + tanto + verbo no indicativo

+ virgula

Mientras tanto e Mientras, vinculam duas oragdes estabelecendo uma relacéo de

simultaneidade entre ambas. Diferentemente do que foi observado em A, ambas introduzem

um processo gue ocorre simultaneamente a outro mencionado previamente.

B) En cuanto

Para poder entender o comportamento e 0s usos de en cuanto como conector

oracional, fez-se uma busca do corpus como um todo.

O trecho de concordancias que a seguir (1 a 13) foi extraido dessa listagem, que se

obteve tomando como palavra de busca a locugdo en cuanto. Antes de iniciar a busca,

determinou-se que o co-texto seria de cinco palavras adireita e cinco aesguerda do nédulo.

Obtiveram-se, ao todo, 1268 ocorréncias. Basta uma rdpida olhada para notar que en cuanto é

freqUentemente seguido da preposicdo “a’.
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iano y sobre todo que |os acaten tanbién
ni 6n se pactd conenzar a negociar |a paz
ntido de ensefiar castellano en catal an.
sado m ércol es en Francfort por el BCE
ma de Cien afios de sol edad es paraddjica
ses. Lo prinmero es elaborar el program
estaurantes (3,1% y |a ensefianza (2,4%.
r en los prineros puestos de su segnmento
de |l a conpetencia. El cuadro es correcto
sentantes del sector privado industria
lico. Puedo inclusive hablar por radio".
que vive el pais; notablenente precisa
os obispos de | a Conferencia Episcopal

en
en
En
En
en
En
En
en
en

. En

En
en
en

cuanto a las investigaciones que ellos
cuanto el nuevo presidente asuma el cargo
cuanto al conflicto de los cavistas con |la
cuanto al tipo de renuneraci 6n, estara nuy
cuanto a la historia de Macondo -que dura
cuanto a tender la nmano, ya le digo que
cuanto a | os sectores que mas han contri
cuanto a ventas se refiere. La reciente
cuanto a informaci 6n aunque no destaque
cuanto a su entrevista con el canciller
cuanto al plebiscito, sostuvo que "l os
cuanto marca una linea de trabajo para
cuanto a la forma de lograr la

Ao ordenar alistagem alfabeticamente tomando como referéncia principal aprimeira

palavra adireita (1R) da palavra-chave, e como referéncia secundaria a segunda adireita,

(2R) é possivel agrupar todas as ocorréncias de en cuanto + a (14 a 24). Observam-se

também ocorréncias nas quais en cuanto é seguido de um substantivo (25) ou deum verbo

conjugado (26). E importante mencionar que das 1268 ocorréncias de en cuanto no corpus

completo, 1009 correspondem a en cuanto + a, 0 que representa 79,6% do total.

27.

28.

29.

30.
31.

32.

33.

34.

35.

sentantes del sector privado industrial
ma de Cien afios de sol edad es paraddjica
os obispos de I a Conferencia Episcopal
iano y sobre todo que |os acaten tanbién
r en los primeros puestos de su segmento
de |l a conpetencia. El cuadro es correcto
ses. Lo prinero es el aborar el prograna.
staurantes (3,1% y |la ensefianza (2,49%.
sado m ércol es en Francfort por el BCE
ntido de ensefiar castellano en catal &n
lico. Puedo inclusive hablar por radio"
ni 6n se pact6 conenzar a negociar |a paz
que vive el pais; notablemente precisa

En
en
en
en
en
en
En
En
En
En
En
en
en

cuanto a su entrevista con el canciller
cuanto a la historia de Macondo -que dura
cuanto a la forma de lograr |la reconcil
cuanto a las investigaciones que ellos re
cuanto a ventas se refiere. La recien
cuanto a informaci 6n aunque no destaque

cuanto a tender |la mano, ya le digo que
cuanto a | os sectores que mas han ¢
cuanto al tipo de renuneraci 6n, estarda a
cuanto al conflicto de |os cavistas con
cuanto al plebiscito, sostuvo que "l os
cuanto el nuevo presidente asuma el
cuanto marca una linea de trabajo para

a) cuanto seguido da preposicéo “a”

A seguir reproduzimos algumas concordancias de en cuanto + a:

|l eches que contengan gérnenes

pat 6genos o sus toxinas. En cuanto

tienpo nostré que el error

quimco era de tal magnitud en cuanto

dado I os adel ant os que

actual mente hay en cuanto
en cuanto

Tudj man ya sabenmps que es una

i deol ogi a de separaci 6n. En cuanto

o0 sabenps quién es la persona

que esta a nuestro | ado. En cuanto

la atenci 6n al paciente, en cuanto

conpuesto por del gadas fibrillas

radi al es, con borde |iso; en cuanto
que nos dio el primer inpuesto en cuanto

a |los gérmenes banales, en el caso de |eches
pasteuri zadas, s6lo admte wun tenor nenor a
100. 000/ m

a los resultados, que fue reenplazado por otras
t écni cas ahora en boga

a tecnicidad y
a una nejor atenci 6n al usuario

a MIlosevic, es una persona que puede tener una
influencia

a nosotros msnpbs, nos inMagi nanps transparentes
a lo sacrificado que puede ser

a su di anetro puede variar entre 7 y 12 centine
a al gunos probl emas que presentaba y que cier



36.
37.

38.

39.

40.

41.

control es muy exhaustivos en
veget al es que estaran bi en
di ferenci ados de | os demas en
las dos cosas para conplacer a
| os dos publicos". En
I gnorar opiniones y sugerencias. en
lisina que, por el contrario
estd en cantidades nuy altas,
conmbi ndndose nuy bien en
pueden cont ener restos de
insectos o sus huevos. En

cuanto

cuanto

cuant o

cuanto

cuanto

cuanto

a céno esta esa sangre que se dona, pero

cadena de
uso de agroquin cos

a que en toda su
presci nde de

producci 6n se

a si le afecta que haya quienes atribuyen sus

a aportar algo, bueno
Stalin o Hitler, si

es conmp preguntarle a
qui ere

hace a incrementar el valor biolégico, en
mezcl as de 20% de soja y 80% de harina de trigo.

hace al tenor vitaminico y mineral, es pobre

As concordancias 27 a 40 indicam que en cuanto seguido da preposi¢do “a” éum

conector com significado equivalente ao de “em relagcdo & ou “no que se refere a’. Os

padrdes encontrados estédo esquematizados no quadro gue segue:

en cuanto + a + grupo nominal (27 a 30)
en cuanto + a + nome proprio (31)

en cuanto + a + pronome pessoal (32)
en cuanto + a + verbo no infinitivo (39)

en cuanto + hace + a + verbo no infinitivo (40, 41)
en cuanto + a + cémo/si/que + verbo conjugado (36 a 38)

da preposicéo “a”,

Foram encontradas duas ocorréncias em gue en cuanto nao € seguido imediatamente

e sim do verbo hacer conjugado na terceira pessoa (40 e 41). O

significado e o0 uso, no entanto, sdo equivalentes ao de en cuanto + a.

42.

43.

44.

45.

46.

47.

48.

b) En cuanto com valor temporal

por caidos, se vuelven quejunbrosos
y lanzan un grito en cuanto
En la reuni6n se pacté conmenzar a
negoci ar |l a paz en cuanto
El gordo trabaja sobre seguro: en cuanto
que por un segundo ne mraron, un

dej o de burl a. En cuanto

habi an teni do el coraje de En cuanto
articul ar.

esper 6 hasta que tocaran a su

puerta para protestar. En cuanto
tribus mas septentrional es

acogi eron el caballo con entusiasnmo en cuanto

alguien los voltea

Las nacio

para hurgarl os

el nuevo presidente asum el
El gol pe

i nvestigue nuestra situaci 6n de
di nero, antes y después de la nuerte
de la vieja, tiene la clave

cargo

el viejo se alejd, articul é: Perm so
le dije que la queria, un prodigioso
canmbi o se produjo en Mlena

apareci 6 el primer censor en su mra
periodistica se lanzé a la lucha

conprendi eron su manejo y
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Nos exemplos 42 a 48, en cuanto introduz uma agdo que ocorre imediatamente apos
uma outra. Em 47, por exemplo, o conector indica que em primeiro lugar “apareceu um
censor” e que imediatamente apOs seu aparecimento “o jornalista se lancou a luta’. O
conector pode ser seguido de um verbo conjugado no modo indicativo (42, 45, 46, 47, 48) ou
no subjuntivo (43, 44). O presente do subjuntivo, nesses casos, tem valor de futuro.

en cuanto + verbo conjugado no subjuntivo (44)/indicativo (47, 48)
en cuanto + grupo nominal+ verbo conjugado no subjuntivo (43)/indicativo (42, 45)
en cuanto + pronome &tono + verbo conjugado (46)

c) Encuanto pararelativizar ou explicar

Neste bloco analisamos as ocorréncias nas quais en cuanto funciona como um
conector que relaciona o dito com algo referido anteriormente. A seguir se apresentam os trés
padrdes observados e se discutem algumas possiveis diferencas semanticas entre eles.

cl) En cuanto + verbo

49. conisideran inadecuado utilizar

el vocabl o "el ement os" del

Est ado utilizado por otros

aut ores, en cuanto ello inplica una concepci 6n del Estado sélo
50. Es un poder centralizado en cuanto emana de un centro de decision politica clar

51. orregirlos. Por otro lado, es una en cuanto s pertinente preguntarse si |os errores son
cuesti 6n psicol 6gi ca
52. to es porque el surrealisnp cono

novi mento artistico en cuanto es |la suprema ausencia de
53. El concepto de bien conin tiene
un car acter objetivo, en cuanto esté det er m nado, en sus el enent os

fundanental es por la realidad esenci al
54. Tanbi én al go puede ser valioso en
el sentido de que "contribuye" a
la formacién de un valor (valor

contributivo). Por ejenplo, el

brazo es valioso en cuanto forma parte de un cuerpo. En canmbio algo tien
55. la realidad que vive el pais;

not abl enent e precisa, en cuanto marca una |linea de trabajo para superar los a

56. supuestos anuales, tarea cada vez
mas dificil en cuanto mMAs se prolonga la crisis de los p

57. Afirma que los chicos escriben vy
progresan en la nedida en que
estan notivados, en cuanto no pierden el interés por lo que hacen y en
tanto su tarea tiene pleno significado
58. y en ese conflicto ellos estaban
con | os asal ari ados en cuanto éstos reivindicaban "por nedios evol utivos"

59. Si se proclaman pedagogos, se
agazapan detras de |os nmmestros
para saltar y denunciarlos cono
represores en cuanto éstos intentan ensefiar algo. Si se
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en cuanto + verbo no indicativo (49 a 59)

Nas ocorréncias acima (49 a 59), o conector en cuanto parece permitir ao falante

introduzir um elemento ou informagdo nova que relativiza, limita ou explica algo dito

anteriormente. No exemplo 54, o0 escritor/falante utiliza o conector para explicar o que

entende por “valioso”. Este poderia ser substituido por en el sentido de que, que o proprio

enunciador utiliza na oragdo anterior. E interessante observar que, em 57, o falante/escritor

utiliza 3 conectores semanticamente equivalentes: en la medida en que, en cuanto eentanto

para explicar as condi¢des que promovem a escrita e o progresso do aluno.

60.

61.

62.

63.

64.

65.

c2) En cuanto + substantivo

Uni dos retomaron | as
politicas imperialistas mas
tradicional es, depositando su confianza
en |las fuerzas armadas de Lati noanmérica

I os Est ados

Se sentia contento nmanejando; se lo ofia
cant ar y silbar. Sin enbar go, su
impaciencia lo convertia en un nal
conduct or, no para | os otros
autonovilistas o el peatén, sino para
si m s

Para el investigador social individual
que se siente conop parte de la
tradicién cléasica, la ciencia social es
la préactica de un oficio.

el papa,

A su vez, cunple una tarea atil al
especi ficar que el Estado

mas, cabe seflalar que los Estados

m enbros participan

en

En

En

en

en

en

cuant o

cuanto

cuanto

cuant o

cuanto

cuanto

bastién contra la influencia cubana vy
conmuni sta en general .

duefio del aut ondvi | . Si se le
desconponia, |o abandonaba en cual quier
parte.

honbre que trabaja sobre problenmn
esenci al es, figura entre | os que
rapi damente se inpacientan y se cansan
de discusiones

papa, no puede coneter error pues
se halla cunpliendo su msion,
cuando se equivoca, ya no es el

pero
papa;

tal no tiene un fin en si msm, sino
que estad al servicio de |la sociedad y
de | as personas que la integran,

revisiéon o
Federal , ya

tales, en el proceso de
reforma de | aConstitucion
sea

Nas concordancias 60 a 65, en cuanto desempenha um papel muito semelhante ao

descrito em c1, ou seja, € um conector que introduz um novo elemento que explica, limitaou

relativiza o dito anteriormente. O padréo, no entanto, € diferente, uma vez que o conector

antecede um substantivo e ndo um verbo. No que se refere ao seu significado, em 61 o

falante/escritor parece utilizar o conector para introduzir uma oragdo que delimita ou

especifica um conceito ja mencionado. Nesse caso, trata-se do conceito que o escritor/faante
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tem de um mau motorista. Ser um mau motorista pode envolver mais de uma atitude errada:
um mau motorista pode, por exemplo, desrespeitar algumas leis de transito e a0 mesmo tempo
respeitar outras. Por outro lado, nem todos os maus motoristas desrespeitam as mesmas leis, e
alguns podem ser perigosos para 0s transeuntes, enquanto que outros s&o um perigo para
outros carros. Outros, ainda, podem ser considerados maus motoristas por ndo cuidarem
adequadamente do veiculo. En cuanto, no nosso exemplo, introduz um elemento que permite
ao falante/escritor indicar que, de todas as possibilidades citadas, ele se referira ao mau
motorista na sua condi¢ao de dono de carro.

Em 64, 65, a presenca de tal/tales remete a um referente anaf rico que € sempre um
substantivo. Assim, em 64 tal tem como referente Estado, e em 65 tales indica Estados

miembros.

En cuanto + substantivo (60 a 63)
En cuanto + tal (64, 65)

c3) En tanto y en cuanto

66. otros no temenps |las soluciones incorrectas en tanto y en cuanto ellas revelen una
actividad auténtica del pen

67. e para otorgarles el poder, que conservardn en tanto y en cuanto cunplan con ese mandato
de desarrollarlo.

E importante colocar que so foram encontradas duas ocorréncias desse tipo (66, 67).
Nesse caso, diferentemente dos anteriores (c1 e c2), en tanto y en cuanto pareceter umvaor

condicional semelhante a siempre que. Essa sensagao talvez se deva ao fato do verbo nas
duas ocorréncias estar conjugado no modo subjuntivo.

Entanto +y + en cuanto + verbo conjugado (66,67)

d) en+ cuanto

Na lista de concordancias, foi encontrada uma Uinica ocorréncianaqual cuanto néoé
um conector oracional (68), mas sim um adjetivo que indicatotalidade. Como adjetivo, varia
em género (69, 70) e numero (71), o que ndo ocorre quando exerce fun¢éo de conector. Os
exemplos 69 a 71 foram extraidos de umallista de concordancias de en cuant* parapermitir a
inclusdo de todas as formas [cuanto(s), cuanta(s)] do adjetivo.



68.

69.

70.

71.
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etirada del Estado, que inpuso o intervino hasta ahora en cuanto precio existié en esa
actividad, |o que generé

chica cualquiera sino una hija de bancario, diplomda en cuanta academa de artes
domésticas floreciera en |la

menor, es Juan Ricardo Missa, conocido por anotarse en cuanta interna exista: fue
candi dato a

«Pienso en particular, dijo, en aquellos de las tierras de prinera evangelizaciéon y en
cuantos no tienen medo en afrontar riesgos y

en + cuant* + substantivo + verbo no indicativo (68, 71)
en + cuant* + substantivo + verbo no subjuntivo (69, 70)

3.1 Elaboracéo e aplicagdo das atividades

Com base nos padrdes obtidos a partir do processo analitico descrito acima, serao

agora apresentadas as atividades elaboradas para o ensino dos diferentes usos de mentraseen

cuanto.

A atividade que descrevemos a seguir foi inicialmente elaborada para alunos

intermediarios (Capitulo 11, Quadro Il) para complementar a informagéo contida nos livros
didaticos.

A seguir apresentamos de forma esquemética os padrdes utilizados para elaborar as

atividades. No caso de en cuanto, entre parénteses encontram-se expressdes equivaentesem

portugués.

A) En cuanto

a) En cuanto seguido da preposicéo “a” (no que se refere a, com relagéo a)

en cuanto + a + frase nominal (27 a 30)

en cuanto + a + nome proéprio (31)

en cuanto + a + pronome pessoal (32)

en cuanto + a + verbo no infinitivo (39)

en cuanto + hace + a + verbo no infinitivo (40, 41)

en cuanto + a + como/si/que + verbo conjugado (36 a 38)

b) En cuanto com valor temporal (assim que)

en cuanto + verbo conjugado no subjuntivo (44)/indicativo (47, 48)
en cuanto + frase nominal+ verbo conjugado no subjuntivo (43)/indicativo (42, 45)
en cuanto + pronome atono + verbo conjugado (46)




¢) En cuanto + verbo (na medida em que, ja que, porque)

en cuanto + verbo no indicativo (49 a 59)

d) Encuanto+ substantivo (na qualidade de, como)

en cuanto + substantivo (60 a 63)
en cuanto + tal (64, 65)

A) Mientras

a) Mientras paraindicar que duas agfes ocorrem simultaneamente

Mientras + verbo conjugado no Indicativo (27, 28)
Mientras + frase nominal+ verbo conjugado no Indicativo (24, 25, 26)

b) Mientras para introduzir uma condigdo

Mientras + verbo conjugado no subjuntivo (29, 31)
Mientras + frase nominal+ verbo conjugado no subjuntivo (30)

c) Mientras com sentido adversativo (?)

Mientras + frase nominal + verbo conjugado no indicativo (32 a 35)
+ frase preposicional + verbo conjugado no indicativo (36)
+ frase adverbial + verbo conjugado no indicativo (37)

d) Mientras que

Mientras + que + frase nomina + verbo no indicativo (38 a 40, 43)
Mientras + que + frase preposicional + verbo no indicativo (41, 42)
Mientras + que + verbo no indicativo (44, 45)

89



€) Mientrastanto

Mientras + tanto + verbo no indicativo

Na elaboracdo das atividades de gresentacdo e prética de en cuanto, € preciso
considerar as diferencas e semelhancas com o conector “enquanto” em portugués.
Segundo a Gramaética de Usos do Portugués (Neves, 1999, p. 800):

“A caracteristica das relagdes temporais marcadas por “enquanto” éasimultaneidade. O significado
basico de “enquanto” é“ao mesmo tempo que”, ou “ durante o tempo em que”, o que implica estados
de coisas durativos. *

Essa simultaneidade pode favorecer a minimizagdo - ou até a anulagéo — da relacéo
temporal e a aquisicdo de um valor decotejo ou contraste. Essevalor, em tese, ocorre no

caso de todas as correlagfes possiveis de tempos verbais:

“...paraaindicagdo de contraste € muito comum o emprego da locugdo “enquanto que’. Essa locugso,
diferentemente da conjun¢do “erguanto”, da, prioritariamente, uma indicagdo contrastiva, ndo
temporal, embora esteja implicada alguma simultanei dade dos estados de coisasimplicados.” (Neves,
1999, p. 800)

Essa descricéo de Neves coincide com a descrigdo de mientras goresentadaacima, que
assim como “enquanto”, estabelece uma relagéo temporal que indica simultaneidade e pode
também adquirir um valor de contraste ou comparagao.

Como vimos nesta se¢do, en cuanto também estabel ece uma rel agéo temporal, mas seu
valor semantico é diferente, uma vez que indica que uma acdo ocorre imediatamente apds
outra e ndo simultaneamente. Outra diferenca importante com o portugués é gue en cuanto é
utilizado pararelativizar ou explicar algo dito anteriormente, mas nunca tem valor adversativo
ou concessivo (valor de cotejo ou contraste).

Esta atividade foi elaborada para alunos intermedidrios como uma alternativa a
apresentacdo sugerida no livro didatico, neste caso“ Ven 2” . En cuanto, com valor tempord,
é introduzido no didlogo que da inicio a Unidade 13. Posteriormente, na se¢do na que se

explicitam os contelidos gramaticais, os autores fornecem a seguinte explicagao:

Tiene el mismo uso que CUANDO. Significa“ en el mismo momento en que” 0 “ inmediatamente
después de que” .
En cuanto vengas td, me voy yo.”
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No entanto, o material ndo contém exercicios escritos nem orais, que permitam ao
aluno utilizar essa estrutura. Outros aspectos que consideramos deficitarios foram, por um
lado, o fato do livro abordar apenas um dos usos de en cuanto e, por outro, o de néo
considerar as dificuldades especificas do aluno brasileiro de espanhol, j& mencionadas na
Secao anterior.



3.2 Folha de exericios

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
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1. Observalasoracionescon“ mientras’ y“ en cuanto” y completa el cuadro comla
informacion que falta:

Michos fantasean con que podria ser
revolucionaria en |l a ensefianza y hasta
para que ej ecutivos super ocupados
mastiquen infornmes

es decir, par6 nada mas que

Durante | as cortas vacaciones,

Después de mirar varias horas el cielo

se aprecia que

En esa oportuni dad, se habl aba de que
I os est abl eci m ent os serian
construidos por particulares, |os que
tendrian a su cargo | a adm nistracion,

El turismo interno esta muy duro,
pocas personas vienen al Paraguay,

muy

arabes entraron en
habi an si do

En 1918 |os anglo-
Bagdad. Los turcos
total nente venci dos.

Es cierto que la causa continta su
tramte, pero

creo que los nortefios sonmpbs en
ese sentido nmuy espontaneos. En
Alli el olorcito del sancochado
inquieta a cual quiera. En
un at aque que ya podria
producirse en
Davi d di ce que nos nudar enps en
Es un poder centralizado en
Por ejenplo, el brazo es valioso en
El papa, en
Lo cual ha denmpbstra que ustedes, en

M entras aguardaba el resul t ado, recorrié con
detenimento todas |as curvas apreciables
de la nmujer, la tersura de su piel, la
suavi dad de su cabello

m entras Al muerzan

m entras Me probaba | os pantal ones en la tienda.

mentras Su aconpafant e se dedi caba a I as
cam natas, Ternin6 de leer una vida de
Rai mundo 111 de Tripoli

m entras al gunas configuraci ones
Desaparecen bajo el hori zonte otras
nuevas surgen.

mentras que |los gastos de los internos correrian
por parte del Estado, y la seguridad por
personal del Servicio Penitenciario.

mentras que nmuchos conpatriotas viajan al exterior
en goces de vacaciones, donde dejan mles
de dinero, explicé Oscar Raul

Mentras tanto en Asia oriental y el Pacjfico, los
j aponeses vi eron la posi bi li dad de
arr ebat ar a Al emani a sus posesi ones
col oni al es.

mentras tanto el ladrén continda tanbién su propio
tramte, dedicandose inperturbablenente a
su oficio.

cuanto a bailar, no soy un gran bailarin, pero algo
sé.

cuanto a alojam entos, existen por |o nenos una
vei ntena de hostal es y hospedaj es

cuanto el general Wesley Clark, comandante de |as
fuerzas de la Alianza en Europa, |o determ ne.

cuanto encontrenos un |ugar apropiado

cuanto enmana de un centro de decisiéon politica
cl aranente definido

cuanto forma parte de un cuerpo

cuanto papa, no puede coneter error pues se halla cu

cuanto representantes del puebl o  espafiol , estan

madur as para ejercer
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Estrutura Significado

Mientras + tanto

Introduce una idea opuesta/complementar

+ verbo conjugado

En cuanto + verbo conjugado Inmediatamente después

+ a

+ verbo

en la medida en que

+ substantivo

2) Clasifica las oraciones que siguen utilizando la informacion del cuadro anterior:

Exemplo:
En cuanto a acabar con €l déficit fiscal, en este momento hay dos teorias econdmicas que
parecen tener asidero entre los dirigentes de gremios y analistas

EN CUANTO + A = EN LO QUE SE REFIERE A/ CON RELACION A

1. Enlareunion se pactdé comenzar a negociar la paz en cuanto el nuevo presidente asuma el cargo.

2. la institucion policial, que antes que ofrecer una garantia a la poblacién pareciera que se
muestra nuevamente presa de los intereses politicos. Mientras tanto contindian los grandes

asaltos, los robos de vehiculos, las violaciones, los casos ho esclarecidos, que aumentan el temor
de las person

3. Después pienso, mientras seguimos andando, que he dicho una tonteria:

4. Uninforme divulgado ayer indica que mientras al final de la década pasada se presentaron 2.500
homicidios comunes, el afio pasado se registraron 2.450

5. que abundan los jabalies, corzosy zorrosy, especialmente, las aves: cernicalo, buitre leonado,
cuervo, jilguero o abubilla, son faciles de localizar. En cuanto a anfibiosy reptiles, ocupan sus
habitats naturales lagartijas, ranas, salamandras, culebras de agua o viboras hocicudas.

6. Sin embargo, su impadencia lo convertia en un mal conductor, no para los otros automovilistas o
€l peatdn, sino para si mismo en cuanto duefio del automovil.

3) Completa com en cuanto, mientras, mientras tanto o mientras que (no todas estas formas
aparecen en las oraciones)

1. de acuerdo a su politica de calidad se compromete a fabricar calzados en €l renglon seguridad,

gque satisfagan plenamente sus necesidades y exigencias a calidad, precio y
servicio
2. "Parece que fue ayer", dice mira el calendario y se apresta a desplazarse a

Caracas (Venezuela), en donde residen siete de sus quince hermanos




3. El concepto de bien comdn tiene un caracter objetivo, esta d