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RESUMO

LIMA, Francis Chagas. Formando leitores na era digital: reflexdes sobre a abordagem de
leitura no ensino de E/LE através do mundo virtual. 2009. 161 f. Dissertacdo (Mestrado em
Linguistica) - Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2009.

Este trabalho trata-se de um estudo documental de carater descritivo, no qual
pesquisamos a abordagem de leitura presente nos sites que oferecem gratuitamente materiais
didaticos para o ensino de espanhol como lingua estrangeira. Pressupde-se que a formacao de
leitores deve ser uma preocupacdo de todos que se dedicam a docéncia. Costuma-se, porém,
relacionar essa questdo somente ao trabalho do alfabetizador, ou aos professores de lingua
materna. Isso pode dever-se a uma visdo tradicional de leitura como decodificacdo, ou seja,
como conhecimento e manejo de letras, silabas, palavras e frases. No entanto, ler envolve
diferentes aspectos, habilidades e conhecimentos que séo ativados desde o primeiro contato
com o texto, considerando aqui a visdo socio-interacional. Tomamos por base tedricos como
Kleiman (1999, 2004), Junger (2007, 2009), Moita Lopes (1996, 2002) e Koch (1997) para
fundamentar sobre a compreenséo leitora. Os estudos de Santos (2005, 2007) e Lajolo (2001)
foram utilizados na questdo da formacdao de leitores e professores, além de Marcuschi (2004),
Ribeiro (2005) e Vieira (2007) considerados na tematica referente ao letramento digital e
educacdo. Pesquisas linguisticas realizadas no Brasil pelo Ministério da Educacdo tém
reconhecido que o ensino de uma segunda lingua possibilita indmeros beneficios, fato este
que é mencionado nos préprios PCNs de lingua estrangeira. O desenvolvimento de estratégias
e conhecimentos requeridos durante a leitura pode ser um deles. No ensino de Espanhol na
Educacdo Basica do Rio de Janeiro, ndo ha a adocdo obrigatoria de livros didaticos,
favorecendo a selecdo e elaboracdo de exercicios pelos professores. Nesse sentido, o uso da
Internet tem surgido como fonte para a coleta de materiais, j& que ela apresenta uma
variedade de textos, géneros e atividades aplicaveis em sala de aula. Pensando nesta situacao,
propomos observar as abordagens de leitura para ensino de lingua espanhola presentes nesse
suporte, a partir da observacdo das atividades sugeridas na rede e da avaliagdo de suas
propostas. Para isso, em nossa pesquisa, objetivamos suscitar reflexdes sobre a abordagem
leitora em propostas de ensino-aprendizagem de E/LE, realizando um levantamento nos sites
que oferecem materiais didaticos aos professores de Espanhol discutindo se favorecem ou ndo
a formacdo de leitores competentes. Apesar do crescimento do uso da Internet, observamos
que ainda é necessario preparar o leitor tanto para ler no ambiente virtual, quanto para uma
pratica de leitura sdcio-interacional. Também é preciso enfatizar que a leitura considera o
texto verbal e o nédo-verbal. Enfim, neste trabalho apresentamos o material encontrado,
descrevemos suas caracteristicas e discutimos a abordagem leitora adotada, utilizando uma
abordagem de analise qualitativa.

Palavras-chave: Compreensao leitora. Ensino de lingua estrangeira. Escola e 0 uso das novas
tecnologias. Leitura via Internet.



RESUMEN

Este trabajo se trata de un estudio documental con carécter descriptivo, en el
cual investigamos actividades que trabajan con la lectura en los sitios que ofrecen
materiales educativos gratuitos para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera.
Se supone que la formacion de lectores debe ser una preocupacion de todos los
docentes, pero es comin que esta cuestion sélo se refiera al trabajo de los profesores de
alfabetizacion, o de los profesores de lengua materna. Eso puede ser debido a una vision
tradicional de la lectura como decodificacion, es decir, como conocimiento y manejo de
letras, silabas, palabras y frases. Sin embargo, la lectura activa aspectos diversos,
habilidades y conocimientos desde el primer contacto con el texto, considerando aqui la
vision sociointeractiva. Tomamos por base tedricos como Kleiman (1999, 2004), Junger
(2007, 2009), Moita Lopes (1996, 2002) y Koch (1997) para fundamentar nuestro
estudio acerca de la comprension lectora. Los estudios de Santos (2005, 2007) y Lajolo
(2001) nos ofrecieron informaciones sobre la formacion de profesores y lectores,
ademas de Marcuschi (2004), Ribeiro (2005) y Vieira (2007) empleados en la cuestion
de la nuevas tecnologias en la educacion. La investigacion linglistica realizada en
Brasil por el Ministerio de la Educacion ha reconocido que el aprendizaje de una
segunda lengua, proporciona muchos beneficios, lo que se menciona en los PCN’s de
lengua extranjera. El desarrollo de estrategias y habilidades necesarias para la lectura
puede ser uno de ellos. En la ensefianza del espafiol en la Educacion Basica en Rio de
Janeiro, no se obliga el uso de libros didacticos, eso posibilita que los profesores
realicen la seleccion y preparacion de ejercicios. En este sentido, el uso de Internet se ha
convertido en una fuente para la busqueda de materiales, ya que presenta una variedad
de textos, géneros y actividades aplicables a la clase. Pensando en esta situacion,
observamos como los sitios que ensefian lengua espafiola tratan la lectura en ese medio
virtual, a partir de la observacién de las actividades ofrecidas en la red y la evaluacion
de sus propuestas. Para lograr ese objetivo, en nuestro estudio, buscamos estimular la
reflexion sobre el enfoque de lectura propuesto al lector en las actividades de
ensefianza-aprendizaje E/LE, realizando una encuesta en los sitios web que
proporcionan materiales para profesores de Espafiol a fin de discutir si ellos favorecen
o dificultan la formacién de lectores competentes. Aungue tengamos el aumento del uso
de la Internet, observamos que aln es necesario preparar el lector tanto para leer en el
ambiente virtual, como para una lectura sociointeractiva. También se necesita enfatizar
que la lectura en esa perpesctiva, considera el texto verbal y no-verbal. Finalmente,
presentamos el material encontrado, describimos sus caracteristicas y discutimos el
enfoque ofrecido al lector, a partir de un andlisis cualitativo.

Palabras-clave: Comprension lectora. La ensefianza de lengua extranjera. La escuela y
el uso de las nuevas tecnologias. La lectura a través de la Internet.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, um constante debate incentivado pelo Ministério da Educacao tem
se desenvolvido nos diferentes setores do ambito educativo. Nele se tenta entender um fato
que gradativamente se agrava gerando dados alarmantes, veiculados em documentos oficiais e
nos meios de comunicagdo’: os problemas na formagdo de leitores. Possivelmente,
contribuem para a gravidade que encontramos, o modo pelo qual a leitura vem sendo
trabalhada, principalmente na escola, a dificuldade financeira dos alunos, a auséncia do habito
de ler, a falta de incentivo da familia ou até mesmo dos proprios professores (NOBREGA,
2008).

Diante dessa questdo que envolve diretamente o ambiente escolar, se faz necessaria
uma consideracao: se a escola é uma instituicdo social que pode e deve oferecer ao aluno o
acesso a leitura, como e sob que principios ela o faz? Tal reflexdo é indispensavel, pois 0s
problemas que vém sendo identificados levam a questionar se nao estaria faltando base teorica
sobre a natureza da compreensdo leitora no trabalho escolar. A teoria trataria do que ela é, que
tipo de engajamento intelectual é necessario para desenvolvé-la e sobre quais pressupostos de
cunho social ela se assenta (KLEIMAN, 2004).

A partir de reflexdes sobre essa realidade encontrada e relatada no &mbito da formacéo
de leitores em LM, comecamos a nhos preocupar com a situacdo da leitura na lingua
estrangeira. 1sso nos impulsionou a iniciar uma investigacdo mais aprofundada sobre o tema.

Assumimos que ler é uma acdo que possibilita a construcdo e a reconstrucdo de
sentidos pelo leitor, através de uma constante interacdo com o texto que fornece pistas para
que um sentido possivel seja resgatado/construido (KOCH, 1997). A leitura se processa
inserida em contextos socio-historicos, e o leitor realiza ajustes dependendo do género textual
lido e das caracteristicas de sua fonte (RIBEIRO, 2005). Em termos de contexto socio-
historico, vale ressaltar a presenca cada vez mais frequente de documentos e praticas virtuais,
gracas a crescente informatizacdo das sociedades, em especial as urbanas. 1sso, naturalmente,
se reflete no ato de ler, na relacdo leitor/texto/fonte em que esse é veiculado e, também, na
escola.

Nosso objetivo, considerando os problemas identificados na revisdo da literatura
especializada no tema, o contexto escolar e sua relacdo com a compreensdo leitora e 0s

conceitos tedricos sobre o processo leitor, é discutir se, em propostas de atividades de ensino-

! Revistas educativas como Nova Escola e o site do Ministério da Educacao sdo divulgadores de dados sobre a
formacdo leitora.
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aprendizagem de espanhol veiculadas por paginas da Internet, ha a manutencdo de uma
pratica de leitura que focaliza uma “tradicdo” j& exercitada em alguns ambitos da lingua
materna.

Na pratica escolar tradicional que acabamos de mencionar, temos o ato de ler
caracterizado de maneira decodificadora. Isso, desfaz o universo da leitura visto como foco de
investigacao, que exige emprego de competéncias e habilidades, pois ndo considera a leitura
como um processo continuo e progressivo (KOCH, 1999), limitando-se a decodificar. Nessa
perspectiva que decodifica, ler é apenas retirar o que o texto diz, portanto somente € preciso
copiar o que esta nele.

Ao pensar sobre a problematica mencionada em lingua materna e a fim de tentar
contribuir de alguma maneira para que a leitura em LE seja capaz de formar leitores com
menos deficiéncia nessa atividade, estabelecemos a seguinte pergunta: que modelo (s) de
leitura esta sendo priorizado nos sites que oferecem materiais para o ensino de E/LE em suas
atividades de compreenséo textual?

Para tal, propusemos a observacdo de como se configuram as atividades oferecidas nos
sites analisados e que teorias subjacentes deixam manifestas. Por isso, também comentamos
sobre as possiveis consequéncias, quando se decide adotar (ou ndo) um determinado modelo
de leitura.

Nesta pesquisa situamos o foco na questdo leitora principalmente por dois motivos,
além da constatacdo das dificuldades que vém sendo relatadas sobre esse processo dentro da
escola’;

a) O primeiro trata-se da mencdo nos documentos oficiais que orientam o ensino de
lingua estrangeira sobre a importancia de capacitar o aluno para ler em uma segunda lingua.
Logo, preparar leitores em LE de maneira consciente para lidar com as diferentes situagdes
comunicativas deve ser uma preocupacao constante no Ensino Basico.

b) O segundo refere-se a nossa atuacdo profissional. Trata-se da insercdo constante das
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs) no cotidiano escolar. Ultimamente, ha
diversos projetos educacionais que incentivam de maneira mais intensa informatizar as

escolas brasileiras®. Logo, a decisdo de trabalhar com o suporte digital se faz pertinente, uma

2 Pesquisas de Kleiman (2004) e Santos (2005) relatam sobre a dificuldade formar leitores.

3 A proposta do governo federal denominada Banda larga nas Escolas faz parte da politica de informatizacéo
das instituicBes de ensino que prevé a instalacdo de computadores nas escolas, 0 seu uso nas aulas, a capacitacao
de professores e a oferta de conteidos educativos a todos para que consigamos melhorar a qualidade do ensino
(HADDAD, 2008).
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vez que a educacgdo se insere num contexto historico que a influencia e recebe influéncia da
mesma.

Propomos, entdo, refletir sobre a formacao leitora na era digital, comentando também
as orientagdes que o site d& ao professor, para auxilid-lo diante do mundo virtual.

Para alcangar essas metas, desenvolvemos um estudo documental com carater
descritivo e qualitativo, analisando a insercdo da leitura em sites para o ensino de espanhol
como lingua estrangeira (E/LE). Ressaltamos que a natureza descritiva se fez pertinente, pois
procuramos agrupar e descrever o material coletado durante a nossa pesquisa.

A partir da revisdo desse material e dos comentarios que sdo apresentados aqui,
pretendemos auxiliar o professor do Ensino Basico em uma de suas tarefas: formar leitores
em LE.

Apresentamos, no capitulo 2, diferentes aspectos relacionados a leitura: uma revisao
tedrica sobre as politicas linguisticas para o ensino de lingua estrangeira no Brasil,
relacionadas a questdo da compreensdo da leitora, a formacdo do professor, e o tema dos
materiais didaticos. No capitulo 3, tratamos das reflex6es sobre o letramento digital e as
tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs), ressaltando aspectos ligados a leitura
mediada pelas TICs. No capitulo 4, desenvolvemos nosso quadro metodoldgico e, no 5,

apresentamos os dados coletados, sua andlise e discussao.
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1 QUADRO TEORICO

1.1 Diferentes perspectivas sobre a leitura

A prética de leitura € fundamental no convivio escolar, pois, atraves dela, temos
acesso a um amplo universo de informacdo. Estimula-la é caminhar em busca da recuperacéo
de uma deficiéncia encontrada na atualidade e difundida nos meios de comunicacdo: o
fracasso na formacdo de leitores. Alarmam-se os professores de Histdria, Geografia e outras
disciplinas pelo fato de seus alunos ndo lerem. No entanto, pouco é feito em seus &mbitos de
atuacdo. Em geral, se atribui o problema a alfabetizacdo e se delega a responsabilidade por
corrigi-lo ao docente de lingua portuguesa. E importante ressaltar que a palavra escrita é
patrimonio da cultura letrada, e todo professor €, em principio, representante dessa cultura
(KLEIMAN, 2004).

Lembramos que a pratica da leitura ndo se restringe somente ao ambiente escolar, uma
vez que fazemos uso dela em nossa vida quotidiana, portanto, precisamos dela também na
rotina de cada individuo que busca exercitar o ato de ler em sua vivéncia diéria.

Entendemos que muitos profissionais se preocupem com o desinteresse dos alunos,
entretanto ndo sabem como promover a melhora da situacdo vivenciada como declarou
Kleiman (2004:7):

Nos ultimos cursos de leitura em lingua materna que ofereci
aos professores, percebi que, embora preocupados por que seus
alunos ndo gostam de ler, eles ndo sabem como promover
condicGes em sala da aula para o desenvolvimento do leitor.
Isso porque nunca tiveram uma aula tedrica sobre a natureza da
leitura.

A autora defende que é preciso ter informagdes teoricas pertinentes sobre a natureza
da leitura para que se possa minimizar o problema.

Outros autores também consideram o conhecimento sobre leitura importante, pois é
necessario que aqueles que se dedicam a area de ensino de linguas operem a partir de modelos
tedricos explicitos de modo a proporcionar ao seu aluno melhora nas atividades de leitura. E
preciso que o professor tenha muito mais do que boas ideias para o ensino, ele também
precisa de esclarecimentos tedricos que o levem a reflexdo (MOITA LOPES, 2002).

Logo, concluimos que ter um apoio teérico sobre a natureza da leitura se torna

indispensavel para promover avangos nos alunos.
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E possivel que a dificuldade encontrada pelos docentes para formar leitores tenha sido
favorecida pelas diferentes concepgdes sobre o ato de ler que circulam no quotidiano escolar.
Embora tenhamos estudos que investiguem as novas possibilidades de trabalhar a leitura,
verificamos, em nosso contato com o mundo do magistério de Ensino Basico, a recorréncia na
pratica e no uso de materiais didaticos de uma perspectiva tradicional. Nesta se priorizam a
memorizacgdo de regras e a exigéncia de uma Unica versdo para compreensdo dos textos lidos.
A leitura é vista, portanto, como processo de decodificagdo no qual o sujeito permanece
apenas como um receptor passivo que decifra palavras ou frases. Este ndo tem consciéncia
dos multiplos processos cognitivos envolvidos nessa atividade, nem do engajamento
necessario para construir um sentido do texto (KLEIMAN, 1999).

Podemos supor que essa pratica pode ser a geradora do distanciamento de outras
abordagens que defendem o ato de ler como um processo ativo de interacdo e/ou reconstrucado
de sentidos (Maingueneau, 1996. Moita Lopes, 1996. Kleiman, 2004). Para seus seguidores,
ler evoca um papel decisivo desempenhado pelo leitor, que usa conhecimentos e estratégias
para preencher as possiveis lacunas surgidas ao longo da leitura. Assim, pode construir e
reconstruir sentidos sempre que necessario.

Estudos realizados a partir da década de 50 apresentam os modelos de leitura que
priorizaram o processamento das informacdes de maneiras distintas ao longo do tempo. No
primeiro modelo, temos a atividade de leitura como uma extracdo de informacges do texto,
visto como um depdsito de onde procedem todas elas (KLEIMAN, 1996). Ler, nesse sentido,
é retirar a maior quantidade possivel de informacgdes textuais. Sendo assim, o fluxo
informativo se realiza de maneira ascendente, do texto para o leitor. Este apenas
recebe/identifica 0 que diz o texto, e os dados linguisticos (vocabulario e estruturas
gramaticais) tém grande importancia no processo.

J& no segundo modelo, a leitura é tida como uma atividade baseada praticamente nos
conhecimentos e nas hipoteses do leitor, se centra nele. O leitor € quem atribui significado ao
texto. A medida que se |é, ha uma associacdo com o que existe na memaria do individuo.
Desta forma a opinido do leitor é de grande importancia e o fluxo das informacdes se realiza
de maneira descendente, j& que a atribuicdo do significado parte de quem Ié para o texto lido
(KLEIMAN, 1996. LENCASTRE, 2003).

Como jéa foi dito, os modelos apresentados tém caracteristicas diferentes, no entanto ha
uma semelhanca no que se refere ao fluxo da informacdo nos dois casos, pois ela é de
natureza unidirecional (VERGNANO-JUNGER, 2009). Embora possa haver uma mudanca no

sentido (ascendente ou descendente) observamos uma Unica forma de processar as
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informacdes apresentadas, seja do texto para o leitor ou do leitor para o texto. Nestes
modelos, portanto, ha somente um Unico percurso a ser realizado.

Entretanto, os estudos mais recentes (Kleiman 1992; Moita Lopes 1996; Marcuschi,
1999.) ressaltam que somente esses modelos ndo sdo suficientes, ja que a compreensao textual
se da pelo processamento paralelo e nos dois sentidos das informagdes. Essa acdo resulta na
interacd@o entre o processo ascendente e o descendente.

Deste modo, surge o terceiro modelo: o interacional. Nele o processamento da
informacdo se da ao mesmo tempo de maneira ascendente e descendente, porque o fluxo de
informacdes se realiza de forma bidirecional. Ou seja, tanto do leitor para o texto, como do
texto para o leitor. Sendo assim, ha uma troca entre esses dois elementos que sdo considerados
constantemente no processo, levando em consideracdo tanto as informacdes verbais ou nao-
verbais presentes no texto, quanto a bagagem trazida por quem o Ié.

Destacamos que esta caracteristica o diferencia dos outros modelos mencionados
anteriormente. Passamos a comenta-lo mais detalhadamente devido ao importante apoio

tedrico que nos fornece.

1.1.2 O modelo interacional

O modelo interacional de leitura traz inovagdes para a pratica leitora, pois a privilegia
como um momento de troca entre os envolvidos na atividade comunicativa. Kleiman (2004)
lembra que uma primeira noc¢do do que € ler teria assumido a leitura ndo desta maneira, mas
como uma pratica autoritaria. 1sso significaria partir, do pressuposto de que ha apenas uma
maneira de abordar o texto e uma Unica interpretacdo a ser alcancada. Nesta perspectiva,
destacamos como procedimentos que sustentam tal postura:
a) Considerar a estrutura do texto e sua funcéo independentes do contexto;
b) Demonstrar que o aluno deve ser passivo e sua contribuicdo
dispensavel, ja que o sentido esta totalmente contido no texto e a interpretacdo autorizada € a
adequada.
No entanto, a autora (op. cit: 23), ao seguir a perspectiva interativa, assume uma

posicdo oposta, destacando que:

A leitura é justamente o contrario de tudo o que é mecanico:
s8o os elementos relevantes ou representativos 0s que contam,
em funcdo do significado do texto, a experiéncia do leitor é
indispensavel para construir o sentido, ndo ha leituras
autorizadas num sentido absoluto, mas apenas reconstrucdes de
significados, algumas mais e outras menos adequadas, segundo
os objetivos e inten¢des do leitor. Quando a leitura é entendida
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como interlocugdo, tal qual outras atividades de linguagem é
que o texto pode ser tomado como um conjunto.

Assim, temos a perspectiva, na qual nos inserimos e nos apoiamos para realizar este
trabalho. Entendemos que ler é um processo interativo, global, integrado e produtivo que
exige diferentes conhecimentos para que seja possivel uma compreensdo proficiente. Faz-se
necessario, entdo, ampliacdo e aplicacdo de conhecimentos diversos (linguistico, textual,
enciclopédico), bem como o desenvolvimento de estratégias cognitivas e metacognitivas de
modo reflexivo.

Podemos acrescentar que o sentido ndo esta exatamente no texto, mas se constréi a
partir dele, no curso da interacdo, considerando outros textos, os conhecimentos do leitor e a
insercdo de leitor, texto e autor no mundo. Uma vez atribuido um sentido adequado ao
contexto e & forma como o texto se encontra linguisticamente construido, a manifestacao
verbal serd considerada coerente pelo leitor (KOCH, 1997). Portanto, para ser leitor
competente € necessario que se considerem esses diversos elementos, o que € possivel em
uma abordagem de natureza interativa, pela troca entre autor/texto/leitor.

Isso significa que o texto tem importancia, uma vez que apresenta a mensagem do
autor, através das pistas textuais deixadas por ele, que produzem efeitos de sentido. Mas, o
leitor também a tem, pois atribui sentidos confirmando-os ou descartando-os, a medida que se
processa a leitura.

Nesta visdo interativa ha um processamento mental constante ao receber a informacao,
e ndo somente uma percepcdo inicial. Isso nos permite reconhecer, que se realiza um
processamento cognitivo quando se busca a compreenséo.

Sob esta perspectiva, o escritor constroi o seu texto com argumentos a fim de facilitar
o0 entendimento da mensagem que ele deseja transmitir a quem o Ié. O leitor pode reconstruir
o discurso, através de leituras diferentes, desde que sejam pertinentes ao que foi lido
(KLEIMAN, 1999).

Moita Lopes (2002) explica que essa concep¢do se apoia na teoria de esquemas.
Segundo o autor, os esquemas sdo estruturas cognitivas armazenadas em unidades de
informagdes na memoria de longo prazo. Ou seja, constituem o nosso pré-conhecimento
empregado no ato da compreensdao. Portanto, ha uma valorizagdo do modo pelo qual a
compreensdo se da na mente.

Temos aqui 0 ato de compreender em um sentido mais amplo, jA que envolve o
recebimento de algo que se transforma atraves de uma atividade mental e, cujo resultado sera

a ligacdo da informacdo nova a representagdes ja existentes na nossa memoria.
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Algumas consideracdes relacionadas a teoria dos esquemas nos auxiliam na visdo de
leitura como atividade cognitiva, dentre elas destacamos as seguintes informacdes propostas
por Lencastre (2003: 17 e 18):

a) A armazenagem das informacdes se faz de maneira organizada. Por
exemplo, o individuo que organiza na sua mente a estrutura dos diferentes géneros a partir do
contato que teve ao lidar com eles, provavelmente terd mais facilidade para trabalhar a sua
leitura quando exposto novamente aos mesmos. 1Sso porque, ja se consegue ter expectativas
quanto ao que sera apresentado.

b) As partes dos conhecimentos se ligam e sdo acessiveis mutuamente.
Quando surgem problemas em algum nivel, o conhecimento do outro nivel podera interagir
para ajudar na solucdo da dificuldade encontrada (conhecimentos linguisticos, enciclopédicos,
textuais, estratégicos etc.).

C) Os sucessivos acrescimos de novas informacdes aos esquemas
formados ajudam no preenchimento das varidveis esgquematicas, enriquecendo-as, e
alargando a sua area de aplicacdo. Ao acrescentar no esquema que ja possuo sobre o tipo
textual narrativo a informacdo de que o objetivo de um romance é um, e o da carta é outro,
neste momento aumenta a aplicabilidade de um mesmo tipo para diferentes géneros.

d) A formacao dos esquemas se da de maneira diversificada, por isso nem
todos os leitores terdo 0os mesmos esquemas. Desta forma se possibilita que um mesmo texto
seja interpretado de maneiras diferentes embora ndo infinitas. No entanto, compreensdo tera
um tragco mais geral comum a todos, pois se apoia no texto em si.

Em geral, todos os investigadores da teoria de esquemas concordam que ha, de uma
forma ou de outra, uma complexidade cognitiva no processo da leitura como atividade
compreensiva. Por isso, entendemos que ocorre um processamento e ndo somente uma
extragéo.

Na perspectiva interativa, ressaltamos quatro grandes sistemas de conhecimento
acessados pelo leitor durante o processamento textual: o conhecimento linguistico (ou
sistémico), o de mundo (ou enciclopédico), o compartilhado e o textual (ou interacional)
(KLEIMAN, 2004. KOCH, 1997).

O primeiro compreende o conhecimento gramatical e o lexical. Através dele é que se
consegue estabelecer, por exemplo, a selecdo gramatical adequada para designar o género de
um item lexical. E possivel escolher dentro da organizagéo do sistema linguistico, a opgao que
seja mais apropriada para expressar 0 que se deseja e essa acdo se faz pelo conhecimento que

o leitor tem dos constituintes da lingua. O conhecimento linguistico, entdo, “é um componente
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do chamado conhecimento prévio sem o qual a compreensdo ndo € possivel”, pois pode
comprometer o entendimento em algumas situa¢des (KLEIMAN, 1999: 16).

O segundo é aquele que se encontra armazenado na memoria do leitor, fruto de suas
experiéncias ao longo da vida. Esses conhecimentos ficam agrupados em blocos de
informacgdes na mente do leitor e apresentam variacdo de um individuo para o outro, pois
dependem da vivéncia (ou ndo) de cada um com relacdo a um determinado assunto
(KLEIMAN, 1999). Por exemplo, o profissional que entende uma determinada tematica
encontrara provavelmente menor dificuldade ao lidar com ela, quando presente num texto, do
que aguele que nunca obteve informagdes sobre a mesma.

A ativacdo deste conhecimento € de suma importancia para conseguir economia e
seletividade, pois quando o usamos facilitamos significativamente a compreensdo de um
texto. 1sso ocorre porque, as informacdes que nos pareciam vagas passam a ter resposta ao
fazer-se uso dele. Outra importante funcdo é ajudar na realizacéo de inferéncias* sempre que
necessarias (KLEIMAN, 1999).

O terceiro é o conhecimento partilhado pelos individuos envolvidos na interacdo. Ele
representa um entendimento comum que diferentes interlocutores possuem de um mesmo
evento e, por chegarem & mesma conclusdo, ndo ocorre problema na atribui¢do de sentido.
(KLEIMAN, 1999).

O ultimo, o textual, refere-se ao conhecimento sobre as a¢les verbais, ou seja, sobre
as maneiras pelas quais se pode interagir através da linguagem. H& um reconhecimento das
marcas formais referentes a cada género textual, levando em consideracdo também a funcéo
de cada um. Trata-se, portanto, inicialmente, “do conjunto de nocBes e conceitos sobre o
texto” (KLEIMAN, 1999: 61). O uso desse conhecimento também beneficia a compreensao,
guanto maior conhecimento e contato o leitor tiver com os textos, mais facil ficara a
compreensdo para ele.

Para Koch (1997), esse conhecimento, chamado por ela de interacional engloba outros
conhecimentos nomeados respectivamente como: a) ilocucional; b) comunicacional; c)
metacognitivo e d) superestrutural. A definicdo deles aparece da seguinte maneira (op.cit:
21):

a) conhecimento que permite ao leitor reconhecer os objetivos
e propositos do falante em dada situacéo interativa.

b) conhecimento da quantidade maxima de informacdo
necessaria numa situacdo concreta e da escolha de variante

* Associacéo realizada mentalmente que permite ao individuo concluir, deduzir, preencher lacunas surgidas ao
encontrar idéias implicitas na realizacdo da leitura textual (KLEIMAN, 2004).
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linguistica adequada.

c) acles linguisticas colocadas no texto para assegurar a
compreensdo dele.

d) conhecimento dos modelos textuais globais.

Ler é, entdo, um processo interativo, também porque precisamos ativar no momento
da compreensdo textual os diferentes conhecimentos comentados que juntos compdem o
conhecimento prévio do leitor. Entender a atividade leitora dessa maneira exige a percepgao

de que:

O mero passar de olhos pela linha ndo é leitura, pois leitura
implica uma atividade de procura por parte do leitor, no seu
passado, de lembrancas e conhecimentos, daqueles que sdo
relevantes para a compreenséo de um texto que fornece pistas e
sugere caminhos, mas que certamente ndo explicita tudo o que
seria possivel explicitar (KLEIMAN, 1999: 27).

Seguindo esse enfoque, a leitura ndo pode ser vista somente como um processo que
decifra um codigo, assimila estruturas gramaticais e as usa de maneira mecanizada. Exige
uma participacdo ativa na construcdo de sentido e no desenvolvimento de nogdes dentre as
quais destacamos: a de contexto e de intertextualidade; a de implicito, a de diferentes
conhecimentos (sistémico, enciclopédico, compartilhado e textual); a de observacao das pistas
de contextualizagdo e a reflexdo sobre outros fatores que estabelecem sentido (KOCH, 1997).
Enfim, texto enquanto materialidade e o leitor com toda a sua bagagem de experiéncias séo
considerados no momento em que se Ié.

A leitura, concebida como um processo complexo e abrangente de compreenséo,
producdo e atribuicdo de sentido, faz rigorosas exigéncias ao cérebro, a memoria e a emocao.
A decodificacdo é apenas uma etapa inicial, ja que ha aprofundamento para outros niveis e 0
entendimento é construido passo a passo pelo leitor proficiente (KOCH, 2002).

Além dos conhecimentos, a atividade de leitura demanda também o uso de outros
elementos que sdo acionados durante o processamento mental. O sistema humano armazena
as informacdes de modo variado, dependendo da capacidade da memdria, que pode ser
imediata, intermediaria ou profunda. (KLEIMAN, 1992)

A memoria imediata é a que recebe as primeiras informacdes captadas a partir da
percepgo inicial do material grafico, quando passamos os olhos por ele. E capaz de reter
pouca informacdo, por isso precisa ser logo esvaziada para a chegada de novos dados.

Ja a memoria intermediaria atua na retencdo de dados importantes, ajudando-nos a
compreender o texto com o qual estamos em contato naquele momento. O acesso a ela leva

menos tempo do que o necessario para alcancar a memdria profunda. Esta Gltima permite que
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guardemos as informacdes mais relevantes em propor¢des mais profundas, podendo ser
acessadas sempre que seja necessario (KLEIMAN, 1992).

Por outro lado, também precisamos utilizar estratégias que facilitem o processamento
das informagdes contidas no texto escrito. Elas podem ser de natureza metacognitiva ou
cognitiva.

A nocdo de que atividades metacognitivas® ajudam no desenvolvimento da
compreensdo leitora é indispensavel para o éxito pessoal de cada leitor, quando se avanca
rumo as suas préprias conclusdes. Cabe notar aqui que estabelecer um objetivo especifico ao
ler, favorece o ato compreensivo. Portanto, ter algo claro em mente ao lidar com os diversos
tipos de textos, se torna importante.

Ha evidéncias experimentais para mostrar que a lembranca de detalhes se da em maior
propor¢do quando se tem um objetivo especificado previamente. Isto é, “compreendemos e
lembramos seletivamente aquela informacdo que é importante para o proposito que
desejamos” (KLEIMAN, 1999: 31).

Em algumas ocasides temos que formular objetivos considerando o tipo de texto ou a
forma apresentada por ele. Essa associagdo de alguma maneira apresenta uma dependéncia
matua o que determina, até certo ponto, a leitura que se faz do texto. Por outro lado, Kleiman
(1999) ressalta que héa situacdes nas quais 0s objetivos se ausentam ou sS&0 menos precisos e
explicitos, como na leitura que fazemos apenas para satisfacdo pessoal, por prazer. Este, € 0
Unico objetivo nessa ocasiao.

Assim, temos como uma das estratégias metacognitivas: a definicdo de objetivos ao
ler.

Outra estratégia tdo importante quanto a citada anteriormente é a formulacdo de
hipdteses, que sdo testadas pelo leitor a medida que a leitura se realiza. Quando se postula
hipoteses sobre 0 que se encontrard, colocando em pratica esse mecanismo, provavelmente ha

mais facilidade ao ler. Ter a percepcdo dessa necessidade traz inimeros beneficios:

Ao formular hipéteses o leitor estard predizendo temas, e ao
testa-las ele estara depreendendo o tema; ele estard também
postulando uma possivel estrutura textual, e na testagem de
hipGteses, estard reconstruindo uma estrutura textual; na
predicdo ele estara ativando seu conhecimento prévio, e na
testagem ele estara enriquecendo, refinando, checando esse
conhecimento. Sao todas essas, estratégias proprias da leitura
que levam a compreensdo do texto (KLEIMAN, 1999: 43).

O uso dessa estratégia possibilita principalmente o0 monitoramento do texto de maneira

> Atividade que pressupde reflexo e controle consciente sobre o préprio conhecimento, sobre o préprio fazer,
sobre a propria capacidade (KLEIMAN,1999).
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consciente, uma vez que o individuo tem que estar a todo momento testando, comparando ou
concluindo, associando o que estd lendo com o que ele j& havia pensado anteriormente.
Enfim, o uso de estratégias metacognitivas demonstra que quem Ié esta ciente de onde ha
falhas na compreensdo e como pode tentar resolvé-las. Logo, estimula-las incentiva a
autonomia pessoal.

As estratégias podem, também ser consideradas como cognitivas®. Nelas o
procedimento involuntario ocorre automaticamente no momento que se inicia a leitura do
texto. Quando o leitor comecga a associar mentalmente os elos coesivos que permitem ligar as
diferentes partes do texto, ele ja estd, via inferéncia, construindo o contexto para que obtenha
a coeréncia.

Tratando-se de coesdo e coeréncia temos, para a primeira, a ligacdo das diversas partes
do texto que se faz possivel através de elementos linguisticos que recuperam outros. Essa
retomada pode ser feita, por exemplo, por repeti¢des, substituicdes, pronominalizacGes e uso
de déiticos.

O conjunto desses elementos formam a coesdo, e ao considera-los na totalidade,
contribuimos para o significado global do texto. Nesse sentido, exercitamos o reconhecimento
dos elementos estruturais em nivel local, isto €, elementos relacionados diretamente ao texto.
Esse nivel é também denominado microestrutural (KLEIMAN, 1999: 60). Ja na coeréncia ha
a construcdo de um sentido a partir da sequéncia dos elementos naquele texto propriamente.

Entender a leitura como uma atividade cognitiva requer, também, promover condi¢des
para o desenvolvimento de habilidades, aqui definidas pela autora (op. cit.) como conjunto de
capacidades especificas ensinadas aos leitores. Citamos, por exemplo, a capacidade de usar o
conhecimento gramatical para perceber a relacédo entre as palavras.

Usar habilidades contribuira para a competéncia leitora dos individuos, ou seja, para a
capacidade de lidar competentemente com os textos. O dominio de tudo o que foi comentado
até aqui sobre estratégias e conhecimentos pode auxiliar na resolucdo dos obstaculos,
facilitando consideravelmente o processamento das informacaes.

O modelo interacional nos oferece explicacbes mais esclarecedoras sobre a
compreensdo leitora enquanto processo que os modelos anteriores, aproximando-nos de
maneira mais satisfatoria e adequada do que a leitura envolve em sua completude. Porém nao
excluimos a influéncia que o aspecto social produz no momento que a realizamos.

Alguns autores apresentam uma postura favoravel a essa questao, vejamos:

® Segundo a autora, sdo atividades essencialmente mentais que funcionam sem o controle consciente do
individuo (KLEIMAN,1999).
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Compreender um texto escrito ndo é apenas um ato cognitivo, pois a
leitura e um ato social, entre dois sujeitos, leitor — autor que interagem
entre si, obedecendo a objetivos e necessidades socialmente
determinados (KLEIMAN, 1999: 10).

A visdo de leitura como ato comunicativo, ou seja, 0 uso da linguagem
na interacdo comunicativa entre os participantes do discurso que
estardo posicionados socialmente, culturalmente e historicamente
(MOITA LOPES, 2002: 139).

A linguagem ¢é vista, pois, como um lugar de interagdo entre os
sujeitos sociais, isto €, sujeitos ativos, empenhados em uma
atividade socio-comunicativa que mobiliza o social (KOCK,

2000: 51).
Ao considerar a leitura como um ato comunicativo que inclui aspectos relativos a
natureza social da linguagem, partilhamos da mesma viséo de que ela pode sofrer influéncias
sociais. Isso porque, quando lemos, ativamos Vvalores e crencas definidos em cada um, a partir

do grupo social do qual fazemos parte ou no que fomos criados. Pode-se dizer que:

O ato de ler, na visdo socio-interacional, traz consigo o desafio de ndo
ser redutivel a utilizagdo de um grupo de categorias linguisticas ou a
uma sequéncia de habilidades cognitivas ensinadas isoladamente ou
sob a forma de estagios sucessivos. Pelo contrario, envolve a
capacidade de usar recursos linguisticos e extra-linguisticos, que
abrange sistemas diversos de conhecimentos e intervém,
conjuntamente, na interpretacdo ou compreensdo, entendendo-se por
compreensdo o produto do processo de ler. (NUNES, 2000: 88)

Enfim, seguir o estudo nomeando o modelo como sécio-interacional” parece-nos mais
completo em termos tedricos.

Seguindo nessa visdo, Paulo Freire (2003) ja destacava a importancia desse aspecto ao
falar sobre leitura, que para o autor deve envolver a compreensdo critica do ato de ler. Ela ndo
se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas se antecipa e
se alonga na inteligéncia do mundo. “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”
(FREIRE, 2003: 11).

Portanto, ler é fazer uma releitura do que j& foi vivido pelo homem, é interagir
criticamente, e, também, interpretar. E por si s6 um ato completo e tnico. No momento de
leitura em lingua materna, podemos ter a oportunidade de conhecer a nGs mesmos e ao outro.
Isso nos ajuda a construir a idéia que temos de quem somos. Assim também o é na leitura em
lingua estrangeira, que permite, além do mais, o contato com novas culturas.

Sendo assim, entendemos que o ato de ler exige de ndés um esforco mais
aprofundando. Trata-se de, atividade que envolve uma complexidade cognitiva necessaria

para que se construa a compreensdo das informagdes apresentadas, seja em lingua materna,

" A visdo sécio-interacional da linguagem ancora-se no postulado bésico de que a linguagem possibilita ao
homem a interacdo, sendo as produgdes verbais possuidoras de uma fungéo social de comunicagéo e de interacdo
com o meio ambiente (BRONCKART, 1999).
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seja em lingua estrangeira.

1.2 Politicas linguisticas para o ensino de E/LE no Brasil e a insercéo da leitura na
educacio brasileira

O ensino de espanhol no Brasil vem ganhando forca desde a implementacdo do
Mercosul, que vem atribuindo valor tdo relevante a lingua espanhola tanto no ambito
comercial, qguanto econémico no territorio brasileiro.

A implementacdo do idioma no pais gerou o aumento de busca por cursos, tanto por
parte dos alunos, quanto de professores. Consequentemente, ha o crescimento da procura
pelos materiais que auxiliam o trabalho pedagogico no ensino-aprendizagem da lingua. No
entanto, a situacdo anterior ao momento atual do idioma, ndo era nada favoravel a sua
expansao.

Varias tentativas ja haviam sido realizadas, na decada de 50, a fim de conseguir tal
implementacdo. No entanto, apareceram dificuldades que impediram o prosseguimento desta
ideia. (ROMANELLLI, 2004).

Pesquisas realizadas por Sedycias (2005) deram conta de um panorama semelhante:

a) Na primeira metade da década de 60, o ensino do espanhol ainda tinha
pouca atencdo em nosso curriculo escolar. Trata-lo dessa maneira, poderia ser um possivel
reflexo de uma nocao equivocada de que a lingua possuia tanta semelhanca com a lingua
portuguesa que nem precisava ser estudada.

Outra possivel explicacdo, seria o relativo isolamento linguistico e cultural do
Brasil, face aos seus vizinhos latino-americanos naquele momento.

b) Atualmente, a situacdo do espanhol no Brasil é de prestigio crescente.
Essa lingua esta sendo uma das mais procuradas por estudantes de todos os niveis, refletindo
uma crescente demanda.

Portanto, depois de décadas sem éxito, o cenario se altera e os documentos oficiais
contribuem com orientacbes gerais sobre a lingua estrangeira. Eles trazem, inclusive,
reflexGes especificas sobre o ensino-aprendizagem do idioma.

Preocupados com a questdo da leitura em lingua materna e na lingua estrangeira no
quotidiano escolar, escolas e governos tém tentado oferecer diretrizes para trabalha-la em sala

da aula. Considerar as recomendacdes oficiais no trabalho pedagdgico se torna indispensavel.
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No que concerne a atividade de leitura em lingua estrangeira, entendemos que 0s
principios ja& mencionados anteriormente sobre a lingua materna, podem ser mantidos e
aplicados nas aulas de E/LE. Além de oferecer um suporte ao desenvolvimento discursivo do
aprendiz®, a capacidade de ler em outro idioma amplia as fronteiras de acesso & informacéo,
aos bens culturais e ao pensamento dos povos que o utilizam (BRASIL, 1998).

Poderiamos concluir que desenvolver a compreensao leitora numa lingua estrangeira
seria, pois, uma atividade complementar ao aprendizado e aprofundamento da leitura em
lingua materna®, parte integrante da formacéo global do individuo na escola.

Pensando sobre a formacao desse aluno ressaltamos o fragmento abaixo:

A lingua estrangeira (LE) volta a ganhar, com a nova LDB (Brasil,
1996), destaque entre as disciplinas curriculares do ensino basico.
Trata-se de uma matéria obrigatéria, mas que, devido a defesa do
plurilinguismo, é apresentada ndo sob a forma de uma lingua
especifica a ser ensinada, mas como uma opcdo entre os idiomas
estrangeiros determinados pela comunidade, dentre os quais um
devera ser escolhido pelos alunos.

Sua inclusdo corresponde a crenga no seu papel como instrumento de
interacdo entre povos, acesso a culturas e conhecimentos diversos,
além de ser uma forma de potenciar o desenvolvimento discursivo, a
cidadania e o auto-conhecimento, pelo contato com o outro.
(VERGNANO-JUNGER, 2005: 2)

Portanto, aprender uma lingua estrangeira € parte constituinte importante no
desenvolvimento do aprendiz como aluno, leitor e cidadao.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira do Ensino
Fundamental - PCNs (BRASIL, 1998) apresentam orientacfes aplicaveis a salas de aula de
todo o pais. Apesar de recomenda-las, ha o reconhecimento no documento da diversidade de
cada regido. Sendo assim, é possivel realizar adaptagdes quando estas sdo necessarias.

Os PCNs estabelecem como foco principal a capacitacdo do aluno para ler em uma
segunda lingua. Entretanto, se ha condi¢des, o professor pode incluir no seu trabalho outras
habilidades linguisticas — a fala, a compreensdo auditiva e a producéo escrita. Outro fator a ser
considerado é que a aprendizagem de uma nova lingua é também emocional e, ndo apenas
intelectual, portanto a dimenséo afetiva contribui no processo (BRASIL, 1998).

O documento estabelece, também, que o ensino de lingua estrangeira deve contemplar

principalmente: (a) a natureza sécio-interacional da linguagem; (b) o envolvimento do aluno

® O desenvolvimento discursivo seria a possibilidade de vivenciar uma experiéncia de comunicacdo humana,
pelo uso de uma lingua estrangeira, no que se refere a novas maneiras de se expressar e de ver o mundo,
refletindo sobre os costumes ou maneiras de agir e interagir e as visdes de seu préprio mundo, possibilitando
maior entendimento de um mundo plural e de seu proprio papel como cidaddo de seu pais e do mundo
(BRASIL, 1998: 67).

° Essa complementagdo é possivel pois o aluno realiza comparagdes entre sua lingua materna e a lingua
estrangeira em varios niveis, quando esta aprendendo o idioma. Ao fazer associages o conhecimento sobre o
que se relaciona a LM se reforca (BRASIL, 1998: 66).
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no processo de construcao do significado; (c) o posicionamento critico e (d) a valorizacédo da
leitura como fonte de informacéo e prazer (BRASIL, 1998).
Em relacdo ao que foi descrito, vale ressaltar que os principios norteadores do

documento sao de base socio-interacional:

Deve-se considerar ainda que a consciéncia critica de como as
pessoas usam estes tipos de conhecimento traz para o aluno a
percepcdo da linguagem como fendmeno social, o que é
caracterizado aqui como a natureza socio-interacional da
linguagem. Quando alguém usa a linguagem, o faz de algum
lugar localizado na histdria, na cultura, e na instituigdo,
definindo nas multiplas marcas de sua identidade social e a luz
de seus projetos politicos, valores e crengas. (BRASIL, 1998:
35)

Assim, entendemos que é necessario valorizar no trabalho pedagoégico, a natureza
scio-interacional da linguagem. E necessario trazer & consciéncia do aluno que ao aprender
uma lingua questdes sociais e culturais estdo envolvidas.

O aprendizado da lingua envolve conhecé-la e usa-la nas diversas situacfes
comunicativas almejando, ao menos, o desenvolvimento da competéncia leitora. Desta forma,
compreendemos que ha uma valorizacdo da leitura que integre com relatividade os diversos
saberes dos alunos. A valorizacdo desses saberes pode ajuda-los na intervencdo na realidade
em que vivem,

Além disso, reconhecemos que a leitura proposta nos PCNs a partir de um modelo
interativo reconhece o envolvimento de diferentes tipos de conhecimentos: sistémicos,
textuais, estratégicos. O documento recomenda, no entanto, que ao longo da formacéo
fundamental tais conhecimentos recebam atencdo diferenciada. Inicialmente, se da prioridade
aos estratégicos, ampliando o trabalho com os conhecimentos linguisticos nas séries mais
avancadas.

O ensino de lingua estrangeira moderna também tem recomendac6es quanto ao Ensino
Médio. H4, especialmente, as Orientagdes Curriculares Nacionais OCNs (BRASIL, 2006)
que o contemplam e ddo destaque a lingua espanhola, com um capitulo dedicado
especialmente a sua discussdo. Além das informacgdes contidas nas OCNs, temos a publicacédo
recente da lei 11.161/05 (BRASIL, 2005), que determinou a obrigatoriedade de oferta do
espanhol nessa etapa da educacéo basica, por parte das escolas.

No ano de 2005, o presidente da republica sancionou a lei 11.161 (5/8/2005) que
determina oferecimento obrigatorio desta lingua nas escolas, com a matricula facultativa por
parte dos alunos. Ela também define que a inclusdo desse idioma nos curriculos do ensino

fundamental se torna opcional.
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A priorizacdo dada aqui ao idioma espanhol no Ensino Médio (BRASIL, 1998), difere
da abordagem realizada nos PCNs, nos quais se comenta de maneira mais igualitaria a
importancia das linguas estrangeiras (da pluralidade linguistica) em sua totalidade.

O Ministério da Educacgdo destaca que, possivelmente, temos a énfase neste idioma
devido & proximidade geografica com os hispano-americanos e também por desejar um
contato mais proximo com a vivéncia dos nossos vizinhos (LODI, 2005).

Outros motivos podem justificar tal escolha, e 0s proprios comentarios apresentados

nas OCNs nos possibilitam entendé-lo assim. Destaca-se o seguinte fragmento:

Mais de uma vez o Espanhol esteve presente como disciplina em
nossas escolas, porém essa nunca esteve tdo claramente associada a
um gesto marcado de forma inequivoca por um objetivo cultural,
politico e econdmico, uma vez que a LDB prevé a possibilidade de
oferta de mais de uma lingua estrangeira, sem nenhuma outra
especificacdo. E fato, portanto, que sobre tal decisio pesa um certo
desejo brasileiro de estabelecer uma nova relacdo com os paises de
lingua espanhola, em especial com aqueles que firmaram o Tratado do
Mercosul. Estamos diante de um gesto politico claro e, sobretudo, de
um gesto de politica linguistica, que exige uma reflexdo acerca do
lugar que essa lingua pode e deve ocupar no processo educativo.
(Brasil, 2006: 127)

Enfim, é possivel reconhecer que esta escolha ndo tem somente o intuito de promover
um enriquecimento curricular, e que hd mais influéncias do que uma simples localizacdo
espacial.

As OrientacOes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2006)
apresentam diretrizes para essa modalidade do ensino. Nelas ha o intuito de promover revisdo
e reflexdo da prética pedagdgica do profissional da educacéo.

O documento foi elaborado a partir de discussdes entre diferentes segmentos do
trabalho educacional, com ativa participacdo de docentes pesquisadores universitarios de
diversas instituicbes do pais. O resultado final é uma revisdo critica dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1998). Dele ressaltamos os seguintes
aspectos referentes ao ensino de LE (BRASIL, 2006: 88)

(a) desenvolver a habilidade de leitura, da pratica escrita e da
comunicagdo oral contextualizada;

(b) formar um aprendiz que entenda as diversas maneiras de se
abordar um texto e interagir com ele;

(c) mencionar as concepgfes de letramento, multiletramento e
multimodalidade;

(d) proporcionar ao aluno a consciéncia de que o tipo de
desenvolvimento de leitura que se realiza resulta no
desenvolvimento de um tipo de leitor;
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(e) destacar que o trabalho com leitura deve ser continuo, critico e
¢ um componente essencial na formacdo dos educandos que
devem entender a pluralidade do mundo no qual estdo
inseridos;

(f) priorizar uma leitura que envolva conhecimentos e
habilidades, logo o desenvolvimento da compreensdo leitora ird
além da decodificacéo, ja que busca a interacdo.

Cremos que tanto os PCNs, quanto as OCNSs ressaltam uma preocupa¢do comum: o
desenvolvimento de uma prética de leitura (vista como atividade processual), cuja

importancia excede o espaco da sala de aula, pois sera fundamental para toda a vida.

1.3 A leitura na escola e a formacao do professor

E comum encontrar comentarios na midia e em conversas de educadores sobre a
importancia da leitura na vida das pessoas. Porém, apesar de tdo presente no cotidiano
moderno, ler ndo € uma atividade nata e natural. Requer, ao contrario, o desenvolvimento
sistematico e consciente de uma série de comportamentos e conhecimentos especificos, como
ja vimos no inicio do capitulo 2. Nesse sentido, é necessario todo um esforgo pessoal da
escola e do professor a fim de criar um ambiente propicio para aprendizagem e
aperfeicoamento do processo leitor.

Fazem parte desse contexto, entre outros, aspectos como o conhecimento tedrico-
pratico que cada docente deve ter sobre o0 assunto; a escolha de atividades que proporcionem o
desenvolvimento da competéncia leitora; a criacdo de oportunidades para a pratica de leitura
como habito; o acompanhamento constante, com avalia¢gdes diagndsticas e formativas dos
trabalhos dos alunos, a fim de reconhecer suas dificuldades, buscando meios para soluciona-
las (LAJOLO, 2001).

Lembramos, ainda, que garantir a participacdo do aluno na sociedade letrada é
obrigacdo de todos os docentes, ndo apenas daqueles que trabalham com linguas, e usar
estratégias para consegui-la é uma necessidade (KLEIMAN, 2004).

Dados tém mostrado que o ambiente escolar tem formado leitores com grandes
dificuldades ao ler (LAJOLO, 2001). Observa-se uma tendéncia em formar o leitor apenas
para decodificar as palavras do texto. Entdo, podemos deduzir que o sistema escolar, ao invés
de ampliar as formas pelas quais o aluno 1é o mundo, em muitas ocasides, passa a ser, um

ambiente mecanico, que influencia apenas a realizacao de decodificacgéo.
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Programas como o Programa de Avaliacdo de Alunos (PISA) e o Sistema Nacional de
Avaliacédo da Educacdo Basica (SAEB) tém apresentado o indice de aprendizagem dos alunos
em relacdo a leitura como insatisfatério. A fim de exemplificar o que mencionamos,
destacamos os dados abaixo apresentados pela Associacdo de Leitura do Brasil (ALB, 2009):

a) Na populacdo brasileira, 68% dos leitores sdo analfabetos funcionais™®.
Esse grupo engloba os que sabem ler, mas ndo conseguem compreender variedade de textos
escritos nem expressar-se, atraves da escrita de forma complexa. Aqui também estdo, os
leitores que sentem dificuldade em atividades de compreenséo e expressao escrita, no entanto,
as realizam com muitas limitacdes;

b) Ha 7% de analfabetos absolutos;

C) Menos de 30% sdo os que dominam a leitura e a escritura de forma
ampla, inclusive em variedade de géneros.

Se a escola ndo tem conseguido promover a autonomia do aluno em termos de
conhecimento e procedimentos técnicos de origem académica, € preciso refletir sobre que tipo
de trabalho tem sido priorizado, principalmente no que se refere ao ensino de leitura.
Consequentemente, se faz necessario rever o trajeto de ensino no Brasil, a fim de ajusta-lo.

A partir dessas estatisticas, defende-se que “se a leitura na sala de aula ndo tem sido
tratada como interacdo, como apregoam os PCNs, torna-se necessario buscar as falhas para
que essa atividade deixe de ser enfadonha e passe a proporcionar ao aluno prazer ao ler”.
(SANTOS, 2005: 5).

O ambiente escolar deveria instigar o aluno a ser livre para conhecer, e se fazer
conhecer pelo mundo da leitura. No entanto, seguir enfatizando um modelo de leitura de
natureza limitada, € ndo dar oportunidade para a expansdao do pensamento critico. Essa

possibilidade, é justamente 0 que ndo se espera da leitura:

A leitura do texto deveria provocar no leitor um movimento de
reflexdo sobre 0 mundo e sobre 0 mundo do texto. A pratica de
ler acaba envolvendo o aluno. Ler nesse sentido, & uma
valorosa agdo que influencia no avango do aluno, enquanto ser
que pensa e que descobre o pensamento do outro através das
palavras e de sua organizagdo. A leitura, por esse ponto- de-
vista, € uma grande troca. Torna-se, portanto, um grande
investimento pedagégico. (GERALDI, 2006: 66).

A escola que prioriza trabalhar a leitura segundo a declaracdo de Geraldi evita

principalmente:

19 Definidos no site como pessoas que tém dificuldades de compreender textos e ndo tem muita habilidade na
escrita.
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a) A imposicdo de leituras, que limitam a interpretacdo dos textos pela
defesa de um unico significado.

b) A construcdo de leitores que sdo apenas repetidores, e ndo autores de
suas proprias leituras, porque somente prevalece, num modelo decodificador, a opinido do
outro, j& pré-concebida e a ser assimilada por quem [é.

Se o0 padrdo principalmente observado nas escolas é o do leitor que repete leituras dos
professores, dos comentaristas, dos escritores e dos autores de materiais didaticos, a leitura é
tratada apenas como decifracdo. E, assim, ndo desperta no aluno o desejo por ler, o prazer
pela atividade (GERALDI, 2006).

Ao condicionar o aluno a somente extrair informagdes do texto, em nada contribuimos
para o crescimento de sua visdo de mundo. Alem disso, fazemos com que ele siga como um
leitor passivo, se centre no texto, atentando apenas para aquilo que é dito, poucas vezes,
considerando o ndo dito, 0s pressupostos e relagdes com outros textos e discursos.

O texto nessa perspectiva passa a ser visto, como um produto logico (representacao
mental) do pensamento do autor. Cabe ao leitor, somente “captar” essa representacdo das
intencdes do produtor. Exerce-se, pois, um papel essencialmente passivo diante do material
lido (KOCH, 2002).

Sendo assim, o0 conceito que o professor tem sobre o que é um texto ou sobre o que é
leitura em geral influencia diretamente a sua pratica pedagogica. Com relacdo a essa

problematica, Gurgel (2002: 244) destaca as palavras de Orlandi:

A escola produz uma imagem do aluno como o que néo Ié fora das
atividades previstas em sala de aula e que situa no grau zero de
aprendizagem, enquanto, o professor se encontra no grau dez. Essa
imagem anula a possibilidade de uma relagdo entre aluno e professor
na construcéo do objeto do conhecimento: a leitura.

Continuar trabalhando com essa perspectiva escolar, detectada por pesquisadores da
atividade de leitura é promover o crescimento do abismo que j& se encontra neste momento
entre 0 alunado e os textos. Kleiman (2004) constata essa situacdo, através de um
levantamento apresentado por ela. Nele, se encontra um panorama sobre como a leitura vem

sendo abordada na aula de LM:

a) A atividade de leitura na escola tem se baseado em
decifracdo de palavras e sem nenhum sentido para o aluno. O
texto é apenas um depdsito de informacdes. Portanto, esse
primeiro encontro é desapontador (op.cit: 16);

b) O tempo destinado a leitura tem diminuido gradativamente
(op.cit:17).;

c) O trabalho com a gramatica é fragmentado e
descontextualizado. E de fato, trabalha-la assim, prejudica a
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aprendizagem significativa, global, baseada no uso da lingua,
pois ha preferéncia para a memorizagdo de regras gramaticais.
O texto surge apenas como pretexto para 0 ensino de regras
sintaticas (op.cit: 18);

d) Outra pratica comum é um descaso em relacdo a voz do
autor, que muitas das vezes nem é considerada (op.cit: 21);

As interpretacfes devem basear-se apenas nos leitores
autorizados e modelares (professor, escritor, autor de material
didatico).

e) Muitas das vezes a leitura é cobrada como meio de
avaliacdo através de relat6rios e resumos, por exemplo, sem
nenhum outro objetivo (op.cit: 23).

Reconhecemos que a ma distribuicdo de recursos financeiros, a falta de bibliotecas e
seu 0 uso inadequado, a auséncia do habito de leitura por parte dos pais e dos educadores
podem dificultar a formacdo do leitor, mas ndo a impedem. Muitos professores dizem
trabalhar a leitura, no entanto, ndo tém uma formacdo teorica sobre o tema. Se a formacéo do
docente nédo lhe proporcionou insumos suficientes para desenvolver um trabalho com
compreensdo leitora que contribua para a melhoria de seus leitores-aprendizes, outras
alternativas podem facilitar.

Logo, esse profissional precisa de ajuda para aprender e ensinar a leitura na escola
porque ja lida com muitas outras dificuldades no &mbito educativo. Em muitas circunstancias,
a dificuldade de trabalho com leitura persiste ndo por descaso, mas por faltar propostas que
possam orientar-lhes, por isso em muitos momentos encontramos professores que ndo tém
especializacao, pois Ihe faltam condicdes e incentivo para isso.

Silva (2004) ressalta que essa busca é pessoal:

Os professores precisam desenvolver uma intimidade com os textos
utilizados junto a seus alunos e possuir justificativas claras para a sua
adocdo. E mais: precisam conhecer a sua origem histdrica e situa-los
dentro de uma tipologia. Essa intimidade e esse conhecimento exigem
que os professores se situem na condigdo de leitores, pois sem o
testemunho vivo de convivéncia com os textos ao nivel da docéncia
ndo existe como alimentar a leitura junto aos alunos.

As praticas de leitura escolar, ndo nascem do acaso nem do
autoritarismo ao nivel da tarefa, mas sim de uma outra programagao
envolvendo e devidamente planejada, que incorpore, no seu projeto de
execucdo, as necessidades, as inquietacdes e os desejos de alunos-
leitores. Simplesmente 'mandar o aluno ler' é bem diferente do que
envolvé-lo significativa e democraticamente nas situacgdes de leitura, a
partir de temas culminantes. (SILVA, 2004 : 28).

Nesse sentido, formacao continuada do professor contribui para que ele néo se sujeite
a usar aulas pré- estabelecidas. A partir de novas investigacdes e atualizaces, o educador

podera conservar o que € positivo de modelos tradicionalmente ja usados e buscar inovacdes
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que os complementem, aplicando-as a sua pratica. Agindo dessa maneira, minimiza a
formacéo de ledores™, contribuindo, portanto na formagéo de leitores.

O perfil de trabalho decodificador, relatado anteriormente tem sido comum no trabalho
com a LM, segundo as pesquisadoras (KLEIMAN, 2004. LAJOLO, 2001). Portanto, é preciso
refletir sobre tais questdes ao iniciar o ensino/aprendizagem da lingua estrangeira (LE). O que
se observa, em LM, é uma postura orientada somente pelas experiéncias adquiridas na
formacdo inicial do profissional que pode refletir-se também na atuacdo em lingua estrangeira
(LE). Muitas das vezes o professor ndo tem condicGes de se atualizar, o que traz um
despreparo para a sua pratica na sala de aula (SANTOS, 2005).

Cremos que o aprendizado de LE é de suma importancia, pois através dele torna-se
possivel um contato com novas culturas e conhecimentos. A aula de LE deve possibilitar mais
do que o aprendizado de um cddigo linguistico, deve, também, proporcionar uma
oportunidade de conhecer outras culturas e as outras realidades, diferentes daquelas com as
quais o aprendiz tem contato. (ALMEIDA FILHO, 1993).

Refletindo sobre observacfes realizadas nas aulas, enquanto aluna, foi possivel
concluir que uma leitura critica em aulas de lingua estrangeira, em geral, ndo era encorajada.
A atividade de leitura em E/LE era feita como uma atividade ndo-problematizada. Muitas
vezes, a recomendacdo era para “pular” a atividade, ou fazé-la em casa como uma tarefa
qualquer sem nenhuma importancia. O texto estava no livro didatico ou era levado pelo
professor numa copia impressa, recortado de fontes variadas.

Quando se realizava a leitura, o texto servia, na maioria das vezes para a apresentacao
e/ou fixacdo de conteldos gramaticais. Em outros momentos, sua abordagem, era para impor
um sentido Unico prevalecendo em geral a versao dada pelo professor, servindo de estimulo
para a conversacdo ou alguma producéo escrita.

N&o defendemos que as outras habilidades (ouvir, escrever, falar) sejam desprezadas
na aula de LE, uma vez que sdo complementares. Sabemos que, se ha condicdes estruturais e
de recursos, estas devem ser exploradas. Entretanto, sabe-se que os documentos institucionais
brasileiros sobre educacdo enfatizam, a0 menos, que se garanta o desenvolvimento da
habilidade leitora em LE no Ensino Béasico. As ac¢bes do professor, portanto, tém o papel de
orientar nesse sentido seus alunos, mediante trabalhos com o texto que os despertem para a

leitura como uma pratica social participativa. Assim, se pode caminhar rumo ao conhecimento

11 Segundo Magda Soares (1998), ledor € a pessoa alfabetizada que consegue realizar uma leitura superficial,

decodificadora. Ja para o leitor, a tarefa de ler ndo se restringe a alfabetizacdo. H4 um envolvimento mais
profundo, trata-se do processo de letramento, esse se estende durante toda a vida escolar.
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de palavras, textos, géneros, de outros olhares e culturas, fato que a lingua estrangeira e a
leitura possibilitam.

A atividade de leitura em lingua estrangeira deve ser uma construcdo/negociacédo de
significado, como o é, na perspectiva apresentada anteriormente para a lingua materna. . A
partir dos resultados da pesquisa de Santos (2007)* podemos constatar, no entanto, que ainda
ha dificuldades para instaurar essa concep¢do de leitura como (re)construcdo ativa de
sentidos. Algumas conclusdes do estudo, voltadas em especial para o ensino de espanhol

como lingua estrangeira (E/LE), podem ser sintetizadas nos seguintes pontos:

a) O uso do texto literario em atividades de compreensdo leitora ocorre em
pequena proporgao.

b) O uso de textos de outros géneros serve para a realizacdo de atividade
tais como: o ensino de cultura, de gramaética, ou de vocabulario Em alguns momentos 0s
géneros sdo variados, mas em outros ndo. No entanto, mais uma vez, a abordagem de leitura
dada a eles, se torna vazia de significado, com um enfoque mais decodificador.

C) As propostas de atividades de leitura existentes nos livros didaticos para
0 ensino de E/LE dé&o prioridade aos modelos de leitura ascendente e/ou descendente, com
raras excecdes. Logo, os exercicios de compreensdo leitora, ttm como objetivo: a localizacéo
de informagdes, a memorizacao de palavras novas, a ilustragdo da morfossintaxe e a opinido
do aluno ao entrar em contato com o texto.

Vemos que a escola, com suas praticas pedagdgicas, continua a fazer em lingua
estrangeira o0 que ja foi visto na LM: (a) repeticdo de exercicios descontextualizados, (b)
trabalho com o texto apenas de maneira literal, (c) memorizagdo de estruturas e (d) pouco
tempo destinado a leitura. Uma questdo essencial deve ser considerada nesse momento: a
formagéo do professor que se depara com situagdes, tais como as que descrevemos acima.

Refletindo sobre a préatica do professor, que ja havia sido comentada anteriormente por
Leonor Werneck (2005), em geral, ela tem se baseado em informacdes adquiridas somente na
formacdo inicial. E comum encontrarmos o exercicio profissional sem ou com reduzida
atualizagdo. Em circunstancias como essas, a reflexdo sobre a necessidade de rever sua

propria pratica, a partir dos novos conhecimentos adquiridos seria 0 mais apropriado.

12" A pesquisa intitulada “A insercéo do discurso literario no processo de ensino e aprendizagem de E/LE” faz
parte de um projeto de pesquisa realizado pelo Departamento de Letras Neolatinas do Instituto de Letras da
UERJ. A investigacdo abordou em seus estudos: a literatura, o ensino de lingua espanhola, o discurso literario, a
competéncia literaria e a compreensao leitora.
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Preocupa-nos, ja que parece ser mais comum a reduzida oportunidade de formacéo
continuada do professorado, a constatacdo de que 0s programas universitarios ndo costumam
incluir uma pratica leitora sdcio-interacional, nem uma teoria sobre ela na formacdo de
professores de Lingua Espanhola. Chamamos a atengdo aqui para os curriculos universitarios
no curso de Letras (Portugués-Espanhol), no &mbito do estado do Rio de Janeiro. Pesquisas
realizadas por Vergnano-Junger (2002; 2006) demonstraram que :

a) o tempo destinado a competéncia leitora ainda ocupa um espaco muito
pequeno na sala de aula.

b) os perfis de atuacdo docente quanto ao ensino de lingua espanhola sdo
diversificados. **

c) as declaracdes dos profissionais desta area apontam que ha uma caréncia na
formacdo deles em leitura, reconhecendo a importancia da mesma para a préatica profissional.

No caso do Espanhol, podemos observar casos escassos de contetdos referentes a
leitura. Nas disciplinas de Pratica de Ensino de Espanhol, a leitura, desde uma perspectiva
tedrico-préatica, aparece com maior frequéncia que nas disciplinas de Lingua Espanhola, mas,
com pouco tempo dedicado ao seu desenvolvimento (VERGNANO-JUNGER, 2002). A
autora (op. cit.) também constata que a competéncia leitora ainda é tida como uma atividade
acessoria tanto no espago da sala de aula, quanto nos materiais didaticos para o ensino-
aprendizagem de E/LE. No entanto, precisa ser encarada como uma forma de atuar no mundo

através da linguagem, merecendo um lugar de importéncia na lingua materna e na estrangeira.

E, portanto, perceptivel a existéncia de uma incoeréncia entre o que se pede nos
documentos e 0 que se faz hoje no que concerne a leitura, desde a formacédo de professores.
Existe uma auséncia de atividades na pratica quotidiana para o seu desenvolvimento. Por isso,

encontrar problemas ao formar leitores de E/LE na escola, se torna provavelmente inevitavel.

Se a formacdo inicial ndo da conta de preparar os docentes para esse trabalho, cabera a
formagdo continuada, a experimentacdo pratica em servico e ao intercambio entre os
profissionais da area preencherem tal lacuna. Em muitos casos um ou varios desses elementos
combinados contribuem para mudancas positivas. No entanto, nem sempre ha condi¢fes para
participar de cursos de formacao ou oportunidades de contato com colegas.

Com relacdo a formacdo do professor de E/LE, Paraquett (2008) destaca que ainda

encontramos um a ruptura muito grande entre o que diz a LDB e o que se V& na realidade. Dai

3 Temos, por exemplo, professores que realizam atividades de leitura para trabalhar contetidos especificos ou a
interpretacdo textual. Outros tém um trabalho com enfoque interacional. Ha também o terceiro perfil que atua
sob influéncia tedrico-metodoldgica de uma abordagem discursivo- enunciativa (VERGNANO-JUNGER, 2002).
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surgem as questdes: Como garantir alguns principios da lei, por exemplo, a valorizacédo do
profissional da educacdo escolar? E a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, e divulgar
a cultura, o pensamento, a arte e o saber? E o padrdo de qualidade? (PARAQUETT, 2008:
5).

A autora nos lembra que ter o direito ao aperfeicoamento profissional continuado,
incluindo remuneracao licenciada para esse fim, nos € garantido por lei, porém quase sempre,
0 Estado ndo reconhece esse direito no que se refere a remuneragdo. Portanto, em grande
parte, € um esforco pessoal do professor, buscar a continuidade dos estudos.

Outros pontos comentados por Paraquett (op.cit.) merecem destaque:

a) Muitos cursos de pds-graduacdo ndo séo gratuitos, logo o0 acesso a eles,
no ensino publico ainda é restrito.

b) A complexidade da formacdo continuada, € um problema maior,
possivelmente sistémico, explicado por razdes histéricas. **

E preciso que comecemos a questionar também o compromisso da universidade
publica brasileira, considerando os projetos referentes a essa situacdo. E o Estado que faz as
leis também, deve cumpri-las. A autora também reconhece que é papel da universidade
formar professores para uma atuacdo na sociedade adequada as diversas realidades
educacionais existentes.

A tentativa de fazer algo para melhorar o sistema educacional ¢ uma tarefa muito
ardua. “Seguir com um discurso que somente debate o Estado falido, também n&o contribui
muito. Acredita-se que cada professor deve assumir-se como sujeito capaz de agir, refletir e
elaborar, para que ndo adote a visdo da situacao sem jeitismo” (PFEIFFER, 2003: 10).

Enfatizamos, por fim que para haver uma mudanca no aprendizado da leitura, faz-se
necessario primeiramente, uma modificacdo na concepgdo do professor a respeito dessa
atividade. Rever e refletir a respeito dos processos envolvidos quando lemos é um importante
passo rumo a escolha dos materiais didaticos adotados nas praticas desenvolvidas em sala de
aula.

A enquete realizada pela ALB (2009) denominada “tendéncias e cenarios”
demonstrou que o livro didatico ainda esta bastante presente na sala de aula como material de
apoio ao docente para a realizacdo de atividades, inclusive, leitura. Porém, cresce

constantemente o uso de recursos retirados da Internet com a mesma finalidade.

4 Entre outros motivos, essa problematica se da também pela mé distribuicdo de recursos na educacio e pela
falta de priorizacéo das autoridades nesse setor.
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1.4 O material didatico

O uso de material didatico™ em sala de aula tem sido alvo de polémicas devido &
importancia que se tem dado a ele.

Embora ndo se possa negar a utilidade que possui como suporte e facilitador da acéo
docente, € necessario que se tenha clareza de que as propostas presentes nele sdo para
estruturar o planejamento do professor para trabalhar uma determinada tematica. Sendo assim,
nao deve ser a base central do trabalho, mas um elemento auxiliar no ambiente educativo.

Todo material didatico traz subjacente uma concepgdo tedrico-pratica priorizada por
guem o produziu. Isso implica uma forma particular de disponibilizar e de fazer circular o
conhecimento exposto.

No momento de selecionar um material, é preciso avaliar criticamente sob que
perspectiva estd construido para saber distinguir que ideias explicitas e implicitas estdo
presentes ali e como elas se ajustam aos objetivos e planejamento do professor. Lajolo (1993:

22) comenta, seguindo essa linha de raciocinio:

Didatico, entdo, é o livro que vai ser utilizado em aulas e
cursos, que provavelmente foi escrito, editado, vendido e
comprado, tendo em vista essa utilizagdo escolar e sistematica.
Sua importancia aumenta ainda mais em paises como o Brasil,
onde uma precarissima situa¢do educacional faz com que ele
acabe determinando contetidos e condicionando estratégias de
ensino, marcando, pois, de forma decisiva, 0 que se ensina e
COmo Se ensina o que se ensina.

Embora ndo seja o Unico material de que professores e
alunos vao valer-se no processo de ensino e aprendizagem, ele
pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante
das atividades escolares. Ele caracteriza-se ainda por ser
passivel de uso na situacdo especifica da escola, isto é, de
aprendizado coletivo e orientado por um professor.

Retomando os estudos de diferentes autores (BECHEL, 2006. VERGNANO-
JUNGER, 2002. SANTOS, 2007), observamos 0s seguintes aspectos referentes aos materiais
didaticos de leitura em E/LE e uso de textos:

a) Os materiais didaticos em sua maioria ndo contemplam uma proposta de
ensino sistematico da leitura que possibilite um leitor autbnomo e critico.

b) Muitos dos textos sdo trabalhados de maneira fragmentada e/ou
descontextualizada.

% Todo aquele material que seja utilizado em situacdes de ensino/aprendizagem como um recurso que faz parte
das condigdes necessarias ao éxito do processo, contribuindo para a aprendizagem do aprendiz.



37

c) Eles tendem a néo diversificar o trabalho com os diferentes géneros.
d) Os materiais, ainda, apresentam um carater de autoridade como
representante de todo o saber.
Sobre este Gltimo aspecto, Coracini (1999: 27) esboca sua preocupagdo quanto ao que

se vé principalmente no livro didatico:

O cardter de autoridade do livro didatico encontra sua
legitimidade na crenca de que ele é depositario de uma saber a
ser decifrado, pois supde- se que o livro didatico contenha uma
verdade sacramentada a ser transmitida e compartilhada.
Verdade j4 dada que o professor, legitimado e
institucionalmente autorizado a manejar o livro didatico, deve
apenas reproduzir, cabendo ao aluno assimila-la.

Muitas das vezes o professor ndo consegue sair dessa leitura permitida, gerando
apenas uma reproducdo do que ali esta. Essa ndo é a concepcao de leitura a que nos filiamos e
aceitamos. Reconhecemos que ha dificuldades praticas na producdo de materiais proprios pelo
professor: isolamento de outros colegas, 0 que impede intercambio de ideias e conhecimentos;
falta de tempo para elaborar materiais; turmas grandes e heterogéneas; dificuldades para
reproduzir para todos os alunos o material elaborado, entre outras.

Ainda assim, pontuamos que independente dos materiais que estejam sendo utilizados
nas aulas de E/LE, cremos que sua avaliacdo € imprescindivel, devido ao comprometimento
que podem trazer ao processo de ensino-aprendizagem. Uma avaliagdo critica dos livros,
antes de sua utilizacdo, pode favorecer ajustes que tornem seu emprego mais produtivo,
segundo os objetivos de cada realidade educativa.

Embora tenhamos no ensino de lingua estrangeira o uso de livros didaticos, também
encontramos a presenca de outros materiais que podem e sdo levados as aulas. Portanto, é

preciso entender que:

A escolha e uso de material didatico, precisa resultar do
exercicio consciente da liberdade do professor no planejamento
cuidadoso das atividades escolares, o que reforcara a posigdo
de sujeito do professor em todas as praticas que constituem sua
tarefa docente (LAJOLO, 2001: 5).

Olhando mais atentamente para o contexto atual, percebemos o efeito que as
mudancas tecnoldgicas tém trazido para a aquisicdo de conhecimentos e recursos. O livro
ainda ocupa um lugar de destaque, entretanto, é inegdvel o avanco das tecnologias
informéticas no meio escolar.

Sabemos que as novas técnicas de comunicacao nao eliminam as anteriores, porém as
inovacOes, por expandirem as possibilidades de atividades, devido as caracteristicas que o

suporte informatico oferece, comecam a destacar-se. Ainda que ndo haja laboratorios de
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informatica disponiveis nas escolas para todos os alunos, € comum, em especial no &mbito da
LE, observar a utilizacdo de textos, videos, audio e imagens retirados da Internet (VIEIRA,
2007).

Ressaltamos, contudo, que esses recursos se tornam utilizaveis e produtivos, desde que
se tomem os mesmos cuidados de avaliacdo critica sugeridos para os livros didaticos. 1sso
porque ao ndo procedem assim corre-se 0 risco de, reproduzir os mesmos problemas que
comentamos anteriormente. Logo, se ha uma implantacdo de um projeto educacional
associado as tecnologias de comunicacdo, que se faca para inovar, mas de maneira critica e
objetiva. Do contrario, podemos dar continuidade a defasagem do ensino e as mesmas
dificuldades ja tao relatadas e estudadas no ambito académico.

Algumas terminologias comecam a ganhar forca nesse novo contexto, como, por
exemplo, letramento digital, géneros digitais e hipertexto digital. Precisamos iniciar uma
reflex&o sobre elas, tanto para abrir-nos ao novo, quanto para o valorizar na medida adequada.
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2 LETRAMENTO DIGITAL E A EDUCACAO

A nocdo de letramento ainda é motivo de divergéncia entre 0s autores que a estudam
(RIBEIRO, 2004). No entanto, hd& uma opinido comum entre eles: esse termo surge para
explicar algo que é mais abrangente do que a alfabetizacdo. Esta se refere a aquisicao inicial
da técnica de leitura e escrita que o individuo incorpora em seu viver. Ele se torna um
alfabetizado™® (SOARES, 1995). Portanto, ser alfabetizado nesse sentido, ndo garante que o
aprendiz esteja com a competéncia plenamente desenvolvida, para apropriar-se por completo
da leitura e da escritura.

Ou seja, nos faz entender que “ser alfabetizado” ndo garante “ser letrado” como
destacou Soares (1998:40):

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um
individuo letrado; alfabetizado é aquele individuo que sabe ler
e escrever; ja o individuo letrado, o individuo que vive em
estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever,
mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas
sociais de leitura e de escrita

Para alguns estudiosos, letramento deve substituir alfabetizacdo, ou se deve optar por
um dos dois termos. J&, para outros autores, trata-se de denominagOes diferentes de duas
etapas distintas e sequenciais, devendo-se primeiramente, alfabetizar para, depois letrar.
Outros defendem que ja se deve alfabetizar letrando. Em funcdo dessa diversidade de
conceituacdes, fica claro que ainda ndo ha consenso sobre a definicdo deste termo
(SCHOLZE, 2004).

Os primeiros registros do termo letramento no Brasil sdo creditados a Mary Kato
(1986). Na década de 90 ele volta a ser discutido com mais profundidade, sendo retomado nos
estudos de Kleiman e Soares em 1995. Atualmente, em nosso pais, ele esta incorporado a
discursos e praticas relativas ao ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, embora ainda
apareca, em pequena proporcao, nos dicionarios da lingua portuguesa. Entretanto, apesar de
sua indefinicdo enquanto terminologia, buscar o conhecimento do que ele envolve é uma

necessidade.

16 Sujeito que adquiriu a tecnologia da escrita, sabe decodificar os sinais graficos do seu idioma, mas ainda n&o
se apropriou completamente das habilidades de leitura e de escrita, isto &, o individuo que, mesmo tendo passado
pela escola, ainda & com dificuldade e muito superficialmente. Ele também tem dificuldade ao escrever.
(KLEIMAN, 1995. SOARES, 1998).
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A definicao atual de Soares (2004: 160) para letramento nos parece adequada é a que

assumimos como pressuposto teorico:

Letramento é o estado em que vive o individuo que ndo so sabe
ler e escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e escrita
que circulam na sociedade em que vive: sabe ler e I& jornais,
revistas, livros; sabe ler e interpretar tabelas, quadros,
formularios, sua carteira de trabalho, suas contas de agua, luz,
telefone; sabe escrever e escreve cartas, bilhetes, telegramas
sem dificuldade, sabe preencher um formulario, sabe redigir
um oficio, um requerimento. S&do exemplos das praticas mais
comuns e cotidianas de leitura e escrita; muitas outras
poderiam ser citadas. Letrar é mais que alfabetizar.

Ser letrado, requer de nés a capacidade de ir além do cddigo escrito, estabelecendo
relacbes com as informacGes apresentadas nos diferentes textos. A prética de letramento sofre
constantes acréscimos, devido a necessidade de entender e saber lidar com as inovacGes
linguisticas trazida pelas linguas. Citamos, por exemplo, a compreensdo sobre o
funcionamento dos foruns e blogs virtuais, devido a tecnologia. Entender e fazer uso deles
em suas atividades de comunicagdo pode contribuir para o aumento do nivel de letramento do
usuario.

O individuo para ser considerado alfabetizado e letrado, necessita fazer uso da leitura e
da escrita de forma efetiva, apropriando-se de maneira significativa do valor que essa pratica
social possui e exerce. Logo, letrar-se é indispensavel porque constitui um processo para toda
a vida. Dessa maneira, alfabetizar e letrar s&o processos que se somam nao se excluem, mas se
completam (SOARES, 1998).

Vivemos em uma sociedade que valoriza e faz uso constante da modalidade escrita da
lingua, por isso, a aquisicdo do letramento alfabético'’ é importante para os que fazem parte
dessa sociedade. O aprendiz necessariamente precisa ser alfabetizado e letrado.
(MARCUSCHI & XAVIER, 2004).

Soares (1998: 165) destaca que a necessidade de letramento também se da diante dos
Novos suportes:

A cada momento, multiplicam-se as demandas por praticas de
leitura e de escrita, ndo s6 na chamada cultura do papel, mas
também na nova cultura da tela, com os meios eletronicos, que,
ao contrario do que se costuma pensar, utilizam-se
fundamentalmente da escrita, sdo novos suportes da escrita.
Assim, nas sociedades letradas, ser alfabetizado é insuficiente
para vivenciar plenamente a cultura escrita e responder as
demandas de hoje.

" Termo usado por Xavier (2004) para referir-se também ao individuo letrado.
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O ato de ler vem incluindo, recentemente, a expansdo dos limites do material
impresso. Ele ndo se limita apenas ao papel, pois chegou a tela eletronica. Por essa razao,
alguns estudiosos tém abordado uma modalidade especifica de letramento, diante da constante
insercéo das atuais tecnologias de comunicagio no quotidiano. E inevitavel reconhecer que o
surgimento de novas tecnologias na vida moderna tem trazido avangos em diferentes setores
da sociedade (MARCUSCHI & XAVIER, 2004).

O termo letramento digital torna-se frequente. O novo letramento constitui-se no
dominio de um conjunto de informagdes e habilidades mentais para lidar com os géneros e
praticas discursivas que vao sendo desenvolvidos a partir do uso de computadores. Logo,
letrar digitalmente a geracdo de leitores com a qual lidamos se faz necessério, a fim de
capacitar 0 mais rapido possivel os alunos a viverem como verdadeiros cidaddos neste novo
milénio cada vez mais digital (MARCUSCHI & XAVIER, 2004).

Consequentemente, essa modalidade de letramento e os recursos informéticos que o
motivam também vém ganhando espaco na escola, influenciando o processo de
ensino/aprendizagem. Porém, é preciso refletir sobre o que esta concepcdo significa para que
se possa orientar o trabalho pedagdgico de maneira a atender os objetivos fixados em cada

caso especifico.

Assim, ser letrado digitalmente significa ter diferentes atitudes mediante o novo
suporte, dentre as quais destacamos principalmente (MARCUSCHI & XAVIER, 2004):

a) O reconhecimento de que, ao ler no ambiente virtual, se encontra e é

preciso saber lidar com: a hipertextualidade como caracteristica constituinte dos textos; a

interatividade; a pratica intertextual; a volatilidade das informacdes; as diferentes linguagens.

Nesse momento, o leitor deve assumir mudancgas nos modos de ler e escrever.

b) A percepcéo da necessidade de lidar com os novos géneros que chegam

com as inovac0es tecnologicas.

C) O entendimento do sistema de navegacdo, a fim de usad-lo para

enriquecer a aprendizagem e viabilizar o uso dos recursos oferecidos pelo suporte.

d) A participacdo ativa e critica na busca do que se Ié, para que haja um

gerenciamento dos dados apresentados, a fim de formular a opinido pessoal.
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Lembramos que diante de qualquer informacdo, € preciso avaliar criticamente a
idoneidade da fonte, e em se tratando de Internet esse cuidado deve ser mantido, devido ao
pouco controle de conteudos e autores disponiveis na rede.

Os autores (op. cit.) destacam que o letramento digital tem como ponto de partida o
letramento alfabético. Seguindo nesta perspectiva, pode-se dizer que ha alguma relacdo de
dependéncia entre o que ja foi aprendido, com o que ainda o sera. Observa-se 0 aumento da
importancia do letramento alfabético em si. Somente o letrado alfabético tem condicdes de
apropriar-se totalmente do letramento digital (2004: 5).

Supde-se, que se ha problemas no letramento anterior ao digital, eles devem ser
resolvidos para evitar a sua continuidade no novo tipo de letramento. O letramento digital
surge, entdo, a partir da necessidade de lidar com as mudancas trazidas pelo contexto historico
numa sociedade que tem utilizado crescentemente as novas tecnologias, mediadas pela
informatica. Mas néo esté dissociado de outras formas de letramento.

Cada suporte, & medida que foi inventado e refinado criou especificidades. E preciso,
pois, avaliar sempre 0 que 0 novo suporte pode trazer, sem rejeicdo ou otimismo exacerbado.
O leitor deve conseguir fazer reconfiguracdes pertinentes a percepc¢do que tem do que &, do
que tem em méos, do que vé (RIBEIRO, 2005).

As discuss@es atuais sobre a qualidade da leitura nos suportes impressos ou eletrénicos
devem considerar a historicidade da alternancia dos mesmos. A mudanca de suportes sempre
existiu, por isso, observar 0s aspectos negativos e positivos que eles podem oferecer em
ambientes educativos, ou ndo, precisa acontecer conscientemente. A alteracdo de um suporte
para outro ndo representa a resolucédo de todos os problemas. Também, ndo se pode dizer que
essa mudanca invalida o anterior, sendo recebido como uma modificacdo prejudicial
(RIBEIRO, 2005. SCHOLZE, 2004).

Transformar-se faz parte da historia. A escrita alfabética apareceu em diferentes
suportes com o passar dos anos. Tivemos tabuleiro de cera, pedaco de couro ou folhas de
papel. O tempo avangou, o desenvolvimento dos recursos, 0s suportes e as ferramentas para
ler e escrever também se modificaram, a fim de realizar a propagacdo dos conhecimentos
para as geracOes futuras. Tivemos do papiro ao pergaminho, depois com 0 prosseguir das
inovacOes, surgem os livros, 0s jornais, as revistas, entre outros (RIBEIRO, 2005).

No século XX, surge o computador que alterou 0s meios comunicativos existentes
naquele momento. Passamos do suporte “livro impresso” para o “livro na tela” (livro

eletrénico). O surgimento da Internet revoluciona a comunicacéo, afetando profundamente a
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vida contemporanea. Durante as décadas de 70 e 80, o uso da rede foi crescente. Entretanto,
foi a partir da década de 90, que se deu a sua grande popularizacdo devido a adogéo pelo
grande publico. A rede estd em constante modificacdo e sua presenca em diferentes areas da
vida moderna € inegavel (ROJAS, 2001). Os novos suportes passam a conviver com 0S
anteriores.

A necessidade de readaptacdo aos suportes sempre foi necessaria, ndo € uma
caracteristica especifica desta era tecnoldgica. E a escola, por estar inserida na histdria,
acompanha as mudancas de cada contexto seja ele tecnoldgico, social, politico, econémico ou
cultural em uma determinada sociedade. Nao ha como dissociar esses aspectos. Os meios de
comunicacdo tradicionais (radio, jornal, revista e televisdo) ja estavam na escola, e hoje, 0s
modernos (DVD, Internet) passam a fazer parte dela. E essa presenca real e em expansao que

merece atencdo e reflexdo.

2.1 A escola e o uso de novas tecnologias

A escola e o professor reconhecem que a educacdo precisa se aproximar da
realidade, adaptando o ambito pedagdgico a uma sociedade em constante mudanca. Sendo
assim, possibilitar aos aprendizes o contato com os diversos suportes, com as linguagens e
com 0s géneros € uma atitude que faz parte do seu trabalho. Tais mudancas do mundo
influenciam o sistema educativo da mesma forma que a escola tem um papel na insercéo de
cada individuo nesse contexto social (VIEIRA, 2007).

Destacamos a seguinte citacdo da Secretaria Municipal de Educacdo SME do Rio de

Janeiro que comenta as transformacdes da escola (2005: 7)

Midias, sdo uma nova dimenséo da vida humana, dos modos de ser e
conviver, que alteram inclusive as concepgdes sobre as dimensfes de
tempo e de espago e transformam os conceitos de realidade e
virtualidade. Assim, a discussdo sobre as midias, suas respectivas
linguagens, seus usos e funcBes e suas implicagbes, bem como o
contexto social do qual emergem e em que se desenvolvem, estdo
dentro da escola. Entre outras razoes, também estdo fora dela, nas
ruas, no imaginario das pessoas, dos alunos e dos professores.

Em termos historicos, é preciso reconhecer que o trabalho do magistério ja estava
associado a midias. A escola utilizou em seu percurso sempre algum tipo de midia para apoiar
0 processo de ensino/aprendizagem. O que se espera da instituicdo, atualmente, é que haja a
integracdo das midias antigas com as mais modernas, de maneira qualitativa e critica, pois
negar a influéncia destas culturas na escola seria um grande equivoco. Para que isso seja feito,

a escola precisa (re) pensar o seu papel diante do novo ambiente digital. N&o se pode esquecer
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que a tecnologia € uma ferramenta a mais de auxilio ao trabalho pedagdgico. Ela nédo
substitui, os outros recursos, nem os individuos envolvidos no processo (VIEIRA, 2007).

A apropriacdo da tecnologia pela escola ndo é garantia de uma educacao de qualidade,
embora possa trazer beneficios ao ser usada. Uma boa escola prioriza a formacao de discentes
baseada no diadlogo e na reflexdo critica, entre outros aspectos. O uso da ferramenta
tecnologica sem esse posicionamento critico, possivelmente, limita o potencial que a escola
pode desenvolver ao incorpora-la em sua pratica diaria. Fazer o uso de uma nova tecnologia
para apenas reforcar uma antiga metodologia néo representa uma mudanca efetiva (RIBEIRO,
2005).

N&o podemos ignorar que o0 acesso a tecnologia pode ser realizado de maneira
fragmentada. Se pensarmos que para muitas criancas, 0 acesso ao material impresso, talvez
seja feito somente nas escolas, o contato com o computador, por exemplo, podera ser feito
dessa mesma maneira com talvez maior probabilidade. Lembramos que iniciativas
governamentais'® sdo expostas no site do MEC, a fim de amenizar a situacdo de desigualdade,
referente ao contato com o suporte impresso.

No que se refere a questdo informatica, dados apresentados em pesquisas recentes,
divulgados pelo préprio MEC (BRASIL, 2008), demonstraram que 0 acesso a tecnologia
ainda é feito de maneira diferenciada e heterogénea, pois algumas cidades estdo mais
equipadas que outras. Comentamos o caso da cidade de Brasilia que ¢ umas das mais
avancadas tecnologicamente, mas ndo tem nem 50% de sua populagdo com computador em
sua residéncia’®. Apesar desses problemas, atitudes tém sido propostas pelas autoridades
numa tentativa de minimizar as dificuldades encontradas.

Resumimos abaixo as decisdes divulgadas por Tancredi (2008), uma das
representantes e integrantes da equipe do ministério. Ela também esta trabalhando nesse
projeto para possibilitar a incluséo digital na educacdo, buscando auxiliar na informatizagao
das escolas brasileiras. As principais metas que ja estdo sendo desenvolvidas contemplam:

a) Compras de laptops a baixo custo, com financiamento diferenciado para
professores da rede publica e privada.
b) Instalagdo de computadores e banda larga nas escolas, sendo 19 mil

laboratdrios para as urbanas e 7 mil para as escolas rurais. O MEC almeja até 2010 atingir

8 O Ministério da Educacéo criou no ano de 2005 o Programa Nacional do Livro Didético e o Programa
Nacional da Biblioteca Escolar, oferecendo divisdo através de categorias, dicas, informacdes e avaliacGes
referentes aos temas anteriores. Para mais informacdes acessar www.mec.gov.br.

19 Informacéo baseada na entrevista de QUINTANILHA (2009) oferecida & Folha Dirigida na secéo de
educacéo.
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86% dos estudantes da educacdo bésica, das escolas publicas urbanas do pais levando-lhes
acesso a Internet.

C) Realizacdo de cursos para a capacitacdo de professores (midias e
educacéo) e divulgacgéo de informacGes relevantes ao seu trabalho no Portal do Professor.

d) Oferecimento de conteudos curriculares com recursos de multimidia
para auxiliar o trabalho do educador.

e) Criacdo da TV por IP na Internet com programacdo especifica para a
area educacional.

A era digital chegou a educacdo e cada vez mais a televisdo, o celular, a Internet e
outros elementos estdo na escola e fora dela. Muitas vezes, eles sdo encarados como negativos
sendo motivo de conflitos. No entanto, esses meios podem ser usados como ferramenta
pedagdgica desde que de maneira consciente.

A responsavel pelo Centro de Democratizacdo da Informéatica no Rio de Janeiro,
defende que:

A inclusdo digital é uma ferramenta que pode ser utilizada
pelos governos, ao lado de politicas minimas de salde,
educacdo, transporte e habitacdo, em prol das pessoas de baixa
renda, que ndo sdo excluidas apenas do ponto de vista digital,
mas economicamente. E para ser considerada incluida
digitalmente, a pessoa precisa ter o acesso, desenvolver a
apropriacdo das ferramentas para desenvolver o conteldo.
(QUINTANILLA, 2009).

Mas, ndo basta, somente, incluir a tecnologia, é preciso possibilitar a insercdo social
nessa era que se configura. Acdes para diminuir a exclusdo no Estado do Rio tém sido feitas,
pois parte da infra-estrutura ainda é importada, a demanda é muito grande, a conexdo lenta e
existe a saturacdo da rede e necessidade de constante e especializada manutencgéo.
(QUINTANILLA, 2009).

Em termos préaticos, 0 ambiente educativo faz uso da Internet, pois ela propicia,
principalmente:
a) apoio complementar as atividades pedagdgicas;
b) acesso facil, em alguns ambientes;
C) apresentacdo de informacg6es de maneira diversificada porque combina
varios elementos e linguagens (textos verbais e ndo verbais, sons, cores, desenhos e muitos
outros);

d) oferecimento de uma grande quantidade de informagdes;
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e) possibilidade uma comunicacgdo assincrona (em tempos diferenciados,
por exemplo, via emails) e sincronica (a0 mesmo tempo, citamos, video conferéncia ou
MSN);

f) favorecimento na autonomia do aluno;

Q) maior grau de interatividade;

h) Diversidade de ferramentas digitais interessantes, tais como: webQuest,
as bibliotecas virtuais, os foruns.

O educador como parte integrante e ativa do ambiente educacional precisa
experimentar 0 suporte e a Internet para saber fazer uso deles, buscando aplicagcdes para o
ensino/aprendizagem. Para favorecer sua pratica digital, o profissional deve buscar sempre a
continuidade de sua formacéo, no entanto, nem todos tém condicBes de agir dessa maneira
devido aos varios problemas ja enfrentados pela classe, como comentado anteriormente.

Introduzir o uso da Internet na educagdo requer também uma reciclagem minima,

porém continua, para lidar com ela. Sobre esse aspecto Millan (1998: 16) assegura que:

El profesor no se puede desentender completamente de la parte

técnica. El también tendrd que tener en cuenta que puede
encontrar un grupo de estudiantes heterogéneos, con
habilidades técnicas diversificadas. Al no saber lidiar con el
ordenador de manera minima, él puede conducir la tarea hacia
el desastre total.?°

A insercdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo (TICs) requer uma ruptura
de barreiras técnicas (aprender a lidar com o sistema operacional) e culturais (a fim de
entender o que essa cultura virtual pode trazer de novidade), tendo a percepgdo critica de que
ela ndo soluciona todas as dificuldades, nem leva ao fracasso, quando € usada. Fazer uso das
TICs ndo garante uma boa aula, entretanto, descarta-las pode também néo ser uma boa opcéo
porque sua presenca em todos os ambientes é crescente.

Todo recurso exige também que quem se disponha a usa-lo, tenha um minimo de
conhecimento sobre como aproveita-lo positivamente. A reflexdo sobre o uso da rede para
ensinar/aprender ja é um grande passo.

A nocdo de aprendizagem baseada num professor possuidor todos os contetdos
também precisa ser repensada nessa era digital. Ele ndo é o Unico que transmite o
conhecimento. A web dispde inimeras informacdes, quando consultada. O educador continua

orientando o processo de aprendizagem do aluno, mas precisa ter claro que seus alunos

20 O professor ndo pode desconhecer completamente a parte técnica, pois pode encontrar um grupo de estudantes
heterogéneos com habilidades técnicas diferenciadas. Se o educador ndo souber lidar minimamente com o
computador, a tarefa planejada por ele, pode tornar-se frustrante. “traducéo da pesquisadora”
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recorrerdo a outras fontes de saber. Além da maior flexibilidade, Ihe cabera o papel de guiar
o0s aprendizes, num uso seletivo e critico desse universo informativo, nem sempre confiavel.
Essa troca com o outro pode favorecer o enriquecimento pessoal, se bem planejada.

O ritmo acelerado e a influéncia de informagdes alteram a vida escolar, tornando-se
um desafio tanto para os professores, quanto para alunos. O individuo precisa buscar uma
organizacdo mental, através de esquemas compreensivos que permitam evitar a disperséo,
transformando os dados fragmentados em conhecimento organizado.

Navegar na Internet pode ser um processo de busca de informagfes valioso na
construcdo do conhecimento, gerando um rico ambiente interativo facilitador e motivador de
aprendizagem. Mas pode representar também a coleta de dados sem relevancia que néo
agregam qualidade pedagdgica ao uso da rede. A adocdo das diferentes midias para o
enriguecimento das atividades comunicativas depende de uma politica de continuidade e de
cooperacao entre professores, funcionarios das escolas, politicas publicas que disponibilizem
recursos, planejamento cuidadoso com acompanhamento e avalia¢do constante do trabalho.

A educacdo a distancia também tem sido beneficiada ao empregar novas TICs, no
entanto, ndo nos aprofundaremos nessa questdo por ndo ser o foco desta pesquisa
desenvolvida por nos.

Entendemos que o uso da rede pode possibilitar que todos tenham acesso aos diversos
saberes compartilhados. Entretanto, se a educacdo da era digital for realizada verticalmente,
tendo o aluno apenas como um recipiente vazio que precisa ser preenchido por um conjunto
de informacdes, a troca por esse novo suporte nada acrescenta ao processo educativo. Educar
com as novas TICs também implica refletir sobre a pratica que se deseja exercer.

Se 0 uso da rede tem crescido, utilizad-la nas aulas de lingua estrangeira é uma
tendéncia e o favorecimento que o avango do suporte pode trazer para o aprendiz que a use €

consideravel:

En la clase de lengua extranjera, Internet se constituye en un
instrumento simulador del mundo, proporcionando muestras de
situaciones reales de uso de la lengua, lo que resulta
especialmente para aprendices que no estudian el espafiol en un
pais hispanohablante. Es decir, la imensa mayoria de los
estugliantes de E/LE, como es el caso de Brasil (ROJAS, 2001 :
23).

2! Na aula de lingua estrangeira, a Internet se constitui um instrumento de simulacdo de mundo, proporcionando
amostras de situacdes reais de uso da lingua, o que da bons resultados especialmente para aprendizes que ndo
estudam o espanhol num pais falante desse idioma. Ou seja, inclui a imensa maioria dos estudantes de E/LE
como no caso do Brasil. “traducdo da pesquisadora”
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E relevante destacar, contudo, que, se muito do que sabemos o fazemos através da
leitura, com a utilizacdo da rede ndo sera de maneira diferente. Também recebemos muitas
informacdes ao ler na tela. Ao aplica-la no ambiente educativo, precisamos observar que as
atividades de leitura também serdo influenciadas pela ferramenta digital.

Algumas particularidades do ambiente virtual podem trazer dificuldades adicionais ao
leitor que tenha baixa proficiéncia leitora. Essa situacdo deve ser considerada, a fim de nédo
gerar um leitor excluido digitalmente. E necessério refletir sobre as possiveis implicacdes que
0 ambiente digital pode trazer ao processo leitor, para que se possa usa-lo, beneficiando as
atividades de leitura.

2.2 Ler natela e fora dela: a leitura via Internet on- line/off- line

As discussfes sobre ler em suportes impressos e/ou eletrénicos tém trazido
divergéncias entre os autores no que se refere a qualidade da leitura que se faz neles. No
entanto, os escritores estdo de acordo que o novo suporte nao significa o fim do livro, nem a
morte do leitor. A alteracdo de suporte trouxe inovacGes ao processo leitor, mas mudancas ja
aconteciam porque o0s suportes ja se alteraram em épocas anteriores (RIBEIRO, 2005).

Abre-se, portanto, uma nova possibilidade:

A inscricdo do texto na tela cria uma distribuicdo, uma organizacdo, uma
estruturacdo do texto que nao é de modo algum a mesma com a qual defrontava o
leitor do livro em rolo da Antiguidade ou do leitor medieval, moderno e
contemporaneo do livro manuscrito ou impresso, onde o texto é organizado a partir
de sua estrutura em cadernos, folhas e paginas. O fluxo sequencial do texto na tela, a
continuidade que lhe é dada, o fato de que suas fronteiras ndo sdo mais téo
radicalmente visiveis, como do livro encerra, no interior de sua encadernagdo ou de
sua capa, o texto que ele carrega, a possibilidade para o leitor de embaralhar, de
entrecruzar, de reunir textos que sdo inscritos da mesma memoria eletronica, todos
esses tracos indicam que a revolugdo do livro eletrénico € uma revolugdo nas
estruturas do suporte material do escrito, assim como nas maneiras de ler
(CHARTIER, 1998 :129).

Como a Internet disponibiliza acesso a informagdes e conhecimentos, em grande
parte, através da leitura, o leitor virtual necessita ser preparado para essa revolucdo na
estrutura e nas maneiras de ler a que se refere Chartier (1998).

Em termos de ensino de LE, a Internet, por um lado, facilita o acesso a textos de
géneros e tematicas variados, atuais e de diferentes origens (considerando 0s povos usuarios
do idioma estudado). Por outro, permite, quando ha os recursos técnicos requeridos, 0

trabalho on-line, interativo, com os multiplos recursos semiéticos do meio. Naturalmente, isso
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também implica reflexdes sobre os efeitos dessa transposicdo didatica??> (GUIMARAES &
VERGNANO-JUNGER, 2007), em especial quando, ao serem impressos, as caracteristicas
hipertextuais que os textos selecionados possuiam se perdem.

Frequentemente no ensino de lingua estrangeira, o texto é retirado de um livro ou da
rede, sendo levado a sala de aula sob a forma de cdpia xerox ou de texto reformatado e
impresso. Em geral, a abordagem dada a ele é para uma leitura que sirva de suporte para
ensinar gramatica e vocabulario. No ambiente escolar, ndo € comum que 0 acesso ao texto
seja feito diretamente na tela. (BECHEL, 2006).

Portanto, pensar em uma educacao que inclua o meio eletronico, requer que tenhamos
cuidado principalmente com as implicacGes que as TICs podem trazer ao processo leitor.
Avaliar o uso do ambiente digital e dos materiais retirados da rede para apoiar 0
ensino/aprendizagem de E/LE, requer uma reflexdo que envolve o0s aspectos que
desenvolvemos a seguir.

Como ja haviamos comentado, a relacdo com diferentes suporte € algo que faz parte
da vida do leitor. A introducdo de novas formas de veicular discursos nao traz,
necessariamente, o rompimento completo com suportes anteriores. Mas o contato com novos
usos demanda uma preocupacdo em preparar o usudrio/leitor, a fim de orienta-lo na obtencéo
do melhor desempenho e maior proveito de seus objetivos. Levando em consideracdo esse
fato, ha uma subéarea da Ciéncia da Computacdo, a usabilidade, que se preocupa com essa

questéo considerando que:

Na mudanca de suporte, 0 usudrio necessita reconhecer no
lugar de memorizar, ou seja, o leitor deve ter algum “gancho” a
partir do qual reconheca o objeto de leitura com que lida, para
que ndo se perca e para que consiga inferir comportamentos
guanto ao manuseio (havegacao) do material. A memorizacao

22O conceito original foi proposto por um matemético, para o ensino de
matematica, a partir da transformacao do conhecimento cientifico,
retirado de seu contexto original e ajustado para fins didaticos (usado
como apoio para ensino e estudo). Guimaraes e Vergnano-Junger (2007)
propdem sua adaptacdo a situacdo do ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras.

Nesse caso, referem-se ndo mais a adaptacéo de

conhecimentos cientificos a uma linguagem com fins didatico-pedagogicos,
mas a transferéncia de textos de sua situagdo comunicativa cotidiana
habitual, no ambito de usos nativos, a uma realidade de sala de aula.

Tais textos e materiais, poderiam passar ou ndo por adapta¢des, mas, em
todos os casos, devido as alteragdes nas finalidades e nos sujeitos
envolvidos no processo de enunciagéo, seriam considerados recursos
didatizados.

Por exemplo, quando retiro uma noticia de uma revista e a

uso na aula para ensinar algo ao aluno, tenho uma transposicao, pois a
finalidade dela inicialmente era apresentar uma informacéao e ndo ensinar
algo sobre a lingua e seu uso.
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da lide com uma interface, forcando o leitor a aprender “do
zero” como se mover num ambiente digital, é considerada uma
violacdo grave (RIBEIRO, 2005: 134).

A autora (op. cit.) destaca que, assim como o livro, o texto em tela pode ser paginado,
mantendo o desenho de uma folha, e simulando o formato das letras que sdo usadas no
impresso. Também retoma uma leitura privada, ndo publica e solitaria, como em geral, se faz
com um livro. Mas, além disso, fornece ferramentas de busca como indices e links, mais
versateis e ageis que nos materiais impressos.

No que se refere ao processo leitor, apesar de encontrarmos estudos recentes sobre a
especificidade do texto em ambiente virtual, podemos dizer que a escola ainda ndo se
posicionou ou encontrou um caminho para desenvolver o letramento, considerado as

inovagOes tecnologicas trazidas pelos meios informaticos:

Atravessamos uma fase de profundas transformacdes
tecnolégicas que afetam diretamente as formas de letramento.
A escola, contudo, ainda ndo se apropriou plenamente dessas
inovacOes, seja no uso da tecnologia para ler/escrever em
suporte eletronico, seja no conhecimento do perfil deste novo
leitor. Muito menos, hd um consenso escolar sobre 0 modo de
conceber a leitura em meio virtual, ou de pensar, 0s aspectos
instrucionais envolvidos em seu ensino. Com a tecnologia
eletrénica e a comunicacao visual, leitores e autores acumulam
novos papéis, agindo intuitivamente, sem contarem ainda, com
boas informagdes que possam ajudar a enfrentar os problemas
e desafios desses novos modos de ler/escrever e construir
sentidos. Por sua parte, a maioria dos professores ndo foram
formados para lidar com tecnologias de informagdo e
comunicacdo no ensino. Tudo é tdo recente, quanto urgente
(VIEIRA, 2007: 244).

O processo leitor, diante dessa realidade precisa ser repensado, levando em conta
principalmente, as seguintes questdes:
a) A intertextualidade.

b) A natureza hipertextual que a tecnologia oferece.

A prética da intertextualidade é recorrente neste universo virtual, pois “o hipertexto é,
por natureza e esséncia, intertextual. Por ser um texto multiplo, funde e sobrepBe inUmeros
textos, que simultaneamente acessiveis ao simples toque do mouse” (KOCH, 2002: 67). Dessa
forma, os textos dialogam entre si, seja porque estdo interligados desde a concepcdo das

paginas web, seja porque o leitor os interliga através de sua navegacao.
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Ao citar o aspecto hipertextual, é fundamental retomar os estudos anteriores que nos
esclarecem quanto & existéncia do hipertexto.”® Ribeiro (2005) explica que o hipertexto
impresso ja existia, uma vez gque tinhamos nos livros, por exemplo, notas e comentarios que
nos levavam de um texto ao outro. Com o advento das interfaces graficas nos computadores e
a possibilidade de acessar inimeros textos conectados por links, surge uma nova modalidade
dessa organizacao hipertextual: o hipertexto digital.

O hipertexto digital inova porque nos permite manusear o texto no computador, ora
copiando, ora alterando, sem que o leitor tenha a0 menos, 0 acesso a materialidade textual. Se
navega em qualquer sentido, e ndo hé a nocédo pré- estabelecida de certo ou errado, em termos
de ordenacdo de leitura.

Tudo depende da opcdo feita pelo navegador. Surge um grande texto, formado por
diversas partes que se conectam continuamente de forma dindmica e virtualmente instantanea
(somente dependendo do acesso a um determinado link). Outra diferenca trazida por essa
forma de estruturar os textos é a agilidade proporcionada pelo meio eletronico. (ROJAS,
2001)

Ao navegar entre os textos, o carater ndo linear se sobressai. Mas, embora ele seja
muito recorrente na leitura virtual, ndo se pode afirmar que é exclusivo desse suporte, nem
obrigatorio. Ao ler na tela o leitor pode optar por um percurso envolvendo a linearidade, da
mesma forma que pode, ndo linearmente, saltar capitulos em um livro impresso, selecionar
apenas algumas noticias ou informacgdes num jornal e assim por diante. Isso demonstra que “o
leitor pode assumir postura diferente ao ler um texto em papel ou na tela do computador”
(VIEIRA, 2007: 245).

Ainda que se faca esse tipo de alteracdo, ou seja, realizar uma leitura ndo linear em um
livro impresso, ha um ponto de partida e de chegada fixados pelo autor do livro, portanto a
limitacdo existe, diferentemente da tela, que possibilita uma ordem aberta, simultanea e, em
geral, decidida pelo leitor. Com o hipertexto digital, temos uma rede multidimensional onde
um texto se conecta a outro, gerando um passeio por multiplos textos. Surge uma conexao
entre as diferentes producgdes textuais, que propicia o fim das rigidas fronteiras entre eles.
Ainda assim, é importante destacar que mesmo essa liberdade sofre alguma coercdo em

funcdo dos links disponibilizados pelos autores das paginas web visitadas.

%% Rede interconectada de dados e informacdes, pois ha textos que sdo gerados dentro de outros textos.
(RIBEIRO, 2005).
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O hipertexto seja eletrébnico ou impresso se define, entdo, por apresentar a nao
linearidade. Assim, a novidade est4 apenas no acesso veloz com que os nés** sio acessados
no universo digital. Destacamos, também, que no ambiente eletrdnico a combinacdo com 0s
sistemas de video, som e musica que o hipertexto eletrénico incorpora, o faz ser diferente do
impresso (CHARTIER, 1998).

Devido a abertura do percurso de leitura, o leitor ao navegar pode perder-se desviando
sua atencdo do que buscava inicialmente. Isso porque a quantidade de informacdes é enorme e
sua fragmentacdo é inevitavel. O estabelecimento de objetivos ao iniciar o processo leitor na
tela, ganha, assim, mais relevancia, a fim de minimizar o risco de perda do propdsito inicial
da leitura.

Como a Internet é um imenso banco de dados, o aprendiz ao avancar pelos
hipertextos, ndo tem inicialmente uma idéia das fronteiras do texto que esta lendo. Este pode
ser longo, breve ou virtualmente infinito, devido as possibilidades de enlace com sucessivos
links. Nesse sentido, o aproveitamento dos mecanismos de busca para especificar as
informacBes que sdo realmente relevantes para os objetivos tracados podem facilitar o
processo leitor. Logo, saber como funcionam os sistemas de navegacdo contribui para o
desenvolvimento do leitor mais proficiente (MILLAN, 1998).

Em funcdo dessas caracteristicas de fragmentacdo, ndo linearidade e
hipertextualidade, quem |é na tela precisa ter a nocdo de que essa pratica envolve avaliacdo,
selecdo durante todo o processo. O individuo se faz co-autor do material lido, pois
efetivamente determina que percurso de leitura sera realizado. A decisdo de qual caminho
percorrer para aprender, traz mais autonomia ao ler, e estar preparado para a auto-
aprendizagem, ajuda na formacao leitora. Mas ao mesmo tempo em que se ganha uma certa
liberdade na descoberta de saberes, ha o aumento da responsabilidade diante do material
avaliado (VIEIRA, 2007).

A nocdo de autor coletivo se enquadra nessa situacao, tanto pela participacéo do leitor
como um tipo de co-autor, como porgue na maioria das ocasides a pagina da rede é
desenvolvida por varios profissionais tais como: projetistas, programadores e escritores.
Temos assim, uma constante interatividade. E, além desse contexto, a troca se faz presente
nas intervencdes que o leitor pode realizar ao participar de chats, por exemplo, e outros

géneros colaborativos e interativos.

% 0 n6 é um espago inicial que funciona como uma espécie de ancora de informacdes, possibilitando a
complementacdo dos novos conhecimentos que podem ser acessados ao decidir clica-lo.
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A ferramenta informética nos possibilita acesso a todo tipo de fonte: dicionarios,
museus, artigos, livros, numa acessibilidade praticamente ilimitada. Isso leva a uma postura
ativa do usuario navegador. O ideal € relacionar as diversas fontes a partir de andlises
objetivas e cautelosas do que foi encontrado, cuidando de observar aspectos de autoria,
idoneidade de fontes, adequacdo de contetdos. Isso porque o carater democratico da Internet
comporta materiais de qualquer individuo sem grandes controles.

No que se refere aos materiais didaticos na rede, de um modo mais geral, ndo se deve
desconsiderar quando se faz um planejamento e se procede a sua transposi¢do para as aulas,
0s seguintes aspectos (ROJAS, 2001. ROMERO, 2001):

a) A estruturacdo hipertextual da escrita que possibilita muitas
fragmentacdes e sequéncias ndo lineares.

b) A possibilidade de auséncia do material escolhido na modalidade on-
line devido a possiveis faltas de energia, quando o acesso € comprometido.

C) O carater volatil da rede, uma vez que a pagina web pode estar
disponivel em um dia e indisponivel no outro. Ter um planejamento flexivel e bem
estruturado é indispensavel. Se a atividade ndo esta disponivel na Internet naquele momento,
o professor deve ter uma outra para substitui-la.

d) A autoria dos textos, pois a rede € um espaco de intervencao publica e
ainda com pouca fiscalizacdo. Nao é recomendavel acreditar nas informagfes apresentadas,
sem realizar anteriormente um estudo comparativo e consciente para saber se o dito, ndo passa
de meros equivocos.

e) A percepcdo do mundo multisemiotico que se da fortemente neste
suporte através da juncdo de textos verbais, cores, musicas, imagens, graficos, entre outros.
Observéa-lo na totalidade pode contribuir na construcéo de sentido.

f) A postura ética diante do que foi selecionado, expondo a verdadeira
origem do material, datando a sua retirada do site;

9) A portabilidade limitada. Ao trabalhar com um notebook, por exemplo,

devemos considerar a possibilidade de problemas técnicos e de inseguranca ao maneja-lo.

A literatura cientifica ainda ndo oferece definicbes completas sobre o que € preciso
para ler na grande rede. Os estudos ainda sdo recentes, entretanto, alguns autores defendem
gue ha aspectos positivos na leitura feita no suporte virtual (MARCUSCHI & XAVIER,

2004). Outros autores declaram que diante do alcance global ao ser usuério a fartura de textos
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na web pode levar a um estreitamento do raciocinio e do pensamento devido a propria
velocidade das ferramentas de navegacéo (VIEIRA, 2007: 247).

E valido destacar que fazer uma anélise detalhada dos beneficios ou maleficios da
leitura através deste suporte, em se tratando de finalidades educativas, é iminente, e confirma
a relevancia dos estudos realizados na &rea.

Com base nas reflexdes apresentadas, entendemos que a maneira de manusear o texto
no computador, nos obriga a buscar novos conhecimentos e novas estratégias de leitura e de
escrita. Outra questdo, diz respeito & navegacéo é acesso a tipos®> e géneros textuais variados
simultaneamente.

Os tipos e 0s géneros textuais se apresentam da seguinte maneira na visdo de Marcushi
(2002: 5):

A expressao tipo textual designa uma espécie de construcédo
tedrica definida pela natureza linguistica de sua composicdo
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas).
Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia de
categorias conhecidas como: narragdo, argumentacao,
exposic¢do, descrigdo, injuncdo. Eles sdo definidos a partir de
seus tracos linguisticos mais predominantes e 0s critérios
avaliativos sdo mais internos.

A expressdo género textual é propositalmente vaga para referir
0s textos materializados que encontramos em nossa vida diaria
e gque apresentam caracteristicas sécio- comunicativas definidas
por contetdos, propriedades funcionais, estilo e composicao
caracteristica. Se os tipos textuais sdo apenas 6, 0s géneros sdo
indmeros. Os critérios de avaliagdo sdo mais externos.

Bronckart (1999: 137) define os géneros como “elaborac6es de diferentes espécies de
textos que apresentam caracteristicas relativamente estaveis, sdo formas infinitas.” Eles
surgem a partir de uma necessidade de comunicacdo e estdo permeados por determinadas
caracteristicas, pois se inserem em um contexto sécio-histérico que os influencia.

Portanto, ndo se recomenda atribuir a eles uma classificacao estavel e definitiva. Os
géneros textuais se tornam ilimitados porque a cada necessidade comunicativa, a tendéncia é
gue surjam novos géneros para dar continuidade a necessidade de expressao.

Marcuschi (2004: 15) ““assegura que 0s géneros textuais também sdo fendmenos
historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social.” No entanto, ele ressalta que
estes elementos se caracterizam mais pelas funcdes comunicativas que por suas caracteristicas

peculiares sejam linguisticas ou estruturais.

% Tipos textuais: formas especificas que se apresentam através de moldes finitos. (BRONCKART, 1999: 138)
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Assim, apresentam variadas formas e definicdes diferentes entre os estudiosos desse
assunto. Muitos géneros surgem, mas também podem desaparecer. Essa possibilidade se
explica ao avaliar razdes historicas.

Com a invengdo da escrita alfabética, o aumento da quantidade de géneros tipicos
dessa modalidade foi enorme. Depois da cultura impressa, ha um acréscimo consideravel.
Atualmente, outros géneros surgem influenciados pela cultura eletronica. Portanto, 0s
géneros textuais situam-se funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem
(MARCUSCHI, 2004).

Partindo do pressuposto que a comunicacdo se da através de textos, a temos manifesta
sempre atraves de algum género. Essa visdo € defendida por Bakhthin (1997), pois para o
autor a nocdo de lingua envolve uma atividade social, histérica e cognitiva. Ndo estamos
defendendo que a forma seja desprezivel, j& que em vérias situacOes ela serd determinante
para a definicdo de certo género. Em outras ocasifes, a funcdo que o género exerce serd
importante para defini-lo.

Estudos também realizados por MARCUSCHI (2004) demonstram que ha uma
tendéncia nas escolas: privilegiar o trabalho com alguns géneros, incentivando sua leitura, e
descartando outros. Ao optar seguir por esse caminho, o professor precisa relembrar que os
PCN’s recomendam o trabalho com a maior pluralidade de géneros possivel.

O profissional ao desconsiderar essa indicacdo, provavelmente, prejudicara o
conhecimento textual dos alunos, ja que realiza um contato limitado com a multiplicidade de
géneros que circulam socialmente, varios dos quais somente sdo apresentados a partir da vida
escolar. Cabe, também, destacar que a chegada das inovacdes tecnoldgicas traz uma série de
situacBes de comunicag¢fes nunca vivenciadas, 0 que gera novos géneros, passiveis de serem
discutidos no &mbito educacional.

O estudo e a classificacdo dos géneros digitais, contudo, constituem ainda polémica:

Apesar de muitos trabalhos desenvolvidos a esse respeito
particularmente, a questdo dos géneros digitais continua pouco
esclarecida. A CMC (comunica¢do mediada por computador) abrange
todos os formatos de comunicacdo e 0s respectivos géneros que
afloram nesse contexto (MARCUSCHI, 2005: 16).

Ainda temos muito a conhecer sobre essa tematica, mas ndo é possivel ignorar que o
suporte no qual o texto se encontra contribui para a formagdo de novos géneros de escrita.
Com a virtualidade ndo seria diferente.

Segundo Marcuschi (2002), embora possa ser uma classificagdo ainda provisoria,

inicial, eles poderiam estar agrupados numa categoria de géneros emergentes, também
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denominados géneros digitais?®. Esse grupo mediado pela tecnologia digital, se divide,

segundo 0 autor em:

a) aulas virtuais;
b) blogs;

C) chats;

d) emails;

e) entrevistas (forma de didlogo com pergunta e resposta);
f) férum eletronico;
9) lista de discussao;

h) video-conferéncia interativa.

Ainda ndo ha clareza quanto as propriedades constituintes de cada um deles, para
caracteriza-los como um género novo. Porém, percebemos que estes elementos no ambiente
virtual possibilitam uma alta interatividade, além da crescente insercdo dos elementos visuais
e sonoros no corpo do texto.

A discussao sobre 0s géneros textuais ou digitais é extensa e se encontra ainda em fase
inicial. Por isso, optamos por somente aborda-la de modo mais geral. O que, por agora, €
prudente admitir € que, avaliando os digitais, percebe-se que “os dispositivos informaticos
possibilitam a criacdo de formas sociais e comunicativas inovadoras que s6 nascem pelo uso
intenso das novas tecnologias” (MARCUSCHI & XAVIER, 2004: 6). Sendo assim, merecem
atencdo do sistema educativo de forma geral e nas discussdes sobre ensino-aprendizagem de

LE de modo especifico.

A partir dos comentarios referentes aos géneros, nos parece adequado discutir detalhes
sobre a homepage, género que também faz parte da polémica mencionada. Ha conflitos entre
0s autores sobre sua classificacdo. Por essa razdo e porgue nosso estudo se baseia na analise

de materiais retirados de paginas de Internet, a comentamos.

26O autor ressalta que ndo vai tratar como género a homepage (portal, sitio, pagina), ja que ndo ela passa de
um ambiente especifico para localizar uma série de informagoes, operando como um suporte e caracterizando-se
cada vez mais como um servico eletrénico. Uma homepage ndo passa de um catilogo ou uma vitrine pessoal ou
institucional.

Ele também comenta que desconhece levantamentos exatos de quantos géneros poderiam ser identificados na
midia virtual e ignora se ja ha uma designacdo consagrada para 0s mesmos. Sobre a definicdo de critérios
esclarecedores para agrupa-los, Marcuschi assegura que eles ainda ndo estdo plenamente estabelecidos. Entre os
géneros mais conhecidos e que vém sendo estudados o autor situa pelo menos estes (com designacfes que
refletem somente uma tentativa dele).
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Apresentamos um pequeno panorama referente ao assunto, pois a observacdo das

homepages nos auxiliou na categorizacdo do corpus de analise.

2.3 O género homepage

Considerando a homepage, percebemos que sua classificacdo, ainda, ndo é motivo de
consenso. Iniciamos o estudo a partir da definicdo de Marcuschi (2004). Segundo o autor
(op.cit.: 12) ndo se pode tratad-la como género, pois “ndo passa de um ambiente especifico
para localizar uma série de informagdes, operando como um suporte e caracterizando-se
cada vez mais como um servico?’ eletronico”. A homepage funcionaria como um catélogo,
uma vitrine pessoal ou institucional.

Seguindo nessa perspectiva, 0 autor explica que suporte textual se relaciona ao
portador do texto que o fixa, tornando-o acessivel para fins comunicativos. No entanto, ndo se
trata de um transporte ou veiculo estatico. Ha um locus no qual o texto se apresenta. E, como
a homepage agrupa os diferentes textos, oferecendo espaco para eles, é considerada dessa
maneira. Portanto, € suporte e ndo género (MARCUSCHI, 2004: 13).

O mesmo autor (op. cit) menciona que quando se avalia uma homepage mais
detalhadamente, percebe-se o oferecimento de um servi¢o ou de suporte para outros suportes,
ja que dentro dela podem estar revistas, jornais, livros e outros.

A partir de outra perspectiva, Bezerra (2007: 1) a considera como “um género
introdutdrio, visto que introduz o usuario no site, funcionando como porta de entrada para a
navegacao sobre diversas informagdes. Tenho um género que introduz ou apresenta outros.”
Embora utilize outros géneros em sua constituicdo, a homepage ja possui caracteristicas
proprias.

O autor também ressalta que:

Ela permite associacdo com raizes antigas de géneros da
modalidade oral ou impressa, ja que tem como antecedente o
exordio (apresentacdo oral de uma fala) e a primeira pagina de
um jornal. Pode-se encontrar na primeira folha do jornal
manchetes atrativas, quadros, indices, fotografias e valores
relacionados a localizagdo dos elementos. H& palavras-chave
para guiar o leitor tanto na pagina de abertura do jornal, quanto
na homepage (BEZERRA, 2007: 3)

Outros itens podem facilitar a compreensdo da denominacgédo atribuida por Bezerra
(2007: 6-10) a homepage :

2 Entendido pelo autor como um aparato especifico que permite a realizacao ou a veiculacio de um género em
algum suporte.
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a) 0S géneros introdutorios tém como objetivo proporcionar uma leitura
prévia, almejando orientar a informacdo que se segue. Seu proposito comunicativo €
introduzir uma obra.

b) é a péagina inicial de um site, que surge com a web, sendo porta de
entrada oficial dele. Portanto, fora da rede perde a sua especificidade.

C) introduz o usuario no contetdo geral do site que a partir dos links,
acessa mais especificamente as informacdes de seu interesse.

d) apresenta em sua estrutura dinamicidade e padronizagéo.

Uns autores seguem a postura de Marcuschi. Outros concordam com Bezerra que a
conceitua como género desde que seja o introdutorio. Para esse estudo, nos apoiamos na
segunda definicdo porque as explicagcdes nos parecem mais esclarecedoras nesse momento.

Dando continuidade ao trabalho seguimos com o desenvolvimento mais detalhado da

pesquisa desenvolvida.
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3 METODOLOGIA

Este capitulo tem por objetivo apresentar o percurso da pesquisa, evidenciando 0s
passos metodologicos que viabilizaram a discussdo do problema em estudo. Ele esta dividido
em quatro partes.

Na primeira, “Caracterizagdo do estudo”, temos um comentario sobre o tipo de
investigacdo proposta. Na segunda, denominada “Corpus inicial”, apresentamos a maneira
pela qual se deu a busca dos documentos que analisariamos, uma descricdo de carater mais
geral e amplo do que foi selecionado, agrupando-os para facilitar o recorte.

A terceira parte trata dos critérios para a delimitacdo do corpus definitivo, da
justificativa do porqué optamos por tal recorte. Finalmente, na quarta, tratamos dos critérios

com os quais trabalhamos na anélise.

3.1 Caracterizacéo do estudo

O presente estudo é de natureza documental e carater descritivo. Seu foco volta-se
para examinar materiais didaticos de E/LE (nossos documentos) e descrevé-los a partir de um
tratamento analitico, buscando uma reavaliacdo baseada em uma interpretacdo nova ou
complementar ao que ja existe (LAKATOS, 1991).

Estudos de Lankshear e Knobel (2007: 274) esclarecem que a analise de um conteudo,
se baseia no que esta no texto do documento. “A analise de contedos, geralmente, € utilizada
para avaliar os materiais impressos convencionais. No entanto, ela também pode ser
aplicada para analisar sites da Internet”.

Ja encontramos pesquisas realizadas sobre materiais didaticos retirados de livros com
enfogque na questdo leitora. No entanto, percebemos a necessidade de observar 0s materiais
oferecidos pela Internet, almejando refletir sobre as implicagdes que o suporte podera trazer
para 0 ambiente educacional e para a leitura mediada pelas novas tecnologias. Logo,
buscamos reavalid-los de maneira critica, considerando os estudos mais recentes no que
concerne as inovagdes trazidas pelo ambiente virtual na formacéo do leitor.

A pesquisa documental desenvolvida, aqui, baseou-se num recorte de materiais
didaticos retirados da Internet. Adotamos o enfoque qualitativo de analise, por tratar-se de
uma investigacdo compreensiva do que foi observado, com base na descricdo dos dados

coletados. Temos apenas, o propdsito de observar os documentos do corpus, a fim de



60

compreender melhor a abordagem de leitura adotada por eles. Nao almejamos generalizar as
amostras expostas e nem queremos determinar que a realidade seja apenas uma.

No0sso corpus e 0s objetivos da pesquisa tém como foco determinar a realidade a partir
da selecdo dos materiais didaticos de espanhol veiculados na Internet. Portanto, nossas

concluses se apoiam somente nos materiais apresentados nesse estudo especificamente.

3.2 Corpus inicial

O desejo de iniciar uma pesquisa dedicada a compreensdo leitora surgiu a partir de
reflexdes sobre os problemas encontrados na leitura em LM. Ao observar o ambiente da sala
de aula, durante o estagio na Licenciatura em lingua estrangeira, foi possivel constatar,
também, a existéncia de dificuldades quanto a formacdo do leitor em LE, fato que j& foi
mencionado em trabalhos cientificos.

Através das discussfes na universidade, das conversas e reflexes sobre as pesquisas
realizadas por Vergnano-Junger desde o inicio de sua atuacdo académica, comegamos a nos
preocupar com situacdo comentada anteriormente, pois muito do que sabemos é obtido
através do que lemos. Se ndo conseguimos processar as informag6es de maneira satisfatoria, é
possivel que tenhamos a compreensdo comprometida e consequentemente, limitacGes na
aquisicdo e processamento de conhecimentos em geral.

Se a aquisicdo de novos conhecimentos se faz através da leitura em LM, assim
também o € na lingua estrangeira. Portanto, entendemos que o ensino desta deve possibilitar,
ao menos, capacitar o aluno para ler com proficiéncia em LE.

O aprendizado/desenvolvimento de determinadas habilidades linguisticas, neste caso a
leitura, se faz no ambito de um processo de escolarizacdo. Como tal, envolve metodologias de
ensino, acdo de professores, de alunos e materiais/recursos didaticos. Deste quadro, voltamos
nossa atencdo para 0s recursos extraidos da rede.

Decidimos optar por este suporte, pois ele tem surgido constantemente como fonte
para a coleta de materiais para uso didatico-pedagdgico, ja que oferece uma variedade de
textos, géneros e atividades. A inser¢do das novas tecnologias no contexto escolar torna-se
inevitavel, pois ja faz parte da vida moderna (MARCUSCHI & XAVIER, 2004).

A fim de tentar contribuir de alguma maneira para que a leitura em LE seja capaz de
formar leitores com menos deficiéncia nessa atividade, comegamos a problematizar, entdo, o

tema através da seguinte questdo: que modelo-(s) de leitura esta (ao) sendo priorizado (s) nos
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sites que oferecem materiais para o ensino de E/LE em suas atividades de compreensdo
textual?

Considerando o problema do nosso estudo, nos propusemos avaliar materiais didaticos
porque eles sdo elementos complementares ao trabalho do professor. Desejamos observar
como essa abordagem tem se dado, para observar se ela facilita o processo leitor ou nao.

Ressaltamos que a adocdo de determinado material pode influenciar e/ou ser
influenciado na concepcao que temos de algo. Por isso, € preciso estar atento ao escolhé-lo
para saber 0s aspectos positivos ou negativos em sua utilizacdo. Nesse sentido, é preciso uma
avaliacdo critica do docente no momento em que tenha contato com ele. Logo, nos importa a
descricdo desse material.

Inicialmente, foram selecionados, através da internet, sites gratuitos que ofereciam
materiais didaticos de espanhol como lingua estrangeira. As palavras- chave utilizadas nesta
busca foram: lectura; material didactico; ensefianza de espafiol lengua extranjera.

O periodo de busca foi de janeiro até dezembro de 2008. Apds terminada a coleta
inicial, estabelecemos um quadro com comentarios gerais reunindo os materiais com 0s seus
respectivos sites em grupos, segundo suas caracteristicas comuns mais marcantes, ou seja, em
funcdo dos seguintes tracos: sites informativos, sites de divulgacéo editorial especifica e sites
para professores com atividades envolvendo a compreensao leitora.

Essa descricdo e categorizacdo foram relevantes para selecionar os que fossem
indispensaveis a continuidade do estudo, isto €, aqueles sites que abordaram a compreensédo
leitora em suas propostas de atividades sugeridas aos professores.

Quadro 1: Categorizacdo dos sites

Descricao geral Pagina web
Grupo A www.ga-sl.com.br
Informativos e de | www.ga-s2.com.br

variedades, destinados ao
publico que deseje saber
mais da lingua espanhola | www.ga-s4.com.br
num sentido mais geral. Ha
também em alguns deles,
exercicios de reforco | www.ga-s6.com.br
baseados em  questbes
gramaticais.

WWW.ga-s3.com.br

WWW.ga-s5.com.br

WWW.ga-s7.com.br

WWW.ga-s8.com.br

WWw.ga-s9.com.br

www.ga-s10.com.br



http://www.ga-s1.com.br/
http://www.ga-s2.com.br/
http://www.ga-s3.com.br/
http://www.ga-s4.com.br/
http://www.ga-s5.com.br/
http://www.ga-s6.com.br/
http://www.ga-s7.com.br/
http://www.ga-s8.com.br/
http://www.ga-s9.com.br/
http://www.ga-s10.com.br/
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Grupo B www.gb-s1.com.br
www.gb-s2.com.br
www.gb-s3.com.br

Exclusivo para divulgacédo
de materiais pedagdgicos de
cursos e oferecimento de
atividades especificas para
complementar o material
sugerido. O acesso em
algumas partes é restrito e as
informagdes sdo destinadas
aos que os adotam.

Grupo C www.gc-s1.com.br
Www.gc-s2.com.br
Contribuem para a formacdo | www.gc-s3.com.br
continuada do professor | www.gc-s4.com.br
dando sugestoes de | www.gc-s5.com.br
atividades, que podem
enriquecer a pratica
pedagdgica.

De uma maneira geral, esses sites apresentaram em sua homepage informacgdes que
nos auxiliaram no momento do recorte. Nao analisamos especificamente as paginas de
abertura porque apenas desejamos estabelecer descri¢des individuais de cada site apresentado.

O quadro 2, que ainda serd descrito, objetiva proporcionar uma visao geral de cada
homepage, mantendo as informagdes mais centrais dela. Os dados da pagina de abertura nos
ajudaram a ter uma nocéo dos elementos reunidos na totalidade do site, pois destacavam o que
seria mais especifico, se explordssemos os links, navegando através das palavras-chave da
pagina inicial.

Ao observar cada uma das homepages, tivemos condi¢fes de decidir quais deveriam
ser mantidas no estudo, e quais poderiam ser descartadas, por ndo atenderem a necessidade do

trabalho. Assim, chegamos as informagdes que se seguem.


http://www.gb-s1.com.br/
http://www.gb-s2.com.br/
http://www.gb-s3.com.br/
http://www.gc-s1.com.br/
http://www.gc-s2.com.br/
http://www.gc-s3.com.br/
http://www.gc-s4.com.br/
http://www.gc-s5.com.br/
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Quadro 2: Conteudos gerais apresentados na pagina de abertura dos sites selecionados.

Grupo A

Sequéncia dos sites

Disponibiliza textos que falam sobre secOes
especificas que se apresentam divididas
dentro do site. Além desta possibilidade, ha
estudos  cientificos sobre  fenémenos
atualizados e noticias mais precisas,
envolvendo a comunidade latina presente nos
diferentes continentes.

sl

Apresenta  informagOes  referentes  ao
Ministério da  Educagdo  Espanhola,
explicando perguntas frequentes sobre: bolsas
de estudo, universidades do pais, sistemas
educativos e cursos para professores.

Além do que ja foi mencionado, o leitor
também pode encontrar noticias atuais gerais,
oferecimento de servicos, como por exemplo,
adquirir livros, ou consultar pedidos feitos
on- line.

S2

H& uma variedade de informacdes referentes
ao ambiente educativo, tais como: pesquisas
com tematicas pedagdgicas atualizadas, links
sobre outros sites que falam sobre educacao,
dicionarios, jogos, exposicdo de trabalhos
enviados a equipe responsavel pelo site, além
de experiéncias aplicadas nesta area.

As sugestdes de atividades contempladas aqui
sd0 passeio ao  zooldgico, museus,
exposi¢des, entre tantos outros.

s3

Obtemos informag0es sobre cursos em geral,
para aperfeicoamento linguistico ou sobre
aprendizado de temas especificos. Surgem
também noticias do dia, ofertas de emprego,
entrevistas e oferecimento de servigos.

s4

Oferece principalmente textos para estudo
englobando as seguintes tematicas: ciéncias
naturais e tecnologias; linguagem, arte e
lazer; cultura e ciéncias sociais; economia e
outros setores.

$5
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Proporciona informacdes especificas sobre
uma universidade espanhola contemplando
todas as atividades desenvolvidas por ela. A
cidade na qual ela se encontra também ¢é
descrita, a fim de oferecer dicas, aos que se
interessam em viajar até a localidade
sugerida.

s6

Ocorre a presenca de links variados sobre
cursos,  produtos,  livros,  tradutores,
dicionarios e intercambios em instituicfes
oficiais ou domiciliar.

s/

Ha o oferecimento de servicos, poesias para
leitura, informacdes sobre viagens e textos
variados, mas ndo ha recomendacao para uso
pedagdgico do material textual.

Embora ofereca um espaco dedicado ao
professor, percebe-se ao explora-lo, que ha
somente sugestdes de links que podem
interessar ao docente.

s8

Apresenta comentarios referentes a lingua,
literatura, educacdo mediada pela tecnologia,
didatica e sistemas de ensino. Ha
oferecimento de artigos com estudos recentes
sobre os temas anteriores.

Também encontramos a presenga de
atualidades.

s9

Divulga noticias em geral sobre cursos,
empregos e tematicas variadas. Nesse site,
temos um espaco destinado ao reforco de
conteidos para melhora da aprendizagem. No
entanto, as atividades abordam puramente a
gramatica, centrando-se no publico infantil.

s10
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Grupo B Sequéncia dos sites

s1,s2es3.
Divulgagdo de materiais de cursos especificos
e de atividades oferecidas por eles. Além
dessas informagcbes, ha& esclarecimentos
referentes a metodologia utilizada pelo curso.
O site que oferece espago ao professor, o
acesso sO € permitido aos que usam o
material, logo ele é restrito.

Grupo C Sequéncia dos sites

sl

Apresenta informacBes para professores
como utilidades, opcdes de lazer, artigos para
leitura e atividades sugeridas.

S2

Oferecimento de informacbes e atividades
variadas ao professor envolvendo tematicas
sobre leitura, literatura, ensino, artes e outros.

s3

Disponibiliza  servigos, sugere eventos
relacionados ao ambito educativo, além de
oferecer noticias e atividades aos professores.

s4

Oferece noticias atualizadas sobre o ensino
do idioma e sugere ao docente 0 uso de suas
atividades.

s5

Divulgacdo de eventos, artigos, pesquisas e
sugere atividades ao professor.

A homepage de cada um dos sites se encontra disponivel para consulta. (A listagem

nominal dos que estdo presentes neste trabalho esta nos anexos A, B e C).
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3.3 Delimitacéo do corpus e justificativa do recorte

Terminada essa etapa inicial de catalogacdo dos sites, percebemos que alguns nédo se
adequavam ao que desejavamos porque ndo contemplavam em suas atividades a abordagem
da leitura. Os grupos A e B foram descartados, pois esses eram respectivamente para: noticias
gerais, algumas atividades de gramatica da lingua e para divulgacdo editorial especifica.

Embora site do grupo A apresentasse exercicios, ele ndo abordava a leitura, e sim a
gramatica, logo ndo nos auxiliaria, ja que nosso foco era a compreensdo leitora proposta pelos
sites.

Considerando a informacéo anterior, acrescentamos que o fato de os sites oferecerem
ou ndao materiais para professores de lingua estrangeira, também influenciou na realizacdo do
Nosso recorte.

Os sites de C seriam Uteis a observacdo necessaria que nos propomos realizar, para
trazer respostas ao problema que buscavamos solucionar. Portanto, passamos a descri¢do mais
detalhada desse grupo.

Aproveitamos o0 estudo de Bezerra (2007) sobre a homepage como género
introdutorio, destacando da proposta dele, aspectos sugeridos para comenta-la num sentido
mais amplo. Os selecionados foram: o propdsito comunicativo e as estratégias retoricas que
podem ser observados nas paginas de abertura dos sites.

O autor destaca que o primeiro aspecto é usado para introduzir ou apresentar o site
(natureza mais informativa sobre o conteido dele); apresentar noticias locais ou nao (natureza
parcialmente jornalistica) e consolidar a imagem do proprietario e de seus colaboradores
(anuncios atraves de logotipos e propagandas variadas).

O segundo aspecto refere-se a combinagdo de recursos verbais, auditivos e visuais,
enriquecendo a apresentacdo dos contetidos na homepage do site. Avaliamos este aspecto para
saber se ha o aproveitamento do mundo multisemiotico que a tecnologia proporciona de
maneira mais enfatica. Incluimos esses dois itens nas observacdes gerais dos sites do grupo
C, em funcdo do recorte estabelecido.

Nesse momento, estabelecemos 0s pontos especificos analisados nos exercicios

retirados dos sites.
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3.4 Critérios contemplados na analise

Apos o levantamento realizado foi possivel definir o guia de andlise, estabelecendo
quais aspectos seriam privilegiados de maneira mais especifica depois de avaliar os sites, e 0s
respectivos exercicios coletados neles.

Sobre as atividades selecionadas, desejamos discutir a maneira pela qual se aborda a
leitura no site para que se possa entender o(s) modelo(s) de leitura presente(s) ali e as
provaveis consequéncias para o leitor na ado¢do do mesmo.

Objetivamos comentar os géneros textuais trabalhados a fim de saber se ha diversidade
deles nos exercicios propostos. Consideramos que o texto enquanto materialidade apresenta
informacdes verbais e ndo verbais, portanto, somente observamos de um modo geral, se 0
texto imagistico tem sido tratado e ndo nos aprofundamos na tematica porque foge do
propdsito do trabalho.

E importante avaliar as orientagBes dadas ao professor e a possibilidade de
participacdo do docente para que saibamos se ha um espaco para criticas, ou davidas
referentes aos exercicios oferecidos, uma vez que, o publico alvo principal € o profissional.

Além disso, queremos avaliar o oferecimento da dupla possibilidade para um trabalho
on- line/off- line com a finalidade de comparar o que se perde/ganha nesta leitura no suporte
digital e fora dele.

Portanto, temos como foco:

a) o modelo de leitura adotado pelo site, observado a partir dos exercicios.
b) o trabalho com os géneros.

C) as orientacdes dadas ao professor.

d) as instrucBes a respeito da transposicdo didatica on-line/off-line do

material.
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4 APRESENTACAO DOS DADOS COLETADOS, ANALISE E DISCUSSAO
4.1 Panorama geral das homepages

Em funcdo do estudo em questdo, selecionamos somente os do grupo C, pois ele se
adéqua ao que buscamos: avaliar as atividades de compreensdo leitora nos materiais
oferecidos ao professor de lingua estrangeira. Entre as justificativas pelas quais as paginas
foram selecionadas para o estudo esta a possibilidade de uso gratuito dos materiais didaticos
oferecidos. Outro critério foi baseado na elaboracdo dos sites, pois, de alguma maneira, tém o
intuito de ajudar aos professores de lingua estrangeira. E por ultimo, embora ndo menos
importante, esta o fato de trabalharem a compreenséo leitora em suas atividades.

No caso especifico de s2%, apesar de sua diferenca com relagdo aos outros, ele foi
selecionado pelos seguintes motivos:

a) foi criado em 1991 pelo governo de seu pais de origem,
desejando promover a difusdo e o ensino do idioma no mundo.

b) Embora ndo seja especifico para o educador, pois oferece acesso
a estudantes e professores, optamos seleciona-lo pela referéncia
que ele representa na comunidade latina em geral.

Propomos comentar, primeiramente, a apresentacdo da homepage (entendida aqui
como a pagina inicial, ou seja, um género introdutorio) de cada site para expor 0s contetdos e
outros elementos que se destacaram em nossa observacdo. Lembramos que a retomada de
aspectos do estudo de Bezerra (2007) faz parte desta descricdo, como ja haviamos
mencionado anteriormente no item 3.3.

Sobre seu proposito comunicativo, o que foi mais geral nos sites que estdo aqui é
informar sobre o conteldo presente na pagina, ainda que outros objetivos possam ser
identificados.

No que se refere as estratégias retdricas ha o predominio de recursos verbais e visuais
em todos os sites. No entanto, o s2 utiliza também recursos sonoros, o que o diferencia dos
demais.

Apresentamos no quadro 3 a estruturacdo dos links para que possamos avaliar se a
sua organizacdo oferece a visualizacdo dos temas principais da homepage e/ou uma pequena
antecipacdo do conteudo informativo, como guia do leitor, oferecendo-lhe o assunto a ser
aprofundado, através de um pequeno resumo. Também comentamos 0s conteidos gerais das

paginas de abertura. Os tdpicos que apresentaram alguma diferenca entre os sites foram:

28 Cada site sera identificado pela letra s, seguida de um nimero, de 1 a 5.
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Quadro 3: Sintese dos aspectos diferenciados na homepage dos sites do grupo C

Sites

Apresentacdo dos contelidos gerais

Estruturacéo

S1

InformacBes sobre: artigos, exercicios,
sugestdes de lazer e recomendacdo para
participar de blog com tematica
especifica.

Os links gerais da homepage se
apresentam na parte superior e inferior
dela. Essa organizacdo ajuda a visualizar
0s principais topicos do site.

S2

Informacgdes sobre: artigos, exercicios,
sugestOes de lazer e recomendacdo para
participar de blog com tematica
especifica.

Obs.: O mesmo de S1.

Os links gerais da homepage se
apresentam na parte superior dela. Essa
organizacdo ajuda a visualizar 0s
principais topicos do site.

Além deles, encontramos links mais
especificos com pequenas descri¢des
sobre 0 que sera tratado antecipadamente.

S3

Ha setores especificos para uso do
professor, além de noticias gerais e
educativas.

Também encontramos enquetes,
disponibilidade de servicos como
buscadores e dicionérios.

Na organizacdo desse site, encontramos
links mais especificos com pequenas
descricbes sobre o que sera tratado Ha
oferecimento de resumo antecipado.

S4

Disponibiliza secbes para o professor
com sugestdes de atividades para as aulas
de lingua estrangeira.

E possivel obter informagBes sobre:
cursos de atualizacdo profissional, textos
com tematicas mais recentes e
informacdes referentes ao universo do
idioma.

Os links gerais da homepage se
apresentam na parte superior dela. Essa
organizagdo ajuda a visualizar o0s
principais topicos do site.

Além deles, encontramos links mais
especificos com pequenas descri¢Ges
sobre o que sera tratado antecipadamente

S5

Informacdes sobre: congressos, cursos,
instituicoes, noticias, novidades,
oportunidades de trabalho, livros e
propostas de atividades aplicaveis em
sala de aula.

Os links gerais da homepage se
apresentam na parte superior dela. Essa
organizacdo ajuda a visualizar 0s
principais topicos do site.

Ao observar as informagdes contidas no quadro 3, podemos concluir que, quanto aos

conteddos, que sl e s2 sdo similares, com materiais tanto de lazer quanto de trabalho; s4 e s5

se aproximam no que se refere a oferta de informacbes de carater profissional; s3 e s4

oferecem espacos especificos para o professor. Ainda podemos acrescentar que s3 contempla

a interacdo por meio de enquetes e facilita as atividades de busca referencial por meio do

acesso a dicionarios e buscadores.
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No que se refere a estrutura, a maioria dos sites optou por uma organizacdo que
disponibiliza os links na parte superior da pagina. 1sso ajuda na localizacao e visualizacdo do
gue a pagina oferece. Merece destaque a presenca de links mais especificos, acompanhados

de descrigdes e resumos, antecipando os conteudos aos quais remetem, em s2 e s4.

4.2 Analise das atividades de compreenséo leitora

Para complementar o que descrevemos no quadro 3, prosseguimos especificamente
para a avaliacdo dos exercicios. A partir dos materiais selecionados, destacamos as se¢des de
atividades de compreensao leitora contidas nos sites para descrever os critérios ja definidos

anteriormente.

4.2.1 Modelo (s) de leitura

No s1, as propostas de atividades para trabalhar a compreensdo leitora se dividem em:
atividades para alunos iniciantes, ou seja, 0s que tém um conhecimento basico da lingua, e
para alunos mais avancados®®. O professor deve decidir, entdo, com base em seus objetivos e
no conhecimento que tem da sua turma, se o aprendiz tem condi¢des de realiza-las ou néo.

Apresentamos uma atividade de compreensao leitora para iniciantes:

2 Néo se especifica sobre tempo de conhecimento da lingua, ou se tais atividades poderiam ser aplicadas

aos alunos com conhecimento equivalente ao nivel médio do idioma, por exemplo.
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Através das perguntas utilizadas para a compreensdo leitora do texto, percebemos que
ler na perspectiva do site 1 é, apenas, retirar do texto a informacao explicita, que de alguma
maneira, ja € introduzida na prépria pergunta. . Uma excecdo poderia ser atribuida a pergunta
1, na qual o leitor teria que inferir pelo contexto geral do poema o estado de animo do
passaro. Ainda assim, como a questdo apresenta duas opcGes muito proximas (alegre/ muy
feliz) a opcdo destoante acaba levando a uma escolha, mesmo que ndo baseada no
entendimento. Compreender o texto, pelo que parecem indicar as perguntas, € associar
palavras isoladas dentro dele.

Seguindo nessa perspectiva, a reflexdo se torna desnecessaria porque um simples
passar de olhos pelo texto, ja conduz a resposta. Ha perguntas Obvias de acordo com a
sequéncia textual e as associacGes pedidas pertencem a um nivel bem inicial de leitura em
lingua estrangeira. Esse modelo decodificador leva o aluno a procurar mecanicamente a
resposta no texto, sem ao menos preocupar-se com a busca de outros significados, pois se
prioriza o significado literal das palavras. O aprendiz apenas recebe o0 que o texto propde, logo
se posiciona passivamente diante das informacdes apresentadas. Portanto, ndo ha uma visdo
de conjunto do material textual, nem uma interagdo ou construcdo de sentidos. O mesmo
modelo que acaba de ser descrito para o s1, se observa no site 4.

O s4, apresenta poucas atividades de compreensdo textual. Elas sdo para serem
realizadas on-line, e somente destinadas ao nivel intermediario. N&o ha nenhuma explicacao
auxiliar para definir que aluno poderia enquadrar-se nesse nivel. Também percebemos que
textos sdo apresentados para um trabalho com a gramética ou vocabulario. Essa informacéo ja
€ mencionada antes que a atividade seja iniciada. Para ratificar o comentario, citamos o texto
“La isla de los sentimientos”.

Uma proposta do s4:

Consejeria de Edacacidn y Cierwcia del
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Grupo C s4
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Apds a marcar as opcdes apresentadas nos exercicios, 0s resultados se ddo de 3

maneiras: “6 puntos! Perfecto!,” “5 puntos! casi perfeto!” e ““ menos puntos! Vuelva a
leerlo”. As informagBes do s4 terminam aqui, ndo ha mais nenhuma orientagdo referente ao
exercicio de compreensdo leitora oferecido.

O s2 foi avaliado no final devido ao tamanho de suas propostas e também por
apresentar estruturacdo diferente dos outros sites. Logo, o destacamos considerando somente
as suas partes constituintes.

No s3 a parte dedicada a leitura se chama “rincon de lectura”. Nela encontramos
atividades para a educacdo “infantil, primaria y secundaria.”” Como a ultima etapa citada
equivale ao segundo segmento do Ensino Fundamental e a lei brasileira estabelece o
oferecimento obrigatorio de uma lingua estrangeira a partir desse nivel, seguimos com as
atividades para esse grupo.

Observamos, também, as indicacdes para o “bachirellato” que seria equivalente ao
Ensino Médio brasileiro. O site sugere a compra de alguns livros, disponibilizando resumo e
perguntas sobre os materiais recomendados. Por ter somente uma parte da atividade gratuita,
Ou seja, resumos e perguntas ndo avaliamos essas propostas, pois s6 podem ser feitas se ha a
compra do que foi indicado pelo site 3.

Vejamos a primeira sugestdo para ser usada na educacgdo secundaria:
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Nas perguntas apresentadas sobre o texto “Cémo se dibuja un paisaje”, identificamos
que ler na visdo do site 3 € um processo interativo, global, integral e produtivo que exige
diferentes conhecimentos, ou seja, o linguistico, 0 de mundo e o textual para que a
compreensdo seja estabelecida, o que foi descrito no item 2.1. Portanto, temos em Varios
momentos, 0 processamento das informagdes tanto do leitor para o texto, quanto do texto para
o leitor, ambos estdo envolvidos no processo de significacao.

Por essas caracteristicas, esse modelo de leitura € denominado socio-interacional
porque viabiliza a troca entre autor/texto/leitor. O sentido ndo estd somente no texto, mas se
constréi a partir dele, possibilitando que o individuo confirme ou descarte as possiveis
hipdteses construidas no momento que o Ié.

No entanto, cabe destacar que, por vezes, 0 exercicio parece priorizar as experiéncias
do leitor e utilizar o texto como ponto de partida para uma reflexdo do aluno sobre o mundo.
Efetivamente, ha aspectos solicitados que ndo estdo presentes no poema, nem podem ser
inferidos a partir dele, como, por exemplo, a questdo 3. Nesses casos, observa-se uma
tendéncia mais descendente e 0 uso do texto como pretexto para a fala ou a escrita. A fim de
prosseguir com as observagdes, destacamos algumas perguntas para comentar.

Ao avaliar as questBes “¢En qué época del afio podria situarse este paisaje?; ¢por
qué?”, ““¢Por qué se atribuye el color colorado al campesino?”, e ““ ¢Qué otros elementos
podrian afiadirse -sin ““desentonar”- en dicho paisaje?”, percebemos que o leitor precisa
realizar associacbes com o seu conhecimento de mundo, por exemplo, sobre as estacbes do
ano, cuidados com a salde e sobre que outros elementos se encaixariam nesse contexto citado
para esta paisagem (a partir do léxico mental que possui, 0 aprendiz escolhe elementos que
poderiam unir-se aos que ja foram apresentados). Para essa Ultima pergunta, também facilita a
percepcgdo de que o texto se constroi em grande parte através de substantivos. E para ter essa
nocdo o leitor ativa o conhecimento que tem sobre a organizagdo gramatical do sistema
linguistico.

Como consideramos o texto enquanto material verbal e ndo verbal, destacamos que o
s3 se faz uma leitura imagistica embora superficial. O site ao pedir elementos que se
encaixem na paisagem proposta de alguma maneira pressupde que o leitor precisa observar a
imagem apresentada para saber o que € adequado sugerir ou ndo para a questdo 2 presente no
exercicio de compreensdo leitora.

A pergunta “¢;En qué se parecen y en qué se diferencian una vaca, una gallina y un
conejo?”” ativa conhecimentos simultaneos. Por exemplo, se considero como semelhanca que

eles se tratam de substantivos concretos e como diferenca o género deles, se evidencia o uso
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do conhecimento linguistico. Se a associacéo realizada destaca que a galinha produz ovo e a
vaca leite, além de ser um conhecimento de mundo, é também, uma informacédo partilhada
pelos leitores em geral. Como conhecimento de mundo também poderia ser abordado nos que
foram sugeridos, o animal que tem pata e o que apresenta pena, por exemplo Essas
informacgdes, contudo, ndo tém qualquer apoio no texto verbal em si, nem no desenho que o
acompanha.

Para desenvolver a questdo 3 ”” Describir, en el momento actual, el “paisaje urbano”
del lugar en que se vive” lembramos que além do conhecimento de mundo ativado através
da meméria do individuo, ressaltamos que é exigido o conhecimento textual do aluno, pois
ele deve saber como se elabora uma descri¢cdo. Ainda assim, essa questdo, como comentamos
anteriormente, apresenta uma configuracdo descendente, ndo interativa.

As questdes sobre “Expresion dindmica (Dramatizar algunos de los trabajos agricolas
que realiza un campesino”) e “ Expresion plastica (Pintar una flor de diferente clase con
cada una de las pinturas de que se disponga’) possibilitam a abertura para um trabalho com
diferentes linguagens a partir do material textual trabalhando, por exemplo, na primeira
guestdo sugerida a modalidade oralidade da lingua. Assim como a questdo 3, situam-se dentro
de um paradigma mais descendente.

A questdo “¢Por qué un nifio puede ser espejo del cielo?”” faz com que o leitor possa
participar, atribuindo um sentido pessoal construido por ele, jaA que ha abertura para
significados que contemplem a pluralidade textual a partir do que foi lido. Com *““¢(Qué
pasaria si las gallinas crecieran hasta alcanzar el tamafio de las vacas? temos a extensao
dessa mesma possibilidade.

No site 5 temos atividades aplicaveis ao nivel basico, intermediario ou avancado.
Apresentamos as propostas de compreensdo leitora por nivel para observar se hd modificacoes
nas abordagens de leitura do sb.



A primeira sugestao avaliada é a do nivel basico:

JC OMO CONTAMOS L4 HISTORIA?

LOS DERECHOS HUMANOS EN AMERICA LATINA

LA LUCHA DE LAS ABUELAS DE PLAZA DE MAYO.

Prof, Guadalupe Tavelln

Prof. Virginia Monlers
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En esta unidad vamos a teabajar sobre un pertode de la lustoria de ln Pepibliea Avgenting,

S5 01) - Has escuchado hablar alauna vez de este pais?

Cuéntanos: ' T ¥
o Cudl es sw eapatal . i~
v vl es <o dioma oficial?
s Cuiles son loz colores de sy bandera?

i Cuil 25 ¢l deports mas popular?

o ;Donde estd Ja Casa de Gobiemo?
o Que producto exportan prneipalmente?
o 0wl e la midsiea mds popular en

I ciodad capatal?

Grupo C s5

Antes de iniciar o trabalho com o texto, o site 5 realiza a etapa da pre-leitura através
das quest@es iniciais, permitindo que os esquemas armazenados na memaria do leitor sobre a
tematica sejam acessados naquele momento, preparando-0 para a proxima etapa: a leitura do
texto em si. As hipéteses pré-textuais sugeridas trazem facilidade para quem 1é porque geram

expectativas quanto ao que sera apresentado.
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E (13)-Para poder conocer un poco mas sobre este periodo de la historia arzenting vamos a trabajar
con un vocabulario especifico. Une con flechas estas palabras con sus definieiones,

A) Dictadura 1» Sucesion de actos de vislencia gecutados para provocar terror. En
este caso parhcular, el Estada producs waolencia y provaca teror a los
cirdadanos.

BE) Terrarismo de Estado 2» Derechos gue tene todo sar humana sin dishncién sooial, econdmica,
palitica, juridica e ideclogica.

€} Derechos Humanos 3» Falta de castiga.

D) Apropiarse 4» Personas detenidas ilegalmente por el Estado que oculta su desting
y niega su detencidn.

E} Impunidad 5 Régimen politico que se impone en un pais por ka fuerza.

F) Desaparecidos o Acciones realizadas por el Eslado para limilar, delener o casligar,
con vialencia, actuaciones paliticas o sociales.

) Represion 7e Converirse en duefio de algo. & veces, de forma ilegal

H) Exilio & Aquello gue esta Tuera de la ley.

I3 Clandestino/a Oe Separacion e una persana de la liera an que vive. Expalriacion,
generalmente por molivos politicos

Grupo C s5

Destacamos que o s5 oferece antes do trabalho com o texto, um grupo de palavras que

podem auxiliar na construcdo de significados. Essa estratégia oferecida pelo site 5 também faz

parte da etapa de pré-leitura, portanto hd uma preocupagdo em preparar o leitor, oferecendo-

Ihe uma aproximagéo ao contexto textual. Nesse momento, ha acréscimo de informagdes que

enriquecem o esquema do leitor, pois ele entra em contato com novos dados, se estes forem
desconhecidos no momento que se Ié.

Dentro dessa sequéncia existem atividades variadas para gramatica, léxico, porém so

enfocamos nas de compreenséo do texto.

Nivel basico- atividade de leitura
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I':"-lj- -Con [ mformaciin que ya tienes, mira estas folos

JEn qué afio piensas que fueron ternadas? [Qué crezs e reclaman estas personas?

JA qué imaginas que refieren los carteles? jQué plaza se nombrz en los cartelzs? | Dande estan?

Grupo C s5

5) -;Has escuchado hablar de las dbuelas y Madres de Plaza de Maye?

En el siguiente texto las vas a conocer:

El 24 de marzo de 1976 hubo un Golpe de Estado en la Republica Argentina. Las Fuerzas Armadas
tomaron el control del gobierno. Habia inflacion y crisis econémica. Una Junta de Comandantes, que
estaba compuesta por Jorge Rafael Videla, Eduardo Emilio Masera y Orlando Agosti, asumié el contral
del pais. Para esta Junta, "controlar el pais" significaba disolver los partidos politicos, anular la libertad
de prensa y expresion, suspender el funcionamiento de la Corte Suprema de Justieia y suprimir todos los
derechos politicos. Desde ese momento, el régimen militar desarrollé una politica terrorista. Cuando se
cumplié el primer afio de dictadura ya habia mas de quince mil desaparecidos, diez mil presos, cuatro mil
muertos y miles de exiliados. La "desaparicion” afectd a personas de todas las edades y condiciones
sociales. Entre ellas habia centenares de chicos secuestrados con sus padres o nacidos en los centros
clandestinos de detencion. Los nifios robados como "botin de guerra” fueron inseriptos como hijos
propios por los miembros de las fuerzas de represion, dejados en cualquier lugar, vendidos o abandonados
en institutos. De esta manera, comenzé la historia de las Madres de Plaza de Mayo y de las Abuelas de

Plaza de Mayo, mujeres que buscaban a sus hijos y nietos desaparecidos v que no recibian respuesta del

gobierno militar. En la actualidad, Abuelar de Plaza de Mmvo es una organizacion no gubemamental
(ONG] que tiene como objetivos la bisqueda de [os "nifios" que fueron secusstrados ¥ su encuentro con

la familia biclogica.
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a" 10 -Observa estos ttulares de diarios argenrzoes de la época, Contesta las preguntss:

= 12 Opinii |
: v
= 12 Opinii
m.lm..,.ru...,‘ s s det i o Porqué erees que &l penodismo usd este

EL GENERAL VIDELA FUE tipo de eshueturas?

Dﬂq}[}him PRESIDENTE. o Fecvendas como se llama este tipo de estructuras”

Grupo c s5

De acuerdo con la definicion de dictadura v el texto
sobre la sitnacion en Argentina que has leido;

As perguntas referente ao exercicio 4 seguem com a tematica ja iniciada sobre a
Argentina, no entanto, elas sdo predominantemente centradas no leitor ainda que o s5 use
imagens (fotografias). Ressaltamos que as duas ultimas “?Qué Plaza se nombra en los
carteles?” e “ ?Ddnde estan ?”” o leitor so precisa copiar a informacéo que ja esta explicita
na foto. Portanto, temos outra vez a abordagem decodificadora que foi comentada sobre o s1,
na qual compreender € extrair 0 que esta escrito no texto.

Passamos para outras perguntas. A primeira questdo do exercicio 10 retoma o texto
“Abuelas y madres de Plaza de Mayo™. Nela ha a indicacdo de um modelo descendente de
leitura que se centraliza nos conhecimentos e nas hipdteses do leitor porque é ele quem atribui
significado e sua opinido é a mais importante. Nessa abordagem, o processamento da
informacdo se d& somente do leitor para o texto, sendo assim a interacdo entre
autor/texto/leitor torna-se dispensavel, pois o texto ndo tem muita relevancia.

A segunda pergunta da questdo 10 se apdia no texto para um trabalho gramatical (o
uso da voz passiva) e o texto em si € pouco abordado. Seguimos olhando o exercicio 11 e 0
leitor continua sendo o foco, impossibilitando a interacdo entre os elementos envolvidos no

processo leitor, isto é, como ja dissemos autor/texto/leitor.

1) » Estos son otros postbles titulares ; Que fitular es ms impactante para ua lector” Por qué”

U OVNI fue visto en la Cordillera por tuvistas | Turistas vieron un OVNI en la Cordillera,

Grupo C s5
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Em sintese, a proposta de leitura se aproximou de uma perspectiva interativa ao propor
uma pre-leitura. Mas, ao apresentar as questdes sobre o texto acaba centrando-se ou em

aspectos gramaticais, ou nas experiéncias do leitor, colocando o texto e sua compreensao em

segundo plano.
Mudamos o nivel para avaliar a atividade de leitura contida nele.

Nivel intermediéario- atividade de leitura

OF Eaulpo Crénica

participaror de ls gran corriende inlemacional
gue fire &f Pop At Perc no s¢ Nmitaron &
ronstinr pra wpacte de sicursal agpaiods dal
Pop, fatelel .',lun:-.':.'.."].:m.' 7 ;u_.'.m-.'.u.-'m.ﬁ‘:iau' I Lraves
de LnE Feners g hacer gue jos diwinguss dal
TEST

Las obras de ] Equips Cronics stempre tenen
un caTacteT criticn, de Teportaje o cromica de ks
teatidad sacizl y palitica. Fn sa obra Ins objerns
no 500 slempre estén dentro de un contexio
social, colbaral o hisorico, v fienem un
significade o valor representativa.

Acemis de los recursos habituales del Pop Art
coma k utilizacion de i:n:iﬂcr.n:-f.o:nnda:-dn lovs
medies de comunicacitn o de otros Lormatos
visuales de B cuwltor: de masas (cartel; cloe,
futuE,:J.ﬁu. comic) utilizaron B historia de o
pinnura y les Vanguardlas del slgle XX para
elaborar suz obras,

Integrantes  del movimlenmo  Esampa
Propular, caracterizada por @] realisnn y1a
cratica sacial, Juan Antenio Teleds, Bafael
Salbes v Manals Valdes decidieron formar el
Equipa Cronira ¥ trabajar conjuntamenta. En
1963 pacliviparonen el XV Safto de & feuge

Eehiendo de las fuentes de s raices ¥ de s
apropisclones, el Eguipn Crdnica cozecta

tefetantes comtratios, §a papular y To culta, In

e e e o e e e g
Peiniure de Paris bajo al nombre de Equipo
Cromica.

teal v 1z flocldn, Los une en vnas compesiciones
donde slempre aparecen el kbumor vy &
ambipiledad.

Como ndica el comisario de le exposicifn:
Dagde um punre de viva formal romaron a8

ey plisticos de los medios de masas v

A, Les el textn de informaciin sebre EI Equipn Crinica v responde a las signientes
preguntas




# Camonacio sste grupe artisticen”

® O remas suelen aparecer en sus obres?

» Uz mfloencias ansticas tiene este grape !

® Dudtipa derecursos visuales otlizan en sus condres?

B. Las obras del Equipe Crosica tienen siempre una funceén de critica social ¥ politica.
Comentad entre todos bas sguientes preguntas:

YEEtAT dix aCLErdo Con estd fona?

HOUA| Craes que ard 13 shuacion social
de auuella epuca en Dipana? & en
TREE0 el mundo?

NoonoCes otros pintores que ud|icen
U aFTe DEFE EXPIeET LG CFITICA
sofda) o pojtdina?

C. En parejas, anotad ks ideas que os transmide el siguieate cuadro.

i Weans Mt
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Nivel avancado- atividade de leitura

Miveles: Avnnzndal

TEMA: "EL ESOTERISMO"

/"

TEXTOA
£ Chiwénes fusron laz hnyas?

La badicion las hace hemmosas, Iu-[el!_gﬂ_ﬁl_‘l.lu:i_mmhﬁﬂ.r_-'ﬂ viclimas
aungue, en realicad  cran mujeres e caMpo, gue sanaban clermos ¥ almas.

Capaces de volar sobre una escoba. realizar conjures Y dadas a lns
placeres de lg came, asi las conlempla la badicdn. La eligico las convillio 2n
wiclimas con una cara que las converdina en uno da los episodios mAas negros
e la histona de Docidente.

Se sabe oue fa mayora ée las lamadas brujas vivian an el campa, eran
Mujares maynres oe e5cAs05 reclirsas, que desemperiaben los oficios de
Sanadaras, curanderas o comacdronas, Antes de la refoma v de la apandan cel
Tribunel de la Inquisicidn, no se suponia que tuvieran traio con el diahlo sino
que s las llameha para que, con sus fillros ¥ ensalmos, curasen Ins cuemos
e los enfenmos o las almas de los anamonados

Lrn ellas porsistia la radicidn pagana, [As invocaciones en aflames no
cficialas. Viudas o solferas la mayona, fueron vicimas da una misoginia feroz

porque los hombres [as vefan podencsas ¥ amenazantes, ¥ su impulse saxual
resulizba spspechoso

o

Actividad de José Anfonio Avilo Remero

Clava Clrigado, Rewvisla MH (deal) 2212000

\

e
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Actividad de Jozé Antoria Avila Remers

87



Actividad de Jozé Antorie Avila Remers

88
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ACTIVIDAD 1

Tras |z atanta lechura de los textos precedanfes da ahorz W opinidn
respondiendn a las Bguisnies cuestiones

1 - 4 Estis de acuerdo con la informacién aporacda en los fextos sobra

las brujas?

12~ ¢ Has oido hablar alguna vez acerca de leyendas o cuentos que
traten de femas esotericos?

& En que conlexlo’?

13- ¢Sabes cudl fus el papel de Iz Inguisicion® respecta & las
manifeslanones esclencas’y

£ Lrees que aciualmente exista alodn fipo de “inguisicién" en relacion
Cin este fama?

1 4 - 3 Por gué razén se ha representado siempre la magia en la persana
ce la mujer?

13- 250 podnia hablar 2 brujas en al siglo XXIF ¢ Qué aspecic podnian
tener y de qué forma vivinen?

Grupo C s5

Mesmo em outros niveis (intermediario e avancado) as abordagens de leitura seguem
ora decodificadora (ou ascendente porque esta centrada somente no texto), ora descendente
(baseada somente na opinido do leitor).

Como agravante esta o fato de que nem a proposta de pré-leitura foi mantida nestes
niveis. As questdes ou podem ser respondidas apenas retirando-se a informacao diretamente
dos textos ou abandonando-os e passando a considerar apenas as vivéncias dos alunos
leitores. Também merece mencao o fato de que este ultimo tipo de proposta acaba valorizando

a producdo escrita ou oral, em especial em grupos, dos alunos.

4.2.2 O trabalho com os géneros

Ao observar a oferta de trabalho com os géneros, constatamos que 0 Sl apenas
trabalha com alguns deles. Ainda que haja uma alternancia, mesmo que limitada, o0 modelo de
leitura segue a mesma tendéncia comentada no item anterior. Ou seja, ele requer apenas a
memorizagdo de palavras soltas, descontextualizadas. Conseguimos perceber esse tipo de
exigéncia em todos os exercicios referentes a compreensdo leitora. Destacamos outra
atividade que ndo fosse com o género poesia, embora se mantenha no género literério, para

comparar com a proposta anterior.



| Caperucita Roja [1

CAPERLICTTA ROTA
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1o

-ICsperuzital -le diee manns- tu shuola st enfemna;) eota cests de comlss e tondriss que llevas; ooldada, hils, al

rsgue es pellgroso v te debes spresurar,
Caro becaviz es oy nina v le eocantan las Noces o l2s animalitos, un ramibo preserd basts que alardesid
El lobo, que ers muy silla, 52 nteress por 3 nifia v, haciendo cars de bueno, e pregusts a dande va,
~May a ver ami sbualita goe ects exfemilita en la cama

-Hazme casg, bonta, sigue cor ssta vereda que es como hacsr uma carmera,

El loba, que concae 2l bosque, le indica el camino largs, =sra llegar &l primeso por el sendero mgs corts, =1 e

TilFals & 08 ojas, e varsls malo Y Ersmposa,
Aguella bestlz cors v noespera v ama donds la shuela
~culEn esd, Loulans anda ahl sfusrat
=Eny iy, Capenacita

-Enkra, antra, hijita

i
icd 3

El flero onilmal cuda or momrmanto, solo leva r pensamilass b comErse o la chuela grimeno ¢ 2spErar o la nifa =

= cams disfarado ce vigjeoita,
Yol Caparucila, mas alewrs oud woes pasoaas, |l porlal de su soalile
-Entra, hijita, o puertz esta azlerta
La pobre s2 acsica a ls cava, donde ve a la abusls muy mars.
sivaa cang ¥ ot nrelasl, iy patas dientes ¥ fus crjas)
-Basla, voy o comeria Larizian
Mo 2= normal o tance fankto cuenta sumadre asustada o un lefador miestas tankto
Larren v pronto wen al lobo durmilzsdo oon 50 pesscs baTiges.
Frhan srana o ou bachia ¢ oon colicartn onidaaa aboon sl Inba 1A panes, salvands a 1z ninta vy A 1 sbiicia,

Cuenbo clasico
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gsbiuaripees Sulsa ono e los Sulones can les eiraz a, by o La ez acerlala se pane Oe culor tojo {oees Inbemel Exporer],

PRUIFEA DF COMPREMSTON TNTERACTTVA
S igr Lenia gque lewer Capesucila =0 cesla’
A7 & Sl MECre.

by &l oo,

) & s shuela

FEE

Alon cuign se encontra?
a5 Do el lobo.
I35 Con e abuela,

¢l Con s madrs,

i fa] [

f0uien se comit a l= abuslil=?
7 Un tizre.
25 El laba

) LIn lean

le]lelle

S0uign salvid 2 Lodos?
4; La szuala

b} Caperucita,

cl Un lenador.

e L] [l

Grupo C sl

Embora trabalhe com outro género, um conto, a abordagem de leitura continua
centrada somente no texto. Cabe ressaltar, além do mais, que ndo ha qualquer proposta que
favoreca o desenvolvimento de um conhecimento genérico.

E 0 que também ocorre na atividade do nivel avancado que destacamos a seguir.
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La lectura

LA LECTURA

La lectura es la practica mas impaortante para el estudio, En las asignaturas de letras, la lectura ocupa el 90 % del tiempo dedicado al estudio
personal, Mediante la lectura se adquiere la mayor parte de los conocimientos y por tanto influye mucho en la formacian intelectual.

Mediante |a lectura se reconocen las palabras, se capta el pensamiento del autor y se contrasta con el propio pensamiento de forma critica.
De alguna forma se establece un didlogo con el autor, Lain Entralgo definid la lectura como "silencioso cologuio del lector con el autor”,

Se pueden distinguir tres clases de lecturas: una de distraccion, poco profunda, en la que interesa el argumenta pera no el fijar los
conocimientas; otra lectura es la informativa, con la que se pretende tener una wvisian general del tema, e incluso de un libro entera; y por fin, la
lectura de estudio o formativa, que es la mas lenta y profunda y pretende comprender un tema determinada.

Los dos factores de la lectura son la velocidad y la comprension. La velocidad es el ndmero de palabras que se leen en un minuto vy suele ser
de 200 a 250 en un estudiante normal. La comprension se puede medir mediante una prueba objetiva aplicada inmediatamente despues de
hacer lalectura. Se suele medir de 0 a 10, vy suele serde @ a 7 en una lectura normal. Es necesario gue se evite siempre la lectura mecanica,
es decir, sin comprension y se ponga esfuerzo por leer todo lo deprisa que se pueda y asimilando el mayor ndmero de conocimientos posibles.
Con esto se aumenta la concentracion y mejora la velocidad de lectura sin bajar la comprensian.

Si se quiere conseguir una gran velocidad de lectura, doblando o triplicando |a velocidad actual sin bajar la comprensién, se deberia hacer un
cursd de lectura rapida, que mediante un entrenamiento especifico se puede conseguir una gran velocidad, como 13 alcanzada por el presidente
Kennedy que llegaba a las 1200 palabras por minuta.

Artes ge empezar 3 estudier una lecoion 25 cormensnte hater wia e<ploration, es decir, ot=srvara por encma, vetdo ce qus tretan las
distrtas pmguniss, Ins dbujns, los asquemas, las mragrafas, rto. e geta orma se tiece una idsa genera del tema. B sequodn gasn seria
1acErsE prezuntas de lo qua se sata an ralacion 3l tams y 3tz de responcarlas, 4l se enlzzan Ios concoimiantas arterores can Ios nuewns.

Arturz Pamo Garca

Instruccicnas: Qulsa uno g8 los zotones can lzs latras a, by oo La |trs acertaca se pane oA color rojo Jooo Intamet Explarer],

PRUEEA DE COMPRENSTON INTERACTIVA

1- La lzotera ocupa sl 90 % del tamoa en;
23 Zl estudiz perzonal.
by Enasignaturas te cigncias.

c En asignaturas £a letras

& @

2 - La vaihn panersl del tzma 52 corsque con:
a3 2 lecturs informatiya,
by _z lecturz de detraccite,

ch 2 lecturz de estuda
FEE
Grupo C sl

Mudando do nivel béasico para o avancado, o género se modifica novamente, no
entanto, a tendéncia decodificadora ndo sofre alteracdo, ela segue predominante na maneira

pela qual o site aborda a compreensdo textual. A forma de abordagem do site segue
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priorizando a passividade do sujeito leitor porque ndo se estabelece uma possibilidade de
troca, de construcdo ou reconstrucdo de sentidos, ha somente uma decifracdo inicial que
também pode ser entendida como o copiar da informacdo. Portanto, o sentido ja esta no texto,
e o leitor somente o identifica e retira.

Segue-se aqui a mesma abordagem de leitura ja descrita sobre o s1 mesmo com a
alteracdo do género. O fato de serem oferecidos exemplos de géneros distintos tampouco
motiva uma discussao sobre suas caracteristicas ou insercao/ finalidade social.

Esse site também ndo realiza um trabalho de leitura de imagens, embora haja
ilustragdes junto aos textos verbais, porque elas ndo sdo mencionadas em nenhum momento
nas questoes.

Passamos a observar as atividades do s3:

o (rsuta Wolfel, Vedntiocho historias de risa

FERNAND CARPATALA TERUFL Datoren Fibicina Hisndnisa v Cateatio o
gl

Laisdaria te la cuerda

Jnavez unog ninog estakan jucedn delrs a6 uracasa 4l aela En eslo un
ke abid aantanay 2 00 & tefines Los rifcs roberiar pua gz sl
Zriorces ellos e fuznr la calle a coever con sus pafineles. E horbe vibid a
ganrlavanlanay 25 regarc. Los niios ro benian que lcarsnbees o becinas,
=pinrces ellos se Tiznr l paryse 3 Lgar on A cuerda, Justarante anionis el
ke s paszarce ol parge, Yalc ol vez 3 regananes. Los mifcs re
Jubian bsinir el paso con |3 cuerda. Pern o3 rifos i ayzar 8l homee, astaban
sandienles de la suerda, Zricroes el fomee 112 2 J0nles 2 euenda 3 los rics
PAEFE oners, pera la caenea i estaba enel gire. L quild de un golpe el

S0 Erenc e 13 30eza, ILeya e cio en fas piemss vl homere 1o que saffar, 25
£ pusaterblemasniafir oz, S puso s 2gafiar s wees, Jando suellas. ¥
atnees 13 cuzeds se e Uz aancliance e las piemas, v aledzdor de su barigs s
dasus brsars Les rifics o las olvae personse i sizaan on ol pamue ne ksian
038 L8 risew Bice {E Rorare parecs U pao etz Ariagnl

ey gl fsihaco skanias o s Qs nudiesca i siends oo oo

e
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1, Parcuaregard el horare 1o nifios que jugaksn 213 pelola delrés deLra
rgss™ o quéohd aregafiarizs cusrdacorian wonsUz pairetEs enls cale”
1 a0r qué les recaft de e ieriras Jgaban en el parJ con urs cerda?

&, (C0B precauc oS faw que domar cUango & Ueca engrupo 8l aie (e, 94
0 naleslar & log lrgre2dnfag?

3 jud b zuceeic al homere cuando intantd qukarls alcs rifcs 14 clancs con Ja
e eslaban jugarcal

B, b oncicia dsa 8 los aifosy 2 cuanlas personas se erconirzaan an aquel
T

B Hipdes < fartisticn dlrsvés cela niss, |35 sereonas demiesian alegrs jGus
a5l 5 1z aninales pueieran fnbidn sl

. Lz persons fincsa esiainizda, v puecs lensr 2 520 vaena Por i 2l bonbns
aamecia n pacLet funcen

T, (BN QuE jueces & aire liare s praciss e ura cuenda® Telalar las iidercias de
Nz a0 Btz rBErEnga ung ¢ e

8 Espres g dramics Emplesr ana s para d ferantzs usos que exclyan 2|
Lz,

0, Espres dnprasica, Emalzariogos de cugrca e la orsmaeidn Je n obisty
e rest e decorsfn.

100 Learvanas e s (3 Ot s d2l coenta can d ferande andonacén eruacialia
“Elarmkre sanceia n aaquete fuinsc), seemaies O Pamecia & horabe Ui
danuels oo™ erlamatis -soesando dieenles senfimierbos- §E/Fonbre
aarecis o anuele fdosel
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£+ Glanni Roda, Cuentas por tekslomo

FERNMANCD CARRATALY TERUEL Ciockar 2n Flawgla Fiepania y Caiedvaher o
Inenluln,

El S0l yla nube

E'Solvwsistaparalciely, segey gorios, 20 30 zar0 de Tueqe, despidienco suz
fEh05 e tedias dractiones, con(an fha ce Lna fade e ismpesiuos qumer, gia
ruTrirabs;

« Cezaifarador, manimo, derrcha, damozha s reos, s wards o cus b queda

Enas sz, cada rcing de ua que madurssa en o2 samriertcs rbabs ur raya
por i, inclaso dos; y o Feaala beEna de niame, arada, foro gots de apLacuz
nolorazz 20 sare.

- D, deja quetados 12 rober: serss
de qué rrznas le 0agatecer
andoyanate eeda nada que
auedar; Favarte,

£ Bal prosecuis alagramere U iaie,
eigalarda rang & willanes a

;ﬁ ailares in cantados.

i 1 EOQIC 61 S0 0easn comld oE tasns que
- aadabar, v, mira por coade, 0
abakagiguiera ano. a 1ube,
sniprandida, se deshizn en graqz0 El
£l 56 zamoulid slegemantz en e

(&

&3

Mar

Gl Redad, Cugii por Ebng Zibons Avsraud

Proguesta de actisidades de comprension leciora
1, oplicar gl sant oo da 3 s ) Solvisjaks slegremere poralcizl’,

L. Doz izan Enel ¢z Jna palabr oz < grifivadd varecidn 3 despifiracay &
ravenchy, iouzndo e dize de un persons oue e shamadons -0 shonaies-

3 Slbraea sdelzafrases del suerip en guz 52 muestran & secir v el il del
Bolgoue o serez da s Haralea,

4, 420E produes e cilersn o2l Mo ce lawid?

5, Zipresion dindmica. Conliauar el dialago que paerzmantene 2/ Saly 1 nuke
U pratagonizan &l cuerts, s dramat 3l

6. 508 e= el e Br ué e eifrncia de la za? iPor qué es perudeialel
gz

7, +ué sucede cuande el Bo s qoukiaen e herzome? , Bor 08 enversnalos
dias son ' mas [ames que en imizme®

8, 100 berefeis prapercirsne Solylas nubeslos seras wigs?

0, Zuprasion pléstia. Dibujar'En su ocagn, 2 S0l 32 2ambuld alegremerte en ol
M, ianlras 12 nube e cesnacks en grangy’

10, Hipdlesis Tantietca. Qué pasaia sl Bolczaa de billaren el rnarenta?

¥
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+ Camilo José Cela, Viaje & ke Abcarida

[

FERRMANI CARRATALA TERUEL Dasioran Fro g Hisndniza i Ogkahilio aa
[fptdioF el

TarGCRNS &% UN PUERD CE 2a08s, In aueblo de cor gis dard, cenitiert; un
aueblo que paraze cabizdo de pabo, a0 ak0 Anisimg, deliczao como el de los
itiraz e e sas 3ins durniends er |3 eslantens, sin que nadie |55 100,
sneanadie oz molesle, S0 ero ecuenda 2 Taracena deshakbaco ko seeur
arna, Zsjc el ol deas cualn ée lafande, sdla un ninn juaga, dasaaradamens
sar urds hoesos de albancoque. Ur camddz mulas -1 largs lanzs sckre gl szl
sauesta e mnedio de unz plazuela. Unss oalings picsn e uns moricnzs Ja
astértol, Saome lafachada da ng 153 Uras camsas oy adas, unas camisss
desEs Meitss oLe paeean 2 st brilan came Ja nize,

=I%iaen habila conls labérers.

- 4Hav agLa en el puekic, sercra?

- 21, SR MCEAE003. Y P QURNE. AU 120803 13 1A A0UE nUREn (3
sapllal 7 o 1 que querairos

vz sale de nuea 3l camminng coma 23 2 prener i, [evz ¢ pieras aln
rpes ¥ rarEadas, Lataoemena 58 as0ma als pueda, s cezondida,

- Flids, que aga usled suere. §¥s ushed § Zaraguzs?

-filifs, 3afinrs mthas oracas ho 18 AseqLro Ue no 0 3 Zameoes

=iz en piansa en I3 despecica o2 los horbres o2 sy 2 13m0, ou2 85 00
anic la despecdida alas permes alas que rosa vclverd 3ver amds, E acids, que
g3 Jslad suerte, que dica |3 campesra o lataoemea, 215 lavancena, ol

amiera, o la pashira &= uradaspedids parasenpra, una dezpedida paratodals

I ]

¥

Uea uracesaedida lena, st snssaadn, 2 dolor an adios, a8 2903 usled
siprte, 2 bz sz aonen el alma s s incy sant s

Carrilo.cosa Cela. Vs 5 @ Araniz Edeines Destho

Propuesta e actiddades de comprensidn lectora

1, A eu esdzaidn 2l color grisdzec o8 Taracena® (For qué Tararenaes
2ebln que parzze cabizdo e poba? ;Y poreud parece deshakitaic®

& Explizar oz senddadere 13 conparanir cel pobo que envuelve 3 Tatatena con
3 gz cbrz 15 Thras que levsn varios afos durmience en 3 estanlers, sin que
fadie 0z bocuz, gin que rade s maesa’

3 Expres dad rdmicg PracicarsloCr jueco £n el que ¢ rnuizrsn buzsns de
ELEN TN

4, A eu2eda0ido que gl camo de mules ooz bay enmedio de [958k 2 es
e, coma s estiera e home® Para qué se ullizan hoy 1os tsros e
las®

§, Expresdnsden. Diian "Unss oalings pican 20 Jnos moones de esliandl,

B LPor 602 5 camisas b e My #vadis, 251an van iy das e pareten g2
Y :.‘fpurn:ua'hn‘llaq sarnd farieve SCCrmo g6 e howgue l4 epakiania
-8 120 2 & c0don- ecte susve g amarlie2 afuerta de laada?

7. L labernera presuma a2 @ dalerc ce la caldady canicad d2laga 2
Taracena, JA qué puecz sz debido® (En que se diferercian ung laberayunba?

a
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8 Tzratzta 25 un pueblo agrcola-s, szmbign, Janacers Lo se refeja, 218
"eed, Bsle Cardutir agnpecuari? Destibi un pueklo aurcola acfuel que se haya
nellads rzcienlemanta

9, ;C:hme manfestsn 35 gertes 2 Tvacena sty ey corial?

10 Hpdtazes fartiefiva jGue pasarz € lagyiierdag do a2 grances riadades
azihieean conatuidas can adobe
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No s3 variamos as atividades, misturando os autores que as propdem para verificar se 0
modelo de leitura se alteraria. Ao diversifica-los, concluimos que a equipe em alguns
momentos se aproxima mais da tendéncia socio-interacional, pois as questdes englobam
texto/leitor/autor como o faz o autor da primeira proposta avaliada (a poesia).

Sobre os géneros contemplados, identificamos que eles também se modificam.
Entretanto, ha preferéncia para alguns géneros, por exemplo, poesias, contos, romances (ou
parte dele). Isso significa que géneros literarios sdo os que prevalecem nos exercicios do site
3. Mas, mesmo com a variacdo e uma proposta mais proxima a uma perspectiva sécio-
interacional, ndo se observam atividades que abordem as caracteristicas constitutivas dos
géneros.

Retomando a leitura imagistica, 0 s3 a comenta de maneira superficial essa observacédo
ja foi feita anteriormente na andlise da poesia “Como se dibuja un paisaje” de Gloria Fuertes,
apresentada no item 5.2.1.

Para observar a questao dos géneros no s4 destacamos essa atividade:

La Isla de los Semtimientos

Cugndan qua ung wez 58 rsuriann ar ue lugar ¢ |3 dana tdas leselinisnds v
cualidades s 1as hemates. Cugndy &l 2bom iz hebia badezads polsiszie ez 2
COLTE, CEMT ASTIpRS Jar G propis;

aris g fuger & esondile

Laimyige levartila c2j2 irvigede v 13 curios cacl n peder anleness prapurth: LAl
weend be'? J3ma 55 ese'?, Bs un joapo eplicd lalozis: en que so ma lape la any
GOTIENZ @ corkar dzade una basa ur millin, manTa e gEEInten... ¥
cuando a Bapa feminade du cendar, al srinecs 1o udedes oue erauends, sounatd ni
luger patg clinuzr el jaego.

Elentusiazme balll coalzgiade par aedwia

Lazlegria gie takes sabos que lenmink par zaroznesn @ 12 Judz & inzuso 3 l3gpelia
alaque ruraa b inlerezasansda Pe o tadas quidesn padiz par. La Yarded
pediin ne esoondzise: pai que s gl inal dempne 3 halanan® ¥ la somerbis
o3ind que e tn uego marfanda fen el forde, In gue le meledaba g que lziceane
haboiaze sico de all3) La cobzncia arefid ro anemass.

ling, cos, fes.. comenze a cortarlalozare La pimess en sszondese ue la perzza

que samG siemale 58 £ajd cael e L primeds piediz del camone. La Fe suit af dielo

Iz enviei a5 esvond i vas 13 somboas dal diwnfe, que cr 50 progio esuzee hab'a

leqiede suber @ 12 coga de bl mhs sty W
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Lagewrozided caine aoarzata 1 esconcete, pres cada slio que 1alata »
pares a maraeiloge para alyuroe de sus amiges que siun lage edaing,, jicesl pag
|z et ezal . que 4 13 bandicws g2 un Bibol. jrertecty paig Iz fnidaz!
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ma cheicd 10rde 5 ssantio paro e no e x inpidants

Cugniy 13 |36 condaba SB2BED. e ancr 305 1o babia snsandate sl dite 134
wngoadaiee, puss lede g2 encoqlisbs we ocpade. Hadls qué diwiz us ieal y
wrhemgsids, dcidic epcondarme ande vz Jeves,. il millin de Aeedl Corte (2
CEUPE ¥ COMERTE A bLgtar,

L2 pimaiz 1 eparacerioe|aperaes, 4190 410 ties e 18 Und et Laspussse
wreugnh 8 (b cissuliende son Ciee en el ciale, sobre Dogmes. .7 lapaadnp el
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resuIbe mids fasl fadania. paes |3 encond seakada sabz ung ceca sin decidr 20n ds
ek 3t esnindesE

a5 fue encenlunde adadae o flemo enhe ln hoaiba frewe, 2 la argasa, enum
esewra 1and, @ |3 werdra, demds dol aizivs-mandra., alla edaba en 6l foneo dal
ocdarie v haza anzanid aloven, al qua w52 12 hab'a abitade quz esdabin

fu ]a'lljl & esindbe

Fena sl el ncr no apaiesia per ringir shic. Lalosusa bused devds te sada dbel,
bajo caca nackuglo el Planesa, anladra felas mortaias, . ziande edabs par
darma gorvarcds.. disd v osal con i oges. Tamd ang w comanzi @ moe s
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Deafe enlonces. ELAWD% 25 D20 § LA LOCURA SIERFRE LO ACHMRAR.
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No s4, ainda dentro da linha do género literério, é oferecida (uma alegoria)*, porém o
texto serve de apoio para atividades complementares e ndo de compreensdo leitora, 0 que ja
havia sido observado. Ndo se faz um trabalho especifico de leitura a partir de textos que
contém imagens.

Finalizando essa parte com o0 s5 temos:

% Texto que realiza exposicao de sentimentos de modo figurado e personificado. ( Amora, 1999: 27).



Nivel basico- atividade de leitura
! 12 - ) Les la historia del reenenentro entre Mariana y su hermane,

Manana Pérez iene 23 afios, eatudia Ciencias Folficas, frabasa aclvaments con Abuelas de Flaza de Mayo y hasta
hace wios meses fenia un hermano dessparsdido. En abol del afo pasado rechio personalments una denuncia
lelefdnica que habdaba scbre un chico gue podia ser el nifio gue su mams habia lenide mientras estaba delenide.
Mariana no feapeth el modo de actuar iradiconal de Abustas v decdid ir 3 buscarko: "Aetug sin persar porque sentia
que erz &l alima.

-4 Cudndo supiste que fu hermano estata
cerca?

-En abril llegaron las primeras denuncias sobre @l

a Abuelas. En todes estos aftos de bisqueda no
habiamos recibido nada. Hubo wea prmers
denuncia con muchos dalos v a los pocos diss
[lend la ssqunda. Esta denuncia informaba sabre
un chico que habia nacido #0 novermbre de 1978,
waren, by de ima delenida que era esludiants de
Medicna y eslaba secuestadaen wa
dependencia de la Fusrza Agres,

La persona que hizo la sequnda denunca ers
alguien que evidenlemente conccia mucho 4 la
familia porque lenia dalos muy precsos sobre el
pazado y sobee la siluacion aclual. Esa persona
decia gue mi hermano zospechaba que era
aduplado y que lenis muchas dudas.

- Camo fue la primera charla?

e dije que e hija de desaparecidos y qus
aslzba buscando a mi hermans

Le dijg muy brutamente que en Abuelas
habiamos recibids denuncas que hablaban de
el y que 3 lenia duday sobre su idenlidsd y
queria saber mas, yo lo iba 8 espsrar en
Ahustas, Esa mmma larde @l vino v 98 g8c0
sangre para & banco de delos genebcos de
Abuglas en Ealados Unidos. Un mes deapuss
fuvimog fos resullades. Heala que no [os i, no
eshuve tranguia

-Cuande atendiste el llamado, ;ya sabias de la
primara denuncia?

-La ealaba leyvendo cusndo alendi. La pamera
denuncia habla sido hecha por una persona qus
sabia qua este babé habia side robado a una
datenida. Esta denuncia decia que mi hermana
frabajaba en un bar. Enfonces, decdi roa vedo.
No tenfa la mtencion de hablar con &, solamente
quaria ver. Sin embarga, llevaba en mi mochila
un oo da Abuetas con fios da mifamilia

-4 Como supiste quign era?

-La prequnts & una persona que estaba shi La
dascripeitn fisica que fenia en la danuncia no
comcidia para nada con & La demnca hablaba

de un chico de dos melroa, rubio, ipo alemén. ¥

mi hermano no g3 a8, &5 muy afio, pero bens
cabelln castario

<Y durante 2se mes, mientras esperaban los
resultados ; siguieron en contacio?

-1 Deade & momento en que nos conogimos,
coneciemoa. Parece tonlo decio aai, pero nos
caimos ben, queriamos ser hermanos,

o me senlia muy responaabls porque no habia

achuado coractemsnte, no habia respetade el
mode quz bene Abuelss de  realzar os
encuzniros. Tamben tenla mucha misdo: iy 8

&l o era mi hermaro? Para mi, pensar an
tanerc v ol 2 pesder era demasiado

En e moments, oon esas sensacones, me di
ouerta de o que signdicaba fener un hermano
desaparecido. Ertendi la pérdda, ol vacio, |2
AUSENCi

Cuando & fue a Abuetas para hacer & andliss
de sangre, yo lo mird y o encontré parecido a
mi, paro mas a mi papa. Fue uma sensaciin
raFa, porgue yo no tange recuerdas de mi papd,
lo conozen por fotos. Yo lenia qunce meses
cuando ks militares ko secuestaran,

-4 ¥ o viste?

-5i, cuando o i, o pensé en rada, ni siquista

me prequntd si ara parecido a mis padres o a mi

Lo wiy me acarqué a hablarle. Buano, en malidad
&l no podia hablar porque estaba en horario de
frabajo &si que me senté en wna mesia y le
esoribi una carta contandole mi histonia, Le dejé b
carla y & libro de Abuelas, v conversamos un
zoquitn. Cugnda me ful, & me promebd que ba 5
hacerss los andisn.

-4 Qué pasa cuande recibieran el resulado

de los analisis?

-Elviemss 2 de junio a mediareche me llamd

mi abuela Rosa, oue estaba en Estados Unides

y tania los resultados 5i0 @l era me hermano,
tonces llamé a miolra abuels para avisarke,

Apenas terming de hablar con mi sbuela, me

llama mi hermano. EI querfa saber si teniames

naticias dal resultado del axamen

Yo no s@ qué senli ceando sups el resullado

Llore.
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i 1zna hasta hace mnos meses tenia un b no desaparecido.

a. Martana encontrd a su hermano.
k. Manizna tenia un hermane. pera va no lo tiene porque desaparscia.
c. Mariana hacia meszs que no veia a s hermann

2. La denunetn hablaba sobre un ehieo que podia ser el mifio que su mama habia tenido nientros estaba
detenida.

e La farmln denuneid que le habdan robade el mitio a la mama de Martana,
I, Posthlemente, la denuneta hablaba del hennano de Mariana.
¢ Mismiras estaba derernda 1a mamd de Maisne zo ua denuneia,

| 3. Lo persona que lizo la serunda dennmetn telefinicn:

&, I...) renia mucha informacion v, por ese, Mariana dedijo que eranna persona relacionada con la familia.
b {...) cra una persona amiza de la fanla de Mariaos,
¢ (. ern o masana persona que habia becho la primera denuneia.

| 4. Cuando Mariana fue al bar donde trabajaha su hermano:

8. (...) apenas lo vio, lo reconocid.
b {-..) tuvo que preguntar por £1 porque la deseripoion de Ia denuncia era incomecta.
c. (.0 win ann chico mibio, tipo aleman, ¥ supo que era s hermano,

| 5. En el baz:

& Martana v s hermane tuvieron una largz charla v Mariana le explicd tods la sitzacadn,

b, Merizng escribid wna cama explicindele o simacién v. cuando sz la die, le contd brevements quidn era
ella s por qué queria hablar con él,

c. Marana solamentz le dejo a s hermano una carta que sxplicaba la situacion. Pero no pudo hablar con
el porquie estzba trabajando,

| 6. El hermano de Mariana:

&, (o) i mes después del primer encusatro con Maiane foe a Abwelas pasa hacer los andlisis de sangre.
b () come tenda dudas foe a dbuelas después de un mes
e, (..} el mssme dia del enenentro con Mariana fue por [a tarde a Abuelas pars hacerse los analisis de sangre,

| 7. Mariana, al ver a su hermano, stnrio que s¢ paraeia a su papi:

&, peaue Mantana conoein bien o su papd y su bermane hacla los mismes gestos que &L

k. v esa sensacidn foe extradia perque en realidad Madana no vecordaba a su padre, sélo lo habia visto en
toras,

c. pormquee erz ipnal a wna fom que hahia visto de so papa.

| 8. Cnands supicron los resultados de los analisis:

g, Martana lamd a su bemmane péra comtale.
I, (.0 s abuela, que esmaba en Estados Unidos, lamo a Mariana v Mariana lamo a sv otra abusla,
c. El hermana de Mariana recthio una llamada de Estados Unidos con 1a noficia,
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No s5 na atividade para o nivel basico se altera 0 género, uma entrevista. O modelo de
leitura decodificador aparece novamente, mas nesta proposta ele predomina. O leitor deixa de
ser 0 centro e 0 texto ocupa essa fungéo, pois as perguntas que estavam centradas no leitor

passam a focalizar as informacdes explicitas contidas no texto.

4.2.3 Orientacdes dadas ao professor

Analisamos, também, se ha orienta¢bes ao professor nos sites e em seus exercicios.

Uma observacédo encontrada nesse sentido foi, por exemplo:

ﬁ_"I htlp:ﬂudigitul. pntic.mec.es - AYUDA de .ﬁplicur:innes diddcticas - Micro... E | @

un fichero zip es un conjunto de unos diez ejercicios interactivos ¢/ o
para imprimir que estan comprimidos para facilitar la descarga. Este
fichero tiene que ser descomprimido con un programa como el WinZip
u otro semejante.

El fichero zip seleccionado contiene todos los ejercicios de ese menil.

Los ejercicios descargados se pueden instalar en el disco duro de un
ordenador personal ¥ trahajar con ellos sin necesidad de estar
conectado a internet, evitando los problemas de espera, de errores
de conexion y de gasto econdmico con la compania telefdnica.

Tambian se pueden copiar en un ordenador "antiguo’ (no conectado
a internet) siempre que tenga instalado el Internet Explorer.
Cerrar

Grupo C sl

No s1 ndo ha nenhuma preocupacéo em orientar ao professor quanto ao uso de TICs.
Identificamos 0 uso de uma linguagem mais técnica que pode ndo ser compreendida pelo
educador. Se surgem davidas, elas ndo podem ser esclarecidas, ja que ndo existe um espaco

reservado para essa finalidade.
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Grupo C s3

No s3 temos a primeira recomendacdo que sugere ao professor um trabalho
complementar para enriquecer a proposta de trabalho com o texto.

H& uma segunda recomendacdo na secdo denominada “colabora con
nosotros’/servicios para profesores”. Nessa parte € possivel encontrar um convite para que o
professor envie seus trabalhos ou proponha ao site sugestdes de atividades.

Observa-se na parte “gracias profe” uma oportunidade para que qualquer professor
tire davidas sobre algum aspecto que deseje, porém nao € um espaco especifico para possiveis
duvidas das atividades de leitura oferecidas pelo site. Por exemplo, se o educador tem davidas
sobre 0 uso do imperativo, ele expde a sua dificuldade e qualquer professor que deseje ajuda-
lo pode fazé-lo, respondendo o questionamento.

Buscamos o que estava sendo abordado no chat e percebemos que havia uma tematica
da semana ou algum tépico da gramaética que era debatido pelos participantes. Ndo é um chat
usado diretamente para resolver as ddvidas sobre os exercicios de compreensdo leitora

propostos pelo s3.
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No s4 ndo existe nenhuma informacéo especifica para tirar duvidas sobre os exercicios

de leitura propostos. Somente se sugere um e-mail para davidas referentes a todo material

contido no site.
Ja no s5 encontramos:

Durante la unidad diddctica se distinguen iconos gue sefizlan actividades para hacer

de forma individual - v aguellas destinadas al trabajo grupal i e ’

FAMILIARIZACION

011 - Se realiza uma "lluvia de ideas” {consigna n®, 1) para diagnosticar la
infarmacian qus tisns =l grupe de astudiantes sebre |a Replblica argentina,
En caso gue el profesor qulera contrlbulr con ofros datos relativos a este

pais puede remitirse a http:/eww argentina. qov. ar,
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O sb oferece as recomendacOes para as atividades do nivel basico. Elas direcionam o
professor para iniciar uma pré-leitura a fim de diagnosticar quais conhecimentos os alunos
tém sobre o tema que vai ser debatido no texto. Ressaltamos que o s5 também inclui
comentarios sobre tempo, procedimentos e objetivos almejados ao abordar esta tematica ““Las
madres y abuelas de la Plaza de Mayo™ .

01) = Se hace una primera lectura individual del texto de la consigna n®. 13. La
lectura tiens la intencidon de traer al pressntz 2l periodo histdrico que se

trabajo en la etapa "Desarrelle v preducciaon 1", En este case, =l tipe textual
gue s va & |ser es Una sntrevista, Esta sntrevista permitird revisar los

cantenides correspendientes a los uses del pasado en espanal, El abjstiva

07) - En |la consigna siguiente { n?. 10) el profesor pasa a trabajar con todo el
grupo de astudiantes. Solicita que cbserven dos titulares de diarios de la
gpoca. El objstiva es retomar el contenido gramatical de la "voz pasiva”
para que los estudiantes puedan reflexionar schre su funcionamiento en el
marca de las notas pericdisticas, Una vez desarrollada |a reflexign sobre las
funciones de la voz pasiva a partir de |1as consignas n®, 10y n®, 11, propone

gue los estudiantes escriban en forma grupal cuatra titulares de noticias.

PARA EXPLOTAR LA REFLEXION SCBRE LOS USOS DE LA WOZ PASIVA: Se

propone gue un representante de cada grupe l2a los titulares que han escrite., El

resto de los grupes deben analizar qué uso se hace de la voz pasiva en esios
casos particulares. En el pizarrén se organizan los titularss en US0O 1y LSO 2,

Como tarea tendran que pasar los titulares registrados en el pizarron a VOZ
ACTIVA,

Grupo C s5

Também encontramos explicacdes sobre a alteracdo do género textual que na proposta
segue falando da mesma tematica, mas através de uma entrevista. Ha, também, lembretes

sobre os topicos de gramatica que podem ser revisados ao trabalhar o texto.
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S0 -Y ahora, 1 tarea final:

En esta unidad has conocido ¢ ovigen v la historia de una de las organizaciones de Derechos

Humanos mas importante de Ameniea Latma. Con el gupo que has trabajado, elige un pais de ese
confinente v una orgamzacidn que también actiie en el campo de los Desechos Humanos,

Actividades:
1) Presenta el pais que has elegdo,

21 Cuenta la historia que dio origen a la organszacion seleccionada,

3] Explica como trabeja achualmente, cuales son sus obpetvos v resuliados
4} Dasesia v cartel publicitario y wn aviso radial paca promover sus campais,

Grupo C s5

No final da sequéncia de atividades para o nivel basico o s5 sugere a socializacdo do

que foi estudado, uma vez que, busca a participacdo conjunta dos alunos que podem
compartilhar com os colegas a tarefa terminada.

Mudamos o nivel no s5 para avaliar as observacdes.

LA PINTURA DEL EQUIPO CRONICA/intermedio

Obfetivos de fa pridad

+ Dara conpcar la abra del Equipa Cronica,

Beflexionzr sobza el papel del art2 como denuncia de la realidad social.
Dar a comocer & ofras pintores epafioles

Desarrollar 3 capecidad pars 1 interpretacidn de imdpenes plésticas,
Dwsarrollar [a capacidad para I argumentacion,

- - - .

Nivel

Niveles Intermedios'zvenzados,
Duracidn sproximads
Cuaarre horas

Procedimisntos

1. El Equipo Crdmica.
Parz introducir este tema el profesor puede preguntar @ los zlumnos qué pintores espaniales
COMOCEN RS OO COMBNCAT Variz: ideas en relacion al arte espafial de los afies 60 7 70. Los
alumnos leerdn individualmente el texte de informacicn sobre & Equipo Cronica. Anotaran lis
iess principales v subrayarin el vocabulario que no comprendan.
A, Indlvidualmente ks alumnos responderin a las preguntas de comprensiin de lectura,
B. Entre todz lz clase == comantaran las praguntas de opinion sabre 3 funcion social del arte,

\_. k1 parejas, los Aumnos observaran 3 magen v aN0ERE B deas que esta Jes sugiera, Lespues
respondarin a las praguntas sobre ol cuadee,

Grupo C s5
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Para o intermediario, encontramos as orientacfes que retomam de maneira semelhante

a estruturacdo da proposta para o nivel basico, pois consideram os objetivos, a duracdo e 0s

procedimentos.

COMENTARIO EXPLICATIVC: ACTIVIDAD 1

Para comenzar ecia primera actividad se infenta poner en contacto al
alumno con una parte caniral del ipico qua se pretande abordar Influencia gl
esciensmoen la scciedad aclual (1a brujesa). Comenzamos por ello con taxlos
informativos cue pretenden mosirar con objetivicad la informacion necesaria
pare acenirarse en el centro de interés. A |2 par, tambien se v infrocuciendo el
fratamiento del (dpico en un fexto lilerano para infroducir al alumng en el
dmbita e la creacian,

* pCuieres saber mis?

La Inquisicion

Inquisicidn, instinucdnjediazl creadapor 2l pentificade en Lz edad media,
can la misidn de localizar, procesar v semerciar a las personas culpables de
kerejiz. Enla Igl=sia pimstiva la penz habtaa] per berejia erala excommmeda.
Con el recenocimiento del cristianismea coma religicn estatal en el spla [V
por Los emperadores romanes, les hevejes empezaron a ser considerades
epemizgs del Estado, sobre todo cuando habian provocado viclencia v
alteracicoes del erden paiblice. San Azustin zprobi coa reservas la acaon ded
Estado conmralos bherzjes, amgue Lz Ilesia en general dessproba la cozecide
v las castiges fisicos

inednes

Exn el siglo KT en respuests al resurgimiento de la herejia de forma
orpanizada, t2 produjo en ¢ sor de Franda un cambio de opinidén dinigda de
forma degacady contra la dodring albigense, La doctrina v practica altagen se
pareciim pecivas respects el mattmeomio v oras instirusiones de la sociedad

Grupo C s5
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foema dedtacada contra Ja doctring albigense, La dockina v prictics elbipenss
perecin Locivas respects &l matmwmia v otras instifuciones de la sociedad
v, tras Jos mds d&hiles esfusrzes de sus predecesores, el peps Inccencio 10
organizd upa cruzada contra ests cornmided. Premola une leglaciae
punitiva cala w5 compenentes v envid predicadores a le zona.

La Inquisicidn =n si no sz constitavd hasta 1231, con los estatutos
Evcommunicaius del paps Gregono K. Con elles & papa redujo e
respotsabilidad de los chispes en materiz de ortodoniz, sometid a los
inqusidores bajo la juisdiceion del peatificado, v establecd severes
castigos.

Aungueen sus comiereas la Inquisiccn dedicd mis ztendde a los aTbipensa:
v #n mence grado a leg valdenses, sos acividades se ampliaron & otros
grupes heteredono:, comzo Lz Herniandad, vmeée tarde 2 oz llanaades bngas v
adivinos

Inquisicion espadola

Diferente tambisn de la lnquisicion medieval, la Ioquisicion sspaficla se
fundi conaprobacion papal er 1475, 2 propuesta ded rey Fernanda ¥ v lz
reina Iszbel [ Esta Inquisicitn se ibaa ocupar del problema de los lamades
marranos, los judies que por coercién o por praside socizl se bzbian
convertido al crigtianismo, despues de 1502 centrd su atencion en los
comversos del mismotipo del Islam, v enls décade de 1520 a los sospechosos
de gpovarlas tesis del protestantisma. A Jos pocos aiios de la fundacide de lz
Tequizicidn, el papada resminciden I priciea a su supervigdn en fvor de les
spherancs espaileles De estz formela Inquisicién espadficla se convinié enum
instrumento =n manos del Estado mis que de la Iglesia, amque los
eclesmasticos, v de foema demacads log dorinicos, actuarin sienmqoe come sus
funcicaaras.

La Inguisicido espafiola estuvo dinzda por o Consggo de [z Suprema
Inquisicion, pere sus precedimientos fueron similares = los de su replica
medizval. Com el iempe s¢ consirid enun tema popular, en especial en las
zonzs protestantes, por o ceeldad v oscurantizma, amgue sue metodos
Tuzran parecidas & los de instituzionss similares en oiros paises cadlices

FOTHARDS ¥ pratestantes de Furopa. Sin embargn, su superior organizaciin v la
consistencia del spavo que Tecinia de les monareas espafioles, descollzndo
Felipe I bisderom que suviera unmayer ipapacto en la reliziém, la politez o la
calmra que las msimcdones paralelas de ooes paizes Ean eficacia v el apove
politica permitieron & Tomés de Torquenada, el primero v mds notanle gran
inquizider, ejecwtar por miles a supaestos herejes.

Fl pran inquisidor v su wifeal testm jossdice én sabre los tribimales [ecales
de vimeinatas como México v Pend, dands esnrvieren més eeupados coa la
heckicerague conla hergia Bl emperades Cados Vintredajola Dgiisieidn
en los Paises Bajos en 1522, perono consiguit acabar con el profestantismo
Se establecit en Siciliz en 1317, sungue na la puda hacer en Mipoles v
Milin Los historiadores han sefialado que muchos wermiteries protestantes
tenizn nstneciones tan regresives como L Tngquizeide espeficla, par sjempla
el consistonio de Gineora en tengos del reformador frapcés Fuan Calving La
Iequisicién queds al £n suprinnda en Espafiz en 1542, Tes un prmoer intento,
fellide, de Loz libersles en las Comes de Cadiz, en 1812,

g waw geocities. com Caprol Hill Lobby 247 %inguisc hm

Actividad de Jogé Antonio Avila Remare

Grupo C s5
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O nivel avancado informa ao professor sobre a mudanca de género, mas com a
manutencdo da tematica escolhida “Brujerias. O s5 também disponibiliza dentro dessas
indicacdes outro texto para complementar a leitura textual. Estas séo as dicas da atividade.

Supomos que a diferenca de orientagdes ao professor ocorreu porque temos autores
diversificados para cada nivel. No entanto, os dois primeiros podem até ser aproximados e 0

ultimo néo, pois esta diferente deles na explicacao sobre a aplicacao da atividade.

4.2.4 Instrucdes a respeito da transposicédo didatica on-line/off-line do material

No sl os exercicios também podem ser impressos e levados a sala de aula, como se
comenta na nota apresentada no inicio do item 5.2.3. Porém, percebemos uma nomeacdo de
““ejercicios interactivos”, quando usados no suporte. De acordo com 0 que observamos, a
retirada do material do suporte ocasiona somente na perda da alteracdo de cor da *“opcao
correta” que se torna vermelha ao ser selecionada na Internet. A partir dessa modificacdo
deduzimos que a possibilidade de “interacdo” designada pelo site para as atividades, seja a
mudanga de cor que mencionamos.

As atividades dos s3 e s5, também podem ser impressas e usadas fora do computador,
mas os sites ndo oferecem nenhum comentario sobre a retirada do material do suporte. Se o
professor realiza a impressdo, nao importa a perda do movimento das figuras e nem dos sons
porque essas caracteristicas ndo sdo aproveitadas nas propostas. Constatamos que a Unica
perda é a auséncia das cores quando o material se reproduz através de xerox em preto e
branco.

Destacamos uma sugestdo dada pelo site 5 para ajudar ao professor na obtencdo de
mais informacGes sobre a temética desenvolvida, ou seja, sobre * Las madres y abuelas de la

Plaza de Mayo”:

fotegrafias come apreximacion al tema (consigna nf, 4), En casc que &
profesor quiera tener mas Informacién scbre estas organlzaciones,

recomendamos los sitios oficlales: www.madres.org o wyww, abuslas.org.ar.

Grupo C s5

Se 0 educador estiver com a pagina impressa se perde a possibilidade de acesso ao
hipertexto tanto por parte dele, quanto pelo aprendiz. Isso gera diminui¢do da carga de
informacdes, fato que pode prejudicar a compreensao do leitor.
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Em outro momento o s5 lembra ao professor que para usar uma atividade oral proposta
pelo site fazendo uso da Internet, alteracOes sdo necessarias. Se 0 acesso a rede nédo for

possivel o material impresso colocado no gabarito do s5 deve ser usado na aula.

1Q) - Parg realizar esta actividad en el aula, serd necesaric que = profesor
grabe los audios disponibles en www abuelas.org.ar/publi.htm.
Los titulos de dichos archivos son:
+ "Institucional 30 anes (s=ca)” (Duracion: 0:16),
+ "Ernestina Pais® [Duracion: 0:23),
+ “Jovenss gque buscan a suz hermanos: Algjandro” (Duracién: 0: 43),
La funcidn de los audios es reglstrar palabras claves relativas al tema de la Identidad.
Mo tiene como abjetiva comprobar el desempena de laz estudiantes =n la

camprenslén audltlva, sino ofrecer &l cantenldo |&xlco para las acthvidades slgulentes,

24

Esto justifica tambien que pusda omitirse en caso de no contar con los recursos,
En casc gque ssto suceda, el profssor puede brindar la lista que estd

en las claves de correccion,

Grupo C s5

O s4 especifica que sua atividade é para um trabalho “en-linea’,ou seja, on- line e
finaliza seus comentarios.

Concluimos que nos sites aparecem algumas indicacdes de que atividades e recursos
podem sofrer alteracfes quando retirados do suporte virtual e utilizados em suporte impresso.
Elas, no entanto, ndo parecem aprofundar-se muito no que se refere ao impacto no processo

de compreensédo, nem na caracterizagao dos géneros digitais.

4.2.5 Analise das atividades do site 2:

No s2 existem atividades destinadas a compreensdo leitora. As denominadas “Lecturas
paso a paso” e “Historias de debajo de la luna”, sugerem trabalho de compreenséo textual
mas nao as consideramos, pois elas se destinam tanto ao aprendiz quanto ao professor. Como
nosso publico alvo € o docente, decidimos optar pelas atividades destinadas a ele na secéo “El
Quijote en el aula”. Nesta, o principal objetivo é oferecer ao educador uma proposta para que
se trabalhe a compreenséo leitora dos seus alunos, a partir da leitura do texto de Cervantes.
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Inicialmente, o site oferece uma explicacdo geral comentando que o projeto é

destinado a professores que desejem trabalhar a interacdo entre lingua e cultura através da
leitura do texto cervantino. A estrutura proposta pelo s2 engloba trabalhar com seis unidades e

cada uma delas se divide em trés secdes.

Grupo Cs2

A primeira secdo de cada unidade é a competéncia docente | que serve para promover
uma reflexao por parte do professor sobre a leitura do texto.

A segunda secdo da unidade é a competéncia docente Il, na qual encontramos um
trabalho sobre a analise dos contetdos, que podem ajudar o estudante a familiarizar-se com o
texto.

Na terceira secdo da unidade temos a competéncia docente 11l que expde a sequéncia
das atividades de compreensdo referentes a unidade trabalhada com 5 sugestdes. Essas,
envolvem o trabalho com a gramética e com a compreensao textual, portanto, selecionamos

somente as que abordam o segundo item.
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Por se tratar de um projeto extenso que extrapola os limites do trabalho, avaliamos
somente a primeira unidade por completo porque destaca uma parte do Dom Quixote
propondo exercicios sobre o trecho escolhido, 0 que também é feito nas outras unidades, ja
que apresentam a mesma organizagao.

Dentro da unidade 1, seguimos com a observacdo dos pontos ja comentados nos outros

E

sites.

Qe rata e fa conclcin y efercicio del famoso v valients hidelgo | don Quiiots de fa Mancha [1) fm

Ervun lugar de I Mancha [2], de cuyo nomire no guier acardarme 3, no ha mucho iempo que vivia un
hicdalyo de o de lanza en asfilero, adara antigua, tocin fiaco y galyo corredor [4). Una ol de algo
IS vaca que camero, salnican las mas noches [, duelos y quebrantos los sabados 1), lantejas los
wieres [7], aldn paloming de afadidura los domingos (8], consurnian 133 fres partes de su haclenda
(90, Bl resto della concluian sayo develars [10], catzas de velludo para las festas, con sus pantuflos de
lo mesmio [11],y1os diag de entreserana se hontaha con su vellor de (o més fno [12], Tenis en su
£3%3 Una ama gue pasaba de [os cuarenta’y una sobring que na llegaba a los veinte, y un mozo de
campoy plaza que astensillaba el rocin como fomala la podadera [13) Frisaba 2 edad de nuestro
hidalgo con o cincuenta afos [14]. Era de complexian recia, seca de cames, enjuto e rostro [18], aran
madrugadary armigo de (3 caza, Quisren decir gus fenia el sobtenambre de «Quijadas, 0 «Quesadas,
iU &n esto hay alguna diferencia en los autares que deste caso escribien, aunque por conjeturas
werisimiles se deja entender que se llamaba «Quiianos [16]. Pera esto importa poco a nuestro cuento;
hasta gue e I namacion dél no g2 salga un punto de la verdad.

i e

Grupo C s2

Quanto ao modelo de leitura, tomamos por base o texto “No hay mejor principio”,
pois é ele o utilizado nas questbes de compreensdo leitora nas secdes apresentadas para
trabalhar a primeira unidade.
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1 Wuehs a lar el e, penssdn an zas oreodaaz qu@ podrias fornulade al vamador del
IS0 000 IR0 §por U8 o quisre dcorase del Lgar e o2l Kencha®, iper e
itz o3 aLtértdca saslide® elésera,

& Trna oe [ acer PIRCes I para iesporiar a a5 Jreourses plarteadas al
namadar, Farejamec:

Doty e anfantics aneiho e var 0ars SanICar oue 3 Nistns oo
an Guiate ha oo Boca en Do | exster ka3 Yeranes
Tambiin nuste 525 [ 0an 2se cantisd e naraz ook
pansr g et (5 nitaiia ol aerbaaoniEe, s esime

G 0 alame oz da bedo que sinear para apoearlas hiplesis da churs

rh At les 13004 que definen, desde 1 punto dewiza 3l namadar ee e<fe e,

ACuE g, an definfiva, 2 pisor preacLpaciin de este naradar cora el
Juzillza o espuasta E

2. Has dibujadn la vz ramdea que va a deserioi- alparsarse Ahora e, joomalo descibe’
Trabala an paress psra;

&) Defini b 2sbuicra ndivs e b deseipe i 0emo esld omazeda s
praeiin?. e qué habls presenc el nanador? gy despis?

GrupoCs?2

Na terceira secdo do s2, a primeira questdo possibilita ao leitor a realizacdo de
formulac@es facilitando o seu engajamento na leitura do texto. A todo momento € preciso que
se preencha ou se descarte as possiveis lacunas que possam surgir a partir do material lido,
pois ha a unido dos conhecimentos adquiridos apés a leitura do fragmento textual, com os

propostos pelo leitor no momento da resolucdo do exercicio. H& uma troca entre o que se Ié e
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quem realiza o ato de ler. O aprendiz deve apoiar-se no texto para apresentar a solucéo
pedida.

Na segunda questdo, o leitor necessita ativar o seu conhecimento textual, j& que
precisa dele para trabalhar com a estrutura do texto descritivo, ou a0 menos ter uma nogao
sobre como ele se configura. Portanto, a abordagem textual que se processa segundo a

maneira descrita se aproxima da tendéncia sdcio-interacional.

Sinng paramos a pensar sobre la estucturs temafica de 3 deserineian, nos damos cuenta
e que, para el narador, un persanzle puede defnivs por s condicion social por el lugaren el
{2 ive, por 1o gue come, par como iste, por con quisn vive, por su aspecto fislco, sus
afitiones y enlazando con lo primera, por su apellido. La seleccion de tasqos no es tasual

) Estis de acuerdo con esta serie de orterios para caracteizar an
personae? jorees gue la information aporiada es relevante? jPor qua?

) §Crees oue esta serie de criterios de caracterzacion sigue siendo actual o
st desfasada? jPor gue?

Far debalo de las palahras Usadas para destrii a don Quijote, subyace una muy importants
e e manraddor no llega nunca a pranunciar, ;sabriag decir cudl es? Para responder & esta
preguna rexisa la estructura fematica d 3 destripeian ylos elementos con quz el naador
rellena cada una de s partes.

Piensa n un 1asqa que s8 use par describira un parsanale (e feliz 65 mentioso, tene
lamasiadas ambiciones, esté slerpre enamaradt...) v estroe na descriptian sobre una
DBTS0NG €N |3 GUE BHreses eSe ras0o Sin mencionarlo nunca.

Grupo C s2

Na quarta se¢do do s2, temos diferentes maneiras de abordagem textual. As duas

perguntas da questdo 1 se centram no leitor porque a atribuicdo do significado parte dele,
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portanto, encontramos uma abordagem descendente que prioriza a opinido de quem I€é. Ja nas
questdes 2 e 3 hd uma retomada do modelo sdcio-interacional porque o leitor deve considerar
as informacdes ja apresentadas no texto para desenvolver a tarefa sugerida, chegando as suas

conclusdes pessoais a partir da troca entre autor/texto/leitor.

g SRS

Eseaz na desciariir seiialzads 2o parsora e como con Gui ol jddrodz i
shorad, Atcneuén? Jodd camena?, sdmaveslifal, oudl sera sU apaencis fisia?
Desnues, Fneranbia et con 0 compaien @ infoduce 20 5010 elerentos que hacsn
versianl e Leda ars el 2lor Tu objelia coma namador dé |3 deseicidr g2 consegLirous @
[ecr ez Fijtencamale hace Wiguel de Cersmmas,

2 Loz tesfos Eberang son uns icuising e ez inforna G cubasal, por eso « hablande de
eamids. .

5 dEU2 0anas d2 05 haakcs slimeiis dalHesleo?
th 4 Creas g 20 S50aha se sigue roeniznda asi?

o ey pais®, jae camian las mismas s anes gz anors” jlog
tambins obseriados han me crada o emznrsca 13 alimertscin?, a0r qué®

¢ Cerrasta s kaakos slimesieios oon los de (s aspafcles « busta sares
parz explicar las dferaniiss

Grupo C s2

A quinta secdo do s2, segue a mesma tendéncia da terceira, que ja foi descrita
anteriormente (cf. p. 101). Nestas perguntas da secdo 5, também observamos que o
conhecimento de mundo do leitor é um elemento importante para o desfecho das respostas. A
vivéncia de cada aprendiz pode influenciar na diversidade delas, trazendo informagdes

interessantes.
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Outro aspecto observado nessa secdo 5 € a sugestdo de um trabalho intercultural, ou
seja, a troca entre as culturas envolvidas, o que é possivel a partir da questdo 2. Nesse
momento, se pode estabelecer um paralelo entre a cultura brasileira e a cultura do outro

simbolizada, no contexto do exercicio, pelos espanhais.

Eritesmen, <€ Qutbte, snsol eicactico para & encuertro de fs ergua. & cufra y el discurso es ur

prauesta cermunicalivs que trata ¢e deeuber allestn ferano 2/ imperiarta papel que b dasempziar en

I 5325 2 esparia com lengus exlanjers § 0, 3 1 ve2, s un bamnerse 3 la fgura mas uriersal

signifizafiva o2 [as letras wzpanicas: Kipuz de Carvartas Samedra y 303 inmodaes erzacines, Este

prayecty n ubiers sido pesstie sin l fimne camicin de que lg [keratus 25 un Lagar amiegado para e

desanclo dz las competencias que canfuovan en el perdl o2 ese hablantz inskurstal neciseor Grupo C s2

Considerando o trabalho com o género textual, se faz a opcdo pelo texto literario
(género romance) neste projeto especificamente por almejar que os alunos conhe¢cam o maior
representante da literatura do idioma e sua obra de grande destaque no mundo. Entendemos
que o texto literario tem o seu valor, porém cremos que ele precisa ser trabalhado juntamente
com todos 0s outros textos, pois um ndo deve ter mais prioridade em detrimentos dos outros.
Realizar um trabalho que envolva a multiplicidade de textos e géneros pode beneficiar a
competéncia leitora do aprendiz.

Sobre as orientagdes dadas ao professor no s2 destacamos:



Precgakaciin
Por Narta Sanz Pastor

Esfe anowecio peelende shandar en ls réereczidn entee [ lzagua  la colbars, a trvés de s eciura del ke
canantno Extd destingen a profesores de espaficl come laaqua nanatea L explatazion diddctca se lavs
acabe a pain e paleriaes aulanticos o no de eersiones adapladas, auesio que defanders 3
exnecifoicsd de o5 fesxtng lileranns como muzsira de engua acénbca B matanal offecs praouestas
dedztivas onarizacas e faciin ce |3 necezdad ce congbuir 2n el st e asparial tres competenciss
bidsizas) @ comoaterc 2 culiral, b3 competencia d£orsie o |3 corpeleania lnerada. 1 deszimlln o2 eslas
tres comgztercias se realiza desdz ur punlo de wsta infegracor ¥ 2312 condicionaeo franssersa menle por el
propsita de aerfecciors: el conocimierts lEzice-gamadical ¥ de praclicsr urs sene de mizaksbilidades
250ilag, [ rreprelias, come crestias

L5 okjel vos gerenales s

» Ofiecer al profesor de exoafiol L instramerto para b onslruecion dz las competencias ile-anss,
cullirales discursivas o Esico-pramalicales, baszco en 2 didaclizac én de Seslos [feraios
corcrelzrnents, o= fraermenlos de & primzrs gans del Qe

o Desamollar la compelancia docee dal ususria del rateria

v Dezacrslizar y cemocratizar el wst do tashos [tersrias ¢ o= cursos especiicos de file-ala onel
corteslo de grogramas de lereuas no nalivas.

Pars concrztar eslos Ires 0oetmas cerznales | se cansiders necessn

» Fromovzr g redesidr gobea el sl 3 travds de precuvas clve e leetura, drigdas s @
aprehensidr del sigriizado por parte o2 docerta,

o Fromanzruna redenicr sohrz el tele desde un pusi d2 visla mesalinglisticn, mesasiscursna |
MEECoytnD por parie el dacere,

v Zirtetizar os resublacios @8 105 @CS woenentds sroenoras e una sede o2 orfedos valecs parael
diseri diddct oo

v Fromooss I3 rieracoion ertre of profesomes | las disefiaderas d2 maladal, 2or mecio do un debata o

for que comsians esta provecta er ana car 2n conshuzcidn,

Patedo e estas lanesmentas Boicos ¢ ratooo 0300z, nuesln cisol se aticuls a baets dala zoueme
astraziuta. En e tamed, spanece el dianc de Eena Grazia £ diado funcoaa come insturenlo de
conlestualizacion; en & se plartea uta sihoacion fAicdicia que ca lugar al desecadenzmiznio de [z aphzacin
ddactica, asi como & la e=ansicidn ce alguncs prncipios vedeaaderes da |3 propuesta. Sl dianc se escibe
zomerlena cobdsng que buscs eslaoizzer ana coierts ce ergatia con log prolosoras, Jsusics en
americs, cel matzdal

A cortinuacian, se sresertan o3 Tragmentos escagidos: se sefeczionan crca fracmentas psra el dzsaroli
dz la lecturs iiensies v uro como mater s adecuzca para el d=zanalo de s fzciura extensne. En 2 frana
final da! prowacie, se planlezn unzs aclvidaces de sulcevauacdn, cuyo coetho es que 2 alumro rellene
o5 hiecos de laoturs, dadadas el trabaji can fagnentos y se seta estimulaca para abordar ung ‘ecturs
completa e [ prmers pare cel Suids,

Justo cezonis dz los texlos, aoarca ung sene e preguntas ooz heros tulade <Zomeetercs docerte |:
constuir ana lecturzz. Bl anmer pasa, pars que ot provesar paeda ayadar a 2us estodianles a comprender y
a disfutar dal feto cananl ro, consiste an oo él mizme o laa y b disfuta. Zon 2sis dnslidac, en aueslo
CRED ANAACHEE 3paTece Una Faccion destinacs a farnular preguntas ¢ spona posbies resouesas dingidas
aun angfegor gue puece sar, sl mismro tieran, an lector desconcetzda Cada profesar puecs fenzr una
ectura wilida ¥ azrzonal del barle; nuestm proodano 2 esta secsiin ne consistz en mparer ura lzelora
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S5 0 2P0 102 rlere o posid e h

£l siquiam bogua o esphataciin d o testis 33 denvening eCorrpetercia cocends | Lan pera snsefan
£r 2ste spartan [eemmas o fendo coma profeses, srainda s coendas dsruses, eai
eramaizates, iferwins y cuburales con bs e pockrnns fimaiza: o estutionte o fravés e s et Bl
prrsar 12 52 ruissfn ool Aoy fere B g e de b ure prosaza persorel de
eenleeides o & prgeameciin de sus ehises, dafo que nade g que # connce s cannrlaiinas
feceseiatas do s prugn melz; s ka0, 05K BETNE VImaE 4 2porar anaen (6 popeta 1
el ererlsi, sofe lndi s ese fecente a2 v e aln mup eapere

Elfbeam esufante £ s Eloues enfarnsas 59 plasma en eCorpaenci docaria It Ciastar schidates
Fz Begad e et e sibedizar i e, cendrala e o signicata y en el s gl e, con b
becturs etz proesinnal e mn docents e g aceca d eadu oo 3 bnzin da apide s
estutientes ¢ leern Esfes dng gaspecting 52 conjapar o0 f dasfn d2 athesases Parece renesan
athrar que, aurwqe ol stintann frechy de esle materd e of o, 2l destestsan indiech s ol
s g asgaicl ya que, en esta seeciin, s2 incdape n rateral drido 2 6] que o dacare puede
CESATEI & IMOTH J3 5% £0 505 Clages omy Cudpuer oo e et Cice avopussa
idicica e fene comn dagingian o esfuekante te expuicl, 52 remterprela en finciie de sus obisves,
e s corceptns g4z 52 achien en el disstiy —er A, en e 2 s ke Al & s
e ot Aepenadn, 12 & fesn pued ceneulyr 20 (2 ganide de 51 ek

Grupo C s2

Hé& toda uma preparacdo para explicar ao docente de maneira mais detalhada todas as
partes que compdem o projeto ressaltando: os objetivos de cada unidade trabalhada, o tempo
que € preciso para aplica-la, o publico adequado para um trabalho como esse e as informacdes
necessarias ao abordar uma obra dessa natureza. Essa estruturacédo facilita o desenvolvimento
total da atividade, ja que explicita o que é exigido do educador sobre 0s conhecimentos
necessarios ao executa-la.

Esse detalhamento pode beneficiar o ritmo do professor que tenha pouca familiaridade
com 0 suporte e com a tematica. Todas as questdes se iniciam através de um didlogo que
permite reflexdo anterior a leitura do texto, ou seja, se faz uma pré- leitura dele. Somente
posteriormente se apresenta uma solugéo.

Observa-se essa tendéncia em toda a unidade, inclusive nas partes que sugerem

trabalhos a partir dos conteudos léxicos, discursivos e culturais.
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oy a plantearme unas pregunias
eszenciales como lectora dal texio, para
antanderia en profundidad. Te animo a
gue slgas mi propuesta y contesies fu
tambizn a la que te plantea, Al final de
esta parte padras imprimir tanto tus
respuesias como mi propussta.

Comstruir wed leckurs . Compehncia osente 11 11

I, sBuln hekls en el GeUenes el naradar o besdn®, 2o0rouE & Thal eet 1ea 52 a0l a
clalinng Uzmas ars swlar g veridae dol apellda?

£, PO qud ol Aamadorcoed Un elec oo SrbiguedssT jEor 08 GiSE s0e GyD NOmETS 1o quier
scondames o cuda del zoelide sutérticn de personzie?

[




Constvulr una lectura Competencia docente: 111

Nuestra propuesta

Hahla unawoz en primera petsona, pera por 1o que dice al final, e3a v0z 58 cansidera Un mero
transcriptor de distintas fuentes. Sin embargo, parece gue el narrador no es desinteresada, ni aséptico,
sing gue juzga, valora y omite informacion: de no ser asi, no podriamos entender, por ejempla, par qué
no guiere acordarse del lugar exacto de (2 Mancha en el que vivia don Quijate, o por gué no apotta datos
toncretns —esto es especialmente significativ, a la hora de hablar de lag edades de los personajes—
Es decir, 85 unavoz subjetiea en |a narracidn. Al transcribir distintas fuentes, podemos inferir gue el
narrador quiere dar a entendet al lectar que 12 historia de don Quijote ya era conacida por mucha gente,
ya era popular, antes de que &l se decidiera a relatada. Como |3 historia puede tener muchas
Versiones, es necesatio insistir en que ésta es la verdadera. Aungue la verdad v [a verosimilitud son
tosas diferentas, parece que Cervantes, hacienda & su narrador ingistiren |2 idea de verdad, lo que
nretende conseguir es un efecto de verosimilitud gue anime al lector 2 sequir leyendo, dado que &l
lector cree [0 gue lee: ese es el pacto minimo que, como lectores, firmamas con la ficcian. En el texo
fiay numerosos ejemmplos de |o dicho (Como 13 expresion «conjeturas verisimiless).

Tu propuesta

Diekiile i Lestarn Caitiptuieia dozia: 1 1

. sldmo se esiucura ladesorooien?, Aque elementas selgcciona el ooy
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sty s Leskurs Cempainnain dozense: ) 1]

Comstruy wed Leckurz Competuncia doomsa: |1 1

Buestra propuesta

En primizr lagar, aparace el spacio—dafrico e indefinido, 3l msma iampc— an segundo Lgar, 58
Fataee la coadiziin socka eel personale y o2 o2 simanlos de 5o nidalguls —a lanzs, el azillen la
aoarga. .— Decpuds se aborda bz cueslian de & comics, « con ella, 2l sutr nos obliga 3 conslnr 5
Ireagen de alguizn que no nags er 1a aburcancia. Lo misma oiure pone seshido, Jque #s el Souens
Elerienln @n @ eeserpeiin. T ahi 9653 a eIUFzEEES PEFSINES GUE D (00 AT PEFINGS qUE 9E
silian er el Emice erira |5 familia ¥ & serecio. A conlinuacicn, mancions la edsc de don Quicke « o
eeziribe fsicsrmente. Jespués praporciona unos pecuzilzing s apLies sooe sus hikilos ¥ sus
aficierzs, Por Cllimo, Firoduce =5 esaeoisciones sokre suapellda

Tu propussta

Lowstrude wed Lecburs Compelmncin docete: 1 1

A, Alfinal de @ desorpeion, 4o e la ceracler=ica rds imporlanie del persurse? oo iimagen me
cuzda 48 s e coro e ?

B
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Drestridr wes Lesturs Comptlencia duzestat. 1 111

Cowsiyudy wed Leckurs Cempe reia dosmde; (1 11

Muestra prepuesta

= ojdada laimagen de que con Qaycte e ur hidslge ne sscasnamente noo; i3l vez, &1 munco ¢ s
walorzs da 2se munda ayan Baineda, paa dejar paso & ura sozledae comde 2l einern as més
imparlanle. 2r lodo casn, I3 pobreza dal Aidalan 25 va una marza pesible de inadaglscian.

Tu prepussta

omstrdy wed Leskurs Compeiersin et (1

£, sla descipodn Asica del parzonaje &s alzaloda o msponde a ana menciins

1
'
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Nuestra propussts

Pareze ser i)z estanzsirgeion fzca no g5 akitrsna b comzspance ce unrodo esidenlems iz no
casual A fas caraslenatives s 2n e chea del docor Huae de SanJusn Examen oo foenios,
(ublizacs er 5750 s dan al nomkee detzmperameo «caliznla v sec0x, que slizne muy preas
CAITES (U1AS ¥ 3508ras Mechas de neroos (. ] Tales hombres sonrizos er inlelg=nds € imaginzsion,
G cArdcler oo ¥ melarcdlizg « 300 progansng 3 manias rofas ias ellas que efecivarent
erconiramos en dor G jotex fardin de Riquer, nofa 11 a Don Cugde de (5 Maacha, Planets,
Barcelona, 1940, pag, 3%,

Tu propuesta

E-
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Muestra propuesta

- Esperaria una naracca realisiag al iz empa lzna de senldo del qurcr st |48 perurias
ECONdrcas de este personale o sabre s resesiazd oo raoupzrar clado esplencer penida, La histara
CE LFpEeBanale que lcaa anfque o balia cudas sobre sl roibee

Tu propuesta
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Eslos son mis debaeres anles de smpesae @S clasts,
o mabies visio, wmmer paso o5 eer o lexlo
plantedandome pregunlas sobre su signibcado,

el segundo consiste en leer 2l texin como profesara,
decidr o5 contenidos que dabo tener en coends ¥
disefiar actividases para perfeccionar las competencias
de mits slumnos ¥ faciiar, =i, & lechura y comprenslan
ded teato.

LeEr pakd nsiday ] Coimprieneia docesail Il

Q::-

Para quo mis alumnes eationdan oste texto dobo
sedeccionar o disefiar achvidades para:

- Pt Teteioesar Su cormpalancs |sxco-gramatical.
Perfeccionar su compelanca discursiva
- Perfercinnar su competenca culiural y lerans

——




Sin embarge, como & nivel de dominio ded espafal de
mi gnipa e case es muy aito (las Sficsedes que van
a enconirar es18rdn en relscidn diecta con e lengua del
sigio XVI1. e5 deow, sen dificullades semiarnes a las deun
hablante nativo._.. 1, vy & cenfrarme en la compoebencia
discursva y 0 i compeicnoa literana, Aun asi,
oirecend 3 mis alumnos un bisgque opEbvo de achwdades
coniradas on aspeiins [Caco-gramalicales

Letr RAra ensefiar

Tedhin xllaa, e:oy ed olajeddivies Tinzl de poeefecibdanag
hinbilidad |lectora do un grepo meta que quione
poden loopara oo o Qogode por si mismo, Mis
sicmanadees tidacticas & paeln de magienlos
e lanhra, pretenden dotanaa de recirsoes pars
cumplr su ambicioso obpativa

PFor alm lado, no deto olvelar apesarn a la expenencsa
lechora v al comoarmenio provie ded alwmne. S mesmes,

i die Imner £n cuenla que s lexhos seranos axigen un
bpo de lechura que constsie en re@exionar sabre lo que un
lexto dice, para tamblén sobre 1o que no dice § Sugiene
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e comdnmdrine el teodn drla TRNRT BN CURITA para PRITRCCIIAT (A5 CUMPRTACIRS NREASAMAS
para que mes estudiantes ko cofiendan?

miikloslec

Huestra propussts

A0S EONITEec 0nag)

FEezicidn del adeda .

e dal enperfecn an s essirpsiin

‘mpemccay presente en las slanos de lanamazidn
I_AEIG0 para s gescipciin TEica :
ik miltar

I_sEizn QaEoAmic

Ltailza canno :

Tu propussta
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e comdnmdrine el teodn drla TRNRT BN CURITA para PRITRCCIIAT (A5 CUMPRTACIRS NREASAMAS
para que mes estudiantes ko cofiendan?

HNuestra propuasta

rdacrnastncduns g la dascdpeén
DescAprldr fe perennas

‘ENTE 055 O OCSINECIEN ¢ namazian en el elalo

Tu propunsta

!E deckiy GnsErl aaba o cite B sfdo el d pagins.




Legr pAra enstinar Campeiuncin ducentecd (1

s conndridrine dad teacdn dRbs tANRT AN CURITES RATA PRIACCIAT 1A% COMRENCIAS NRERSAMAS
para que mis estudiantes b entiendany

Contencdns eultuirales o Lberarips

Huestira prapuasta
Lok adhhaz Jastmrdmiies enla Inaa dalHaman g os aspacin
samihe indzrabal

Lznguaje lrano (hguros relancas hipéroole, comoacian,
ERT S (R —T |

Lavernsimililad @n = Meidn

CRNSRIES ¢ Al liampc

Tu prepuesta

-
f S bl congerval eala inforriaciin, Bnprime aheio eils pdgina

o
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Temos no site 2 um espaco reservado especificamente para a solucdo das possiveis

especifico cuja finalidade é a que ja foi descrita.

Rfravds e debal= craado pavs 2ste arewecin, el profesr aodes comaiar esta praguests e rtercsnbiar
Ideaz con 103 proveses que & haysn aplizado 21 sus clases, pues se tala oe una oorg an conshzcidn,

duvidas que o professor possa ter ao trabalhar com esta proposta de leitura. Existe um debate

Grupo C s2
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No que concerne as instrucfes a respeito da transposicdo didatica on-line/off-line do

material observamos as seguintes informagdes que se seguem.

Pt pare 25 imaate safalar ue e3ce ool ol cada &0 canciiar vriual esta ecamdc gor
exenciones hipereshuaes, parvertanas, por erlces cor ohos slcs de s ed, porlos eue ol profesor
e 4 oot nidad o2 naveg, ala busqueds de catos e inerds @ imaziaes conplemanaras B
caractadslics tesponde & & necesidad oe cubir dibrertes exaartatias y 32 bisa en 2 cioursiancia e
2 que o todos 3 ducerres TRneros los wisros caroienlas przics ale nars de sl urs farsa
il

ool el S er 3 clase Je esqaiol

M Ay mejor principle. .

HS S d .EE??

w

Grupo C s2

Antes que se inicie o trabalho com as questdes relativas ao texto, ha uma sequéncia de
imagens que tentam retomar o ambiente de producdo da obra. Entretanto, elas se perdem se ha
a retirada do material do suporte. Portanto, é possivel que o professor ndo tenha condicGes de
imprimir todas as fotos coloridas para que sejam mostradas aos alunos. Se optar pelo uso do
material impresso, as cores também sdo perdidas.

Observamos que as imagens sdo apresentadas e consideradas em alguns momentos,
mas somente para uma leitura, ainda, superficial.

Outras perdas acontecem com a transposi¢do didatica, tais como: a impossibilidade de
ouvir os arquivos sonoros disponiveis sobre o texto que estd sendo trabalhado e a

indisponibilidade de consultar os hipertextos presentes nas sequéncias textuais. Esses
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hipertextos oferecem esclarecimentos quanto ao vocabulario utilizado pelo autor da obra com
notas explicativas, além de outras informagdes. Como exemplo citamos 0s mapas e a sugestao

de outros sites sobre o assunto.

Bicress e ieces e b mas el st el st davishs del ooy
T s oranmatica puedzs completar 2n tas3 las siguienles acidades optalnas,

Grupo C s2

Embora sejam exercicios interativos que abordem a gramaética dentro da unidade,
lembramos que a possibilidade de movimentar, selecionar e arrastar os icones também é
afetada. Quando o professor retira a atividade do suporte, o aluno ndo tem como usar 0s
recursos que a tecnologia proporciona. O s2 oferece esclarecimentos ressaltando a estrutura
virtual deste projeto e as alteragdes necessarias ao retirar o material para um trabalho off-line.

Enfim, ainda que saibamos que ler no ambiente virtual estd na moda, é preciso refletir
sobre 0 que tem sido feito para trabalhar a leitura nesse ambiente. As propostas de atividades
apresentam o nome de compreensdo textual, no entanto, encontramos, salvo algumas
excecOes, a seguinte idéia sugerida ao que 1é: compreender é repetir o que o texto diz, ou
entdo, é somente 0 que vocé pensa sobre o assunto. Os caminhos precisam ser outros rumo a

consolidacao da leitura digital e rever essa questao se faz necessario.
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5 CONCLUSAO

Apos refletir sobre o material coletado nos sites, cremos que modificagdes sédo
necessarias, e a responsabilidade é compartilhada. Com base nessa breve revisdo tedrica e de
politicas educacionais, parece-nos que € um desafio pedagdgico preparar os leitores de
maneira consciente para lidar com as situagdes comunicativas que surgem e surgirdo a partir
das inovac0es tecnoldgicas.

Isso considerando que ainda é preciso vencer 0s obstaculos que vém sendo
perpetuados ao longo da escolarizagdo com relagéo a leitura convencional em meio impresso.
Por isso, possibilitar uma percepcéo critica sobre ser letrado digitalmente se apresenta como
uma necessidade ao considerarmos o contexto atual.

Como destacamos que a Internet vem surgindo como uma fonte de recursos da qual o
professor pode langar mdo para alcangar seus objetivos, a pesquisa desenvolvida se voltou
para o estudo de sites que propunham atividades de ensino-aprendizagem de E/LE. Como o0s
PCNs ressaltam a leitura como a habilidade minima a ser trabalhada em aulas de LE, nos
centramos na compreensao leitora para analisar os referidos sites.

Avaliamos o que foi pertinente investigar como o processo leitor figura em tais fontes
digitais, ja que um material pode propagar uma ideologia prejudicial a compreensdo leitora e
esse fato poderia ser desconhecido pelo professor.

Assumimos que uma perspectiva sdcio-interativa € a desejavel para favorecer o
desenvolvimento da compreensdo leitora. Mas entendemos que €é possivel encontrar outras
perspectivas no ambito do ensino. Nesse sentido, nosso estudo adotou uma orientacdo
exploratoria, a fim de descrever o que se esta oferecendo nesse momento na Internet para o
ensino de espanhol. Das andlises obtidas esperamos poder contrastar as teorias aqui
apresentadas e contribuir com insumos para a avaliacdo do potencial da Internet e do
computador para as aulas de E/LE.

Vieira (2007) destacou em seu estudo, que o desafio das escolas e dos profissionais
que usam TICs é crescente devido aos dados apresentados nas pesquisas mais recentes®”.
Estas nos informaram que: 58% dos entrevistados gostam de ler na Internet, 28% acessam a
web na casa de parentes ou amigos e 40% realizam a conexdo no ambiente escolar. Portanto, a

escola também tem responsabilidade quanto a inclusédo digital.

31 Esses dados fazem parte do livro O processo leitor via Internet. A bibliografia fornece a referéncia completa
da obra.
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A escola tem grandes desafios a serem conquistados. Cremos que ndo ha perdas, ha
mudancas. No entanto, é preciso realizar um trabalho pedagdgico que prepare o leitor para
lidar com essa nova fase que estamos vivenciando. Proporcionar o letramento digital ndo é
somente oferecer computadores para professores e escolas, essa agdo envolve um trabalho em
equipe. Nesse sentido, ressaltamos 0s seguintes aspectos que merecem reflexéo:

a) Quando pensamos nos novos suportes de leitura, que ja fazem parte do
nosso cotidiano ha algum tempo, nos remetemos também a questdo da excluséo digital, da
qual faz parte uma grande parcela da populacédo e de estudantes brasileiros. Assim, indagamos
ainda, como tornar a cultura escrita acessivel a todos, seja ela impressa ou virtual. Ha
situacOes ja vivenciadas de exclusdo diante do material impresso, a escola também pode
contribuir para que os alunos tenham acesso a virtualidade, para que essa situacdo nao se

agrave;

b) O trabalho com diferentes géneros sejam eles eminentemente digitais
ou ndo, também deve ser priorizado no ambiente virtual, a fim de considerar a proposta oficial
dos documentos que insistem nesta perspectiva. Seguir essa orientagdo possibilita ao leitor,
uma grande oportunidade de lidar com a lingua nos diversos usos auténticos do quotidiano.
Agir assim facilita o entendimento de que os géneros podem ser lidos de maneiras diferentes.

Ribeiro (2005) sugere essa atitude, pois explica que o leitor que manipula
textos e suportes diferentes eleva o seu nivel de letramento, portanto, quanto mais letrado,
maior € a sensacdo de familiaridade e menor € a rejeicéo ao novo.

Em outras palavras, a competéncia leitora é beneficiada, quando se trabalha
dessa forma. Entretanto, lembramos que o aluno ja tem tido problemas no letramento
alfabético e se as dificuldades ndo forem sanadas nesse aspecto, elas podem aparecer no

digital porque isso independe do suporte;

C) O entendimento de que a pratica de leitura virtual envolve a
hipertextualidade, ou seja, a leitura que segue varios caminhos precisa ser ensinada na escola.
O leitor necessita saber como lidar com os hipertextos, tendo clareza das possiveis
implicacdes trazidas ao processo leitor ao fazer uso deles na sua leitura pessoal.

A leitura via Internet, também exige do leitor no¢bes que englobam o
reconhecimento da intertextualidade, a selecdo diante da quantidade e da qualidade do que é
oferecido, o planejamento cuidadoso quanto ao propdsito de leitura para ndo perder o foco

inicial e a valoriza¢do do mundo semidtico tdo presente nesse suporte.
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Lembramos que o trabalho de leitura envolvendo o ndo-verbal ainda é pouco
explorado no mundo virtual, salvo algumas excecdes e esse fato nos chama a atencgéo, pois
estamos inseridos em um mundo permeado por imagens.

Entendemos que essas observagdes devem fazer parte do repertorio individual de cada
leitor, embora ndo sejam as Unicas a serem consideradas. Porém, ter apenas o suporte e 0
acesso a Internet sem saber usa-los favoravelmente no processo de ensino/aprendizagem é
pouco produtivo. Isso porque a tecnologia sozinha nao soluciona os problemas referentes ao
ambito educacional, nem ao processo leitor.

Os estudos sobre a leitura nesse suporte ainda séo recentes, no entanto, ter disposi¢ao
para refletir sobre as informac6es divulgadas até esse momento, ja inicia uma nova tendéncia,
frente as TICs.

Pensar sobre estas questdes, preparar o aluno para lidar com a leitura na tela e buscar
estratégias que possam contribuir ao desenvolvimento do letramento desse aprendiz é
pertinente a todos os profissionais que lidam com a linguagem. Esta concepgdo também ¢é
ressaltada por Ribeiro (2005: 148):

O leitor-professor é o sujeito que deve estar preparado para lidar com as tecnologias de
leitura. E, é claro, com as leituras das tecnologias. Ser preparado para formar novos leitores
no processo de ensinar/aprender novos gestos de leitura de diferentes suportes, materiais,
texturas, configurages textuais num movimento de apropriagdo das novas tecnologias. Novas
tecnologias implicam novos modos de relagdo entre 0s sujeitos cognoscentes e 0s objetos do
conhecimento.

Assim, percebemos que a leitura deve ser uma preocupacdo de todos os professores
independente da disciplina. O educador precisa rever seu conceito de leitura para que possa
beneficiar o aprendiz, pois a leitura € uma atividade processual que da abertura para a
aprendizagem em todas as areas. Ainda que seja no ambiente virtual, a leitura interativa segue
tendo a sua importancia e o leitor deve ser preparado desenvolvé-la na escola, ou no mundo
fora dela.

Lajolo (2001: 7) sugere:

Ninguém nasce sabendo: aprende-se a medida que se vive. No mundo da leitura a leitura do
mundo, o trajeto se cumpre, sempre, refazendo-se, inclusive, por um vice-versa que

transforma a leitura em prética circular e infinita. Como fonte de prazer e de sabedoria, a
leitura ndo esgota seu poder de sedugdo nos estreitos circulos da escola.

A partir do estudo apresentado, esperamos contribuir de alguma maneira para que o
profissional, inserido na era tecnoldgica, esteja consciente de que o aproveitamento de
materiais que envolvam atividades de leitura, retirados da Internet requer cuidados. E

importante que o professor de lingua estrangeira saiba fazer escolhas que possam beneficiar o
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desenvolvimento da competéncia leitora de seus alunos, ja que sua opcao pode contribuir ou
comprometer o avanco da leitura.

Da mesma maneira que a avaliacdo requerida no trato com livros didaticos, utilizar
atividades on-line ou retirar textos e exercicios da Internet e leva-los impressos a sala de aula
demanda reflexdo, avaliacdo e, na maioria dos casos, adaptacGes. Os objetivos prévios do
professor, bem como as caracteristicas e necessidades de seus alunos devem servir como
parametros para escolhas e ajustes nos materiais selecionados.

Neste momento nos parece pertinente comentar que ndo encontramos sites brasileiros
que oferecessem aos professores de espanhol materiais didaticos com atividades que abordem
a leitura on- line ou off-line a fim de possibilitar complementacdes ao trabalho do docente.

No caso especifico da leitura, considerando as orientagdes dos documentos
governamentais brasileiros de orientacdo didatico-pedagogica, é importante priorizar um
enfoque sdcio-interacional. Se este ndo for o adotado pelo site visitado, serdo necessarios
ajustes que favorecam o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades do leitor aprendiz.
Nesse sentido, cabera buscar sua criticidade e autonomia, 0 manejo de diferentes géneros, o
dominio metacognitivo do processo leitor e o favorecimento de seu letramento digital, no caso
concreto do uso das TICs.

Enfim, cabe & escola e aos educadores proporcionarem aos alunos uma percepgao

critica, a fim de formar leitores de texto, de tela e para a vida.
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