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RESUMO

CARVALHO, V. F. A Lingua Inglesa no Ensino Basico: processo de identificacdo
no contexto de uma escola publica. 2010. 113p. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade
de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas - Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo,
2010.

Este trabalho busca analisar as representacdes construidas no discurso de alunos
do Ensino Médio em uma escola publica. O objetivo é o de verificar os diferentes
efeitos de sentido produzidos por discursos além do pedagogico e investigar sua
eventual interferéncia no processo de identificacéo, tendo em vista as condi¢cdes de
producédo do discurso da Escola Publica. Adotou-se uma abordagem transdisciplinar,
a luz da Analise de Discurso (AD), Psicanalise, Filosofia e de Estudos Culturais, por
meio do levantamento de alguns conceitos da AD e da conceituagéo de nogdes tais
como as de identidade, representacao e identificacdo. Partiu-se da hipotese central
de que o sujeito, interpelado por diferentes discursos, a partir de um processo de
identificacdo com relacdo ao falante de inglés, toma o idioma como um instrumento
que lhe possibilitara ocupar o lugar desse falante. As condi¢cdes de producdo dos
discursos trabalhados foram apontadas através de breves historicos da instrucéo
publica no Brasil, da instituicdo da Lingua Inglesa no curriculo escolar e da sua
posterior solidificacdo entre ndés por meio de uma alianca cultural entre Brasil e
Estados Unidos da América. O corpus foi formado por entrevistas gravadas em
audio, as quais foram transcritas e, posteriormente, analisadas. As analises enfocam
as representacfes dos sujeitos acerca da instrucdo publica no Brasil, da
aprendizagem de inglés na Escola Publica, da aprendizagem de inglés em Institutos
de Idiomas, da cultura como facilitadora da aprendizagem e da lingua inglesa como
um bem comercializavel. Dentre o0s discursos que constituem o0s sujeitos,
destacamos, nessas analises, o discurso oficial da escola publica, o da midia, o da
cultura e o politico-econdbmico. Dessas analises depreende-se que 0s alunos,
interpelados por esses e outros discursos, sdo submetidos a identificagcbes com
formacbes que os fazem ocupar posicdes sujeito diversas, até por vezes
contraditérias. Sugere-se, ademais, que o sujeito aprendiz de inglés no contexto de
uma escola publica identifica-se com a representacéo do lugar ocupado pelo falante
de inglés. Observa-se, no entanto, que, apesar de expressar vontade de aprender
inglés, nem sempre sua possivel identificacdo permite a ressignificacdo do sujeito
em um processo de aprendizagem de um idioma estrangeiro.

Palavras-chave: Analise de Discurso, Aprendizagem de Lingua Inglesa, Escola
Publica, Identificacdo, Heterogeneidade Discursiva.



ABSTRACT

CARVALHO, V. F. English Language in Basic School: an identification process in
a context of a public school. 113p. Dissertation (Master's Degree) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas - Universidade de S&o Paulo, Sado Paulo,
2010.

This paper analyzes the representations built in the discourse of high-schoolers from
a public school in Brazil. The aim is to recognize the effects of meaning possibly
being produced by discourses other than the pedagogic and to investigate whether
they have a role in the identification process, given the conditions of production of the
discourse of the Public School. A transdisciplinary approach is adopted, including
concepts from Discourse Analysis, Psychoanalysis, Philosophy and Cultural Studies.
We thus bring in some concepts of Discourse Analysis and also conceptualize
notions such as identity, representation and identification. The central hypothesis is
that the subject, interpellated by different discourses, from an identification process
related to the English Speaker, considers language as an instrument that will enable
him/her to take the place that an English speaker has. The conditions of production
of the various discourses studied in this paper are presented via brief historical
surveys of the public education in Brazil, of the inclusion of the English language in
the Brazilian curriculum and of the circumstances that caused English to be
considered the most important foreign language within the learning system after an
agreement between cultural agencies of Brazil and the United States of America. The
corpus consists of audio taped interviews that were transcribed and analyzed. The
analysis focuses the representations, by the subjects, of the public education in
Brazil, of learning English in Public School, of learning English in Language
Institutes, of culture as a facilitator of learning and of English as a commodity. Among
discourses that constitute the subjects, we highlight the official discourse of public
school, the discourse of media, the discourse of culture and the political-economic
discourse. These analyses show that students, interpellated by these and other
discourses, identify themselves with formations that make them occupy different,
even contradictory, subject positions. We suggest that the subject, an English learner
whose context is that of a Brazilian public school, identifies him/herself with his/her
representation of the place that an English speaker takes. It is to be noted, however,
that notwithstanding the subject’s expression of his/her willingness to learn English,
not always his/her (possible) identification allows for re-signifying within a process of
learning a foreign language.

Keywords: Discourse Analysis, Learning English Language, Public School,
Identification, Discursive Heterogeneity.



Padrao utilizado para transcricdo das entrevistas

Normas para transcricdo estabelecidas a partir da utilizada no projeto

NURC/SP pelos autores Castilho e Preti*:

OCORRENCIAS SINAIS
Incompreenséao de palavras ou segmentos 0
Hipbtese do que se ouviu (hipbtese)
Truncamento (havendo homografia, usa-se /
acento indicativo da tbnica e/ou timbre)

Entoacdo enfatica Maiusculas

Alongamento de vogal ou consoante

. podendo aumentar para:::: ou mais

Silabacao

Interrogacao

?

Qualquer pausa

Comentéarios descritivos do transcritor

(minGsculas))

Comentérios que quebram a sequéncia
tematica da exposicao; desvio tematico

Indicacdo de que a fala foi tomada ou
interrompida em determinado ponto.

(..

OBSERVACOES:

1. Faticos: ah, éh, eh, ahn, ehn, uhn, ta

2. Nao se anota o cadenciamento da frase.

3. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::... (alongamento e pausa).

! CASTILHO, A. T. PRETI, D. A linguagem falada culta na cidade de Sao Paulo Vol.ll - Dialogos entre
dois informantes. Organizadores: Ataliba Teixeira de Castilho e Dino Preti. Editor Queiroz, T. A. S&o
Paulo: FAPESP, 1987.
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INTRODUCAO

Trabalhando ha quinze anos na rede publica estadual, temos ouvido dizeres
contraditorios dos alunos em relacdo a aprendizagem de inglés, quando tentam
justificar o porqué de aprender ou ndo esta lingua. Percebemos, entdo, que as
justificativas dadas sdo evasivas e, por vezes, até contraditorias quando ora o
aprendiz se mostra propenso a aprendizagem e, no momento seguinte, nega-a ao

deparar-se com o menor obstaculo para sua insercéo neste espaco discursivo.

A pratica como professora da rede fez-nos perceber que o entusiasmo
apresentado pela aprendizagem no sexto ano do Ensino Fundamental esvai-se ao

longo deste ciclo e diminui significativamente no Ensino Médio.

Partimos entdo para uma investigacdo mais detalhada, procurando
estabelecer conversas informais com os alunos do Ensino Médio, a fim de investigar
a concepcao que eles tém da Escola Publica no Brasil, verificar o interesse de falar
uma Lingua Estrangeira?, discutir sobre a qualidade das aulas de inglés nas escolas

regulares e investigar os motivos que os seduzem a aprender inglés.

Dessas conversas, surgiu a ideia da pesquisa, quando, ja em contato com o
Departamento de Letras Modernas da Universidade de Sédo Paulo, percebemos que
a questdo envolve aspectos além da suposta objetividade sugerida nas respostas
dos alunos. Os dizeres deles, ao mesmo tempo em que pareciam contraditérios,
faziam-nos perceber marcas de outros dizeres e até de outros espacos, ndo apenas
o da escola. Nessa perspectiva, vimos que, apoiados no aporte tedrico da Analise de
Discurso, poderiamos desenvolver uma investigacdo sobre os diferentes discursos
que participam do processo de identificacdo do aprendiz no que diz respeito a

aprendizagem de inglés na Escola Publica.

Sendo assim, este trabalho focaliza a aprendizagem de lingua estrangeira na
Escola Publica, visando investigar o processo de identificacdo do jovem com a

lingua inglesa. Conforme exposto, a inquietacdo para a pesquisa se deu por

2 Doravante LE.
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verificarmos que o aprendiz € interpelado por diferentes discursos durante o
processo de aprendizagem de inglés na escola publica. Desta constatagéo,
sugerimos que discursos, sobre a lingua inglesa e sobre paises que a tém como
oficial, interpelam o sujeito promovendo identificacdo e/ou resisténcia a

aprendizagem.

Durante a realizacdo deste trabalho, procuraremos reconhecer as diferentes
“vozes” presentes no discurso pedagdgico para, entdo, discutir como elas produzem
sentido no processo de identificacdo, a partir das condicdes de producdo® do
discurso da Escola Publica. Por sabermos que o discurso € heterogéneo,
constituindo-se a partir de uma complexa relacdo entre varias formacodes
discursivas* para produzir efeitos de sentido, formulamos a hipétese de que o
sujeito, interpelado por diferentes discursos, a partir de um processo de identificacéo
com relacdo ao falante de inglés, toma o idioma como um instrumento que lhe

proporcionara ocupar o lugar desse falante.

Certo € que ndo somos capazes de dar conta de todos os discursos
imbricados no processo de identificacdo do sujeito quanto a aprendizagem de inglés;
entretanto, pretendemos privilegiar alguns discursos que, a nosso ver, Sao
relevantes para esta investigacdo: o discurso oficial da escola publica, o discurso da

midia, o discurso da cultura e o discurso politico-econémico.

Cientes de que esta pesquisa representa uma pequena amostragem da
realidade sobre a aprendizagem de LE nas escolas publicas brasileiras, optamos por
privilegiar o publico com o qual estamos em contato diariamente. Sendo assim,
formamos o corpus a partir de entrevistas com jovens entre 15 e 19 anos,
estudantes do Ensino Médio na Escola Estadual Professor Alcyr Oliveira

Porcitncula, em Osasco (SP).

A escolha da faixa etaria deu-se por acreditarmos que os discursos citados
exercem maior poder na fase em que estes jovens estéo - conclusdo da Educacao

Basica® e insercdo no Ensino Superior e no mercado de trabalho — periodo que

3 Apresentaremos as Condi¢8es de Produgdo, bem como seu conceito, no capitulo 2.

* Os conceitos aqui citados serao explicitados no capitulo 1.

® A Educacédo Basica é constituida pela educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Sao
dois os principais documentos norteadores da educagdo basica: a Lei de Diretrizes e Bases da
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julgamos proporcionar uma desestabilizacdo identitaria caracterizada pela mudanca

de fases, deixando-os, discursivamente, mais receptiveis e vulneraveis.

A Escola Estadual Professor Alcyr Oliveira Porciuncula, localizada ha
quarenta e dois anos no Jardim Mutinga em Osasco, atende cerca de mil,
setecentos e cinquenta alunos, muitos dos quais moram nas comunidades de areas

livres das proximidades, uma regido periférica de Osasco.

O bairro onde ela esta localizada possui um comércio local que atende as
necessidades diarias e gera subempregos, porém, para suprir necessidades
especificas (bancos, hipermercados, agéncias de correio, shoppings e outros), 0s

moradores precisam deslocar-se para um bairro vizinho ou para o centro de Osasco.

Em se tratando de um bairro periférico, as realidades sociais séo
heterogéneas no que diz respeito a naturalidade, as condi¢cfes financeiras, ao
preparo educacional e cultural, entre outros fatores que nos proporcionam uma
clientela escolar carente afetiva e financeiramente. Por vezes, as insatisfacbes
decorrentes destes e ainda de outros indicadores culminam em baixo rendimento e
tendéncia a indisciplina. Algumas destas familias atribuem a escola a
responsabilidade de educar as criancas, alegando ndo saber mais o que fazer.
Entretanto, consideradas as excec¢des, 0s alunos apegam-se aos professores e aos
funcionarios como extensado de seus familiares, contam fatos ocorridos, desabafam;

enfim, pedem auxilio de varias formas.

No periodo noturno a realidade ndo é muito diferente, porém muda o enfoque
do problema, pois parte dos jovens ja trabalha e as solicitacbes sdo outras.
Decorrente disto, a relacdo que estabelecem com os funcionérios e principalmente

com os professores agrega confianca e responsabilidade pela formacéo.

Curioso citar que parte da comunidade em questdo parece nao cultivar
perspectiva de vida diferenciada, mas vive com 0s suprimentos do proprio bairro;

porém ha casos de jovens que, assim como 0s outros, enfrentam limitacdes sociais,

Educacédo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), Lei n® 10.172/2001, regidos, naturalmente, pela Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/>. Acesso em 05/07/2009.
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econdmicas e culturais e ousam oportunidades nos centros mais desenvolvidos, 0s

quais produzem um discurso diferente daquele produzido no entorno da escola.

Trabalhamos nesta Unidade Escolar ha cinco anos como professora efetiva
de inglés, fato que proporcionou o cultivo de carinho, tanto pelo espaco fisico, como
por todos os funcionarios, corpo administrativo, professores e alunos. Dai também a
justificativa para a selecédo dos jovens que nos auxiliaram com suas entrevistas para
a composicdo do corpus de andlise: o bom relacionamento profissional que
estabelecemos e a crenca no potencial deles. Isto em muito facilitou o trabalho, pela
convivéncia e conhecimento. Decorre do exposto que a analista é parte do processo.

Como diretrizes para o estudo, a pesquisa pretende responder as seguintes

perguntas:

e Qual & a representacdo de instrucdo publica que constitui o imaginario dos
alunos?

e De qual forma as representacfes de aprendizagem de lingua inglesa produzidas
pelos discursos midiatico, politico-econdmico e cultural estdo imbricadas no
processo de identificacdo do aprendiz?

e De que forma a Escola Publica, considerados os discursos que nela circulam
sobre a aprendizagem de Lingua Inglesa, atua no processo de identificacdo do

aprendiz?

Julgamos que estas perguntas de pesquisa nos auxiliardo a atingir nosso
objetivo geral que é compreender as diferentes “vozes” presentes no discurso
pedagogico e mostrar como elas produzem sentido no processo de identificacdo do
aprendiz, considerando as condi¢des de producao do discurso da Escola Publica. O
estudo visa, também, contribuir para a reflexdo sobre a construcdo do saber
cientifico em torno do processo de aprendizagem de um idioma estrangeiro. Para

tanto, os objetivos especificos que norteardo o processo de investigagdo sao:

e Estabelecer relagBes entre o discurso oficial da Escola Publica e os dizeres dos
alunos sobre este espaco.
e Verificar alguns dos discursos veiculados sobre a aprendizagem de lingua

inglesa no Brasil.
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e Investigar, a partir da andlise dos dizeres dos alunos, de que forma outros
discursos, além do pedagdgico, participam do processo de identificacdo do jovem

no que diz respeito a aprendizagem de lingua inglesa.

Quanto a metodologia, desenvolveremos uma pesquisa de natureza
qualitativa, por envolver interesses de abrangéncia académica e analisar dados a fim
de contribuir para o avanco de uma ciéncia que difere daquela mais tradicional
pautada pelas ciéncias exatas. Referenciada pelo “n&do mensuravel”, considerando a
relacdo dinamica entre 0 mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel

entre o mundo objetivo e a subjetividade que ndo pode ser traduzido em numeros.

Nossos objetivos propdem andlise dos dados obtidos por meio de entrevistas
despadronizadas ou ndo-estruturadas®, visando maior familiaridade com o processo

de identificacédo a fim de entendé-lo melhor.

Antes de coletar os dados, reunimos um grupo de alunos’, sendo um de cada
sala do Ensino Médio, em um espaco para reunides, e explicamos que aquele
encontro tinha por objetivo pedir autorizacdo para efetuar uma entrevista com cada
um deles; justificamos que esse material comporia 0 corpus de pesquisa e
aproveitamos para falar um pouco sobre o tema abordado no trabalho que estava
sendo desenvolvido; asseguramos a eles que tal atividade nao tinha ligacao
especifica com a relacdo professor/aluno, mas carater de colaboracdo para o

desenvolvimento de uma pesquisa de cunho cientifico.

Para tal ocasido, elaboramos uma ficha a ser preenchida com alguns dados
pessoais daqueles gue concordassem em conceder a entrevista. Preparamos
também um roteiro de entrevistas e, em data oportuna, com auxilio de uma
funcionaria da escola, ficamos em uma sala vazia, para a qual os alunos se dirigiam

individualmente para serem entrevistados.

6 Segundo Lakatos e Marconi (2008, p. 199), o entrevistador tem liberdade para desenvolver cada
situacdo em qualquer dire¢cdo que considere adequada. E uma forma de poder explorar mais
amplamente uma questdo. Em geral, as perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro de
uma conversacao informal.

" No momento da entrevista, eu lecionava inglés regularmente para parte destes alunos, 0s outros me
conheciam do ano anterior, quando eu trabalhara no periodo matutino como vice-diretora.
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Obtivemos, ao total, quinze entrevistas, as quais foram gravadas e,
posteriormente, transcritas segundo os métodos utilizados pelos professores Ataliba
Teixeira de Castilho e Dino Preti (1987). Depois de transcritas, selecionamos alguns
recortes que julgamos relevantes para a analise, em vista dos objetivos aqui

tracados.

Para o desenvolvimento da pesquisa, apoiamo-nos nos conceitos basicos da
Andlise de Discurso, contudo buscamos abranger também alguns conceitos da
psicanalise lacaniana, da filosofia e dos estudos culturais, levando em conta que é a
abrangéncia dos conceitos que permitira responder as questfes propostas para
discussdo. Dessa forma, destacamos que as teorias de Michel Pécheux, Michel
Foucault, Jacques Lacan e Stuart Hall contribuirdo significativamente como

embasamento para a investigagao.

O primeiro autor, Michel Pécheux (1938-1983), foi o precursor da Andlise de
Discurso na Franca; sua teoria de discurso reflete sobre a forma como a ideologia se
materializa na linguagem, considerando que o discurso se constitui por efeitos de
sentido que irrompem no acontecimento discursivo. Sendo assim, para ele, a

materialidade linguistica € um instrumento que adquire significacdo determinada

historicamente no processo de funcionamento discursivo.

Sua perspectiva tedrica, sobre a qual discorreremos no capitulo 1, entende o
sujeito interpelado pela ideologia, com atencdo a relacdo estabelecida entre sujeito,
lingua e histdria por meio de um complexo ideolégico determinante em relacdo ao
evento discursivo. Hoje, quando refletimos sobre seu posicionamento teérico, €
possivel verificar que ja havia espaco para reflexdes vindas da psicanalise, fato que
observaremos adiante quando trouxermos alguns conceitos desta ultima a fim de

expandir o horizonte do estudo proposto.

Michel Foucault (1926-1984), segundo autor citado, dedicou-se ao estudo das
formas de objetivacdo que transformam o ser humano em sujeito (DREYFUS;
RABINOW, 1983); para tanto questdes de saber, poder, sujeito e verdade sé&o
centrais em seu trabalho. O conjunto de sua obra pode ser periodicizado conforme
segue: na década de 60, textos arqueoldgicos que tém por tema o saber; textos
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genealdgicos nos anos 70, tematizando o poder; e, por fim, nos anos derradeiros de
sua vida, textos arqueogenealdgicos preocupados com a questdo do sujeito.

Podemos dizer, segundo os estudos do autor, que o sujeito € produto das
praticas discursivas®, uma vez que o discurso proporciona a subjetivacdo do
individuo a partir das relacdes de poder nelas imbricadas. Na fase genealdgica,
considera as relacdes de poder inerentes ao sujeito como uma relacdo de forca
atrelada ao saber e presente em qualquer relacdo, produzindo efeitos de verdade e

saber, que também se constituem de verdades, praticas e subjetividades.

Tanto Pécheux quanto Foucault preocupam-se com o discurso como um
acontecimento para o sujeito e pelo sujeito por meio de praticas que se ddao num
determinado campo enunciativo; porém, o primeiro destaca 0 sujeito
ideologicamente interpelado, enquanto o segundo considera as relacdes de poder
inerentes ao sujeito. Sendo assim, suas contribuicbes serdo essenciais, pois,
trabalhando com o processo de identificacdo do sujeito’, consideramos que as
identidades constituem o sujeito e possuem carater ideoldgico, ao mesmo tempo em

que sdo submetidas as relacbes de poder exercidas nas praticas discursivas.

O terceiro autor citado, Jacques Lacan (1901-1981), também sera de grande
importancia para o desenvolvimento deste trabalho pela abrangéncia de seu estudo
no que diz respeito ao trabalho com o inconsciente. A teoria deixada pelo autor é

temporizada basicamente em dois periodos: a primeira e a segunda clinica.

A primeira clinica € um retorno investigativo a teoria de Freud a partir da qual
0 autor produz constatacdes e deslocamentos. Esta € caracterizada como uma
clinica do sujeito, a qual prioriza o simbdlico e o inconsciente estruturados como
linguagem. A segunda remete aos ultimos dez anos de ensino de Lacan, durante os
quais o autor desenvolve seu estudo dando um novo formato psicanalitico a teoria
freudiana. Pode ser caracterizada como a clinica da conexdo que toma por

paradigma a experiéncia e o encontro com o Real’® (FORBES, 2005, p. 194-205).

8 Aspecto discutido no primeiro capitulo.
° Secao 1.4 do capitulo 1.
1% Conceito psicanalitico que serd apresentado no primeiro capitulo.



18

Sua vertente tedrica defende a autonomia do sujeito do inconsciente em
relacdo ao Eu, esclarecendo a divisdo do sujeito e a sujeicdo do Eu ao inconsciente.
Lacan considera o inconsciente organizado em trés registros: o Simbdlico, o
Imaginario e o Real, os quais permeiam o processo de identificacdo. A linguagem e
o significante sdo também considerados pela psicandlise lacaniana como registros
do inconsciente que se manifestam no discurso por meio de atos falhos,
esquecimentos ou chistes, atribuindo ao inconsciente possibilidade de simbolizacéo

por meio da fala.

O quarto autor, Stuart Hall (1932-), fara parte do aporte tedrico desta pesquisa
por apresentar relevantes trabalhos no campo dos Estudos Culturais, em especial,
para este estudo, no que diz respeito ao conceito de identidade. Hall considera o uso
da linguagem como determinada hegemonicamente por poderes institucionalizados,
como a politica e a economia; desta forma, os sujeitos podem ser vistos como
produtores e consumidores de cultura, uma espécie de negociacdo de significacdo
mediada pelas condicbes de producdo do discurso. Assim, o autor direciona seus
estudos para o surgimento continuo das identidades culturais, as quais produzem

um sujeito moderno fragmentado (HALL, 2006).

Associar a teoria dos quatro autores sera relevante para contemplar nossos
objetivos, pois ndo é possivel tratarmos de interpelacao ideol6gica sem mencionar o
sujeito do inconsciente, tanto quanto nos referirmos ao sujeito da linguagem como
um produto das préticas discursivas, onde operam relacbes de poder, sem nos

atermos ao processo de identificacdo que ocorre na ordem imaginaria.

Em se tratando da aprendizagem de lingua inglesa, julgamos que diferentes
discursos séo responsaveis pela oscilacdo de interesses do jovem guanto a insercao
neste espacgo discursivo, processo que ocorre em nivel inconsciente por meio de
identificagBes. Acreditamos que a andlise do corpus nos permitiu pontuar alguns
discursos que constituem as falas dos alunos e investigar de que forma estes
colaboram ou ndo para a aprendizagem. Queremos com isso justificar a relevancia
da linha tedrica adotada, bem como a contribuicdo dos autores ja citados e de outros

gue constituirdo este estudo.
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Além da introducdo e da conclusdo, esta pesquisa estd organizada em trés
capitulos, os quais serdo aqui brevemente descritos para maior compreensao do

todo.

O objetivo do primeiro capitulo é construir a fundamentacéo teérica que sera
tomada por base na andlise. Essa constituicdo nos permitird produzir uma
interseccdo entre as visdes dos autores aqui apresentados que contribuirdo para o

tema proposto, além de embasar os conceitos que serdo desenvolvidos na analise.

O segundo capitulo tem como objetivo verificar as condi¢des de producédo dos
discursos que circulam na escola e sobre a escola, a inser¢cdo do ensino de linguas
estrangeiras no curriculo brasileiro e a atuacdo da cultura nos processos de
identificacdo. Este capitulo nos proporcionara refletir sobre a constituicdo da
aprendizagem de inglés na rede oficial de ensino; para isto, faremos mengéo a

aspectos legais, historicos e culturais.

A discussao sobre as condi¢cdes de producédo do discurso oficial da Escola
Publica e o espaco fisico considerados para este estudo visa informar o leitor sobre
a atual realidade desse segmento. A primeira legislacdo referente a educacao no
Brasil também ser& apresentada e analisada para que na secdo posterior possamos
investigar se ela produz efeitos de sentido nos discursos que circulam hoje na escola
e na midia sobre a educacdo brasileira. Para tanto, analisaremos algumas

formulacdes referentes a importancia da escola hoje.

Verificar a forma como o ensino de linguas estrangeiras foi introduzido em
nosso curriculo nos permitira refletir sobre a constituicdo da cultura e da linguagem
na identidade do jovem brasileiro. Destacaremos também os anos 70, que foram
marcados por uma espécie de alianca cultural entre o Brasil e os Estados Unidos.
Esse processo contribuiu para a reconfiguracdo da identidade nacional e construiu
representacfes que apontam para a aprendizagem de inglés como um passaporte
para 0 sucesso; algumas representagfes, produzidas nessa época, constituem até

hoje a memodria discursiva da sociedade brasileira.

O terceiro capitulo apresentara o corpus e a sua constituicdo. Seu objetivo &

analisar formulacdes referentes a aprendizagem de lingua inglesa, as quais, a n0sso
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ver, sdo perpassadas por discursos externos ao pedagogico que interpelam o sujeito
e produzem novos sentidos dentro do processo de aprendizagem. O capitulo visa
também refletir sobre o processo de identificacdo do aprendiz, fazendo mencéo a

aspectos conceituais, historicos, legais e culturais.

A andlise pretende, em consonancia com a teoria e as condi¢des de producao
da Escola Publica apresentadas, proporcionar reflexdes sobre a aprendizagem de
lingua inglesa no Brasil como um movimento de identificacdo estabelecido pelos

discursos que constituem o sujeito.

Por fim, apresentaremos nossas conclusdes e as referéncias bibliograficas,
bem como, nos anexos, a Lei de 15 de outubro de 1827, algumas propagandas

utilizadas para sustentacdo da analise e as perguntas para as entrevistas.
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1 UM BREVE PERCURSO TEORICO

O objetivo deste capitulo é explicitar o aporte teérico da pesquisa. Discutimos
nele os conceitos relevantes para o trabalho, tendo como base alguns autores que
contribuem para a Analise de Discurso, além de outros que, por se tratar de uma

linha interdisciplinar, terdo participacao significativa na discussao do tema.

Conceitos de discurso, sujeito e identificacdo constituem a base para esta
pesquisa, pois, segundo a nossa hipotese de trabalho, o sujeito, interpelado por
diferentes discursos, a partir de um processo de identificagdo com relagéo ao falante
de inglés, toma o idioma como um instrumento que lhe proporcionara ocupar o lugar
desse falante. Contudo é relevante citar que outros conceitos serdo discutidos com o

intuito de esclarecer o percurso que faremos para a analise do corpus.

1.1 Questdes de discurso

A Andlise de Discurso' é uma linha de estudo que propde instabilidade aos
estudos linguisticos, a fim de estudar o discurso como a palavra em curso, conforme
definido por Orlandi (2005). Fomentada por Michel Pécheux, na Franca, desde os
anos 60, e ndo vista como disciplina, mas como um campo de estudo, a AD prevé a
andlise dos efeitos que o discurso proporciona no momento em que é trazido em

uma nova formulacéo.

7

Segundo esses principios, para a compreensdo dos efeitos, € necessario
refletir ndo apenas a partir da materialidade linguistica, mas também de outros
dispositivos que suscitam uma formulacdo, como a histéria, o sujeito e as condigdes

de producéo, visando apreender como o sentido € produzido.

Retomamos Saussure para pensar a materialidade linguistica, para quem a
linguagem é composta por duas partes: a lingua, considerada essencial, e a fala,
tida como secundaria (SAUSSURE, 2006, p. 26-28). Segundo o autor, a lingua

1 Doravante AD.
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caracteriza-se como sistema de signos interiorizado culturalmente pelos sujeitos
falantes, ao passo que a fala se refere ao ato individual de escolha das palavras

para a enunciacdo do que se deseja.

Todavia, na AD, a lingua significa apenas a base material para o
funcionamento do discurso, destacando no processo de analise 0 uso e 0
funcionamento dela. A lingua é, entado, o “lugar’” em que se configura a materialidade

do discurso, conforme afirma Pécheux em Semantica e discurso (2009, p.81).

Para definir seu objeto de estudo, a AD também considera a dicotomia entre
lingua e fala, proposta por Saussure; porém, nesta linha, o discurso configura-se
como uma instancia social e localizado entre a lingua e a fala, caracterizado pelo

funcionamento da lingua e permeado por outros aspectos que determinam a fala.

Temos, portanto, a lingua como um fato social que ndo depende apenas de
sua materialidade para funcionar, mas também de outros fatores que, imbricados no
processo discursivo, estabelecem efeito de sentido (BRANDAO, 2004, p. 10-11).
Nessa perspectiva, para o funcionamento discursivo, é relevante considerar o sujeito
constituido historicamente, o qual enuncia de uma determinada posicdo, que é

também afetada pelo inconsciente e pela ideologia.

Entendido como o funcionamento da lingua e atravessado por entradas
subjetivas e sociais (BRANDAO, 2004, p.10), o discurso representa o conjunto do
dizivel e do nédo dizivel; a ele é atribuido todo movimento de significagdo dado em
uma cena enunciativa que pde em relacao sujeitos e sentidos afetados pela lingua e
pela histéria (ORLANDI, 2005, p.21).

Portanto, o discurso é o ponto nodal de articulacdo dos dizeres entre
processos ideologicos e fendmenos linguisticos. Assim compreendido, devemos
considerar essa articulagdo, bem como a organizacdo dos dizeres em conjuntos de
regularidades mais ou menos estaveis, 0 que nos remete ao conceito de formagdes

discursivas®® formulado por Michel Foucault (1997, p.43),

Sempre que se puder descrever, entre um certo numero de
enunciados, semelhante sistema de disperséo e se puder definir uma

2 Doravante FD.
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regularidade (uma ordem, correlagbes, posi¢des, funcionamentos,
transformacBes) entre o0s objetos, os tipos de enunciacdo, 0s
conceitos, as escolhas teméticas, teremos uma formacao discursiva.

Se considerarmos a teoria pecheutiana, verificamos que o dizer esta também
condicionado a processos ideoldgicos, uma vez que o sujeito é interpelado pela
ideologia, fazendo-o assumir uma posi¢cao-sujeito. Assim, os efeitos de sentido
produzidos no discurso séo regidos pela ideologia, pois a posi¢ao discursiva que o
sujeito assume apresenta a regularidade e a dispersao propostas pelo conceito
foucaultiano de FD. Sob essa outra perspectiva, segundo Pécheux (2009, p.146),
FD é:

[...] aquilo que, numa formagé&o ideoldégica dada, isto €, a partir de
uma posicdo dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado
de luta de classes, determina o que pode e deve ser dito (articulado

sob a forma de uma arenga, de um sermédo, de um panfleto, de uma
exposicao, de um programa, etc.). (grifos do original)

Verificamos, entdo, de acordo com Pécheux (2009, p.147-8), que o
movimento de significacdo ocorre em e entre FDs, pois 0s mesmos elementos, em
FDs diferentes, significam também de forma diferente, ao passo que elementos
diferentes podem assumir o mesmo sentido se inseridos na mesma FD. O que nos
faz entender que os sentidos s@o produzidos na relacdo entre os elementos dentro

da FD, ao que Pécheux (2009, p.148) designou de processo discursivo.

Apesar de as FDs apresentarem certa regularidade e serem responsaveis
pelos efeitos de sentido, todo discurso € ideolégico e determinado pela posicéo-
sujeito. Assim, chegamos a formulacdo de Pécheux de que a ideologia é
materializada no discurso, uma vez que as FDs representam a linguagem e as

Formacgodes Ideoldgicas™, a posicao que o sujeito assume quando interpelado.

Pécheux considera que as FDs se constituem a partir de Fls, isto €, que elas
sejam regidas pelas ideologias; Foucault, por ndo incluir a analise ideologica em
seus estudos, vé as FDs pela regularidade e dispersdo que estas propdem ao

discurso. Para nés, é importante considerar o posicionamento de ambos, uma vez

3 Doravante FI.
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que tomaremos o corpus pelas regularidades e dispersfes produzidas, porém

hipotetizaremos sobre a ideologia imbricada nos discursos.

1.1.1 A interdiscursividade

A nocao de interdiscurso torna-se relevante para esta discussao, pois, se por
um lado ndo ha discurso destituido de ideologia, por outro, ndo h& discurso que nédo
tenha e/ou ndo apresente a inscricdo de outros, visto que todos eles nascem e
apontam na perspectiva de suas relacbes com outros discursos. E por meio do
interdiscurso que ocorre 0 movimento de significacdo determinado em cada uma das
FDs, num processo em que formulacdes anteriores, inseridas no complexo das FDs
e regidas pelo complexo das Fls, imbricam-se em uma espécie de negociacdo dos

sentidos pertinentes a cena discursiva.

Assim como o interdiscurso proporciona movimento entre as FDs, também ha
convergéncia dos discursos entre si, o que é chamado de interdiscursividade,
caracterizando a heterogeneidade discursiva, visto que n&do ha discurso ‘puro’. O
efeito de sentido produzido pela interdiscursividade resulta de um movimento de
juncao/atravessamento de discursos, ao que podemos acrescentar que a
interdiscursividade € a forma como os discursos sdo construidos entre si, uma
dindmica em que o intradiscurso retoma, faz alusdo, a um discurso outro, trazendo-o

para seu interior.
Segundo Brandao (2004, p.87), a interdiscursividade configura-se pela:

Heterogeneidade que liga de maneira constitutiva o Mesmo do
discurso com seu Outro ou, em outros termos, que permite a
inscricdo no discurso daquilo que se costuma chamar seu “exterior”.

Entendemos, entédo, por interdiscursividade a relacdo de um discurso com
outros, caracterizada por aqueles (discursos) alheios que se manifestam em um
dado discurso e produzem novos efeitos de sentido, o que também pode ser
explicado com base nos conceitos de FD e de pré-construido. Discutir
interdiscursividade é essencial, uma vez que aqui nos propomos a investigacao dos

discursos que atravessam o pedagogico e produzem efeito de sentido no processo
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de identificacdo do sujeito com a lingua inglesa. Para tanto nos propomos também a

delinear a concepcéao de sujeito com a qual trabalharemos na analise do corpus.

1.2 Nocdes de sujeito

Convém-nos salientar que trabalharemos com o conceito de sujeito adotado
pela AD, aquele que é descentrado e tomado como uma posicdo no discurso,
concebido nas praticas sécio-histéricas, as quais sdo também discursivas; sendo
assim ele ndo é empirico e nem cartesiano. Para melhor entendermos tal concepc¢éo
de sujeito, cabe-nos recorrer a autores cujas teorias contribuem para essa

construcao.

O sujeito € uma categoria do discurso, na qual estdo imbricadas as
concepcdes de inconsciente, linguagem e ideologia. O discurso, conforme ja
apresentamos na secao anterior, caracteriza-se no entremeio de lingua e fala,
tomando o sujeito em sua interpelacédo ideoldgica, a qual ocorre na instancia do
inconsciente. Deste construto destituimos o sujeito de um ser uno e o colocamos
como uma posi¢cdo no discurso. Mas resta-nos delinear cada um desses aspectos

gue constituem o conceito de sujeito.

Pécheux (2009, p. 145-68), ao discorrer sobre a concepcdo de forma-sujeito
do discurso, articula o inconsciente, remetendo-se a Lacan, e a ideologia, com base
em Althusser, para afirmar que o sujeito interpelado pela ideologia toma uma
posicdo no discurso. De acordo com o autor, entendemos que a interpelagéo
ideolégica permite ao sujeito ter consciéncia de si enquanto um ser no mundo, uma
relacdo entre inconsciente e ideologia, que o torna sujeitado ao (grande) Sujeito ou
ao Outro lacaniano. Temos ai a individualizacdo do sujeito. Segundo Pécheux (2009,
p. 124-5):

Se acrescentarmos, de um lado, que esse sujeito, com um S
mailsculo — sujeito absoluto e universal -, é precisamente o que J.
Lacan designa como o Outro (Autre, com A mailsculo), e, “o
inconsciente é o discurso do Outro”, podemos discernir de que modo
o recalque inconsciente e 0 assujeitamento ideolégico estédo
materialmente ligados, sem estar confundidos, no interior do que se
poderia designar como o processo do Significante na interpelacéo e

na identificacdo, processo pelo qual se realiza 0 que chamamos as
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condi¢des ideoldgicas de reproducao/transformacéo das relagBes de
producao.

A interpelacdo €, portanto, um processo ideoldégico inconsciente. O sujeito
reconhece-se no outro através da identificacdo; conforme diz Pécheux (2009, p.
143), citando Lacan, o sujeito € aquilo que um significante representa para outro
significante. Ocorre, entdo, uma reestruturacdo de significantes, quando as
constituicbes de sentido e de sujeito se aproximam e se ressignificam mutuamente,
trazendo a existéncia um novo efeito de sujeito a assumir determinada posi¢cao no

discurso.

As posicbes ocupadas caracterizam-se por serem constituidas socio-
historicamente, de forma que a interpelacdo faz o sujeito ocupar determinada
posicdo no discurso. Esta insercdo na discursividade permite que ele se defina por
posicdo, objetivando-se enquanto sujeito que funciona na lingua, mas em quem
também a lingua funciona, sendo sujeito a ela, o que define sua sujeicdo e

constituicdo pela lingua e pela historia.

Para se referir a esse processo, Pécheux recorre as nogbes de
esquecimentos n®1 e n® 2 os quais permitem ao sujeito esquecer-se de sua
condicdo de sempre-jA sujeito. Temos assim 0 seu descentramento, a nao
consciéncia plena do dizer, mas a integragcdo do sujeito no funcionamento dos
enunciados, consequentemente, afetado pelo inconsciente. Ele é descentrado
porque passa a integrar o funcionamento dos enunciados pelo recalque inconsciente

e pelo assujeitamento ideoldgico.

Segundo a concepcdao lacaniana, sujeito € uma posicdo adotada com relacdo
ao Outro, configurando-se por uma relacdo com a ordem Simbdlica e, portanto, um
sujeito ao qual se tem acesso restrito, uma vez que é a possibilidade de ocupar

alguma posicado e nela significar algo. Nesta concepc¢do, temos uma relacdo de

* Retomando Brand&o (2004, p. 82-3), 0 esquecimento niimero 1 é ideoldgico: o sujeito esquece-se
de que ele ndo é a origem do dizer, fazendo-o acreditar na criacdo absoluta do seu discurso; é o
ponto de articulagdo da linguagem com a teoria da ideologia. O esquecimento nimero 2 é do nivel
enunciativo, tem carater pré-consciente ou consciente, uma vez que da ao sujeito a ilusdo de
selecionar e reformular o seu dizer; é o ponto de articulacdo da linguistica com a teoria do discurso.
Em um movimento de circulagdo dos discursos, os sentidos vdo sendo reativados no intradiscurso, as
vezes por meio de pequenos deslocamentos. Para configurar-se como sujeito, este deve esquecer-se
de que reutiliza os sentidos, mas ter a ilusdo da fundacéo do sentido e a ilusdo da transparéncia.
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significantes com o outro e com o Outro dentro da ordem Simbdlica; um sujeito como

falta-a-ser (posicao/relacéo), caracterizado por uma posicao.

Depreendemos disso que o sujeito lacaniano ndo é o do enunciado, pois este
pretende ser consciente, ao passo que aquele ndo aparece no que € dito, mas
naquilo que € falado a despeito dele (self), caracterizando-se entdo pelo sujeito da
enunciacdo inconsciente. E relevante considerar que o sujeito € uma dimens&o
inconsciente. Contudo, ao pensarmos em sujeito como uma posi¢cao, é necessario
atentar a sua efemeridade, uma vez que as posicbes assumidas atendem a

contingéncia da interpelagéo.

Como ja foi dito, o sujeito é o objeto de estudo da psicanalise, a qual trabalha
com o conceito de sujeito na relacdo com o Outro, uma dimensé&o inconsciente. A
interpelacdo faz com que ele assuma determinadas posicdoes em uma cena
enunciativa; desta forma, temos também um processo de identificacdo que ocorre a
partir do outro. O que pretendemos destacar, no entanto, € que todos 0s processos
que ocorrem na dimensdo consciente do sujeito sdo determinados
inconscientemente e explicitados por meio da linguagem, permitindo-nos a

aproximacdo necessaria para a AD — o0 sujeito é uma relacdo intrinseca do

inconsciente com a linguagem.

Assim, para a AD, o sujeito é constituido na relacdo com o outro, 0 que 0
caracteriza como dividido e disperso. E por meio da interpelacéo ideoldgica que ele
€ tomado em uma determinada FD, bem como na relacdo desta com as demais,
sendo assim constituido na e pela linguagem, justificando sua incompletude que

move o constante processo de identificagéo.

Ao entrar na linguagem, o sujeito, segundo a psicanalise lacaniana, é barrado,
isto &, a linguagem impossibilita-o de se expressar na integra do que acredita ser o
seu desejo, j& que este é também a constituicdo da falta, dai a afirmacdo de Lacan
de que o sujeito é barrado pela linguagem. Nesse processo de subjetivacao,
retomamos a noc¢ao de Simbdlico, na qual funciona a linguagem, para afirmar que
esta proporciona a subjetivacdo do sujeito trazendo-o a existéncia, que é também
responsavel pela relacéo de poder e saber que ocorre para a constituicdo do sujeito;

€ a subjetivacdo agindo na constituicdo do sujeito.
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Citando Ferreira (2007, p.101-8), encerramos esta sec¢ao, na qual delineamos

0 conceito de sujeito: “é precisamente desse lugar intervalar entre a linguagem, a

ideologia e a psicanalise” que se localiza o sujeito da AD.

1.3 Identidade e Representacao

Os conceitos de identidade e de representacao serao relevantes no processo
de andlise. Segundo os Estudos Culturais de Hall (2006), ancorados em uma
perspectiva pos-estruturalista, durante o lluminismo, as identidades tinham maior
fixidez; no entanto, o movimento préprio da sociedade em fun¢cdo da modernizacéo e
das reformulacdes tecnoldgicas foi aos poucos dando a essa fixidez um carater mais
dindmico, o qual nos possibilitou perceber a fluidez do processo de identificacéo,
fato que desencadeia uma constante ressignificacdo do sujeito. Vemos, entdo, o

processo de identificacdo ligado as mudancas histérico-sociais.

Nessa perspectiva, entendemos que as identidades sdo estabelecidas de
acordo com processos sociais, elas suprem necessidades que surgem a partir de
mudancas sociais, econdmicas, histéricas e tecnoldgicas. Essas mudancas
requerem sujeitos capacitados, formatados, para atenderem as suas demandas.
Para tanto, os sujeitos, ideologicamente interpelados, assumem as identidades as

guais sao requisitados.
Segundo Hall (2000, p. 108):

[..] as identidades ndo sao nunca unificadas; elas sdo, na
modernidade tardia, cada vez mais, fragmentadas e fraturadas; elas
nao sdo, nunca, singulares, mas multiplamente construidas ao longo
de discursos, praticas e posicfes que podem se cruzar ou ser
antagbnicos. As identidades estdo sujeitas a uma historicizacéo
radical, estando constantemente em processo de mudanca e
transformacéo.

Para o autor (HALL, 2006, p. 10-2), a identidade s6 pode ser considerada fixa
na construcdo da narrativa de si, isto €, se narrada segundo a ilusdo de coeréncia
propria do sujeito. Nos sentidos biolégicos ou historicos (nacional, género, sexo,

raga, etnia), ela pode até ser postulada como essencialista; porém, o que a torna tao
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relevante para as andlises discursivas é sua fluidez se considerada nos aspectos

social e cultural.

Constantemente se busca a estabilizacdo da identidade, pois € natural
procurar seu essencialismo atrelado a determinados conceitos pré-determinados,
assim como se procura fixar sentidos as formulacdes, as palavras, aos termos.
Entretanto, devemos considera-la com base em sua relacdo com a diferenca,
tomada sob uma perspectiva que lhe atribua um novo valor, prova de que ela nunca

€ homogeneidade, mas uma construcéo heterogénea e em constante reformulacao.

Para nds, importa a identidade vista na sua perspectiva social, uma vez que
cada grupo hegemdnico tem suas identidades que sdo formadas por meio de
narrativas, local em que ela é atribuida ao sujeito em contraposicao a diferenca, isto
€, na relacdo com o outro. Temos assim prova da multiplicidade identitaria pela qual
0 sujeito é tomado de acordo com a posicao-sujeito assumida a partir da
interpelacdo ideoldgica, levando-nos a reflexdo sobre o ndo pertencimento da

identidade, mas seu carater fluido ja considerado por Bauman (2005, p.17-9).

Afirmamos a multiplicidade identitaria no sujeito como um fenémeno instavel,
em constante reformulacdo e ressignificacdo, que ocorre a partir da representagao.
De acordo com Silva (2000, p. 90-2):

[...] a representacé@o é concebida como um sistema de significados.
[...] Expressa-se por meio de uma pintura, de um filme, de um texto,
de uma expressao oral. A representagdo €, aqui, sempre uma marca
ou um trago visivel, exterior. Em segundo lugar, na perspectiva pos-
estruturalista, o conceito de representagdo incorpora todas as
caracteristicas de indeterminacdo, ambiguidade e instabilidade
atribuidas a linguagem [...] uma forma de atribuicdo de sentido. [...]
Como tal, a representagdo € um sistema linguistico e cultural:
arbitrario, indeterminado e estreitamente ligado a relacdes de
poderls.

A representacdo € entdo considerada, sob uma visdo poés-estruturalista dos
Estudos Culturais, como um processo de exteriorizacdo da identidade, um
movimento que lhe possibilita sentido, pois a torna explicita. Para Hall (2000), € no
processo de representacdo que ocorre o reconhecimento da identidade, possivel a

partir da diferenca, isto é, na relacdo com uma identidade outra.

'* Reflexdo gue trabalharemos oportunamente, quando abordarmos os estudos de Michel Foucault.
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A identidade do sujeito € reconhecida na oposicdo a outra, uma espécie de
dialogo com a alteridade, um processo em construcdo permanente. A percepcdo da
diferenca faz com que busquemos o valor da alteridade, do outro. Cada individuo é
sujeito a muitas identidades, pois cada ser social € composto de pertencimentos
sociais diferentes e, em cada contexto social, prevalece uma das muitas identidades
do sujeito.

Justifica-se aqui a importancia de a identidade ser considerada em nivel
social, visto que ela ndo pertence ao sujeito, mas a posi¢do que ele assume, e sO €
designada a partir da representacdo, a qual € possibilitada na relagdo com a
diferenca, o outro. Em uma visdo psicanalista, Souza (1994) aponta a necessidade
de diferenciar identidade, segundo Heidegger, como referéncia ao ser, e
identificagdo, segundo Lacan, que enfatiza a referéncia ao dizer. Para o autor, a

primeira baseia-se na representacéo e a segunda no significante.

1.4 Processos de identificacao

Visto que o sujeito se configura como uma posi¢cdo no discurso, assujeitado
pela linguagem e interpelado pela ideologia, consideramos sua vulnerabilidade a
identificacdo, uma vez que, segundo Ferreira (2007, p. 102-3), o sujeito esta entre
significantes e a essa posicdo € atribuida a responsabilidade de significar.
Sugerimos, entdo, que no espaco discursivo da Escola Publica emergem discursos
externos ao pedagdgico, cujos sentidos determinam o processo de identificacdo do
sujeito, promovendo momentos de identificacdo e de resisténcia a aprendizagem de

inglés.

Para tratarmos de identificagdo faremos um breve percurso pelas
designacdes do termo. Sigmund Freud (1856-1939) dedicou o capitulo VII de
Psicologia das massas e a analise do eu (1921) a esse estudo; Jacques Lacan
(1901-1980) abordou a identificacdo em seus seminarios de novembro de 1961 a
junho de 1962. Michel Pécheux retornou aos estudos de identificacdo propostos por

Lacan a fim de conceituar o sujeito do discurso.
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Conforme compreendida pela psicanalise freudiana, a identificagdo é um
processo de transformacédo efetuado de maneira inconsciente: um sujeito, ao
identificar-se com o outro, passa a agir como tal. O estudo de identificacdo, segundo
Freud, pode ser dividido em duas instancias inconscientes: identificacdo do eu com

o objeto total*®

e identificacdo parcial do eu com um aspecto do objeto. Para Freud
(1921, p. 133), “[...] a identificagdo se configura como a mais remota expressao de

um laco emocional com outra pessoa.”

A identificacdo total ou priméria é considerada primordial, pois decorre do
momento em que o infante se descobre um ser no mundo. Ocorre nesse momento a
diferenciacédo entre o ser e o ter, entendida como a identificacdo do menino ou da

menina com o pai e com a mae.

As identificagdes parciais sdo reconhecidas em trés formas diferentes: a
regressiva (com o traco distintivo do objeto), a narcisica (com a imagem global do
objeto) e a histérica’’ (com a imagem local do objeto e com o objeto enquanto

€mocao).

A identificacdo formadora do ideal de ego, considerada regressiva, é aguela
que ocorre na estrutura do sistema neurético, quando o sujeito se identifica com um
traco caracteristico da mae ou do pai e “[...] a identificacdo esforca-se por moldar o
proprio ego de uma pessoa segundo o aspecto daquele que foi tomado como
modelo” (FREUD, 1921, p. 134).

A identificacdo narcisica é também considerada melancdlica, uma vez que o
sujeito se identifica com as caracteristicas globais do objeto amado, desejado e
perdido, passando a comportar-se como tal; segundo Freud (1921, p. 135), a

sombra do objeto recai sobre o eu.

A identificacdo com a imagem local do objeto € aguela em que o sujeito cria

uma imagem parcial do outro. Perseguindo a imagem desejada, porta-se ndo como

10 Segundo Nasio (1997), a representagdo inconsciente do outro, isto €, o significado produzido na
instancia inconsciente.

" De acordo com a obra Psicologia das massas e andlise do eu, essa categoria pode ainda ser
dividida em duas formas de identificagao.
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um desejante do objeto, mas como aquele cuja busca Ihe traz o gozo; neste caso &
também uma identificagdo considerada histérica.

A identificacdo histérica refere-se ao objeto enquanto emocao; ocorre por
meio de um sintoma do outro, excluindo qualquer relacdo de objeto, mas tomando
um sintoma deste como representacao de identificacdo que o faz desejar esse lugar.
Segundo Freud (1921), ndo € o sintoma que desencadeia a atracdo, mas ele

representa a identificacdo de um desejo reprimido.

Tomadas as categorias de identificacdo em Freud, passaremos a abordagem
lacaniana, uma vez que este as teve como base de investigacdo para delinear sua
teoria. Lacan designa identificacdo como o nascimento de uma nova instancia
psiquica, a producdo de um novo sujeito no mesmo; organizando-a em simbdlica
(significante e sujeito do inconsciente), imaginaria (imagem e o eu) e fantasistica

(sujeito do inconsciente e objeto a).

O estadio do espelho (LACAN, 1998, p.96-103) representa a primeira
identificacdo, produzindo a transformacéo do sujeito a partir do momento em que ele
assume uma imagem. Esta é a primeira simbolizacdo que permite as identificacdes

secundarias.

A identificacdo simbdlica designa o nascimento do sujeito do inconsciente.
Um significante torna-se representativo para o sujeito que, inconscientemente, lhe
atribui significado, recorrente em diferentes atos de identificacdo. O sujeito busca no
outro aquilo que lhe falta. Segundo Nasio (1997, p.114-5), o sujeito do inconsciente
estd no traco comum aos significantes; esse traco, presente no outro, demanda a
identificacdo do sujeito, sendo assim, ela pode ser definida como a identificacdo com

um significante.

A identificagdo imaginaria consiste no reconhecimento do eu a partir da
imagem feita de si, isto €, ocorre a identificacdo do sujeito com a imagem do outro,
uma vez que percebe e registra imaginariamente o mundo que o cerca. Por meio de
um processo inconsciente, 0 sujeito reconhece no outro a imagem representativa

gue tem de si.
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A identificacdo fantasistica € aquela em que o sujeito identifica-se com o
objeto enquanto emocéo, isto é, a fantasia é o que h& entre o sujeito e o objeto
causa do desejo, 0 objeto “a”. Lacan dird no seu Seminério A Identificacdo (inédito),
gue a fantasia é imaginaria. Assim, 0 objeto da fantasia tem como funcdo tamponar
a falta no Outro. Pela via da falta no Outro proliferam os efeitos imaginarios para
completa-lo. O resultado dessa operacéo é a identificacdo do sujeito com aquilo que

Ihe faz gozar, portanto, sua identificacdo fantasistica.

Para Lacan, a identificagdo é um processo em que 0 eu se identifica com o
objeto, reconhecido como a causa do eu. Pécheux (2009) baseia-se na teoria
lacaniana para designar o sujeito que € constituido como falta; o lugar de
interseccdo entre a linguagem, a ideologia e o inconsciente que é também vazio por
sua impossibilidade de representacao, tomando por base o equivoco da linguagem,
a contradicdo da ideologia e a impossibilidade de expressar o inconsciente. Para
Pécheux (2009, p. 123-5), € justamente esse lugar intervalar que “[...] se poderia

designar como o processo de significacdo na interpelacéo e na identificacao”.

Neste movimento continuo de identificacdes, desde o reconhecimento de si
como um ser no mundo, o sujeito produz e reproduz suas identidades por meio de
sistemas simbolizados na relacdo com o outro, cuja demanda o faz identificar-se e
assumir determinadas posi¢des-sujeito. Retomando Pécheux (2009, p. 154),
dizemos que, por meio da interpelacao ideolégica, o sujeito se identifica com a FD

gue o constitui.

A identificacdo esta atrelada a alteridade, processo que vem do outro, criando
a demanda da identificacdo, uma espécie de convocacdo externa e aceita pela
subjetivacdo do individuo; por ser um processo de congruéncia entre a demanda
externa e a subjetivacdo interna, é também caracterizado como um movimento

social e ideologico.

O que vai acima exposto nos conduz a reflexdo da lingua estrangeira como
uma representacdo do outro que demanda identificacdo. Contudo, ndo encerramos
com isso o0 arcabouco tedrico desta pesquisa; sempre que necessario e pertinente
lancaremos mao de conceitos relevantes para a nossa analise. Estao reunidos aqui

aqueles gque julgamos essenciais para dar suporte a todo o processo investigativo.
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Reservamos para o segundo capitulo uma reflexdo sobre a constituicdo da
escola publica no Brasil e sobre a forma como dizeres constituidos no momento de
sua formacdo ainda aparecem ressignificados nas formulacdes dos alunos. Nele,
daremos atencdo também a forma como as linguas estrangeiras foram aos poucos
sendo inseridas no curriculo das escolas nacionais; para isto, abordaremos questdes
culturais — remetendo-nos a shows, eventos, personagens, filmes — que a nosso ver

contribuiram para a instituicdo da LE em territério nacional.
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2 A ESCOLA PUBLICA E O ENSINO DE LE NO BRASIL:

Neste capitulo, explicitaremos as condi¢cbes de producdo do discurso oficial
da Escola Publica e discutiremos, sob o viés do aporte tedrico aqui abordado, a
primeira legislacdo referente a educacdo no Brasil contraposta aos discursos que
circulam hoje na escola sobre a educacéo brasileira. Nosso objetivo € verificar em
que medida a memodria discursiva construida pelos fatos histéricos que
apresentaremos presentificam-se nas representacdes envolvidas no processo de

aprendizagem de LE na escola publica brasileira.

Cabe, a nosso ver, considerar os movimentos culturais que promoveram
aliancas entre Brasil e Estados Unidos da América® logo apés a Segunda Guerra
Mundial, a fim de investigar em que medida esses discursos constituem a identidade
do sujeito contemporaneo, a qual € também constituida por narrativas produzidas
nesse periodo. Pretendemos verificar, através de analise do corpus, no proximo
capitulo, se essas narrativas também influenciam na aprendizagem de inglés e, se

isto ocorre, de que forma.

O capitulo também traz um breve histérico de como as linguas estrangeiras
tornaram-se parte do curriculo nacional, pois queremos, por meio de dados
histéricos, aproximar-nos, sob esse aspecto especifico, da tdo complexa nocéo de
identidade nacional, para entdo, no terceiro capitulo, examinar o processo de

identificacdo do jovem brasileiro em relacdo a aprendizagem de lingua inglesa.

Assim, as condicBes de producdo expostas neste capitulo se justificam por
sua relevancia para as analises apresentadas no capitulo posterior, quando também

faremos a adequada apresentacéo do corpus e de sua constituicao.

'8 Doravante EUA.
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2.1 As condi¢fes de producdo do discurso didatico-pedagoégico no Brasil

Um preambulo para conceituar a ferramenta de trabalho deste capitulo. Pois,
antes de discorrer sobre as condi¢cdes de producdo dos discursos abordados no
trabalho, vimos necessidade de examinar o proprio conceito de condicbes de
producdo de um discurso segundo a AD.

Segundo Orlandi (2005, p. 30-4), as Condi¢des de Producdo de um discurso
compreendem basicamente sujeitos e situagdo. Contudo, a memoria é também de
extrema relevancia para o processo de constituicdo do discurso transverso, tratada,
neste caso, como interdiscurso. Ademais de o sujeito ocupar lugares sociais na
formulacdo do dizer, cremos ser necessario ter em conta que, além destes lugares
serem representados por formacdes imaginarias ideologicamente constituidas, de
acordo com Brandao (2004, p. 42-5), a memdria discursiva € neles acionada e o ja-

dito é retomado com uma nova significacao.

As condi¢des de producdo em sentido restrito podem ser pensadas como 0
contexto imediato, condicbes proprias do momento de formulacdo do dizer - o
discurso transverso - se desconsiderada sua ligacdo com a memoria discursiva.
Interessa-nos, porém, verificar também as condi¢cdes histéricas e ideologicas de
constituicdo do discurso, pois essas produzem efeito de sentido funcionando como
um pré-construido que irrompe em uma nova formulacao. Assim, e de forma mais
ampla, temos os contextos socio-histérico e ideoldgico imbricados na constituicdo do
dizer. Pécheux (2009, p. 89), discutindo a articulacdo da lingua com o discurso, em
uma questdo linguistica especifica, remete-se a Frege e define pré-construido
conforme especificado abaixo:

O fendmeno sintatico da [oracao subordinada] relativa determinativa
€ a condigcdo formal de um efeito de sentido cuja causa material se
assenta, de fato, na relacéo dissimétrica por discrepancia entre dois
“‘dominios do pensamento”, de modo que um elemento de um
dominio irrompe num elemento do outro sob a forma do que
chamamos de “pré-construido”, isto €, como se esse elemento ja se
encontrasse ai. (grifos do original)

N&o soO o contexto imediato, mas também a constituicdo histérica e ideoldgica

do dizer, a memoria discursiva, sdo fundamentais em sua atuacdo como a retomada
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do ja-dito™. O interdiscurso, acionado pela memoéria, funciona no dizer,
ressignificando-se por meio da posi¢do assumida pelo sujeito na cena enunciativa.
Esta posicdo é interpelada pela ideologia que a constitui, atribuindo novos efeitos de
sentido ao discurso, isto €, o ja-dito é ressignificado no discurso transverso pela
acdo ideoldgica. Cabe finalmente notar que a prépria Orlandi (2005, p. 33) aponta

que hg, implicada no dizer, uma relacdo de memoria e atualidade.

Assim consideradas, as condicbes de producédo permitem refletir sobre as
relacbes de sentido de um discurso com outros por meio da antecipacéo do lugar de
onde o sujeito se constitui. Foi refletindo sobre a importancia deste jogo discursivo
proporcionado pela memdéria para a constituicdo dos sentidos que destinamos este
capitulo para um delineamento das condi¢ces de producdo do discurso legal da
educacdo brasileira, do discurso da lingua estrangeira como uma disciplina do
curriculo nacional, e do discurso cultural, os quais serdo mobilizados no capitulo de

analise.

2.2 Constituicdo da Instrucdo Publica no Brasil

N&o é possivel falar em Escola sem verificar os registros histéricos que
contribuiram para a representacdo que se tem hoje de instrucdo publica. Assim
sendo, examinaremos a seguir as condicdes em que a escola se instituiu no Brasil
ainda coldnia, bem como o que este Aparelho Ideoldgico de Estado® representou ao
longo do tempo para a populagédo, a fim de entender as constru¢des sociais e

discursivas que hoje constituem os dizeres de alunos.

Tomamos por base a Escola Publica por ser uma instituicdo governamental
que em principio zela pelos interesses do Estado no que diz respeito a educacao

nacional, além de se configurar como o aparelho que, junto a familia, substituiu a

!9 Para esta reflexdo conceitual, convém ressaltar a importancia dos esquecimentos 1 e 2, cunhados
E)Oor Pécheux (2009), os quais foram apresentados no capitulo | (tépico 1.2).

ALTHUSSER, L. Aparelhos Ideolégicos do Estado, 2007. O autor, em sua obra, aponta a escola
como mais um dos Aparelhos Ideologicos do Estado. Os AIE sdo vistos como “um certo nimero de
realidades que apresentam-se ao observador imediato sob a forma de instituicbes distintas e
especializadas” (2007, p. 68), que controlam a sociedade ideologicamente.
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funcdo que a igreja tinha outrora, a de educar, instruir e docilizar o cidaddo® para

fazer cumprir a lei (ALTHUSSER, 2007, p. 78).

Ribeiro (1986) divide o estudo da organizacdo escolar no Brasil em oito
periodos, datando de 1549 a 1964; no entanto, com base também em outros

autores, prosseguiremos as investigacdes até os dias atuais.

A prética educacional iniciou-se na entdo colénia portuguesa em 1549, logo
apos a chegada dos primeiros portugueses em terras brasileiras, sob o cuidado dos
jesuitas, chefiados por Manuel da Nébrega e orientados pelo regimento da politica
ditada por D. Jodo Il (17/12/1548). A educacdo desenvolvida ja priorizava 0s
interesses politicos e religiosos da metropole, objetivando a conversdo dos
indigenas a fé catdlica pela catequese e pela instrucdo que serviria de articulacédo

entre os interesses da metropole e as atividades coloniais.

Reflexbes sobre a educacdo dos filhos dos colonos conduziram o modelo
educacional a catequizacdo dos indios e a instrucdo da nobreza, embora o
determinado fosse catequizar e instruir os indios. Anteposta aos objetivos
supracitados, a educacdo dos nativos priorizava torna-los déceis e de facil
convivéncia para que realmente correspondessem as expectativas da metrépole,

uma vez que os instruir ndo era uma tarefa facil.

Segundo a autora (1986), em 1556, comecaram a vigorar as “Constituicoes
da Companhia de Jesus” cujo plano de estudos concentrava-se na cultura europeia,
velando pelos interesses da metropole e da prépria Companhia que instituia colégios
e se fortalecia enquanto ordem religiosa, jA que recebia subsidios do Estado
Portugués e aspirava ao fortalecimento da Igreja, enfraquecida pelo movimento de

Reforma.

A impossibilidade de instruir o indio desviou o objetivo primeiro (catequizar e
instruir os indios) do plano executado. A preferéncia pelo preparo intelectual da
nobreza e de seus descendentes foi aos poucos reformulando o modelo inicial dos

colégios jesuiticos para um instrumento de formagé&o da elite colonial, cuja prioridade

! Tomamos Foucault (1987, p. 119) para explicar o termo, segundo os objetivos que regiam a igreja
e que foram transferidos para a escola, “[...] a formacdo de uma relacdo que no mesmo mecanismo o
torna tanto mais obediente quanto € mais util e inversamente.”
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era a gramatica latina. Preparava-se, entdo, a elite para a continuidade dos estudos
na Europa, e os indios, por meio da catequizagéo, para o trabalho bracal, fato que
atendia aos interesses econdmicos da metropole, por ser o Brasil uma colbnia

essencialmente rural.

Movimentos politico-econdmicos ocorridos na Europa, em meados do século
XVIII, desencadeavam consequéncias na forma da administracdo da colbnia
portuguesa. A ascendéncia econdmica da Inglaterra fazia com que Portugal
intensificasse 0 processo de exploragdo nas terras brasileiras, uma vez que as
riquezas encontradas na coldnia subsidiavam a metropole para participar da

competitividade capitalista europeia.

Esse momento europeu ampliou a exigéncia as metropoles. Apenas a mao-
de-obra n&o bastava mais, era preciso capacitar cidaddos para a realizacdo de
transacbes comerciais e a fiscalizacdo do desenvolvimento das atividades.
Continuava a exploracdo dos bens naturais, porém também urgia investir na
educacédo da colbnia, preparando funcionarios para o trabalho administrativo. Desta
forma, a instrugdo primaria, cuja responsabilidade era da familia, foi destinada a

escola com o objetivo de ensinar técnicas de ler e escrever.

Portugal sofria consequéncias da movimentacdo econdmica na Europa;
sendo assim, com o intuito de solucionar ou pelo menos amenizar o problema, o
Marqués de Pombal organizou as “Reformas Pombalinas”. As medidas abrangiam
aspectos educacionais, além de econdmicos. Uma delas foi a expulsdo da
Companhia de Jesus de Portugal e do Brasil em 1759, direcionando a
obrigatoriedade da instrucdo primaria, até entdo de responsabilidade da familia, ao
Estado e efetivando a criacdo de escolas de primeiras letras, a fim de ensinar
técnicas de ler e escrever para que os cidadados pudessem atender a demanda de

trabalho.

Segundo Saviani (2005, p. 09), o alvara de 28 de julho de 1759 instituiu as
Aulas Régias? e criou o cargo de diretor geral, além de determinar a prestacéo de

exames para todos os professores, proibindo o ensino sem licenca do diretor; essas

22 Compreendiam o estudo das humanidades, sendo pertencentes ao Estado, caracterizou-se pela
escola laica. Foi a primeira forma de ensino publico no Brasil, no entanto ndo se tornou popular,
continuando restrita as elites locais (AZEVEDO, 1943, p.289-320).
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e outras mudancas de aspecto organizacional faziam com que mais pessoas se

interessassem pelos cursos superiores.

Em 1807, com a vinda da familia Real para a colbnia brasileira, foram
instituidos cursos e escolas que preparavam 0s nobres para o desempenho de suas
funcdes, bem como a mao de obra que supriria suas necessidades. Os cursos,
embora de carater profissionalizante, representavam a inauguracao do nivel superior
no Brasil; entretanto, os estudos permaneciam como privilégio da elite. Segundo

Ribeiro (1986, p. 45), com o rompimento definitivo do ensino jesuitico no Brasil:

[...] tem-se a origem da estrutura do ensino imperial composta dos
trés niveis [...]: o primario, sendo um nivel de instrumentalizagédo
técnica (escola de ler e escrever) [..], tem sua importancia
aumentada a medida que cresce o niumero de pessoas que véem
nele, ndo sé preparo para o secundario como também para
pequenos cargos burocraticos; o secundario com a organizacao das
aulas régias, e o superior.

A volta da familia Real para Portugal, em 1821, marca uma liberdade politica
no Brasil e a consequente necessidade de leis préprias, bem como uma adequada

reorganizagao da educagao que pensasse em um “sistema nacional de educacgao”.

Assim, em 1824, periodo conturbado que marca o inicio da descolonizacéo,
D. Pedro | promulgou a primeira constituicdo brasileira e, posteriormente, a lei de 15
de outubro de 1827%, a qual determinava a educacdo como dever do Estado, a
necessidade da distribuicdo das escolas dos diferentes graus por todo o territério

nacional e a graduacédo do processo educativo, a partir do Método Lancaster®.

Grandes realizagBes educacionais ocorreram na década de 1850, porém
todas restritas ao municipio da corte. Alguns cursos isolados e com base na
literatura europeia atendiam estritamente a profissionalizagédo. A instituicdo primaria
continuava sendo destinada apenas a escrita, a leitura e aos célculos; e a
secundaria caracterizava-se por ser predominantemente para o sexo masculino. As
queixas eram frequentes em relacdo ao mau preparo dos alunos, ao critério de

aprovacao e a falta de assiduidade dos professores.

2% A ser trabalhada com maior atencgdo na proxima secao.
% A ser trabalhado de forma detalhada na secdo 2.2.1.1.
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Até 1870, ocorrem grandes transicdes educacionais, sobretudo seletivas,
priorizando o ensino aos nobres. Contudo, a educacao vai aos poucos sendo vista
como a solucdo para os problemas do pais, apesar das ja observadas deficiéncias
neste segmento. Em 1889 é proclamada a Republica e a organizacdo escolar sofre
influéncias da filosofia positivista que persegue um sistema de ensino formador e

prioriza as ciéncias, quando antes a preferéncia era apenas literaria.

O inicio do século XX é ainda marcado pelo baixissimo nivel de escolarizacao
no Brasil, visto que as leis educacionais ndo correspondiam a pratica que se tinha
nas escolas, acentuando a decadéncia da educacao, ja agravada pelo alto indice de
analfabetismo. Em 1920, a politica econémica e educacional era responsavel pela
exclusdo de muitos jovens, o que caracterizava um grande problema a pensar na

integracao da sociedade de base urbano-comercial.

Com o intuito de reduzir os altos indices de analfabetismo e
consequentemente incluir a parcela da sociedade nos padrées de desenvolvimento
social esperado, foram organizadas campanhas mobilizadoras a educacédo, porém
estas ndo eram téo eficazes por conta da dimenséo atingida do problema e pela falta

de verbas suficientes para subsidiar uma reestruturacédo sdcio-educativa no pais.

O final da Primeira Guerra Mundial marca a chegada de imigrantes no Brasil
e, consequentemente, o inicio da industrializacdo, desencadeando maior
preocupacdo do governo com a educacdo, que cria em 1930 o Ministério da
Educacao e Saude. Saviani (2005, p. 11) aponta que, durante a Revolucdo de 1930,
a organizacao escolar também entra nas pautas de reivindica¢ces, quando o Estado
adota o modelo de escolarizacdo da Escola Nova® fomentado por alguns
intelectuais. Porém a falta de um plano de governo e de diretrizes educacionais
conduziu a insatisfacdo dos educadores que promoveram o Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova, documento que defendia a universalizacdo da escola publica,

laica e gratuita.

?® O movimento denominado Escola Nova esbocou-se na década de 1920, movido pela preocupacao
de alguns intelectuais que percebiam a educagdo como ponto de apoio para acompanhar o
crescimento industrial e de expansdo urbana que o mundo vivia, permitindo livrar a populagédo das
desigualdades sociais.
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Em 1942, é decretada a reforma Capanema, que tratava do ensino
secundério. Este foi um periodo de significativas melhoras na educacédo devido a
criacdo de alguns oOrgaos e ao inicio da elaboracdo de um anteprojeto de lei de
diretrizes e bases da educacdo nacional, fatores que diminuiram os indices de
analfabetismo e proporcionaram o aumento da procura pelo Ensino Médio; porém a
concentracdo da populacdo nas zonas urbanas ainda caracterizava um problema

guanto ao analfabetismo e ao alto grau de seletividade e de reprovacao.

Em paralelo ao marcante fato das discussbes sobre a Lei de Diretrizes e
Bases para a Educacdo Nacional, muitas iniciativas, como mobilizagdes populares e
sindicais, proporcionavam aos poucos maior acesso da populacdo a escola,
registrando esse periodo, talvez, como o mais fértil da Historia da Educacdo no
Brasil (CARNEIRO, 2009).

Entretanto, a instalacdo do Governo Militar, em 1964, e os acordos MEC-
USAID?, firmados com a agéncia americana, que previam o aperfeicoamento do
modelo educacional brasileiro e a obrigatoriedade do ensino de inglés no curriculo
brasileiro, inibiram essa popularizagdo. Uma das medidas executadas
posteriormente aos acordos citados foi a reformulacdo dos moldes educacionais em
primeiro grau em dois ciclos (12 a 42 séries e 52 a 82 séries), 0 segundo grau em trés

anos e terceiro grau (curso universitario).

Nesse periodo, o desenvolvimento econdmico do pais proporcionou a
instalacdo de um significativo nUmero de empresas estrangeiras no Brasil. Como
consequéncia, em 1965, a educacao foi elevada ao segundo lugar das prioridades
governamentais, pois as massas rurais migravam para as cidades e esperava-se 0
desenvolvimento da cultura letrada da populagédo. Contudo, tal expectativa néo foi de
todo atingida e o acumulo de problemas sociais gerou conflitos internos em diversos

segmentos, inclusive com a igreja que acusava a escola de ndo educar a populacéao.

Tantos desacordos s6 pioravam o perfil educacional do pais e elevavam os

indices de analfabetismo, quando o objetivo era inserir a populacdo adulta no

*® MEC-USAID: fusdo das siglas Ministério da Educagdo (MEC) e United States Agency for

International Development (USAID). Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb _c _mec-usaid%20.htm>. Acesso em
09/07/2009.
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processo educacional e envolvé-la na vida politica do pais, para, com isso, atenuar o
problema do analfabetismo. Visando atingir tais pontos, foram criados novos
meétodos de alfabetizac&o, cujo objetivo foi alterado com a instituicdo do Movimento

Brasileiro de Alfabetizacéo, o Mobral, em 1970.

A politica estabelecida pelo Mobral vinculava alfabetizacdo a integracdo na
vida socioecondmica do pais, enfatizando a preocupacao em fazer com que 0s seus
alunos aprendessem a ler, a escrever e a calcular, para se integrar a sociedade com
vistas a melhores condicées de vida?’. O texto oficial expressava-se em relacdo ao
aspecto social, entretanto o desenvolvimento do projeto ndo mobilizava maior
preocupacdo com a formacdo do homem, deixando a margem a analise das
contradicdes sociais. Ou seja, segundo essa politica, bastava o individuo aprender a

ler, escrever e contar e estaria apto a melhorar de vida.

Em meio a ditadura militar foi promulgada, em agosto de 1971, a primeira Lei
de Diretrizes e Bases, a LDB 5.692/71, por Emilio Garrastazu Médici, a qual,
segundo Xavier (1994, p. 250), tinha caréter utilitarista e discriminador. Conforme

segue:

Utilitarista porque tinha em vista a inser¢do imediata do estudante no
mercado de trabalho, e discriminadora porque a ‘igualdade de
oportunidades”, via escola, ndo garantia a ascensao social.

A sancdo da LDB foi um ato extremamente significativo para o
desenvolvimento educacional brasileiro, uma vez que a lei estabelecia as diretrizes
educacionais, ainda que em meio a um periodo politicamente conflituoso e

atendendo aos interesses do sistema de governo vigente.

Nos anos seguintes, a educacao alcancava picos de interesse politico. Havia
preocupacdo em reduzir os indices de analfabetismo da populacdo, pois estes
proporcionavam ao pais uma imagem desfavoravel em relacdo ao cenério
internacional. Contudo, o processo de investimento era submetido aos objetivos do
sistema de governo vigente, tornando a educacdo apenas um objeto de manipulagéo

ideolégica. Com o final do periodo da Ditadura, houve uma reorganizacdo escolar

" Lei 5.373 - 15 de dezembro de 1967. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/>. Acesso em
12/07/20009.
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com vistas a democratizacdo do ensino e, em 1996, foi publicada uma nova LDB, a
9.294/96, que rege o sistema escolar brasileiro, com as devidas adequacdes, até os

dias de hoje.

Este breve historico da educacao brasileira, desde o periodo colonial até os
dias atuais, serve-nos de base para refletir sobre os discursos que circulam hoje em
relacdo a escola. Vimos, por meio dos dados histéricos, que a educacdo é
constituida desde o inicio da historia do Brasil como um instrumento de formacéo
para o trabalho e para o exercicio da cidadania. Entretanto, pode-se verificar a
condugéo dessa para atender primordialmente os interesses nacionais em relagéo

ao desenvolvimento e a visibilidade internacional do pais.

Deste ponto em diante, trataremos especificamente da primeira lei
educacional brasileira, outorgada por D. Pedro | em 15 de outubro de 1827. A lei se
constituird como corpus de andlise para investigar em quais medidas este discurso

legal se mantém na memoria discursiva nacional.

2.2.1 Especificidades da Lei de 15 de Outubro de 1827

A Lei Imperial de 15 de outubro de 1827 é a primeira referente & educacao
brasileira, a qual determinou oficialmente a pratica do método de Ensino Muatuo ou
Método Lancaster®. A educacdo permaneceu regida por esta lei até 1946, quando
uma nova constituicdo, ao tratar da educacdo nacional, reformulou as bases

educacionais e estabeleceu a cria¢do dos cursos primarios em todo o pais.

Ao trazer esta lei para o corpo da pesquisa, oObjetivamos pontuar a
preocupacao do Estado em estabelecer os caminhos da educacdo no Brasil, bem
como aproximar um documento legal de dois séculos a atual realidade da educacéo,
uma vez que ela se caracteriza como primeira e Unica lei geral para a instrugédo
publica relativa ao ensino elementar no Brasil depois da independéncia e, conforme
citado, até 1946.

%8 A Lei encontra-se, na integra, no Anexo A deste estudo.

?  Método criado pelo inglés Joseph Lancaster (1778-1838). Disponivel em:
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb ¢ _metodo lancaster.htm. Acesso em
15/05/20009.
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Nomeada como Lei de 15 de outubro de 1827, ela foi outorgada por D. Pedro
| e instituiu a criacdo de escolas de primeiras letras em todos os espagos mais
populosos do Império®*. Os presidentes das provincias responsabilizavam-se por
fazer cumprir a lei, gerir espacos escolares, admitir professores e remaneja-los
quando necessério, além de determinar o curriculo minimo, a remuneracdo, 0S
concursos e as premiacdes. A capacitacdo dos professores ndo aptos ao método

adotado era obrigatéria, porém ela ficava a cargo deles proprios.

Segundo a determinacdo legal, aos professores eram atribuidas as
responsabilidades que seguem:

Art. 6° Os professores ensinaréo a ler, escrever, as quatro operacdes
de aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcdes, as
nocdes mais gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua
nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da religiao
catblica e apostélica romana, proporcionados a compreensao dos
meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a
Histéria do Brasil.

Este conteudo contemplava apenas 0s meninos; as meninas nao se deveria
ensinar no¢cbes de geometria, e a aritmética seria restrita as quatro operacdes
basicas. Em lugar destes, as escolas para meninas deveriam contemplar contetddos
qgue privilegiassem conhecimentos Uteis a administracdo do lar. Seriam instituidas
escolas em todas as vilas em que estas se julgassem necessarias; contudo, para as

meninas, as escolas estariam restritas as vilas mais populosas.

As escolas eram regidas pelos estatutos da época com relativa liberdade,
desde que ndo se opusessem a referida lei e ao método Lancaster, com o qual nos
ocuparemos na proxima sec¢do a fim de pautar as condi¢cbes de producdo do

discurso.

%0 Hoje, Ensino Fundamental.
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2.2.1.1 O Método Lancaster®*

O método Lancaster foi desenvolvido na Inglaterra, no final do século XVIII,
pelo inglés Joseph Lancaster (1778— 1838), para ser aplicado em uma escola para
criangas pobres, em Londres. O sistema de ensino ficou conhecido também como
método de ensino mutuo ou monitorial por sua grande semelhanca com o criado
pelo pastor anglicano Andrew Bell (1753-1832). O método Lancaster alastrou-se
pelo mundo com o intento de erradicar o analfabetismo, uma vez que atendia aos

interesses da escolariza¢éo para todos.

Este método consistia basicamente na instrucdo coletiva, isto €, um unico
mestre instruia, com a ajuda de monitores, até mil alunos, os quais deveriam, em
oito meses, dominar a leitura, a escrita, o célculo e o catecismo, predominando o
ensino da doutrina cristd, com metodologia baseada no ensino oral, na préatica da
repeticdo e da memorizacdo. Os monitores eram alunos mais avancados e
instruidos diretamente pelos mestres, que ensinavam ao seu grupo de discipulos. A
atuacao dos monitores dispensava grande quantidade de mestres, pois os alunos se
dividiam em grupos menores sob a diregdo dos mais adiantados, instruindo a seus

colegas, do mesmo modo como foram ensinados pelo mestre, horas antes.

Apbs o mestre, o inspetor desempenhava uma funcdo também importante; ele
deveria vigiar os monitores, entregar a estes e deles recolher os materiais de ensino,
além de apontar ao professor os que deveriam ser premiados ou corrigidos. Os
monitores coordenavam a instrucdo de todos os alunos e responsabilizavam-se pela
organizacdo minuciosa do método, desde o gerenciamento e a limpeza da escola
até o aprimoramento de cada aluno, cuidando para que os alunos mais avan¢ados

ensinassem 0s outros e coordenando-0s para que eles se corrigissem entre si.

O sistema de avaliacdo zelava pela formacdo de um individuo competitivo e
motivado pela recompensa como mérito de aprendizagem, e sua responsabilidade
também era atribuida aos alunos, uma vez que estes se avaliavam mdtua e
continuamente durante as tarefas. O método Lancasteriano pautava-se na

manutencado da ordem, da disciplina e da obediéncia para a populacao livre e pobre.

st Disponivel em:  <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_metodo_

lancaster.htm. Acesso em 15/05/2009.
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Porém, para os que ndo se enquadrassem a filosofia do método, havia a previséo de
castigos, cujos modos e instrumentos diversos eram caracterizados como morais, 0S
quais nunca deveriam ser repetidos, mas sempre aplicados conforme a falta

cometida.

A organizacao fisica da escola também se configurava como base para a
eficacia do método. As aulas eram realizadas em espacos bastante grandes: sala
Gnica, quadrada, espacosa e bem ventilada. Os alunos eram distribuidos de acordo
com 0 aproveitamento e o mestre encontrava-se na extremidade, sentado em uma
cadeira alta, com sua escrivaninha, sobre uma elevada plataforma, de onde poderia
supervisionar as atividades. As aulas eram desenvolvidas em aproximadamente

cinco horas diarias, divididas entre manha e tarde.

A possibilidade de instruir um maior nUmero de pessoas com poucos mestres,
0 baixo investimento para a pratica educacional, o acesso facilitado a educacédo das
classes mais baixas e o fato de nenhum aluno ficar desocupado durante as aulas
foram as principais vantagens atribuidas ao método. No entanto, sua organizacao
hierarquica leva alguns historiadores da educacgdo a caracteriza-lo como mecéanico,
por possuir disciplina “meio militar e meio industrial’”, uma vez que fomenta a
competicdo entre os alunos e é imbuido do espirito militarista. Para nds, interessou
contextualiza-lo para refletirmos sobre o modelo de educacgéo formal desenvolvido

no Brasil.

2.2.2 Reflexado sobre um modelo do discurso legal de 1827

Apés a independéncia, a nacao brasileira passava por um periodo de crise
econdmica. A producéo interna ja ndo atendia mais as necessidades de exportacao;
por outro lado, cresciam as importagdes de manufaturados, principalmente ingleses.
Outro complicador era a necessidade de o governo imperial fazer empréstimos com
a Inglaterra. Tais fatos apontavam para a urgéncia de leis que estabelecessem uma
organizacdo interna, impelindo o imperador D. Pedro | a outorgar a primeira

constituicéo brasileira.
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A educacdo também precisava colaborar com a organizacdo da colbnia.
Sendo assim, em 1827, foi outorgada uma lei especifica para este segmento, cujo
objetivo era capacitar o sistema educacional a fim de produzir mdo de obra que
atendesse a demanda do comércio estrangeiro, 0 qual ja se instalava em territério
brasileiro. Investir na educacdo seria uma estratégia para prover o Império de
recursos que contribuissem para remediar a crise e negociar com 0 mercado

europeu.

A lei ndo s6 atendia a interesses politico-econémicos do Imperador portugués,
como também enobrecia sua imagem perante a populagdo, ja que se declarava
defensor do império ao constituir escolas destinadas as camadas menos
favorecidas. Tal ato configurava-se como reconhecimento das necessidades da
populacdo e visava o0 desenvolvimento econdmico, capacitando pessoas para
trabalhar em prol do crescimento do Império, 0 que beneficiava o imperador perante

a burguesia local e 0 mercado europeu.

Na secdo 2.2.1, tratamos das especificidades funcionais da Lei para, nesta
secao, fazermos uma andlise discursiva. Iniciaremos verificando a ordem discursiva
em que esta inserida, para isto, retomamos as palavras com as quais Foucault
introduz o tema a ser tratado em sua aula inaugural no College de France (2004, p.
8-9):

Suponho que em toda sociedade a produgdo do discurso é ao
mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida
por certo numero de procedimentos que tém por fungcdo conjurar
seus poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatdrio,
esquivar sua pesada e temivel materialidade.

Considerada a reflexao do autor, a materialidade linguistica do documento em
questdo traz especificacbes de funcionamento de um aparelho do Estado. O
documento fornece diretrizes referentes a constituicdo e a organizacdo da Escola.
Esta previsto nele as posi¢des discursivas que cada sujeito ird ocupar, bem como as
relacbes de poder a serem praticadas na sociedade, as quais estéao relacionadas as

posicdes sujeito ali referidas.

Os artigos da lei preveem lugares discursivos, cujas posi¢cdes sujeito estao

imbuidas de poder por meio das atribuicdes previstas no texto. O discurso legal
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constitui-se por alto nivel de verdade, uma vez que a condi¢do institucional Ihe
atribui poder. Neste caso, acresce que, ao ser colocado em circulagéo sob a posicao
sujeito do Imperador, ele “controla, seleciona, organiza e redistribui” a producdo de

novos discursos, funcionando como regulador das préticas discursivas.

As formulagbes abaixo integram o corpo do documento, nas quais verificamos
certa regularidade em relacdo ao exercicio do poder no funcionamento discursivo,
isto €, as formulacdes atribuem poder as determinadas posi¢cOes sujeito que serao

ocupadas no exercicio da lei.

Art. 2° Os Presidentes marcarao [...], podendo extinguir as que [...] e
remover [...].

Art. 3° Os presidentes taxardo os ordenados dos Professores [...].
Art. 6° Os professores ensinarao [...].

Art. 7°[...] Os Presidentes proverdo o que for julgado mais digno [...]
Art. 10. Os Presidentes ficam autorizados a conceder uma
gratificagdo anual [...].

Art. 12. As Mestras ensinardo [...]; e serdo nomeadas pelos
Presidentes em Conselho [...].

Art. 14. [...] Presidentes os poderdo suspender [...].

O uso do tempo verbal, futuro do presente do modo indicativo, sugere o modo
imperativo, delegando poder principalmente a posi¢éo de presidente das provincias,
e também a posicdo de professor. Esse recurso linguistico suscita a adesdo e a
submissdo ao discurso, operando como um instrumento controlador das novas

praticas discursivas.

Contudo, verificamos ainda o exercicio do poder operando como um jogo
discursivo; isto €, ele ndo esta preso as posi¢cdes, mas funciona entre elas e ligado
ao discurso. Ao determinar as atribuicbes de cada posicdo, o discurso € posto em
funcionamento a partir de uma outra posi¢cdo que se coloca em nivel superior as
demais. Temos, entdo, o discurso estabelecendo relacdes de poder entre quatro
posicdes sujeito: a do Imperador, a dos presidentes das provincias, a dos

professores e mestras, e a do povo reconhecido como sudito.

Tanto as formulacdes acima quanto a integra do documento produzem efeitos
de poder e de verdade; sendo assim, vemos a necessidade de trazer as palavras de
Foucault (2006, p. 179-91) para melhor entendermos as relacdes de poder

estabelecidas no documento em analise.
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Em sua obra, o autor pondera que o poder ndo existe enquanto matéria, mas
como uma relagdo que constitui as praticas sociais e, consequentemente, o
discurso, onde efeitos de poder produzem verdades, ao passo que estas verdades

também produzem efeitos de poder. Temos em Foucault (2006, p. 180):

[...] somos submetidos pelo poder a producdo da verdade e soO
podemos exercé-lo através da producdo da verdade. [...] Por outro
lado, estamos submetidos a verdade também no sentido em que ela
€ lei e produz o discurso verdadeiro que decide, transmite e
reproduz, ao menos em parte, efeitos de poder.

Neste sentido, queremos apontar que o discurso legal em andlise traz um
efeito de poder que constitui as relagdes sociais, ativando a meméria discursiva do
sujeito colonizador e do colonizado, uma vez considerada a relacdo de admiracéo e
de consequente submissao que o colonizado estabelece para com seu colonizador,

agui, no caso, representada pela posicao sujeito do Imperador.

Conforme Marques discute em sua pesquisa (2007, p. 47-8), o discurso
colonial produz efeito de sentido de apagamento histérico, situando o colonizado
como um individuo superficial, alegre, mas indolente, e o colonizador em uma
posigao ‘central’: um sujeito politizado, racional e, portanto, pratico. Deste efeito
discursivo, o colonizado produz e fixa o sentido do colonizador como seu ‘outro’, ao

qual, porém, ndo serve como referéncia.

A Lei Imperial exerce seu efeito de poder e de verdade, primeiramente, por
ser um documento procedente do discurso legal; em segundo lugar, pelo efeito que
o discurso colonial produz no sujeito colonizado, considerando sua excentricidade

como um aspecto de submisséo ao colonizador.

A proxima formulagdo que apresentaremos para analise ratifica o discutido
acima. Nela ha uma posi¢cdo sujeito ideologicamente marcada pela relacdo de
superioridade, além da mencédo ao colonizado como aquele que reverencia a
posicéo sujeito Imperador. Segundo Foucault (2006), esse fato ocorre pelo discurso
de verdade que atribui poder a um individuo que, assumindo uma posSi¢do

institucionalmente reconhecida, faz valer seu discurso.

D. Pedro I, por Graga de Deus e unanime aclamagéo dos povos,
Imperador Constitucional e Defensor Perpétuo do Brasil: Fazemos
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saber a todos 0s nossos suditos que a Assembléia Geral decretou e
nos queremos a lei seguinte: [...] (Lei de 15 de Outubro de 1827)

Por se tratar de parte de uma lei, a formulacdo por si s6 ja opera como
discurso de verdade e demanda poder; acrescentamos que a figura social do
Imperador, posicdo em nome da qual o documento se torna publico, representa uma
posicdo politica cujas determinacbes devem ser acatadas. Em contraposicdo 0s
efeitos de sentidos produzidos em “[...] unanime aclamag&o dos povos [...]” e “[...]
nés queremos a lei seguinte [...]” atenuam esse poder institucionalizado na figura do

Imperador.

O inicio do trecho constitui-se de sentidos produzidos a partir de pelo menos
duas FDs diferentes. O discurso religioso, trazido a formulacédo, produz efeito de
sentido a figura do sujeito Imperador como aquele que valoriza a fé cristd, a qual
deve ser seguida pelo sujeito colonizado, uma vez que provém dos costumes da
metrépole. Na construcao linguistica, esse discurso funciona como modalizador do
poder instituido por uma figura social; entretanto, o efeito de verdade produzido por

ele enfatiza o efeito de poder atribuido ao Imperador na formulacgéo.

Além do discurso religioso, ha na formulacdo um efeito de
sobredeterminacgéo®. Em “[...] undnime aclamacdo dos povos [...]”, a materialidade
linguistica traz a representacdo do desejo do outro, no caso, do colonizado. A
referéncia ao querer do povo representa um efeito de sentido ideolégico que
fortalece o poder ja instituido a figura social do Imperador. O trecho precede a
apresentacao da figura social do Imperador, de forma a consolidar o lugar de onde

se fala e 0 que se fala na forma de Lei.

% sSobredeterminacdo, segundo Houaiss (Disponivel em: <http://houaiss.uol.com.br/>. Acesso em

28/01/2010):

“1 Rubrica: psicanalise. Fendmeno do psiquismo humano consistente no fato de que uma mesma
formacao do inconsciente (sintoma, sonho etc.) pode ser originada por uma pluralidade de fatores
heterogéneos e, portanto, € passivel de receber diferentes interpretages, simultaneamente
verdadeiras;

2 Derivagao: por extensdo de sentido. Processo no qual uma mesma realidade é gerada por uma
multiplicidade de causas;

3 Rubrica: linguistica. Determinagcdo do sentido de um termo por meio do contexto em que se
apresenta.”
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Essa apresentacdo é seguida pelos artigos, aos quais fizemos mencéo acima.
Temos, abaixo, o trecho em que se determina o cumprimento da Lei e que encerra o

documento.

Mandamos, portanto, a todas as autoridades, a quem O
conhecimento e execucdao da referida lei pertencer, que a cumpram e
facam cumprir, e guardar tdo inteiramente como nela se contém. O
Secretario de Estado dos Negoécios do Império a faga imprimir,
publicar e correr. Dada no Palécio do Rio de Janeiro, aos 15 dias do
més de outubro de 1827, 6° da Independéncia e do Império.

A posicao sujeito Imperador decreta em nome do império que se cumpra a lei.
Nesta formulacéo, € relevante destacarmos, de acordo com a analise dos artigos, o
trecho: ...] a todas as autoridades, a quem o conhecimento e execugao da referida
lei pertencer [...]”. Para Foucault (2006, p. 183-4), o poder ndo esta localizado em

lugares especificos e, portanto, funciona em feixes discursivos.

Os artigos da Lei fazem mencdo a determinadas posicfes sujeito como
responsaveis pelo seu cumprimento, o que € reafirmado nesta ultima formulacdo por
meio de alguns recursos linguisticos: “Mandamos [...], que a cumpram |[...] a faga”.
Contudo, segundo o posicionamento de Foucault (2006), destacamos que o poder
nao esta centralizado na figura social a quem é determinado o cumprimento da Lei,
e na de quem a determina, mas nas relacdes existentes entre os sujeitos do
discurso, se considerado que os efeitos de verdade e de poder transitam entre as
posicdes politicas e sociais no romper do acontecimento discursivo que tem por

base o referido discurso legal.

Temos, entdo, este discurso funcionando entre as relagbes socialmente
estabelecidas, desde a figura do Imperador, até a dos ‘suditos’ entre si. Sua efetiva
circulacdo prevé interferéncia na economia e na politica interna e,
consequentemente, internacional, o que caracteriza uma implicacdo estabelecida
por uma rede de poder atrelada ao saber que circula. Foucault (2006, p. 186)
considera que toda relagdo de poder depende obrigatoriamente de formacgao,

organizacéo e circulagéo do saber.

Ainda com base em Foucault (2006), diferenciaremos soberania e disciplina

para explicitar que, ao se relacionarem, estas vém ao encontro de nosso propdsito
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aqui que é apontar o poder disciplinar implicado no discurso, conferindo-lhe efeito de
verdade. Para o autor, a soberania exercida nos séculos XVI e XVII é pautada na
relacdo de soberano, referindo-se a extracdo e apropriacdo pelo poder dos bens e
da riqueza. Ja nos séculos XVII e XVIII é inventada uma nova estratégia de poder, o

poder disciplinar, que é pautado no controle dos corpos e ndo mais na soberania.
Segundo Foucault (2006, p. 198):

Temos por um lado uma legislagéo, um discurso e uma organizacao
do direito publico articulados em torno do principio do corpo social e
da delegagdo de poder; e por outro, um sistema minucioso de
coercOes disciplinares que garanta efetivamente a coesdo deste
mesmo corpo social.

O trecho suscita-nos a reflexdo de que o discurso legal, aqui proposto para
andlise, exerce o0 poder pautado em soberania e em mecanismo de disciplina,
através do qual o poder disciplinar determina a regulamentacao de escolas em todo
o Império. Todavia, a relacdo de poder exercida visa também a coesdo dos corpos,

a fim de favorecer as relacfes politico-econdmicas do Estado.

Os artigos 1° e 6° serdo apresentados, pois verificamos que estas
formulacbes aparecem nos discursos que circulam ainda hoje quando se discute
sobre a funcdo da escola contemporanea, o que retomaremos no proximo capitulo.
O primeiro artigo determina a criagéo e a localizagdo de escolas, enquanto o sexto

deixa claros os conteudos a serem ensinados nestas escolas.

Art. 1° Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverao
(sic) as escolas de primeiras letras que forem necessarias.

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes
de aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporcdes, as
nocdes mais gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua
nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina da religiao
catllica e apostélica romana, proporcionados a compreensdao dos
meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a
Historia do Brasil. (Lei de 15 de outubro de 1827)

O primeiro artigo determina a criagdo das escolas, atendendo a especificacao
da demanda populacional. A formulacdo remete-nos a uma ideologia politica da
escola como requisito para formacdo da massa populacional; isto é, prioriza-se a

guantidade em detrimento da qualidade. Acresce deste artigo, 0 sexto, que estipula
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0s conteudos a serem ensinados, quando mais uma vez verificamos o destaque ao

ensino minimo para todos.

A materialidade linguistica aqui representa a educacdo com vistas a
instrumentalizacdo do sujeito, desconsiderando sua subjetividade. Podemos
perceber tal mecanismo com base no conteddo previsto nos artigos 6° e 12°, em
especial, os quais representam a educacdo como um bem material a ser adquirido.
Temos, assim, o inicio da educacdo formal brasileira focada em um sujeito

considerado consciente.

Conforme ja foi citado, na proxima secao, relacionaremos esta Lei a discursos
que circulam hoje sobre o papel da escola. Se comparada a LDB de 1996,
verificamos que os ideais do Império ainda permanecem explicitos ao estabelecer
que a finalidade do Ensino Fundamental é capacitar o aluno a aprender, sobretudo a

dominar a leitura, a escrita e o calculo.

2.2.3 Representacbes contemporaneas da Instrucao Pablica no Brasil

As formulacées™® selecionadas para esta secéo foram fomentadas a partir do
guestionamento sobre a importancia da escola. Nelas, verificamos o funcionamento
da memodéria discursiva, um pré-construido que traz ao fio do discurso um ja-dito
ressignificado em um novo acontecimento. Nas formulacdes®® que seguem,
percebemos certa regularidade no que diz respeito a funcdo da escola se
comparadas a Lei de 1827 e a LDB de 1996.

E. Para vocé, é importante frequentar a escola? Por qué?

A05. S2 - Bom... a escola:, é o primeiro passo (para a vida dum) do
adolescente que esta saindo assim... acho primeiro passo... primeira
nocédo da vida...

% Visando a coeréncia estrutural do trabalho, apresentamos neste capitulo a andlise que segue;
entretanto, destacamos que explicitaremos sobre a constituicdo do corpus no inicio do terceiro
capitulo.

A letra “E” representa a pergunta feita por mim, enquanto entrevistadora; os alunos estao
identificados pela letra “A” e um nUumero que caracteriza a ordem em que foram entrevistados. Os
segmentos estao identificados pela letra S e um numero que caracteriza a ordem das respostas
obtidas.
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A06. S3 e S4 — E na escola que se aprende... é:: a ler e a escrever::

AQ7. S1 - Sem os estudos... vejo |4 fora quem ndo tem o estudo néo
€ nada... e as vezes quem nao tem... assim o BAsico também néo
consegue nada...

A09. S2 - A gente aprende pelo menos o basico... escrever::: ler e
saber das coisas... por isso que eu acho importante...

Al3. S4 - A funcdo da escola... né... seja ensinar... educar 0s
alunos... ensinar a ler... a escrever... ((riso))

A15. S2 — E o lugar onde a gente::... aprende::... 0 necessario...

A recorréncia, apresentada nas formulacbes, sobre a fungcdo da escola
remete-nos a primeira lei da educacdo, apresentada neste capitulo. Essa
regularidade sugere uma posicdo sujeito interpelada pelo discurso legal, o qual
representa a escola como um local cuja funcéo é habilitar o individuo ao mercado de

trabalho com vistas a sobrevivéncia econdmica.

O termo basico, utilizado em duas das formula¢gBes apresentadas, tem seu
efeito de sentido aproximado aos dos significantes ‘ler e escrever’, 0 que, a nosso
ver, remete ao discurso da lei de 15 de outubro de 1827. Nao deixaremos de nos
remeter a Lacan (1998), quando diz que o inconsciente simboliza a representacéo
de um significante, sendo assim, podemos dizer que em um novo acontecimento

discursivo o termo produz um novo efeito de sentido a um ja-dito.

Temos ai um exemplo de como a lingua se movimenta na cadeia significante.
Interpretando o0 mesmo termo, tomando por base a inscri¢do historica da formulacgéo,
possivel se considerada a memoria discursiva, pode-se dizer que houve
ressignificagcdo do termo basico. Nesse caso, materializado nas informagfes: quem
ndo tem... assim o BAsico também ndo consegue nada... / A gente aprende pelo

menos 0 basico... escrever::: ler e saber das coisas...

A repeticdo histérica apresentada remete-nos ao processo de ativacdo da
memo©ria discursiva, trazendo em um novo acontecimento discursivo formulacdes ja
construidas, as quais estdo operacionalizadas por outras condi¢cdes de producdo.

Tal reflexdo nos leva a entender que o efeito de sentido produzido, constituido pela
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ideologia politico-econdmica, significa a escola como um Aparelho Ideologico
responsavel pelo controle disciplinar da populacéo.

Consideramos poder disciplinar, de acordo com Foucault (2006, p. 189-90),
um mecanismo de autovigilancia proveniente do confronto de duas linhas: a
organizagdo do direito em torno da soberania e 0 mecanismo das coercoes

exercidas pelas disciplinas, um poder ligado ao saber cientifico.

Queremos dizer que a noc¢do de escola constituida no Brasil Império
permanece como um ja-dito recorrente nos discursos que circulam hoje sobre sua
funcao. Isto nos faz refletir sobre a nocédo de poder disciplinar (FOUCAULT, 2006);
conforme expusemos acima, temos um pré-construido determinado pela ideologia
do Estado nacional que se mantém através dos séculos, apesar do desenvolvimento

social, politico e econémico pelos quais o Brasil passou.

De acordo com dados historicos que nos remetem a fase de transicao entre a
expulsdo dos Jesuitas e a abertura dos portos, séculos XVIII e XIX, a educacéo
brasileira foi direcionada ao dominio do Estado com o objetivo de capacitar pessoas
para atender as necessidades trabalhistas do Império. Tal acdo parece uma
estratégia perspicaz e de efetivo cumprimento, uma vez que o Estado atravessava

um momento carente de reestruturacdo politico-econdmica.

Para atender esta necessidade era preciso tornar os ‘corpos doceis’
(FOUCAULT, 1987) por meio de uma lei que controlasse as ac¢des da populagcéo e
gerisse a necessidade imediata do Império. Na época, a medida trouxe resultados
paliativos e, ainda hoje, esse discurso proporciona a escola exercicio de poder
disciplinar, quando, mesmo considerando todo o0 desenvolvimento social e
econdmico do pais, persiste o discurso de que a fungéo da escola é ensinar o basico

para atender as necessidades de desenvolvimento econémico.

Essa reflexdo leva-nos a outras formulagbes que obtivemos como resposta
para a mesma pergunta, as quais mostram uma posicado que produz sentido a partir
do discurso econémico, fazendo mencédo a escola como Unico instrumento capaz de
preparar o individuo para o mercado de trabalho. Neste sentido, observem-se as

formulacdes que seguem:
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E. Para vocé, é importante frequentar a escola? Por qué?

AO01. S1 - Vocé vinu/ na escola vocé pode desenvolver:.... e:: colher::
0 que vocé... ndo... e plantar aquilo que vocé vai colher: num
futuro...

A03. S2 - Porque tem... é... trabalho que precisa do:... ensino
fundamental... Ahn... Do ensino médio...

A04. S2 - E... para um aprendizado e um futuro melhor... né...

All. S2 - Acho que é daqui que a gente::... sai dizendo uma pessoa
de verdade... daqui que a gente tira o fruto da gente assim... para
vocé ser alguém na vida... eu acho que a escola € o lugar que a
gente deve dar mais valor ()...

Al2. S2 - Ah ndo sei... né... porgue a escola... sei la... pra todo lado é
importante... porque sai a escrita a:.... se aprende a escrever... aler e

Em A0l e A04, a importancia da escola esta associada a representacao de
futuro, formulacéo possivel em uma FD que faca referéncia ao mercado de trabalho
e, consequentemente, ao discurso econémico. A aproximacdo dos termos permite-
nos dizer que AO01 e A04 funcionam a partir de uma posicao sujeito interpelada pelo
discurso econémico. Para esse sujeito, a escola assume a imagem/representa o

lugar responsével por capacitar o individuo para 0 mundo contemporaneo.

Referimo-nos aqui a ordem do imaginario por sabermos, de acordo com 0s
autores estudados, que o sujeito é a representacdo de um significante para outro
significante. Sendo assim, ele, interpelado pela ideologia do sucesso, faz
representar os signos do mundo contemporaneo em um determinado significante,
isto é, ele cria a imagem daquilo que caracteriza como sua necessidade

representativa.

Considerando a importancia da escola associada ao termo aprendizagem
com vistas ao efeito de sentido produzido por futuro, percebemos que os termos
trabalho, fruto, sai ‘dizendo’ uma pessoa de verdade e mundéo formam uma relagéo

de isonomia com o vocébulo futuro. Ha implicada em futuro uma representacdo de
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vida que supere a atual vivéncia social e econémica, ou seja, o termo implica desejo

de uma condig&o socioecondmica melhor>.

Ainda tratando da representacéo de futuro, expressa nas formulacdes citadas,
sugerimos que o termo significa a partir de um discurso recorrente no periodo do
Brasil Império, quando a educacé@o nacional foi centralizada nas maos do Estado
com vistas a capacitar a populacdo para atender as necessidades politicas e
econbmicas da época; cujo objetivo maior era proporcionar reestruturacdo e

estabilidade ao pais.

Temos nesse efeito de sentido o funcionamento da memoaria discursiva. As
formulacbes apresentadas fazem referéncia a educacdo como forca motriz para a
reestruturacdo econdmica que o sujeito, interpelado pelo discurso da midia, busca.
Tal como podemos exemplificar pelo excerto da reportagem de Bruna Borges,
Cursos da USP Leste em areas conhecidas empregam mais, dizem alunos,
veiculada pela Folha de Séo Paulo on line em 04 de julho de 2010.

Os cursos universitarios multidisciplinares que surgiram nos ultimos
anos podem ser divididos em dois, quando analisados do ponto de
vista da empregabilidade: os que focam areas tradicionais e o0s
essencialmente novos. No mercado de trabalho, os primeiros sao de
longe os que apresentam maior absorcdo de recém-formados. (grifo
Nosso)

Queremos destacar que esse provavel incbmodo na busca de realizacéo

7

social € também decorrente de discursos que suscitam a necessidade de
equiparacdo ou sobreposicdo da condicdo socioecondmica do outro, no caso
representado pela comparagcdo entre nacbes. Também exemplificado por meio da
reportagem de Ana Okada, Em 2009, Ideb do ensino médio estaciona; nota dos
anos iniciais continua avancgando, veiculada pela UOL em 01 de julho de 2010.

Até 2021, o governo espera que os niveis fundamental e médio
atinjam a nota 6 - média da educacao nos paises membros da OCDE
(Organizagéo para a Cooperacao e o Desenvolvimento Econémico),
que participam do Pisa (Programa Internacional de Avaliacdo de
Alunos, em inglés), tais como Alemanha, Canada, Estados Unidos,
Suécia, Finlandia, Coréia do Sul, Japao, Uruguai, Brasil, México e
Russia, dentre outros.

% Quando se trata da aprendizagem de lingua inglesa, essa representagdo € ainda mais recorrente.
Aspecto que trataremos na proxima segao.
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A formulacdo que segue, em resposta & mesma pergunta sobre a importancia
da escola, parece-nos um resumo das anteriores, suscitando-nos a retomar as

analises apresentadas até agora nesta secao para darmos continuidade a reflexao.

E. Para vocé, é importante frequentar a escola? Por qué?

A08. S3 e S5 - Ah... pro/ futuro e assim.... ndo s6 a escola o ensino
que nela tem... né.... isso que é muito importante... (na vida de todo
mundo)... que hoje em dia... 0 que importa é o ensino... né... pro/
futuro... pensar que a escola hoje em dia é uma base.. que o
ensino ainda vem com a faculdade... aperfeicoamento da vida...
Isso... que no caso seria um curso técnico ou a faculdade para se
aperfeicoar...

Conforme dissemos, as formulacbes S3 e S5 de A08 produzem efeitos de
sentido provenientes de FDs semelhantes as ja discutidas nas analises anteriores.
Constatamos também semelhanca entre a posicdo sujeito assumida nesta
formulagdo e nas anteriores, ademais a relagdo estabelecida entre ensino e
faculdade pareceu-nos de bastante relevancia por trazer ao fio do discurso uma

nova posicao sujeito, que produz efeito de sentido a partir de outras FDs.

A relacdo entre ensino e faculdade apresenta-nos dois pontos de andlise. Por
um lado, h4 uma posicdo sujeito interpelada por discursos de senso comum que
caracterizam a escola como o local onde ndo se aprende o suficiente para as
exigéncias do mercado de trabalho. Na mesma formulagdo funciona um outro
discurso, também de senso comum, que sobrepde a qualidade do ensino superior a

da educacéo basica.

No entanto, podemos dizer que, apesar de senso comum, esse discurso
também produz sentido a partir da publicidade de algumas instituicdes de ensino
superior que associam o sucesso profissional ao nome da instituicdo®. Em: a escola

hoje em dia € uma base... 0 ensino ainda vem com a faculdade... aperfeicoamento

% Trecho da carta de apresentacdo de uma instituicao de ensino: “A criagdo do Instituto Politécnico
Universitario, o primeiro centro de formagéo para o trabalho do pais, no qual, em até dois anos e
meio, o aluno pode obter o diploma de nivel superior em areas profissionais ndo contempladas pela
graduacao tradicional. Para proporcionar oportunidades de estagio, treinamento e emprego para seus
alunos, a Estécio conta com a Diretoria de Estagios e Empregos (Direm) — setor que mantém mais
de 16 mil empresas cadastradas e que, em 2006, até o més de junho, ofereceu 10.136 vagas de
emprego e encaminhou para estagio mais de 52 mil alunos.” Disponivel em:
<http://www.estacio.br/clickprofissao/cadernos/Caderno%201%20-%20Artes.pdf>. Acesso em
06/07/2010.
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da vida... O sentido produzido é recorrente do funcionamento do discurso publicitario
e dos discursos de senso comum sobre a ineficiéncia da educacgdo nacional; bem
como da reafirmacéo do discurso legal de 1827 de que a escola deve ensinar a ler e

a escrever, sentido produzido nas formulacdes pelos termos base e bésico.

Por outro lado, na valorizagcdo do ensino superior, a formulagéo apresenta um
sujeito interpelado pela competicio existente no mercado de trabalho. Ha,
imbricados na formulacéo, dizeres que produzem sentido a partir de FDs que nos
remetem a qualificacao profissional. Ainda assim, o trecho o ensino ainda vem com
a faculdade..., a nosso ver, reafirma o discurso que professa sobre a pouca
qualidade da educacao basica; também alude ao discurso legal de 1827, artigo 6° -
conteudos a serem ensinados na escola, o qual parece constituir a memoria
discursiva do sujeito brasileiro quando produz a relagcdo de pouca eficiéncia ao

ensino basico.

Para analisarmos uma outra formulagdo em relacdo a importancia da escola
publica no Brasil, refletiremos sobre o conceito de heterogeneidade do discurso e do
sujeito. De acordo com os estudos de Authier-Revuz (2004), tanto o discurso quanto
0 sujeito sdo constitutivamente heterogéneos. Considerado o discurso, podemos
dizer que nenhuma palavra € neutra, mas habitada por dizeres outros que as
constituem ideologicamente; por outro lado, se considerado o sujeito, segundo a
perspectiva lacaniana, a heterogeneidade esta na divisao, na clivagem desse.

A heterogeneidade constitutiva esta além da analise linguistica, é a ela que
atribuimos os fundamentos deste trabalho ao investigarmos quais discursos
constituem as formulagBes analisadas, dando margem a percep¢éo da onipresenca
do outro nos discursos. Entretanto, a heterogeneidade mostrada funciona como uma
forma de consciéncia do sujeito, uma estratégia para diferenciar o que julga ser o

seu proéprio discurso daquele que ele acredita ser do outro.

Para esclarecer a ilusdo de consciéncia do sujeito ao tentar delimitar o seu
discurso daquele que julga ser do outro, a autora trabalha com os conceitos de
esquecimento de Pécheux (2009), quando ideologicamente o sujeito se esquece de
gue ndo é a origem do dizer e, no nivel enunciativo, mantém a iluséo de selecionar e

reformular o seu dizer.
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Essa concepcéo teorica permite-nos refletir sobre a formulacdo S4 de Al3
que compara a qualidade da atual escola publica com um modelo anterior e também

com a rede patrticular de ensino.

E. Para vocé, é importante frequentar a escola? Por qué?

A13. S4 - Meu... sei LA... ndo sei explicar... é::... por uma... agora me
faltou palavras... ((riso)) vem tantas coisas na hora... mas s6 qui/...
pela prépria educacdo... pelo proéprio... digamos desperTAr da
mente humana... a escola serve para isso... né... € um... como eu
vou falar essa palavra... ndo sei explicar assim... acho que... com fato
de ir para a escola... o fato escola por existir... ela deveria ser mais
valorizada hoje em dia como antigamente era valorizada...
principalmente a escola publica... era referéncia... hoje em dia ndo é
mais referéncia... a escola publica pelo o que eu ouvi era::... meio
gue praticamente uma escola particular... né... eles tinham que tirar
nota... eles eram obrigados a tirar nota... eles lutavam para ter aquela
nota... né... entdo... escola particular anteriormente digamos... eu
penso desse jeito... era escola... pra/ vocé paga para VOcé passar...
hoje em dia... digamos j& ndo é isso... entdo ela deveria ter a
importancia que ela deveria ter antes... hoje ela deveria ter essa
funcdo... né... embora a funcédo da escola... né... seja ensinar...
educar os alunos... ensinar a ler... a escrever... ((riso)) a trabalhar
em grupo digamos... a ter um... fazer com que a crianga:.... tenha:: ja
0 contato... ja saiba a... trabalhar a diferenga do outro... (incluido) ela
mesmo... abrir mais a mente... que é... ela serve meio como se
fosse uma chave... meio que especial abrir a mente... tem uns que
absorve... outros ndo... acho que é isso...

A aparente confusdo na iluséria tentativa de selecionar palavras, cuidados
para atribuir predicacdo a escola, faz da formulacdo um emaranhado de sentidos
produzidos em diferentes FDs, isto €, para nds, os termos significam de diferentes
maneiras de acordo com os discursos que constituem a formulagcdo. Apoiamo-nos
em Pécheux (2009, p. 161) para dizer que a conflituosa negociacdo entre as FDs no
processo de significacdo, nesta formulacdo, parece emergir no fio discursivo
propondo ao sujeito uma negociacdo com o seu dizer e, neste sentido, recorremos a
Authier-Revuz (2004, p. 11-4) para dizer que o sujeito abre espaco para outros

dizeres a fim de estabelecer uma unidade discursiva.

Por meio de pré-construidos que constituem a memoria discursiva, a posicao
sujeito assumida compara a escola de antigamente com a contemporanea, quando
afirma que esta ndo mais desempenha sua funcéo como fizera outrora. A escola que
‘funcionava’ é posta em nivel de equivaléncia a atual escola particular. A formulacao

€ também constituida por outros discursos que produzem efeitos de sentido, como
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formula a autora (2004, p.69, grifos do original): “...] todo discurso se mostra

constitutivamente atravessado pelos ‘outros discursos’ e pelo ‘discurso do Outro’.”

Reafirmamos, entdo, que a formulacdo Al13. S4 significa a partir de uma
grande variedade de discursos sobre a Escola Publica®” que se entrelacam e se
complementam, num aparente jogo discursivo que ocorre inconscientemente e
confere efeito de sentido a formulacdo. Porém, na ilusdo de dominio da lingua, o

sujeito parece selecionar palavras que melhor expressem seu querer.

Retomamos o conceito dos esquecimentos 1 e 2, cunhado por Pécheux e ja
apresentado no primeiro capitulo, pois é possivel verificar na formulacdo que a
posicdo sujeito assumida procura estabelecer relacdo com seu outro e que, ao
mesmo tempo, ha uma negociacdo com o préprio discurso. O sujeito parece
selecionar os termos e afirmar que é este seu pensamento, 0 que é expresso na
materialidade linguistica como eu penso desse jeito, além de marcar aquilo que julga

ser o discurso do outro, como em pelo 0 que eu ouvi.

E relevante destacar aqui que a formulacdo, na inerente ilusdo de coeréncia
do sujeito, postula o atual modelo de escola publica como ndo eficaz ao
desempenhar sua funcdo, enumerando-lhe atribuicdes que seriam efetivas, as quais,
conforme citamos anteriormente, produzem efeitos de sentido a partir de outros

discursos que constituem a memoéria discursiva do sujeito brasileiro.

A escola é o espaco fisico no qual e sobre o qual os discursos analisados
neste trabalho séo formulados; por isso, discorremos sobre ela, visando refletir sobre
sua importancia para a sociedade contemporanea. A partir das condi¢cdes de
producdo da educacdo nacional e das andlises até aqui apresentadas, e a fim de
atender as especificidades deste estudo, que focaliza a aprendizagem de lingua
inglesa na rede publica, na proxima secéo delinearemos a instituicdo do ensino de
linguas nas escolas brasileiras — um processo gradativo desde o periodo da

colonizagdo até os dias atuais.

%" podemos citar alguns discursos oficiais como o da progressédo automatica, da funcéo de ensinar a
ler e escrever, do local de socializacdo e da inclusdo social; bem como outros discursos populares,
senso comum, da qualidade da escola dos anos 1960 e 1970, da valorizagdo da escola, do local de
preparar o individuo para a vida. Esses, ainda que de senso comum, também remetem a alguns
discursos midiaticos e publicitarios.
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2.3 Ensino de linguas estrangeiras no Brasil

De acordo com o artigo on line da revista Nova Escola®®, o ensino de linguas
estrangeiras no Brasil foi instituido desde a colonizacdo, em 1500, quando a lingua
portuguesa era ensinada aos nativos em terras brasileiras como um idioma

estrangeiro.

Em paralelo, referéncias histéricas mostram-nos que o relacionamento entre
Brasil e Inglaterra, por volta dos anos 1530 e 1654, viabilizavam a populacéo local a
aprendizagem de lingua inglesa para participar do mercado de trabalho. Porém, em
1750, com a expulsdo dos jesuitas e a proibicdo do ensino e uso do tupi, o

portugués foi reconhecido como lingua oficial da, até entdo, colénia portuguesa.

O alvara de 28 de julho de 1759 instituiu aulas de Gramatica Latina e Grega,
as quais eram ministradas ainda nos moldes jesuiticos e predominavam na
formacdo dos alunos. Durante o periodo colonial, a lingua francesa era ensinada
somente nas escolas militares; porém, com a chegada da familia real, em 1808,
esse idioma e o inglés foram introduzidos oficialmente no curriculo mediante o

decreto de 22 de junho de 1809, assinado pelo Principe Regente de Portugal:

E, sendo, outrossim, tdo geral e notoriamente conhecida a
necessidade de utilizar das linguas francesa e inglesa, como aquelas
gue entre as vivas tém mais distinto lugar, e é de muita utilidade ao
estado, para aumento e prosperidade da instrucdo publica, que se
crie na Corte uma cadeira de lingua francesa e outra de inglesa.
(MOACYR, 1936, p.61).

A carta real, assinada por D. Jo&do VI, ainda em 1809, quando Jean Joyce,
padre irlandés, foi nomeado professor de inglés, diz que:

[...] € necessario criar nesta capital uma cadeira de lingua inglesa,
porque, pela sua difusé@o e riqueza, e 0 numero de assuntos escritos
nesta lingua, a mesma convinha ao incremento e a prosperidade da
instrucao publica. (MOACYR, 1936, p.62).

Depois da Proclamacdo da Republica, a partir de 1889, segundo o artigo,
publicado na revista “Nova Escola” edigdo 214, Histéria do Ensino de Linguas no

Brasil, as linguas inglesa e alemad passaram a ser opcionais nos curriculos

%8 Edicdo 214 - ago/2008. Historia do ensino de linguas no Brasil - projeto do programa de poés-
graduacao em linguistica aplicada da Universidade de Brasilia.
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escolares; somente no fim do século XIX, apés o afastamento de Benjamin

Constant, elas se tornaram obrigatdrias em algumas séries.

Entretanto, na década de 1930, o ensino de inglés no Brasil ganhou
notoriedade sobre os outros idiomas, devido as tensfes politicas mundiais que
culminaram na Segunda Guerra Mundial, quando a Inglaterra perdia sua posi¢cao no

mercado brasileiro para os Estados Unidos da América.

A reforma de Francisco de Campos, em 1931, introduziu mudangas né&o
somente no conteddo, mas principalmente na metodologia do ensino de linguas
estrangeiras, aumentando a énfase dada as linguas modernas em detrimento do
latim. Quanto ao método, as mudancas foram mais significativas, introduzindo
oficialmente o ensino das linguas estrangeiras através das proprias linguas. Esse

recebeu o nome de ‘método direto’.

A Reforma Capanema, ocorrida em 1942, durante o governo de Getulio
Vargas (1882-1954), com vistas a melhoria educacional, previa o ensino de Latim,
Francés e Inglés no antigo Ginasio, e no Colegial, como era chamado, as duas

Gltimas continuavam, e o Latim era substituido pelo Espanhol.

Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) retirou a
obrigatoriedade do ensino de LE no Colegial e, nas quatro ultimas séries do Ginasio,
deixou a cargo dos estados optarem por sua inclusdo no curriculo. No entanto, a
Resolucdo 58 de 1976 do Ministério da Educacédo resgatou parcialmente o ensino de
LE Moderna nas escolas, quando foi decretada sua obrigatoriedade no Colegial.

Com a publicacdo da LDB de 1996, houve novas alteracdes no que diz
respeito a obrigatoriedade do ensino de linguas, tornando-se obrigatério o ensino de
um idioma estrangeiro na educacdo Basica a partir da 5% série do Ensino
Fundamental II. No Ensino Médio, no entanto, foi determinado que a obrigatéria

fosse escolhida pela comunidade, e uma segunda opcional.

A publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs de 52 a 82 séries,
em 1998, listou os objetivos da disciplina para este nivel e, em 2000, com a edi¢cdo
dos PCNs voltados ao Ensino Médio, a LE assumiu a fung¢é@o de veiculo de acesso

ao conhecimento para levar o aluno a comunicar-se de maneira adequada em
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diferentes situacdes. A Lei n° 11.161 de 2005 instituiu a obrigatoriedade do ensino
de Espanhol; entretanto, coube aos Conselhos Estaduais elaborar normas para que

a medida fosse implantada em cinco anos, de acordo com a regido.

O processo de inclusao de idiomas estrangeiros na grade curricular das
escolas brasileiras configurou-se, mediante os dados histéricos, como um processo
politico que visava atender aos interesses econémicos de cada época. Ainda serao

pontuados, na préxima sec¢éo, dados culturais que corroboram tal afirmacéao.

2.4 Aliancga cultural entre EUA e Brasil

Os registros historicos do inicio do século XX pontuaram importantes
acontecimentos culturais que zelavam por aproximar a nacdo brasileira dos EUA.
Intencional ou despretensiosamente, estes acontecimentos proporcionaram cultos a
cultura e a lingua americana, firmando a aceitagdo do idioma no curriculo nacional,

bem como uma certa apologia a cultura estrangeira.

A lingua inglesa sempre esteve presente na histéria do povo brasileiro; o fato
de o Brasil ter sido coloénia de Portugal e este, por questdes politico-econdmicas,
submetido a Inglaterra, desenvolveu em territorio nacional a necessidade de se
aprender o idioma. Com o passar do tempo, considerando-se o Brasil ja
independente de sua metrépole, as relacdes politico-econdmicas passaram a ser
firmadas com os Estados Unidos da América, mantendo a necessidade e cultivando

o interesse da populagdo em aprender a lingua inglesa.

Durante a Segunda Guerra Mundial (1933 a 1945), os EUA, governados por
Franklin Delano Roosevelt, estabeleceram a Politica da Boa Vizinhanca (Good
Neighbor Policy) com o intuito de fortalecer a nacdo por meio de aliancas politicas
com os paises latino-americanos. Essa alianga consistia em negociacdo diplomatica
e colaborag&o econdémica e militar com o objetivo de impedir a influéncia europeia na
regido, manter a estabilidade politica no continente e assegurar a lideranga norte-
americana no hemisfério ocidental; em troca, eram oferecidos investimentos e venda

de tecnologia norte-americana para os paises latinos.
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Tal estratégia, indutiva ao consumo e oportuna a visibilidade social, permitiu
estreitar as relacdes culturais entre os EUA e América Latina, incitando o processo
de identificacdo, uma vez que as conexdes projetavam importancia e sensibilizavam

a populacéo a inserir-se no espaco discursivo de lingua inglesa.

Segundo Melo (2003), durante as décadas de 1920 e 1930, o Brasil passava
por um periodo de construcdo da nacionalidade, no qual a muasica ocupava um
importante papel. Foi quando ocorreram os investimentos culturais norte-americanos
gue, a nosso ver, participavam do processo de constru¢do da identidade nacional,
promovendo adesdo a cultura e a lingua americanas. O investimento em cultura
caracterizou-se como estratégia politica que tornava a lingua agradavel a percepc¢éao
visual-auditiva, atendendo aos objetivos estabelecidos pela ‘politica da boa

vizinhanga’.

Esta politica proporcionou a criacdo da personagem de historias em
quadrinhos Zé Carioca, quando Walt Disney, em turné pelo Brasil, hospedou-se no
Rio de Janeiro e, como expressdo de sua admiracdo pelo local, desenhou a
personagem que hoje representa mais do que um mascote carioca, mas um elo

entre o Walt Disney World e o Brasil.

Melo (2003) apresenta outra expresséao artistica em nome da ‘Politica de Boa
Vizinhanga’, Carmem Miranda, artista brasileira que foi convidada a viver e produzir
musicas e filmes nos EUA por um determinado periodo. Chegando a América, em
1939, desconhecida e sem falar inglés, tornou-se, porém, em nao muito tempo,

conhecida como Brazilian Bombshell, a segunda atriz mais bem paga de Hollywood.

De acordo com a agéncia EducaBrasil*®, durante a Ditadura Militar (1964 a
1985), o governo brasileiro firmou parceria do Ministério da Educagédo (MEC) com a
The United States Agency for International Development (USAID), um movimento
politico que reafirmava as ja estabelecidas aliangas entre os dois paises. A fusdo
das siglas instituiu no Brasil 0 MEC-USAID, projeto conhecido pela instituicdo de

acordos, formalizados pelo discurso oficial, os quais visavam o aperfeicoamento do

% Disponivel em: <http://www.educabrasil.com.br/eb/dic/dicionario.asp?id=325>. Acesso em

14/07/20009.
0 Verbete elaborado por Lalo Watanabe Minto para subsidiar o projeto.
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modelo educacional brasileiro por meio de convénios de assisténcia técnica e de

cooperacao financeira a educacao brasileira.

O projeto USAID previu a necessidade de que viessem técnicos americanos
ao Brasil a fim de auxiliar nas reformas da educacdo publica, além de capacitar
profissionais da area. Informacbes da HISTEDBR FAE/Unicamp* revelam que
estes, no entanto, muito mais do que preocupados com a educacdo brasileira,
estavam ocupados em garantir a adequacdao de tal sistema de ensino aos designios
da economia internacional, sobretudo aos interesses das grandes corporacdes

norte-americanas.

A reforma do ensino proposta nos acordos estabelecidos, além de reorganiza-
lo em primeiro, segundo e terceiro graus, instituiu a obrigatoriedade do ensino de
inglés nas escolas regulares. Assim, nos anos 1970, o inglés passava a fazer parte
oficialmente do curriculo nacional. Lideres estudantis brasileiros discordavam da
intervencdo de um pais estrangeiro nos assuntos educacionais brasileiros,

originando diversos movimentos reivindicatérios, mas logo reprimidos.

Ainda em meio aos acirrados embates entre militantes e governo brasileiro,
eventos culturais eram promovidos. Segundo informacdes da revista on line ‘Poeira
Zine’*?, em 1974 o cantor Alice Cooper fez um tour pelo Brasil, onde realizou o
primeiro grande show de Rock na América do Sul, contando com uma plateia de

cento e vinte mil pessoas.

Ao enumerar estes eventos, quisemos destacar que a instituicdo da lingua
inglesa no Brasil foi um processo de interesses politico-econémicos para o qual
houve investimento das duas nacfes, visando que a populacdo aderisse a
aprendizagem da lingua ndo como imposicdo, mas movida pelo gosto, fato ao qual
recorreremos no capitulo de analise por verificarmos em alguns dizeres que dados

culturais sdo valorizados como causa e/ou meio de aprendizagem de inglés.

Neste capitulo, apresentamos dados historicos e culturais que delinearam a

educacao brasileira, além de destacar a instituicdo da lingua inglesa no curriculo

“ Disponivel em: <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb ¢ _mec-

usaid%20.htm>. Acesso em 14/07/2009.
“ Disponivel em: <http://www.poeirazine.com.br/pz5.htmlI>. Acesso em 28/10/2008.



http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_mec-usaid%20.htm
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_mec-usaid%20.htm
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nacional, a fim de refletir sobre a¢gBes politicas que promoveram a aprendizagem de
inglés no Brasil. Também apresentamos analises ligadas as condi¢des de producéo
aqui tracadas, com o objetivo de mostrar como a memoaria discursiva é ativada em

discursos que tratam da escola publica.

No proximo capitulo, enfatizaremos a andlise de formulacbes que fagcam

referéncia a aprendizagem de lingua inglesa em uma escola publica.
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3 APRENDIZAGEM DE INGLES EM UMA ESCOLA PUBLICA:
Processo de identificac&o e interdiscursividade

O capitulo precedente permitiu-nos refletir sobre as condi¢des de producao do
discurso oficial da Escola Publica, bem como verificar que a instituicdo da lingua
inglesa no Brasil decorre de um processo de investimento politico-cultural. Assim,
neste capitulo, investigaremos a recorréncia de alguns discursos que constituem o

sujeito no processo de aprendizagem de uma LE.

Primeiramente, apresentaremos o corpus de pesquisa e a forma como este foi
constituido. Feito isto, passaremos para os subitens de andlise, os quais serao
norteados pelas regularidades que pudemos observar no corpus.

Trabalharemos as analises sob a perspectiva do aporte tedrico da AD,
considerando as condi¢des de producdo do discurso da Escola Publica no Brasil e a
importancia cultural de uma LE para a escola. Visamos, assim, compreender as
diferentes “vozes” presentes no discurso pedagdgico e mostrar como elas produzem

sentidos no processo de identificagdo do aprendiz.

Pretendemos, desta forma, propor uma reflexdo sobre a aprendizagem de
lingua inglesa no Brasil, entendida como um movimento de identificacdo
estabelecido a partir de efeitos produzidos por discursos, além do pedagdgico, que

interpelam e constituem o sujeito.

3.1 O corpus da pesquisa

O corpus de andlise é constituido por um conjunto de sequéncias discursivas
obtidas a partir de quinze entrevistas gravadas em audio em setembro de 2008 e

posteriormente transcritas, conforme se pode conferir no Anexo D.

A quantidade de alunos entrevistados foi definida a fim de privilegiar as trés
séries do Ensino Médio e as perguntas foram elaboradas visando abranger uma

série de topicos que consideramos relevantes para a pesquisa. E possivel verificar,
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no Anexo C, as perguntas de pesquisa e um modelo da ficha de identificacdo que

cada aluno entrevistado preencheu.
Os sujeitos que participaram da pesquisa possuem o seguinte perfil:

Quadro 1. Perfil dos entrevistados

Sujeito | Sexo | Idade | Série Empresa onde Funcéo Curso Extraclasse
trabalha
Al F 16 1° - - -
A2 M 14 1° Oficina Mecénica Pintura -
A3 F 16 1° - - -
A4 M 16 1° Loja Balconista -
A5 M 17 1° Em domicilio Aulas de musica Logistica, informatica,
telemarketing
A6 F 15 1° Piperaltas Auxiliar de producgéo -
A7 F 17 20 Em domicilio Manicure Informa_tu_:a, al.JX'I'ar
administrativo
A8 M 16 20 CEF / Juco Assessor de cliente Gestdo empresarial
A9 F 17 20 - - Gestdo empresarial
Al10 M 17 20 Rede Forte Empacotador Harc_iyvare, mfo'rmatl'ca,
auxiliar administrativo
All F 16 2° - - Inglés
Al12 M 18 3° SANHINDREL Eletromecénico -
A13 M 19 3° Terminal Rod. Tieté | Auxiliar de vendas Inglés
Al4 F 17 3° - - Auxiliar administrativo
Al5 F 17 3° System Marketing Telemarketing Gestao empr_esanal,
informética

Em resumo, temos quinze alunos: oito garotas entre 15 e 17 anos, das quais
trés trabalham e cinco fazem cursos extracurriculares; sete rapazes entre 14 e 19

anos, desses todos trabalham e apenas quatro fazem cursos extracurriculares.

Optamos por essa faixa etaria por considerd-la um periodo de aparente
transicdo na vida do jovem, quando ele, em fase final da educacdo basica, se
prepara para o ensino superior e para o mercado de trabalho. Quisemos aproveitar
essa faixa etaria de intensa reconfiguracdo identitaria para investigar os sentidos

que a aprendizagem de lingua inglesa produz para esse sujeito.

O critério de sele¢édo dos alunos foi definido a partir da participacdo em aula.
Procuramos alternar aqueles mais e menos participativos em aula a fim de obter um
corpus de pesquisa com certa variedade nas sequéncias discursivas e que

representasse a sala de aula como um espaco constitutivamente heterogéneo.
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A principio reunimos em uma sala de reunido um grupo de trinta alunos,
sendo dois de cada sala, aos quais explicamos o trabalho que estavamos
desenvolvendo, seus objetivos e a importancia da participacdo de cada um para a
conclusdo da pesquisa; deixamos claro também que nédo havia obrigatoriedade de
participagdo e que a entrevista ndo estava vinculada a qualquer atividade
pedagodgica da escola.

Explicadas essas formalidades, esclarecemos que precisavamos de apenas
um aluno de cada sala e que todos ficassem livres quanto a colaboragéo. Deixamos
claro, também, que as entrevistas seriam gravadas, mas suas identidades
preservadas. Nesse momento, entregamos uma ficha de identificacdo a ser
preenchida pelos alunos que aceitaram colaborar com suas entrevistas para este
trabalho e informamos que, em momento oportuno, um a um seria chamado para

conversarmos.

Em um outro dia de aula, fixamo-nos em uma sala onde teriamos certa
tranquilidade para a realizacdo desta atividade, e uma funcionaria auxiliou-nos
chamando e encaminhando cada um dos alunos selecionados até a sala onde
estdvamos. Nessa unidade escolar, ocupamos a posicao de professora de inglés de
boa parte dos sujeitos entrevistados, fato que tornou as entrevistas um pouco tensas
no inicio. Tivemos algumas respostas breves, mas, no desenvolver dessas, um certo
conforto parecia ocupar o lugar da tensao e, assim, obtivemos suas opinides que

foram fundamentais para a analise aqui empreendida.

3.2 O discurso sobre a escola e os processos de identificacao

Por meio da analise, pretendemos investigar quais discursos ressoam nas
falas dos sujeitos entrevistados. Refletiremos também sobre os processos de
identificacdo, possivelmente experimentados pelo sujeito, com base em discursos
gue circulam sobre a aprendizagem de inglés na escola publica, uma vez que este &

o local, considerado pelo senso comum, ‘onde n&o se aprende inglés’.

Para isso, dividimos este capitulo em secdes orientadas pelas regularidades

verificadas no corpus.
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3.2.1 RepresentacOes da aprendizagem de inglés na Escola Publica

Hoje, os discursos que circulam sobre a aprendizagem de lingua inglesa na
escola publica desconsideram qualquer investimento politico-educacional e
enaltecem o utilitarismo do idioma para o mercado de trabalho, além de atribuir uma

suposta falta de qualidade a essa pratica.

E recorrente o discurso de que na escola regular ndo se aprende inglés e os
alunos entrevistados sdo também afetados por esse discurso. No entanto,
encontramos certa contradicdo nas formula¢cdes quando citam que na rede publica
aprendem o basico e que tém pelo menos uma nocao, ja que ndo podem pagar um

curso de inglés onde ‘realmente’ aprenderiam o idioma.

As formulacdes abaixo foram obtidas como resposta a pergunta sobre a
importancia de se aprender inglés na escola; estas serdo analisadas com o intuito de
reconhecer sua interdiscursividade, além de conduzir a discussdo para o aspecto

politico que representa o ensino de linguas estrangeiras no Brasil.

E. Para vocé é importante aprender inglés na escola? Por qué?

Al13. S9 - Porque... porque dependendo da funcdo da outra
pessoa... eu acho que o inglés... ele faz um bucado de falta... né...
além de ser uma... uma lingua... digamos... mundial... € global...
né... acho que dependendo da funcdo... de onde vocé esta... o
bASIcéo ja é o TUDO é o que eu acho...

Na formulagédo S9 de A13, em um primeiro momento, o sujeito aluno refere-se
a importancia de aprender a lingua inglesa em relacdo a funcdo desempenhada por
um individuo, citado na formulagdo como ‘outro’. A interdiscursividade do trecho
permite que funcéo, referindo-se a profissdo, produza sentido a partir de discursos
econdmicos e mercadoldgicos. Temos, entdo, uma posicao sujeito interpelada pela
ideologia da ascensdo social. O termo significa a partir da representacédo de
aprender inglés como uma necessidade imposta pelo discurso do mercado de

trabalho.

Na materialidade linguistica, ‘além de’ introduz na formulacdo um ja-dito
incorporado ao discurso de senso comum. Por ser considerado um idioma

internacional, a lingua inglesa assume posicdo de destaque, pois, segundo o
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discurso da globalizagdo, proporciona maior e melhor relacionamento entre as

pessoas e 0s paises, garantindo sucesso pessoal em um mundo de interconexao.

O trecho final da formulagédo retoma a concepcdo de funcédo aproximada a
lugar onde vocé esta, referindo-se mais uma vez a profissdo desempenhada. A
designacéo bASIcao ja € o TUDO faz mencao a regularidade apresentada no corpus
de que o conteudo ensinado nas escolas publicas é basico, alude também ao
discurso de visdo utilitarista da lingua, conforme apresentado no trecho da
reportagem Veja dicas para obter sucesso nas selecdes de emprego em inglés de

Danilo Schramm, veiculada pela UOL — Noticias*.

A posicao sujeito assumida na formulacao parece interpelada pelos discursos
econdmico, politico e educacional, quando esses remetem a necessidade de
aprender inglés associada ao mercado de trabalho, os quais sdo veiculados e
corroborados pela midia. Em contraposicdo, a formulacdo assume sentido a partir da

FD da falta de qualidade do ensino de lingua estrangeira na rede publica.

O trecho, dependendo da funcdo da outra pessoa..., suscita-nos a pensar em
um processo de identificacdo com a posi¢ao social ocupada pelo outro — ‘aquele que
fala inglés’; corroborado ainda pelos termos outra pessoa e vocé. A identificacédo
simbdlica, segundo Lacan, ocorre por um efeito de desejo daquilo que falta no
sujeito, esse efeito é produzido a partir de um significante, nesse caso, a profissdo

do outro, com o qual o sujeito parece se identificar.

Considerando que o ensino de linguas estrangeiras no Brasil teve seu inicio e
posterior fortalecimento mediante aspectos politico-econémicos determinados pelas
entdo poténcias do continente europeu e americano, conforme discutido no capitulo

anterior, acreditamos que esses discursos ainda produzam efeitos de sentido nas

3 “As selecBes de emprego em inglés tém sido cada vez mais utilizadas principalmente em empresas

multinacionais. Para conquistar uma oportunidade de trabalho nessas organizagbes é necessério [...]
estar preparado para uma entrevista totalmente no idioma. [...] Para conseguir bom desempenho nas
entrevistas, o candidato ndo precisa necessariamente de fluéncia no idioma ou ter morado no
exterior, pois no mercado corporativo entende-se que um candidato com nivel intermediario possui
condicbes de ser avaliado em uma entrevista em inglés. [...] O nivel de conhecimento sera exigido de
acordo com a necessidade da vaga. [...] A entrevista servird para avaliar o dominio na lingua e
também para obter informacdes sobre os valores e personalidade do candidato. Sendo assim, o
conteddo ndo ira diferenciar muito de uma entrevista em portugués.” Disponivel em:
<http://noticias.uol.com.br/empregos/ultimas-noticias/2010/06/30/veja-dicas-para-obter-sucesso-nas-
selecoes-de-emprego-em-ingles.jhtm>. Acesso em 07/07/2010.



http://noticias.uol.com.br/empregos/ultimas-noticias/2010/06/30/veja-dicas-para-obter-sucesso-nas-selecoes-de-emprego-em-ingles.jhtm
http://noticias.uol.com.br/empregos/ultimas-noticias/2010/06/30/veja-dicas-para-obter-sucesso-nas-selecoes-de-emprego-em-ingles.jhtm
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formulagcbes que associam a aprendizagem de inglés ao sucesso profissional e,

consequentemente, econdmico.

As formulacdes abaixo também apresentam regularidade no que diz respeito
a aprendizagem de inglés da escola publica como bésica. E relevante apresenta-las
para marcar a recorréncia discursiva em relagdo a posicéo sujeito vista em A13, em

gue diferentes sujeitos sociais sdo interpelados pela mesma FlI.

E. Para vocé é importante aprender inglés na escola? Por qué?

Al. S5 - Na escola a gente ndo aprende muUlto aquele inglés
CcOmo... vamos supor... a gente s6 aprendi o basico...

A8. S10 - Olha... inglés eu::... ((mais tempo elaborando a resposta)) é
assim importante... porque a gente tem que ter assim uma base
como eu disse... né ...mais... para isso tem 0s cursos técnicos para
se aperfeigoar... né... na escola geralmente € uma base mesmo...
nao se aprende ndo tem como se aprender tudo durante um
ano... as aulas sao poucas... né... as horas... ndo tem como... € uma
base mesmo... mas €& importante... uma lingua... porque é uma
lingua muito falada... estrangeiramente... no mundo inteiro...

Em Al, os termos s 0 basico estdo contrapostos a aquele inglés. O pronome
demonstrativo faz referéncia a algo distante, produzindo, na formulagéo, efeito de
sentido de algo de qualidade, quando contraposto ao advérbio de intensidade. Ha
em aquele inglés uma representacgdo do discurso de senso comum sobre o valor do

idioma atribuido ao nativo pelo ‘dominio’ que exerce.

Ja em A8, o termo base é repetido trés vezes e contraposto a tudo, com o
intuito de quantificar a aprendizagem de inglés nas escolas. Esta representacéao,
com destaque aos motivos apresentados como empecilho a aprendizagem, ecoa,
por meio do significante curso técnico, o discurso publicitario dos institutos de
idiomas**, a que daremos maior énfase na préxima secéo. Pois esse, muitas vezes,

associa a qualidade da aprendizagem aos recursos materiais, ao espaco fisico e ao

4 “Chega de falar ENROLES! Inglés de verdade é na Cultura Inglesa.” <www.culturainglesa-

sc.com.br>, “Fale inglés de forma automatica — Entenda nativos com naturalidade.”
<http://www.inglesagora.com/> “Aprenda inglés! Cursos de inglés para todas as idades, em formatos
diferenciados, de acordo com a sua necessidade. Aprenda a lingua mais falada do mundo e tenha um
Certificado Internacional.” <http://www.cna.com.br/> - As publicidades encontram-se na integra no
Anexo B deste estudo. Acesso em 07/07/2010.



http://www.culturainglesa-sc.com.br/
http://www.culturainglesa-sc.com.br/
http://www.inglesagora.com/
http://www.cna.com.br/
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namero de alunos em sala, produzindo o efeito de sentido de que esses aspectos
séo os facilitadores para a aprendizagem.

As sequéncias: nao se aprende / ndo tem como se aprender tudo durante um
ano... / as aulas sdo poucas... né... as horas... / ndo tem como... provém de
discursos que consideram a escola como o local onde ‘ndo se aprende inglés’. A
Nosso ver, a denegacao expressa uma espécie de negociacao inconsciente com 0s
outros discursos que constituem o dizer*. Assim, as repetidas negativas anulam-se

apontando para a possibilidade de aprendizagem.

A sequéncia discursiva representa um suposto insucesso do processo de
ensino-aprendizagem como culpa do outro (neste caso, a escola enquanto
instituicdo) que, segundo a formulacdo, ndo desempenha seu papel
adequadamente. Para ausentar-se da suposta culpa pela ndo aprendizagem, o
sujeito redireciona-a para a escola, atribuindo-lhe uma deficiéncia enquanto

instituicdo governamental.

A nosso ver, a importancia de aprender inglés produz efeito de sentido na
formulacdo A8. S10, a partir do discurso da midia, o qual generaliza essa
necessidade. Se tomarmos o trecho: mas é importante... uma lingua... porque € uma
lingua muito falada... estrangeiramente... no mundo inteiro... podemos aproxima-lo a
uma das publicidades tidas como exemplo: Aprenda a lingua mais falada do
mundo®®. Sendo assim, temos na relacdo com o discurso publicitario a lingua inglesa
produzindo efeito de sentido de um ‘instrumento’ que possibilita a ‘participacao no

mundo globalizado’.

Tomamos nesse ponto o trecho de Christine Revuz (2006, p.228), no qual

encontramos apoio para reflexao:

Qual é o estatuto desse inglés do qual nos é dito que é o veiculo
inevitavel da comunicacdo internacional? E realmente a lingua
natural de uma comunidade social ou € um codigo construido a partir
do principio de menor denominador comum para usos tecnicamente,
socialmente ou culturalmente delimitados? Aprender inglés é acender
[sic] & diferenca britanica, americana, neozelandesa etc., ou € dar-se
0s meios de partilhar com um grande ndmero de pessoas os lugares

A formulagdo remete-nos também a heterogeneidade discursiva, tratada por Authier-Revuz (2004).
“ Essa é apenas uma amostragem de formula¢des recorrentes no discurso da midia.
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comuns cientificos, econémicos, ideolégicos que criam, além das
diferencas nacionais, uma semelhanca ancorada na hegemonia de
um sistema econdémico?

Conforme suscitado pela autora, para nds, a visdo de lingua inglesa que se
tem em senso comum, e fomentada na formulacdo, é suscitada pelo discurso de um
sistema econdmico que privilegia a posicao social de uns em detrimento de outros. A
repercussao desse discurso gera a ‘ilusao’ de que falar a lingua do outro € ocupar o
lugar do outro, € participar de uma maioria que aparentemente possui certos

privilégios sociais e econémicos.

Mesmo ndo tratando do sujeito aluno, mas do professor do ensino publico,
buscamos apoio no artigo de Carmagnani (2004): Técnicas de Vigilancia e Punicao:
o discurso da midia sobre o professor e a escola, para refletir sobre a acdo da
midia*’ como um dispositivo de controle e subjetivacdo que produz um discurso de

poder regulador.

No artigo, a autora discute o poder que esse discurso exerce sobre o sujeito
professor, fragmentando ainda mais sua identidade quando dirige a essa posicao a
culpa pelo fracasso escolar. Nessa analise, ndo tratamos diretamente do sujeito
professor, nem de culpa, mas destacamos que o discurso da midia produz controle
sobre o sujeito aluno, produzindo subjetivacdo a imagem do outro que ocupa 0
espaco discursivo de LE e, por isso, goza de ‘privilégios’, conforme suscitado por

Revuz (2006, p.228).

Sendo assim, o sujeito aluno, interpelado pelo discurso da midia, € submetido
a um processo de identificagdo com o lugar do outro e reproduz a formulacéo: a
gente tem que ter assim uma base, como uma verdade e, consequentemente, uma
obrigatoriedade. No trecho, tem que, expressa o poder de controle do discurso da
midia e a subjetivacdo do sujeito ao assimilar esse discurso, uma vez que a propria

midia ja produz efeito de verdade.

As trés formulagbes, Al, A8 e A13, fazem referéncia a necessidade de

aprender inglés como requisito para melhor colocacéo social. Isso ocorre devido ao

" Em especial noticias sobre os insucessos da aprendizagem na Rede Publica, baseados nos
indices nacionais de aproveitamento, e nas publicidades da rede privada, também propagadas pela
midia, que corroboram essas afirmacoes.
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destaque que alguns discursos, aqui exemplificados pelo da midia, atribuem ao
idioma. Percebemos também que a posi¢ao sujeito assumida em cada formulagéo,
apesar de interpelada pela ideologia da completude, parece conformada com o

‘basico’ que se aprende na escola.

Conforme j& apontamos, o discurso de que na escola se aprende apenas o
basico*® é recorrente, porém destacamos que o efeito de sentido produzido por este
dizer s6 € possivel se considerarmos que o discurso € constitutivamente
heterogéneo, uma vez que basico nos remete a outros discursos; podemos
exemplificar com o apontado no capitulo anterior, o discurso legal, e aquele que sera
mais bem trabalhado na proxima secéo, o discurso publicitario. Authier-Revuz (2004,
p. 69) afirma que:

Todo discurso se mostra constitutivamente atravessado pelos “outros

s

discursos” e pelo “discurso do Outro”. O outro ndo € um objeto
(exterior, do qual se fala), mas uma condi¢do (constitutiva, para que
se fale) do discurso de um sujeito falante que nao é fonte-primeira
desse discurso.

A formulacdo da autora relembra-nos a constituicdo do sujeito pela e na
linguagem, considerado pela AD, o qual enuncia como fonte primeira do dizer, pois o
esquecimento n° 1 (PECHEUX, 2009, p. 173), instancia do inconsciente e de carater
ideoldgico, ndo lhe permite encontrar-se no exterior da FD que o domina, ocultando
a retomada desse exterior que determina a FD dominante. Verificamos entdo que 0s
sentidos sdo construidos historicamente por outros discursos que operam na
interdiscursividade, atravessando o dizer, a despeito da vontade daquele que
enuncia. A reflexdo tedrica é relevante por auxiliar-nos na constatacdo de que a

heterogeneidade constitui todo e qualquer discurso.

Na proxima secao, analisaremos algumas formulacdes que produzem efeitos

de sentido a partir de discursos que priorizam o ensino de inglés em institutos de

8 Para nds este ‘basico’ caracteriza-se de forma complexa, pois consideramos a impossibilidade de
medir conhecimento; contudo este significante produz sentido a partir dos discursos, trabalhados no
capitulo anterior, que representam a escola como o local de aprender a ler e escrever, sendo assim
um local cujas atribuices n&o permitem a inser¢cdo do sujeito no mundo letrado, apenas habilita-o a
atender as necessidades primeiras sociais e econémicas. A formulacdo A15. S13 pode aqui ser
ilustrativa de como este significante produz sentido no discurso: eu acho que o Bésico que é o verbo
to be (...).
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idiomas em detrimento dos cursos regulares. Enfatizaremos também o processo de

identificacdo possivelmente experimentado pelo sujeito nessas situacoes.

3.2.2 Representacdes da aprendizagem de inglés em Institutos de Idiomas

Assim como j& tratamos no primeiro capitulo, segundo Freud (1921), a
identificagdo representa um lago emocional comum com o outro; esta afirmagao do
autor nos leva a reflexdo sobre uma possivel identificacdo do sujeito aprendiz com
uma idealizacdo do gozo do outro. Nesta secao, investigaremos em quais medidas
pode ocorrer identificagdo do sujeito com o lugar ocupado pelo outro, falante de
lingua inglesa, a partir dos efeitos de sentido produzidos pelo discurso publicitario

das escolas de idioma.

Quando tratamos de aprendizagem de um idioma estrangeiro é comum serem
levantadas questdes sobre a dificuldade para que isso ocorra, conforme aponta
Revuz (2006, p. 213), “[...] € preciso reconhecer, a aprendizagem de linguas
‘estrangeiras’ se destaca primeiramente pela sua taxa de insucesso.” Contrapondo
iISS0, reunimos, nesta secao, algumas formulagdes que apresentam regularidade no
que diz respeito a aprendizagem de inglés ser efetiva apenas em escolas de

idiomas.

Acrescentamos, com base nas formulag6es abaixo, que o discurso publicitario
das escolas de idiomas constitui a memoria discursiva do sujeito aprendiz,
desencadeando identificacdo pelo suposto lugar que o falante de inglés ocupa e,
consequentemente, colaborando para o desinteresse desta aprendizagem nos

cursos regulares.

E. Fora os estudos regulares, vocé tem vontade de melhorar seu
desempenho na lingua inglesa, ou o que sabe ja é suficiente? O que
pensa disso?

A5. S32 - Bom... para mim nunca ta bom o que eu sei... sempre
guero melhorar ...e tem muita vontade de melhorar... o que falta



79

€:.... qualificacdo::.... algum outro curso para... reforcAR... a

eugenia® né...
A formulacéo A5. S32 apresenta, de acordo com os estudos de Lacan (1998),
o sujeito do desejo, marcado pela incompletude, mas que anseia ilusoriamente pela
completude. Fazendo mencdo a necessidade de aprimorar o conhecimento como
uma consciéncia do sujeito empirico; ainda assim, torna-se curioso destacar que
linguisticamente o trecho sempre quero melhorar estd em primeira pessoa,
diferentemente do que segue e tem muita vontade de melhorar, que foi expresso em

terceira pessoa.

A aparente contradicdo linguistica entre as pessoas verbais parece-nos um
ato falho que ecoa uma representacdo do outro, cujo significante expressa a
necessidade de melhorar atrelada ao lugar que o outro, falante de lingua inglesa,
ocupa. Assim, ha nessa posicao sujeito a ilusdo completude, de acordo com o trecho
o que falta é:.... qualificacdo::... algum outro curso para... reforcAR... associado ao

termo eugenia, para embasar essa afirmacéao.

Segundo Pécheux (2009, p. 167), o sujeito identifica-se com a FD que o
constitui, fazendo-o dissimular o interdiscurso no intradiscurso, isto €, a medida que
0 sujeito € interpelado por uma ideologia que o faz assumir determinada posi¢ao
sujeito, ele ativa a memoria discursiva e reproduz pré-construidos. Nesse sentido,
podemos afirmar que hd em A5. S32 marcas de diferentes pré-construidos

constituindo o intradiscurso.

Procuraremos delinear essas marcas nos trechos a seguir: nunca ta bom esta
contraposto a sempre quero melhorar, discursos de senso comum, reproduzindo
efeitos de sentido dos discursos da publicidade e do mercado de trabalho; tem muita
vontade de melhorar parece-nos expressar uma identificacdo com o lugar do outro,
por estar em terceira pessoa e por representar, de acordo com o sentido produzido
na formulagdo, uma resposta a pergunta “quem sou eu?” como marca de sua

identidade; o que falta é::... qualificacdo::... expressa efeito de sentido a partir do

49 Eugenia — Houaiss (Disponivel em: <http://houaiss.uol.com.br/>. Acesso em 28/01/2010):

“1 Rubrica: medicina. Teoria que busca produzir uma sele¢do nas coletividades humanas, baseada
em leis genéticas;

2 Etimologia: lat.cien. Eugenia 'aperfeicoamento da espécie via selecdo genética e controle da
reproducéo”
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discurso da midia, reproduzindo os discursos politico e mercadolégico, ao justificar
os altos indices de desemprego.

Para Lacan (1961), os significantes sdo representacdes que proporcionam a
identificacdo simbolica, uma vez que eles produzem sentido a partir do discurso,
fazendo o sujeito ressignificar-se no deslocamento de sentido de um significante.
Assim, propomos que o processo de identificacdo que ocorre no sujeito a partir do
discurso do outro o faz atribuir importancia a aprendizagem de lingua inglesa; como

na formulagéo abaixo.

E. Vocé acha importante estudar inglés na escola regular?

A8. S11 Nao... assim ndo... porque todo...fora da escola a maioria
das pessoas fazem curso de inglés... onde aprendem muito
mais...

A principio, a formulacéo produz sentido de que as aulas de inglés na grade
curricular ndo sdo importantes, uma vez que ha outros lugares em que se pode
adquirir esse conhecimento. Embora também em senso comum, percebemos que o
discurso publicitario dos institutos de idiomas funciona ai dando sustentabilidade a
formulacdo. Conforme indicado na nota 42, Inglés de verdade é na Cultura Inglesa.

Associa-se a onde aprendem muito mais.

Ha uma expressado de posi¢cao sujeito constituido pela FD que faz o discurso
publicitario das escolas de idiomas significar contraposto aos discursos sobre a
qgualidade de aprendizagem nas escolas regulares; o sujeito é interpelado por uma
FD que o faz assumir determinada posicdo sujeito e trazer para o intradiscurso
elementos de uma constru¢do imaginaria, direcionando a aprendizagem de inglés

uma representacao imaginaria de qualidade. Segundo Carmagnani (2001, p. 117):

[...] € interessante observar que eles ecoam os argumentos centrais
das pecas publicitarias, reforcando ou preparando o caminho para os
mesmos. Entendemos que o que subjaz a todas essas producdes € a
ideia de que “todos concordam sobre o assunto”; ha um consenso
gue é replicado em varios meios de comunicacdo de massa e em
suas diversas formas de interpelar os sujeitos.

O discurso publicitario, com seu poder de verdade, faz o aluno acreditar que o

lugar onde ‘realmente’ aprendera inglés é esse que oferece beneficios além
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daqueles do local em que estuda. A formulacdo A8. S11 apresenta regularidade em
relacdo a anterior, A5. S32, também produzindo efeito de sentido de pouca
qualidade do ensino de linguas em cursos regulares, o que € recorrente se a

compararmos a algumas outras formulacdes.

Verificamos que A8. S11 apresenta identificacdo do sujeito com 0 outro a
partir do efeito de qualidade de aprendizagem nos institutos de idiomas produzido
pelo discurso publicitario, pois retoma a importancia de saber um idioma estrangeiro
em relacdo ao outro que também esta em um outro lugar. Conforme Freud (1921)%,
este mecanismo € o da identificacdo baseada na possibilidade ou desejo de colocar-
se na mesma situacdo do outro, mesmo que este outro ndo seja um sujeito empirico,

mas uma representacdo do gozo do outro.

Na formulac&o ha duas expressfes que a nosso ver merecem atencdo; fora
da escola a maioria das pessoas fazem curso de inglés... onde aprendem muito
mais.... Os trechos em destague apresentam um significante seguido de uma
designacao atribuida pelo sujeito. Na formulacdo, fora da escola representa um
espaco discursivo contraposto aquele no qual a posicdo sujeito se localiza; a
expressiva relacao de pertencimento do sujeito a este espacgo parece impossibilita-lo
de assumir uma posicdo no espaco discursivo da lingua inglesa. O sujeito,
identificado com a posicao que assume, expressa a designacdo de um outro espacgo

discursivo, que néo € o seu.

Em A8. S11, o termo fora é contraposto a escola onde o aluno estuda para
designar a diferenca entre os dois espacos discursivos, refletindo a impossibilidade
de aprendizagem em um espaco em detrimento do outro. A mesma significacdo é
verificada em A15. S9.

E. Vocé acha importante aprender inglés na escola regular?

Al15. S9 - Porque assim... acho que... ((pausa longa pensando)) eu
ndo acho que:... o inglés na escola... ele ndo é bem um...
aprofundado... ele é algo que assim...t4/ bom... vocé aprende coisas
mas que |a fora vai ser necessério... 0 que vocé aprende aqui ndo é
o suficiente... pra/ 1a fora... entdo 14 fora de qualquer forma vocé tem
que fazer::... quer se especializar em alguma coisa... que €
necessario inglés::... vocé tem que fazer um curso 1a fora porque

% psicologia das massas e anélise do eu.
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aqui dentro acho que nao € o::.... € importante mas nao €... o que a
gente aprende... ndo é o suficiente e eu acho... que é so isso...

Diferentemente de A8. S11, que designou o fora como o local onde se
aprende muito mais, A15. S9 apresenta a diferenca entre fora e dentro marcada pela
repeticdo dos termos aqui e fora; a partir da formulacdo € possivel compreender o
efeito de sentido produzido por eles se considerarmos a relacédo de diferenca que é
estabelecida. O aqui € marcado pelo discurso da ineficiéncia no que diz respeito a
qualidade, designado pela expectativa que se tem do fora.

O sujeito, interpelado pela ideologia do mercado de trabalho, veiculada por
discursos que apresentam desenvolvimento socioeconémico atrelado ao
conhecimento de um idioma estrangeiro, coloca-se em uma posicdo de né&o
pertencimento a esse espago se nao fizer um curso de inglés em institutos de

idiomas, o que é significado na formulagdo como o lugar do outro.

A formulacdo apresenta um processo de identificacdo do sujeito com o0s
discursos politico-econémicos, veiculados pela midia, e publicitarios de institutos de
idiomas. Os primeiros produzem efeitos de sentido que destacam a necessidade de
saber um idioma estrangeiro para participar de forma ativa do mercado de trabalho;
enguanto 0s segundos se constituem para 0 sujeito como um discurso que possui
efeito de verdade e, portanto, eficacia quanto ao processo de aprendizagem,

proporcionando-lhe requisitos para ocupar a posicéo oferecida pelos primeiros.

No que se refere aos discursos politico-econdémicos (secdo 2.2), a instituicao
do Mobral, em 1970, j4 previa a capacitacdo do individuo para reduzir os altos
indices de analfabetismo do pais e servir aos interesses econdmicos da nacgdo
brasileira, mediante a promessa de suprir as necessidades financeiras do cidadao.
Esse discurso produz efeito de sentido no trecho o que vocé aprende aqui ndo é o
suficiente... pra/ la fora... O sujeito, interpelado pela ideologia politico-econbémica,
reproduz discursos de que o que se aprende na escola ndo € suficiente para ocupar

um lugar de destaque social, o lugar do outro, daquele com o qual se identifica.

A anadlise fez-nos constatar que, interpelado pelo discurso publicitario dos
institutos de idiomas, o sujeito € envolvido por um processo de identificacdo junto a

esse outro que fala a lingua inglesa e, ‘em funcdo disso’, participa de outras
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posicoes econdmicas, consequentemente, sociais. Nesse processo de identificacao,
a qualidade do ensino oferecido em cursos regulares é contraposta a dos institutos
de idiomas, de forma a desenvolver certa resisténcia a aprendizagem de LE no

espaco que esse sujeito ocupa.

Vimos que esse processo € proporcionado e corroborado também pelo
discurso politico-econémico, o qual relaciona o desenvolvimento social agueles que
falam um outro idioma; ocorre, entdo, a desvalorizacdo do sujeito brasileiro que néo

ocupa o espaco discursivo da LE.

Conforme citado no capitulo precedente e em decorréncia da secdo 2.4,
lembramos que o discurso sobre a necessidade de aprender inglés é também
constituido por investimentos politico-culturais. Considerada a afirmacdo de que a
lingua é patriménio cultural de um povo, quanto mais pessoas falarem uma lingua,
maior sera a representacdo de poder dessa sobre as outras. Na proxima secao,
analisaremos formulacdes que trazem implicados discursos que promovem a cultura

como fator de motivacdo para a aprendizagem de inglés.

3.2.3 Representa¢cdes da cultura como facilitadora da aprendizagem

Musicas, filmes e navegacao na internet tém crescente reconhecimento como
motivadores para a aprendizagem de lingua inglesa no Brasil. Mediante o percurso
discutido no capitulo precedente, sugerimos que o investimento politico-cultural,
portanto ideoldgico, ocorrido nesse pais, seja motriz para que hoje a lingua inglesa

tenha tamanha notoriedade entre os brasileiros.

A cultura e a lingua sédo os maiores representantes de um povo. Ainda que
sejamos uma nac¢do independente, € recorrente a sujeicdo do brasileiro ao outro,
uma vez que sua lingua foi trazida pelo colonizador e sua cultura, composta por
muitos povos que vieram para ca no periodo de colonizacdo, conforme discute
Octavio Souza em Fantasia de Brasil (1994, p. 29-30). Acresce que o investimento
da cultura norte-americana na América Latina, ocorrido principalmente no século XX,

direcionou o interesse do povo para a lingua inglesa.
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As formulagbes abaixo apresentam trechos que produzem efeito de sentido a
partir do discurso da cultura. Com base nelas, podemos dizer que a cultura
sensibiliza o sujeito e incita-lhe uma nova percepcdo, caracterizada como uma

identificacdo que o faz perseguir a aprendizagem de lingua inglesa.

E. De que forma as aulas que vocé tem na escola auxiliam na sua
vida?

A8. S31 - Por exemplo... se tudo que a gente vai fazer::... alguma
coisa.... a gente sempre ta vendo inglés ai porque::.. se a gente
abre um jogo ou alguma tela de internet... a gente t4 vendo entdo a
gente tem que ter uma nocao daquilo... né... alguma palavrinha
sempre pra/ ajudar.

A posicao sujeito tomada nessa formulagdo associa a importancia das aulas
de inglés a ‘tudo’ o que se vai fazer. Ainda assim, o termo tudo € substituido pela
expressdo alguma coisa. O que, para nos, parece uma significativa reducdo da
representacdo de tudo. Por fim, o efeito de sentido produzido por alguma palavrinha
e por alguma coisa parece ser o mesmo. Conforme ja discutimos em secles
anteriores, a aprendizagem de inglés nos cursos regulares vem insistentemente

associada a designacao de basica.

Na formulacédo, os termos tudo e alguma coisa estdo relacionados a internet.
Verificamos uma posicao sujeito interpelada pela ideologia da tecnologia, a qual
produz efeitos de sentido a partir dos discursos da globalizacdo e do mercado de
trabalho que também, em senso comum, estdo associados ao ‘dominio’ da lingua
inglesa. No entanto, na formulagdo, o discurso do mercado de trabalho n&o ecoa,
uma vez que a referéncia que se tem de internet é jogo, associado entdo ao discurso

do lazer.

Tudo representa os discursos que valorizam a LE como requisito essencial
para um bom desempenho em sociedade; contudo, é seguido por alguma coisa, que
reformula o efeito de sentido produzido na formulagéo por tudo. A substituicdo dos
termos, caracterizada como um processo inconsciente, parece-nos uma negociacao
discursiva, conforme discutida por Authier-Revuz (2004, p. 71-2), que nos permite

verificar a heterogeneidade constitutiva do discurso:
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A heterogeneidade mostrada ndo é um espelho, no discurso, da
heterogeneidade constitutiva do discurso; ela também ndo é
‘independente”. ela corresponde a uma forma de negociacdo —
necessaria — do sujeito falante com essa heterogeneidade
constitutiva — inelutdvel mas que |he é necessario desconhecer;
assim, a forma “normal” dessa negociacdo se assemelha ao
mecanismo da denegagéo.

No final da formulacéo, a posicéo sujeito reproduz a obrigatoriedade de saber
alguma coisa para ajudar™. Isto é, percebemos discursos publicitario e midiatico
produzindo efeitos de sentido a formulacdo no que diz respeito a necessidade de
saber inglés para imergir no mundo virtual. Essa necessidade vem ancorada a uma
posicdo que, interpelada pela ideologia do Mercado, reproduz essa necessidade

também como requisito para manusear os aparatos tecnolégicos.

E. Quando ouve uma mdasica, ou vé um filme em inglés, qual a
sensacao que vocé tem?

A10. S24. Da vontade de entender... porque acho engracado eles
falando inglés... S26. Se eu soubesse falar inglés... S29. S¢ ia ficar
ouvindo Ia...

Ocorre, na formulacéo, a repeticdo do termo inglés. Sugerimos que o discurso
da cultura confira-lhe efeito de sentido, uma vez que esta comumente se associa ao
lazer. Acresce que a impossibilidade de entender a lingua estrangeira, algumas
vezes, suscita um certo incobmodo, caracterizado pelo lugar da falta. No caso de
A10. S24, parece-nos que ‘falar inglés’ proporcionaria participagcdo em um espago
até entdo inacessivel, marcado pelos trechos Da vontade, acho engracado e Se eu
soubesse.

A repeticdo do termo inglés pode ser entendida como um significante que
designa o meio para alcancar o lugar do outro. Dizemos também que este se
relaciona com a possibilidade de entender/partilhar, no caso, do filme ou da musica.
De acordo com Lacan (1998), a idealizacdo do gozo do outro desperta o desejo do

sujeito de ocupar seu lugar.

E. Quando ouve uma musica, ou vé um filme em inglés, qual a
sensacao que vocé tem?

ot Formulacéo reelaborada.
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Al4. S21 - Bom... igual eu falei quando eu conheco algumas
palavras assim é uma sensacao muito boa que sabe pelo menos o
gue esta se referindo... 0 que esta dizendo dentro da mdsica... né...

7

mas é interessante tanto que eu gosto muito das mauasicas
internacionais... é interessante... eu gosto...

O aluno entrevistado quer descrever a sensacdo de compreender algumas
palavras em inglés ao ouvir uma musica no idioma. O inicio da formulacédo remete-
nos ao esquecimento n® 2, segundo o qual o sujeito tem a ilusédo de controle do
dizer. O trecho igual eu falei faz referéncia a algo ja citado. Ao analisarmos a integra
da entrevista, 0 que melhor se aproxima de uma sensac¢do muito boa é deve ser
muito bom conforme consta em Al4. S18°% no entanto, as perguntas que suscitam
tais respostas ndo caracterizam igualdade as formulag@es, justificando a néo

consciéncia do dizer.

A repeticdo dos termos interessante e gosto produzem efeito de sentido,
complementando-se na tentativa de definir a sensag¢do de compreender a lingua do
outro. Nas palavras de Kristeva (1994), o estranho que habita em nds, remete-nos a
essa sensacao de gostar daquilo que é do outro. Para Revuz (2006, p.215), “[...] o
encontro com a lingua estrangeira faz vir a consciéncia alguma coisa do laco muito

especifico que mantemos com nossa lingua [...]".

A reflexdo da autora faz sentido a partir do processo de aprendizagem de
uma lingua estrangeira, conforme é discutido no artigo. Entretanto, trazemos suas
palavras para refletir sobre esse gostar, expresso na formulacéo, que esta associado
a reconhecer algumas palavras, isto €, para nés, a boa sensac¢éo € o sentido que a

lingua do outro produz na lingua ‘materna’ do sujeito em questao.

E. Quando ouve uma musica, ou vé um filme em inglés, qual a
sensacao que vocé tem?

A15. S20 - Eu tenho desejo® de entender o que a criatura ta
falando... o que a pessoa ta falando... da RAlva porque eu nao

°2 E. Vocé ja teve alguma experiéncia de ouvir alguém conversando em inglés?

A.14 S18. Nunca mais adoraria ter... nossa deve ser muito bom.. deve ser muito legal ver a pessoa
falando assim... nossa que interessante nunca ouvi... nunca tive a oportunidade assim...

*% A formulacéo, de acordo com as autoras, traz o termo desejo no senso comum, diferentemente do
gue consideramos para o desenvolvimento da andlise. Trabalhamos com o desejo em seu conceito
psicanalitico — aquele que habita o inconsciente do sujeito e € indestrutivel, isto €, a medida que
parece ser suprido, este se ressignifica de forma a sempre representar 0 vazio impossivel de ser
preenchido.
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sei... ndo td/ entendendo nada... d4 raiva do que eu nao td
entendendo nada do que a pessoa ta falando... ai entdo eu
qguero::.... quero enTENder... saber o que a pessoa ta falando no
filme...

Contrariamente a formulacdo de Al4, em que 0 sujeito procura explicar e
justificar que algo acontece em si ao ouvir uma musica em inglés; A15, por meio de
negacdes e repeticdes, parece travar um embate ideolégico, uma espécie de
negociacdo das sensacdes que a LE |he causa. A hipotese formulada por Prasse

(1997, p. 71) ajuda-nos a refletir sobre o enunciado.

O desejo pelas linguas estrangeiras, o desejo de aprender, de saber
falar uma outra lingua se alimenta de duas fontes aparentes que, no
fundo, ndo passam de uma sé: inveja dos bens e da maneira como
gozam 0s outros, e inquietacdo por uma desordem, inquietacdo de
ndo estar no lugar necessario, de ndo poder encontrar seu préprio
lugar na lingua materna, uma interdicdo necesséaria para situar o
desejo.

A formulagdo A15. S20 parece-nos trazer duas posi¢cOes sujeito diferentes, a
do desejo contraposta a da raiva. Ha entdo uma aparente inquietagdo movida pelo
incbmodo que o0 ndo acesso a lingua do outro causa, uma espécie de falta. Segundo
Carmagnani (2006), “[...] esta falta representa um vazio que aparentemente sera
preenchido pela lingua do outro”. Esse lugar ocupado pelo sujeito expressa,
conforme as palavras de Prasse, o desejo de aprender uma outra lingua, de ocupar

um outro lugar discursivo.

Embora ndo haja marcas aparentes, sugerimos que a inquietacdo, expressa
na formulacdo, é também provocada por discursos, tais como o da midia - na
amplitude de seu poder de verdade e de persuasao, que promovem a lingua inglesa
como um objeto capaz de suprir requisitos necessarios para que se ocupe o lugar do

outro.

Nas quatro formulacdes apresentadas nesta secdo, € possivel notar a
importancia atribuida a aprendizagem de inglés, a qual produz efeito de sentido a
partir dos termos jogo, internet, musica e filme, aspecto recorrente em outras
formulacbes que compdem o corpus. A identificacdo com a cultura americana, a

nosso ver, esta ligada a memoria discursiva que constitui a identidade do sujeito
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brasileiro; h& implicada nesta memoria a possibilidade de inser¢do no espacgo

discursivo de lingua inglesa.

Nas formulagdes de A10, Al4 e A15, os trechos, respectivamente, acho
engracado eles falando inglés, € uma sensacdo muito boa que sabe pelo menos o
gue esta se referindo e da raiva do que eu nao t6 entendendo nada, significam a

partir da sensacéo de impossibilidade de ocupar o espaco discursivo da LE.

De acordo com a hipotese de Prasse (1997), mencionada anteriormente, essa
impossibilidade é condi¢do do desejo, o qual aparece simbolizado em sensacfes ao
contato com a lingua inglesa; ha, entdo, um processo de identificagdo com o lugar
ocupado pelo outro — daquele que tem acesso ao espaco discursivo de lingua
inglesa. Assim, a andlise permite-nos refletir sobre a atuacao da cultura no processo

de sujeicdo do sujeito ao outro por meio da lingua.

As formulacBes trabalhadas na analise, até este ponto, atenderam as
regularidades discursivas a cujas condicdes de produgcdo fizemos mencédo no
capitulo precedente, sugerindo que a memoaria discursiva proporciona a retomada de
um significante, ressignificado em uma nova cena discursiva. As analises
permitiram-nos a reflexdo de que discursos, como o legal, o cultural, o midiatico e o
mercadoldgico, produzem efeito de sentido quando se trata de aprendizagem de

lingua inglesa.

Na proxima secéo, discutiremos o processo de identificacdo produzido a partir
de alguns desses discursos, abordando alguns discursos que associam o0

conhecimento de LE ao poder de compra.

3.2.4 Representagfes da Lingua Inglesa como um bem comercializavel

Como ja observamos nas secdes 3.2.1 e 3.2.2, € recorrente a circulacédo de
discursos que consideram o curso de inglés oferecido nas escolas regulares como
basico; contudo, h& outros discursos que constituem o sujeito e o fazem reproduzir o

comodismo que alguns discursos atribuem ao sujeito brasileiro.
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Mediante informa¢cBes de que o ensino de inglés nos cursos regulares é
basico, questionamos se € importante haver esta disciplina no curriculo, ao que
tivemos como resposta o discurso econdémico produzindo efeito de sentido nas

formulacdes que analisaremos nesta secéao.

E. Vocé acha importante aprender inglés na escola regular?

A6. S20 - Tipo assim... tem muitas... muitas pessoas que ndo podem
pagar curso de inglés... entdo na escola ja uma ajuda...

A7. S8 - Acho que sim porque:::... as vezes tem gente que ndo TEm
condicdo de pagar curso, mas assim... o basico que a gente
aprende... nem muitos presta atengdo... né... mas para (professor)
tentar passar... se esforca.. mas a gente NAO PRESta muita
atencao... ((riso))... acho importante...sim

All. S12 - As pessoas que ndo tém... é:... vamos supor...
condi¢cBes para pagar um curso... acho que pelo menos o bésico
da escolaja serve para alguma coisa...

Estas formulagbes suscitam observagfes bastante interessantes. Se o aluno
puder pagar, a aprendizagem € possivel; caso ndo possa, o basico aprendido na
escola ja é uma ajuda™*. Essa representacéo da lingua inglesa como um objeto a ser
adquirido sugere interpelacdo do sujeito pelo discurso publicitario das escolas de

idiomas.

No entanto, ha implicado nas formulacdes um efeito de sentido produzido pelo
discurso econbmico que divide as classes sociais em dois grupos: os que tém
acesso ao espaco onde ‘realmente se aprende’, formulagdo possivel a partir do
discurso publicitario citado na secdo anterior, e 0s que devem aceitar o ‘minimo’ ao

gual tém acesso nas escolas regulares.

Verificamos nas formulagdes que o discurso econdmico também produz um
efeito de sentido de objeto a aprendizagem de uma LE, distinguindo aqueles que
podem daqueles que ndo podem pagar pela aprendizagem. Neste caso, parece-nos
possivel associar o discurso capitalista, que valoriza a posse, ao discurso do sujeito
brasileiro como acomodado e descrente de seu potencial, quando é atribuida

aqueles, que ndo podem pagar, a designacdo de que o béasico ja ajuda.

> Conforme ja discutimos na sec¢éo 3.2.1 deste capitulo.
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Os trechos muitas pessoas que ndo podem pagar curso de inglés... entdo na
escola jA uma ajuda..., tem gente que ndo TEm condicdo de pagar curso, mas
assim... o basico que a gente aprende... acho importante...sim e pessoas que nao
tém... condi¢Bes para pagar um curso... acho que pelo menos o basico da escola ja
serve para alguma coisa em A6. S20, A7. S8 e All. S12, respectivamente,
produzem efeito de sentido a partir do estere6tipo que se tem do sujeito brasileiro

como aquele que aceita as caracteristicas que Ihe sao atribuidas.

Marques (2007) recorre ao Mito do nativo indolente (The myth of the lazy
native) para afirmar que, de acordo com a ideologia colonialista da época, o discurso
colonialista produzia um efeito de sentido do colonizado como preguicoso. Segundo
o autor (MARQUES, 2007, p. 81), “Da perspectiva do colonizador, ecoam sentidos
do povo brasileiro como povo relaxado, indolente, malicioso e lascivo.” Para nds, é
importante citar o autor a fim de conferir o efeito de sentido de aparente

conformismo, produzido nas formulacgdes.

No entanto, também considerarmos a constituicdo ideoldgica do discurso, isto
é, diferentes discursos produzem sentido nas formulacdes a medida que o sujeito é

interpelado ideologicamente. Seguem alguns deles.

Y

O discurso publicitario opera com vistas a ideologia capitalista da classe
dominante, segundo a qual € necessario ‘ter para ser’. Sendo assim, as formulacdes
produzem o efeito de sentido de que h& escolas, cuja metodologia ‘garante’
aprendizagem da lingua inglesa, desde que se pague para ‘adquirir esse bem’, para

pertencer a esse lugar — o lugar do falante de lingua inglesa.

Vemos que o discurso econbmico também ocupa um lugar de relevancia nas
formulacbes. Temos a diferenca dos niveis sociais expressa por aqgueles que nao
podem/ndo tém condicbes de pagar para aprender inglés. Entdo, segundo as
formulacbes em analise, para esses resta o ‘basico’ que aprendem na escola. O
discurso econémico produz um efeito de sentido de impedimento de ocupar o
espaco discursivo do falante de lingua inglesa. Contraposto ao discurso publicitario
dos institutos de idiomas que promete a aprendizagem aqueles que pagarem por

ela. Segundo essa representacdo, o discurso publicitario dos institutos de idiomas
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corrobora o discurso econbmico, produzindo um efeito de sentido de veto a

aprendizagem e, consequentemente, a possibilidade de ascender socialmente.

As formulacdes também produzem sentido a partir do discurso da falta, nesse
caso, com énfase a falta de recursos financeiros para aprender inglés e a falta desse

‘bem’ que possibilitaria ao sujeito o pertencimento a um outro nivel social.

Refletindo sobre os discursos a partir dos quais uma formulagdo produz
sentido, remetemo-nos a heterogeneidade discursiva (Authier-Revuz), as formas de
subjetivacdo do individuo (Foucault) e ao processo de identificacdo (Lacan). Para
nos, essas possibilidades constituem-se para que uma formulacédo possa significar.
De acordo com Foucault (apud DREYFUS; RABINOW, 1983, p. 208-26), tanto as
formas de objetivacdo quanto as de subjetivacdo concorrem para a constituicdo do
individuo moderno como sujeito. Segundo Fonseca (2003, p. 26):

Ja se afirmou que tanto os processos de objetivacdo quanto os
processos de subjetivacdo concorrem conjuntamente na constituicdo
do individuo, sendo que os primeiros o0 constituem enquanto objeto
docil e util e os segundos enquanto um sujeito. Pode-se dizer que o
termo “sujeito” serviria para designar o individuo preso a uma
identidade que reconhece como sua, assim constituido a partir dos
processos de subjetivacdo. Esses processos, justapostos aos
processos de objetivagcdo, explicitam por completo a identidade do
individuo moderno: objeto docil-e-Util e sujeito.

Sugerimos que o sujeito é envolvido em um processo de identificacéo a partir
de uma representacado atribuida ao falante de lingua inglesa e, consequentemente,
com o lugar que esse falante ocupa. Para n@s, essa identificacdo esta relacionada
ao imaginario do aprendiz que reconhece na aprendizagem a possibilidade de
ascender socialmente, de ocupar esse lugar imaginario. No entanto, outros
discursos, como o econémico, o interpelam, delimitando os espacos sociais e as

possibilidades de adentrar nas formacgdes discursivas da lingua estrangeira.

A identificacdo, de acordo com Souza (1994), singulariza o sujeito com énfase
no dizer. Relacionamos esse dizer a heterogeneidade discursiva para sugerir que,
assim como varios discursos constituem o dizer, o0 sujeito passa por um constante
processo de identificacdo, que o ressignifica continuamente em busca da
singularidade. Assim, de acordo com as formulacdes analisadas ao longo desse

capitulo, sugerimos que o sujeito aprendiz de lingua inglesa tem esse idioma como
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um significante que, segundo as interpelacdes as quais esta sujeito, produz algumas
identificacbes que o fazem perseguir essa aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

A prética em sala de aula, como professora de inglés na Rede Publica, fez-
nos avaliar que aprender inglés, para o jovem que esta cursando o Ensino Médio,
nao representa apenas ampliar conhecimentos pelo gosto ou pelo ‘prazer dessa

aprendizagem, mas esta imbricado em outras representacdes de lingua estrangeira.

Partindo dessa constatacdo, estabelecemos como objetivo investigar a
concepcao que se tem de Escola Publica e quais efeitos de sentido sdo produzidos
por alguns discursos sobre a aprendizagem de inglés nesse espaco. Propusemo-
nos, entdo, a um estudo sobre os processos de identificacdo que ocorrem com o
sujeito, uma vez que baseamos nosso estudo na hipétese de que o sujeito,
interpelado por diferentes discursos, a partir de um processo de identificagdo com
relacdo ao falante de inglés, toma o idioma como um instrumento que lhe

proporcionara ocupar o lugar desse falante.

Para realizar a andlise, recorremos a abordagem da Andlise de Discurso em
uma perspectiva transdisciplinar com a Psicandlise, a luz do trabalho de Jacques
Lacan. Também abordamos os Estudos Culturais, sob uma visdo pos-estruturalista
de Stuart Hall, para quem a identidade €& fragmentada, fluida e em constante
transformacao. Tivemos assim um construto tedrico que nos permitiu investigar, por
meio de uma analise discursiva dos dizeres de alunos, indicios de identificacdo do

sujeito aprendiz com o espaco ocupado pelo falante de inglés.

Como uma das delimitacdes deste estudo foi o local de coleta do corpus, a
Escola Publica, quisemos, a principio, investigar as representacfes que se tem de
educacgdo publica no Brasil, o que nos levou, no segundo capitulo, a fazer um
levantamento historico sobre a constituicio desse ensino no pais, além de ja
empreender uma reflexdo sobre a primeira Lei da Educacédo nacional e analisar

algumas formulacdes sobre a educacéo publica hoje no Brasil.

A analise de trechos da primeira Lei da educacdo, de 1827, permitiu-nos
refletir sobre o funcionamento discursivo de um documento legal, em especifico,

desse que esta inserido em um contexto de Império regido por uma autoridade
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portuguesa, cujos interesses funcionavam sob orientacdes de outro contexto politico
e econdmico. Percebemos, com isso, a ocorréncia de heterogeneidade no discurso
da organizacdo da educacdo publica nacional, isto €, em sua constituicao,
verificamos o funcionamento do discurso do colonizador, da economia e da politica

europeias.

Detectamos, imbricado no funcionamento discursivo do documento da Lei,
relacbes de poder. Primeiro por seu carater legal, consequentemente por ser
promulgada em nome da figura social do imperador. H4 de se considerar também
que a materialidade linguistica determina a outras posi¢cdes sociais cumprir e fazer
cumprir o que esta previsto no documento, atribuindo poder as figuras sociais ali

estabelecidas.

O documento também prevé o que deve ser ensinado e 0s requisitos minimos
dos locais para que se instituam as escolas. Mediante os conteudos legalmente
previstos, constatamos, por meio da analise empreendida no segundo capitulo, que
as formulagBes recorrentes sobre a importancia da escola estdo constituidas por
esse pré-construido de que a escola deve ensinar a ler e a escrever, retomando o
artigo 6° da Lei. No entanto, temos ai um deslocamento do efeito de sentido
produzido no documento, ao ser retomado, ler e escrever associa-se ao termo

bésico.

Percebemos, entdo, que a representacdo que se tem hoje, em senso comum,
da educacéo basica é que ela é minima, isto €, segundo a analise das formulacdes,
ela ndo atende aos requisitos do mercado de trabalho. Verificamos que o discurso
do Brasil Império, de que a escola deveria preparar minimamente os cidaddos para
atender a demanda da abertura dos portos, teve o seu deslocamento, préprio das
condicdes historicas; o desenvolvimento social e econdbmico do pais, no entanto,
permanece funcionando e, nessas formulacdes, a escola ainda assume o sentido

antes a ela atribuido.

Tal representacdo, possivel se considerada a memoria discursiva, produz
efeitos de sentido a educacdo basica, a medida que o sujeito € interpelado pelo
discurso publicitario das instituicbes privadas e pelo discurso do mercado de

trabalho, bem como pelo discurso da midia quando esta os veicula.
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Visto que a identidade s6 pode ser percebida na diferenca, o sujeito aluno,
interpelado pelo discurso das pecas publicitarias de instituicdes privadas de ensino,
reproduz que, ndo sendo aquele o lugar onde estuda, o espaco ocupado por ele
para esse fim ndo tem a qualidade daquele anunciado, o que o faz retomar o
discurso da instituicAo sobre a instrugdo publica no Brasil, no qual a educacéo
deveria atender as necessidades basicas da nacéo.

Em se tratando da importancia da escola basica, o funcionamento desses
discursos faz o sujeito representa-la com pouca credibilidade. Além disso, alguns
discursos, como o do mercado de trabalho e o publicitario das instituicdes privadas
de ensino, destacam que falar um idioma estrangeiro e ter nocées de informatica

COmMo essenciais para o sucesso profissional.

As anadlises do segundo capitulo nos conduziram a observacdo de que a
representacdo do ensino regular com baixa qualidade tem fundamento na
interpelacdo de ideologias da transposicdo de classes sociais por meio de
determinados saberes. Sendo assim, no terceiro capitulo, desenvolvemos analises
das formulacbes que enfocam as representacfes da lingua inglesa, das quais
percebemos que o aluno acredita que saber inglés |he proporcionara beneficios

econdmicos.

Conforme nossa hipétese de pesquisa, detectamos que a heterogeneidade
discursiva é também responsavel pelos efeitos de sentido produzidos nas
formulacdes, uma vez que diferentes discursos constituem o sujeito. Destacamos,
entdo, para realizar as analises do terceiro capitulo, o discurso oficial da escola
publica, o discurso politico-econdmico, o discurso da midia e o discurso da cultura,

por vermos maior recorréncia desses.

Tomamos por base o discurso de que a escola regular € o lugar onde ndo se
aprende inglés e verificamos que ele também produz efeito de sentido nas
formulagbes analisadas. Ainda assim, como reunimos o0 corpus em uma Escola

Publica, os discursos citados acima também produzem sentido nas formulagdes.

Constatamos na analise que a representacdo da aprendizagem de lingua

inglesa na Escola Publica é uma extensdo da representacdo que se tem da escola
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bésica como um todo. De acordo com as formula¢ges analisadas, o0 que se aprende
de inglés na escola é ‘basico’ e, caso se queira aprender ‘realmente’, é necessario

procurar outras instituicoes.

Compreendemos que o discurso publicitario dos institutos de idiomas,
veiculado por diferentes midias, interpela o sujeito e o faz acreditar que a
aprendizagem ocorre nesses espacos. Igualmente, o discurso do mercado de
trabalho e o discurso da midia enfatizam a importancia daqueles que falam inglés.
Desta forma, o sujeito, também interpelado pelo discurso econémico, reproduz que a
escola lhe ensina o béasico, no entanto, jA que ndo pode ter mais do que isso, esse

bésico ja serve para alguma coisa.

Em oposicdo a representacdo constatada nas formulagbes da aprendizagem
de inglés na escola publica como basica, observamos na andlise que a
representacdo dessa aprendizagem nos institutos de idiomas € de qualidade total.
Essas instituicbes estdo representadas como o lugar onde realmente se aprende
inglés. Podemos dizer que tal representacdo ecoa dos discursos publicitarios dos
Institutos de Idiomas e do proprio discurso da qualidade da Escola Publica.

Enquanto o primeiro, mantido pelo discurso mercadoldgico, destaca a
qualidade de aprendizagem em alguns espacos; o segundo, popularmente veiculado
e por vezes corroborado pelo discurso da midia, destaca a falta de qualidade de
uma rede de ensino, justificada por diversas faltas — do aluno, do professor, da rede,
do material, da carga horéaria. Enfim, em todas as justificativas, percebemos o

funcionamento de outros discursos para que haja sustentacao da formulacao.

Apesar do espaco escolar, percebemos pela analise que a cultura possui uma
representacdo de facilitadora da aprendizagem de inglés. Desde a década de 40,
periodo em que os EUA programaram a "Good Neighbor Policy", a cultura adquiriu
um papel significativo na mobilizagdo populacional. Muitas das formulacdes
analisadas remetem a filmes, musicas e internet como meios que facilitam e instigam

a aprendizagem de inglés.

Temos, entdo, uma representacdo da lingua inglesa como um bem a ser

adquirido, porém gque pode ser mais bem aprendido se utilizados alguns artificios,
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isto €, em algumas formula¢cdes percebemos a cultura representada como uma

metodologia que poderia funcionar melhor do que outras.

Também verificamos o funcionamento do discurso da cultura em algumas
formulacbes que estabeleciam comparacéo entre a escola regular e os institutos de
idiomas, as quais representavam os institutos como locais onde a aprendizagem
ocorre por utilizar musicas, filmes e acesso a internet em suas metodologias.
Percebemos, mais uma vez, o discurso publicitario interpelando o sujeito e
produzindo efeito de sentido, visto que as pecas publicitarias recorrem a esses

argumentos para venderem seus produtos.

Percebemos também a representacdo da lingua inglesa como um bem
comercializavel. Algumas das formulacdes d&o ao idioma o efeito de sentido de
produto, uma vez que ele é representado como um bem que deve ser adquirido para
alcancar diferentes posi¢cdes sociais; no entanto, por vezes, a falta de dinheiro para
pagar um curso em institutos de idiomas € representada como um fator que

impossibilita adquirir esse bem que proporcionara outros beneficios - ‘a

transposicao de classe social'.

Nessas formulagdes, detectamos uma divisdo de lugares sociais em ‘aqueles
que podem’ e ‘os que ndo podem’ pagar para ter acesso ao espago discursivo da
lingua inglesa. Percebemos também que, segundo as formulacdes, ‘agueles que
podem pagar terdo acesso a ainda outros espacos garantidos pelo mercado de
trabalho e, consequentemente, outras posi¢cdes sociais. Entendemos que a lingua

inglesa é representada para o sujeito aluno como um instrumento que garante

sucesso profissional e social.

Ao longo das analises, constatamos que o jovem brasileiro, aprendiz de
lingua inglesa, aspira ao espaco ocupado por aquele que fala inglés. Queremos
destacar que esse espagco € uma construgdo imaginaria (uma representacao)
possivel a partir dos discursos que constituem o sujeito, alguns dos quais
consideramos nas analises empreendidas no trabalho. Para essa posicéo sujeito, 0
outro é representado como aquele que ‘goza’ de beneficios possiveis apenas por
sua habilidade de falar um idioma que lhe garante oportunidades diferentes

daquelas as quais tem acesso.
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Verificamos, entéo, que diferentes discursos interpelam o sujeito aprendiz de
lingua inglesa de forma que ele crie essa constru¢do imaginaria do que é ser um
falante desse idioma e dos beneficios que essa posicao proporciona ao outro. Nessa
posicdo, o sujeito representa uma relacéo de identidade e diferenca com esse outro,

junto ao qual é envolvido em um processo de identificacao.

Concluimos que a identificacéo do sujeito aprendiz de inglés ocorre a partir de
uma construcdo imaginaria do outro, representado por aguele que ao ocupar o
espaco discursivo de lingua inglesa tera beneficios econdmicos e sociais. As
andlises desenvolvidas permitiram-nos observar como diferentes discursos
colaboram para que essa identificacdo ocorra, uma vez que o sujeito simboliza os
efeitos de sentidos produzidos pelos discursos em representacdes que caracterizam

o falante de inglés como aquele que tem “privilégios” sociais e econémicos.

Visto isso, acrescentamos que, se a identificacdo é com o outro, isto €, com o
lugar ocupado pelo outro e com os beneficios que tal lugar possa proporcionar, ela
ndo garante que a aprendizagem de lingua inglesa ocorra, pois, nesse processo, 0
idioma é representado como um instrumento que proporciona alcancar esse lugar.
No entanto, essa € uma representacdo imaginaria que nao estabelece relacdo com a

‘realidade’ desse suijeito.

Sendo assim, percebemos que os discursos, pelos quais o aprendiz é
interpelado e que produzem uma representacdo do falante de inglés como aquele
gue tem beneficios sociais e econbmicos, proporcionam certa vulnerabilidade de
interesses no que diz respeito a aprendizagem de inglés, uma vez que a
representacédo ndo estabelece ligacédo direta com a identificagéo do sujeito. Esse se
identifica com 0 gozo do outro e representa o idioma como um significante que

proporciona esse gozo.

Para encerrar, retomamos a nossa hipotese de pesquisa, segundo a qual o
sujeito, interpelado por diferentes discursos, a partir de um processo de identificacéo
com relacdo ao falante de inglés, toma o idioma como um instrumento que lhe
proporcionara ocupar o lugar desse falante. Observamos, porém, que alguns desses
discursos, apesar de corroborarem com a representacdo do idioma como um

instrumento, ndo garantem a ressignificacdo do sujeito para ocupar 0 espago
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discursivo de lingua estrangeira, uma vez que esse movimento demanda empenho e

nao estabelece relagdo com a representacao criada pelo falante.
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ANEXO A - LEI DE 15 DE OUTUBRO DE 1827%®

Manda criar escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares

mais populosos do Império.

D. Pedro I, por Graca de Deus e unanime aclamacdo dos povos, Imperador
Constitucional e Defensor Perpétuo do Brasil: Fazemos saber a todos 0s nossos

suditos que a Assembléia Geral decretou e nds queremos a lei seguinte:

Art. 1° Em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, haverao as escolas de

primeiras letras que forem necessarias.

Art. 2° Os Presidentes das provincias, em Conselho e com audiéncia das
respectivas Camaras, enquanto ndao estiverem em exercicio os Conselhos Gerais,
marcardo o numero e localidades das escolas, podendo extinguir as que existem em
lugares pouco populosos e remover 0s Professores delas para as que se criarem,
onde mais aproveitem, dando conta a Assembléia Geral para final resolucéo.

Art. 3° Os presidentes, em Conselho, taxardo interinamente os ordenados dos
Professores, regulando-os de 200$000 a 500$000 anuais, com atencdo as
circunstancias da populacéo e carestia dos lugares, e o fardo presente a Assembléia

Geral para a aprovac&o.

Art. 4° As escolas serdo do ensino mUtuo nas capitais das provincias; e seréo
também nas cidades, vilas e lugares populosos delas, em que for possivel

estabelecerem-se.

Art. 5° Para as escolas do ensino mutuo se aplicardo os edificios, que couberem
com a suficiéncia nos lugares delas, arranjando-se com os utensilios necessarios a
custa da Fazenda Publica e os Professores que néo tiverem a necesséria instrucao
deste ensino, irdo instruir-se em curto prazo e a custa dos seus ordenados nas

escolas das capitais.

% Disponivel em: <http://www.nepp-dh.ufrj.br/educacao_imperio.html>. Acesso em 10/02/2009.

*® O economista Anténio Luiz Monteiro Coelho da Costa, especialista em cotagdo de moedas, fez a
conversdo dos réis, de 1827, em reais de 2001 (discutiveis): estima Luiz Monteiro que 200$000
equivalem a aproximadamente R$ 8.800,00 (isto €, a um salario mensal de R$ 680, considerando o
13°) e 500$000 a aproximadamente R$ 22.000 (R$ 1.700, por més). Disponivel em: <http://www.adur-
ri.org.br/5com/pop-up/decreto-lei_imperial.htm> Acesso em 14/07/2009.



http://www.nepp-dh.ufrj.br/educacao_imperio.html
http://www.adur-rj.org.br/5com/pop-up/decreto-lei_imperial.htm
http://www.adur-rj.org.br/5com/pop-up/decreto-lei_imperial.htm

109

Art. 6° Os professores ensinaréo a ler, escrever, as quatro operacdes de aritmética,
pratica de quebrados, decimais e proporgfes, as no¢des mais gerais de geometria
pratica, a gramatica de lingua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina
da religido catolica e apostdlica romana, proporcionados a compreensdao dos

meninos; preferindo para as leituras a Constituicdo do Império e a Historia do Brasil.

Art. 7° Os que pretenderem ser providos nas cadeiras serdo examinados
publicamente perante os Presidentes, em Conselho; e estes proverdao o que for

julgado mais digno e darao parte ao Governo para sua legal nomeacao.

Art. 8° SO serdo admitidos a oposicdo e examinados os cidadaos brasileiros que
estiverem no gozo de seus direitos civis e politicos, sem nota na regularidade de sua

conduta.

Art. 9° Os Professores atuais ndo serdo providos nas cadeiras que novamente se

criarem, sem exame de aprovacgao, na forma do Art. 7°.

Art. 10. Os Presidentes, em Conselho, ficam autorizados a conceder uma
gratificacdo anual que ndo exceda a terca parte do ordenado, aqueles Professores,
que por mais de doze anos de exercicio ndo interrompido se tiverem distinguido por

sua prudéncia, desvelos, grande niumero e aproveitamento de discipulos.

Art. 11. Haverao escolas de meninas nas cidades e vilas mais populosas, em que os

Presidentes em Conselho, julgarem necessario este estabelecimento.

Art. 12. As Mestras, além do declarado no Art. 6°, com exclusdo das noc¢des de
geometria e limitado a instrucdo de aritmética s6 as suas quatro operacoes,
ensinardo também as prendas que servem a economia doméstica; e serao
nomeadas pelos Presidentes em Conselho, aquelas mulheres, que sendo brasileiras
e de reconhecida honestidade, se mostrarem com mais conhecimento nos exames

feitos na forma do Art. 7°.

Art. 13. As Mestras vencerdo os mesmos ordenados e gratificacdes concedidas aos

Mestres.
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Art. 14. Os provimentos dos Professores e Mestres serdo vitalicios; mas os
Presidentes em Conselho, a quem pertence a fiscalizagdo das escolas, os poderéo
suspender e s6 por sentencas serdo demitidos, provendo interinamente quem

substitua.

Art. 15. Estas escolas serao regidas pelos estatutos atuais se ndo se opuserem a

presente lei; os castigos serdo os praticados pelo método Lancaster.

Art. 16. Na provincia, onde estiver a Corte, pertence ao Ministro do Império, o que

nas outras se incumbe aos Presidentes.

Art. 17. Ficam revogadas todas as leis, alvaras, regimentos, decretos e mais

resolucbées em contrario.

Mandamos, portanto, a todas as autoridades, a quem o conhecimento e execucao
da referida lei pertencer, que a cumpram e facam cumprir, e guardar téo
inteiramente como nela se contém. O Secretario de Estado dos Negoécios do Império
a faca imprimir, publicar e correr. Dada no Palécio do Rio de Janeiro, aos 15 dias do
més de outubro de 1827, 6° da Independéncia e do Império.

IMPERADOR com rubrica e guarda Visconde de Séao Leopoldo.

Carta de Lei, pela qual Vossa Majestade Imperial manda executar o decreto da
Assembléia Geral Legislativa, que houve por bem sancionar, sobre a criacdo de
escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do

Império, na forma acima declarada.

Para Vossa Majestade Imperial ver.
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ANEXO B - PUBLICIDADES

Aprenda inglés!

Cursos de inglés para todas as idades, em formatos diferenciados, de

acordo com a sua necessidade.

Aprenda a lingua mais falada do mundo e tenha um Certificado

Internacional.

http://www.cna.com.br/

Inglés Agora - Seu Curso de Inglés na Internet - Aprender Inglés é Facil - Falar Inglés é Preciso



http://www.inglesagora.com/tecnicas.php
http://www.inglesagora.com/tecnicas.php
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FALE INGLES DE FORMA
AUTOMATICA

Entenda Nativos Com Naturalidade

¥

[ \\\\S{\\\l\\\ \\gfﬂ:

Vocé Nao Precisa Memorizar Listas de Palavras

Vocé Nao Precisa de Livros de Gramatica

A verdade Sobre o Aprendizado do Inglés
Aprenda Inglés Nao Regras Gramaticais
Aprenda com Métodos Comprovados

Aprenda Inglés com Facilidade

>
flnglesAgora.com 5
** > * InglesAgora.com
2

FALE INGLES oMo NATIVO §

http://www.inglesagora.com/
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ANEXO C - PERGUNTAS PARA ENTREVISTA

Vocé acha importante ir a escola? Por qué?

Qual é a sua matéria preferida? Por qué?

Vocé gosta de inglés?

Para vocé, é importante aprender inglés na escola? Por qué?

Vocé gosta das aulas de inglés?

Como poderiam ser as aulas para que vocés aproveitassem mais?

Comente a sua participacdo nas aulas de inglés. De que forma vocé realiza
as atividades de aula?

As aulas de inglés da escola auxiliam na sua vida? De que forma?

Qual outro contato vocé tem com a lingua inglesa?

Vocé conhece alguém que fala inglés, gostaria de encontrar ou conversar
com alguém em inglés? Alguma vez ja teve essa experiéncia, mesmo que
seja por meio da internet?

Vocé tem vontade de viajar para um pais onde fale inglés?

Atualmente, fora os seus estudos, vocé utiliza inglés para alguma coisa?
Quando assiste a um filme ou ouve uma mdsica em inglés, vocé tem
curiosidade de entender no proprio idioma, gostaria de traduzir ou ndo se

interessa? Por qué?

Ficha de identificacdo do aluno:

Nome: Série: Idade:
Trabalha: Onde: Profissao:
Faz cursos: Quais:
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