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RESUMO

Os resultados do SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar de Sao Paulo)
revelam a grande dificuldade dos alunos em leitura e producdo de textos, apontando a
necessidade de transformacdes no trabalho que, em geral, vem sendo conduzido nas
escolas. Na tentativa de contribuir para solucionar tal problema, a Secretaria do Estado
da Educacéo implantou o programa “Hora da Leitura”, aulas semanais de 50 minutos
para alunos do Ciclo Il, do Ensino Fundamental. Esta pesquisa, realizada com a
participacdo de seis professoras de leitura do referido projeto e esta pesquisadora,
analisou os significados dos textos prescritos sobre o ensino de Leitura e os sentidos
atribuidos pelos professores a leitura e ao trabalho no Projeto Hora da Leitura. Trata-se
de uma pesquisa desenhada para propiciar espacos de colaboracéo e de reflexao critica
para as participantes com o objetivo de intervir no contexto escolar. Com isso, visa criar
espacos para 0 questionamento, andlise e critica das relacdes sociais entre 0s
participantes através da reflexdo do papel que exercem, isto é, de suas acdes em sala de
aula, bem como dos interesses a que as praticas didaticas das aulas de leitura servem.
Os dados foram coletados através de audio-gravacdo das reunifes, e analisados
através levantamento do plano geral de texto: conteddo tematico e mecanismos
enunciativos (Bronckart, 1997). Os resultados revelaram que os significados dos textos
prescritos - Parametros Curriculares Nacionais e Hora da Leitura - possuem divergéncias
entre si quanto a compreensao do processo de leitura e de ensino de leitura. Fato, esse,
que favorece a sedimentagcdo das posturas tradicionais dos professores em relacdo ao
ensino leitura no projeto Hora da Leitura, o que pode dificultar o desenvolvimento de um

leitor proficiente.



ABSTRACT

The results of SARESP (Evaluation System of School Development of Sdo Paulo
State) point to a great difficulty of students on reading and text production, which leads to
a necessity of changes being made at the school work. Attempting to solve this problem,
the S.E.E. implemented the program “Reading Time” which consists on weekly reading
classes for elementary and middle school students. This research, that was conducted
with the participation of six reading class teachers and this researcher. It analyzed two
reference texts on “reading teaching” — PCN (National Curriculum Parameters) and a
reading project “Reading Time”, focus of this study — in order to understand teachers’
meaning to the reading process. This research has also been based on the critical
methodology of collaboration in which theoretical-methodological choices have been
directed to interfere on the school context, emphasizing collaboration and critical
reflection. Thus, it aims to open space for questioning, analyzing and criticizing social
relationships among researcher and participants through reflecting on the role each one
plays in the classroom, as well as the interests each one serves. Data has been collected
through audio recording of meetings, which have been analyzed by over viewing the
general text plan: theme content and enunciate mechanisms (Bronckart, 1997). Results
have shown that the meanings of the mentioned texts National Curriculum Parameters
and “Reading Time” present divergences when compared. This has favored the
sedimentation of traditional teacher behavior towards reading teaching and the project
“Reading Time”, which, consequently, does not favor the development of proficient

readers on the teaching-learning process.
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Projeto Hora da Leitura:

Os sentidos /significados sobre Leitura de Professo res do Ensino Fundamental Il

INTRODUCAO

“O conhecimento de um efeito depende do
conhecimento da causa e envolve-0.”
“Espinosa”

Esta pesquisa tem como objetivo fundamental examinar os significados sobre
leitura e ensino de leitura de textos prescritivos e os sentidos que os professores de uma
escola da rede publica estadual atribuem a leitura e ao ensino de leitura, a partir do
projeto “Hora da Leitura”, o questionamento dos mesmos e a construcdo de novos
significados. Estd embasada em uma metodologia colaborativa de pesquisa que
possibilita inclusdo de todos os participantes na coleta de informacgfes, analise dos
dados e relato dos resultados (Cole & Knowles, 1993, Magalhaes 2004, Liberali, 2004).

Para entender os sentidos que as professoras atribuem a leitura e ao projeto
“Hora da Leitura”, com base nos significados discutidos nos textos prescritivos, analiso
inicialmente o referido projeto, implantado pela Secretaria Estadual da Educacao de Sao
Paulo (SEE), no ano de 2005, doravante HL, conduzido em cada sala de aula, uma vez
por semana, durante cinquenta minutos e que apresenta como premissa desenvolver o
dominio das habilidades e competéncias® em leitura de textos, nas séries do Ciclo Il do
Ensino Fundamental (da 5% a 82 série).

A implantacdo do HL é uma tentativa para reverter o quadro apontado pelo
SARESP (Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar de Sao Paulo) e divulgado pela
midia, que aponta as notas muito baixas que os alunos da rede publica obtiveram nas
provas de Lingua Portuguesa, tanto nas questdes de mdltipla escolha que envolvem
interpretacdo, quanto nas de producéo de texto. Segundo relata Barbosa (2005), em sua
dissertacdo de mestrado, o SARESP, criado em 1996, coloca em primeiro plano as

discussdes acerca da urgéncia em repensar os métodos avaliativos em uso na escola

1 O projeto em discusséo apresenta o termo compatiéitora, que nao é utilizado nesta pesquisaemecomo base
a discussdao sobre habilidades e competéncias cegrebaDolz e Schnewlwy
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publica, tidos como um dos entraves ao acesso e a permanéncia dos estudantes
oriundos das classes sociais menos favorecidas economicamente. Nessa direcdo, de
acordo com Barbosa, a atividade de avaliar assume uma nova perspectiva: a de
conduzir-nos a uma reflexdo sobre o papel social do professor e a razéo da existéncia da
escola. Traz também a necessidade de se repensar 0 ensino a luz das necessidades dos
alunos, nos contextos especificos das diversas escolas estaduais.

Nesse quadro, refletir sobre o papel social do professor envolve considerar o
contexto em que ele foi formado, em que atua, assim como o0s conceitos apropriados ao
longo de sua formacéo e vida profissional sobre os processos de ensino-aprendizagem.
No entanto, em geral, a discussdo dos conceitos apropriados na formacao pré-servico e
continua ndo séo suficientes para o rompimento de modelos historicamente constituidos
de escolarizagdo e continuamente presentes na cultura da escola em que o professor
aprendeu e ensina.

Nessa direcdo, a SEE (Secretaria Estadual da Educacdo) com base na Lei
9.394, promulgada em 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo, passou a oferecer programas de formacao continua/continuada a professores,
para que estes pudessem atualizar seus conhecimentos, relacionar teoria e pratica e
refletir sobre novas posturas de ensino-aprendizagem. Para isso, a CENP
(Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas) criou o programa “Teia do Saber”,
que articula varios projetos de formacédo de professores, como: “Bolsa Mestrado”, “Ler
para Aprender”, “Nem Um a Menos”, “Ensino médio em Rede” , “Hora da Leitura”, entre
outros.

Entre os projetos citados, faco referéncia ao “Bolsa Mestrado”, implantado em
2004, destinado aos professores titulares de cargo que integram o “Programa de
Formacdo Continuada de Educadores”, e tem por finalidade propiciar aos profissionais
da educacgéo, a continuidade de estudos em cursos de pos-graduacdo "stricto sensu”
(mestrado e doutorado), na area da educacdo e/ou da licenciatura do educador, em
Instituicbes de Ensino Superior, publicas ou particulares. O professor pode optar em
permanecer em sua Unidade Escolar e receber ajuda de custo, ou trabalhar na Diretoria

de Ensino, cumprir 24 horas de trabalho, mais 16 horas de estudos e receber por 40



horas de trabalho. Esta pesquisadora se enquadra nesse contexto, o que permitiu o
desenvolvimento deste trabalho.

Interessada em expandir meus conhecimentos, pesquisei e me informei sobre
qual seria a instituicho que atenderia ao meu objetivo. Encontrei na Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo, no programa de Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem (LAEL), a linha de pesquisa “Linguagem e Educacgéo”, da qual participam as
pesquisadoras: Mara Cecilia Camargo Magalhdes, Angela T.C.T. Lessa, Fernanda
Coelho Liberali, cujas pesquisas sdo apoiadas em uma perspectiva discursiva e sécio-
histérico-cultural, na conducdo da formacédo continua de professores como profissionais
criticos e reflexivos. Particularmente, saliento neste trabalho, o Grupo de Pesquisa
LACE (Linguagem em Atividades no Contexto Escolar), que redne pesquisadores,
doutorandos, mestrandos e alunos da iniciacdo cientifica com pesquisas sobre o estudo
da linguagem em atividades nos contextos escolares, e objetiva desenvolver pesquisas
de intervencao critico-colaborativa sobre a constituicdo da cidadania, sobre as formas de
participacdo e sobre a construcdo de sentidos e significados em contextos educacionais.
O trabalho com o grupo de pesquisa contemplava minhas necessidades e, apoés realizar
todos os procedimentos legais passei a integrar o Programa de Bolsa Mestrado, assim
como o curso de Pds Graduacdo em Linguistica Aplicada da PUC/SP.

A opcéo pela Linglistica Aplicada deve-se ao fato de que a mesma oferece
varias possibilidades de desenvolvimento de projetos em educacdo e de analise das
atividades educacionais, que utilizam a linguagem como instrumento mediador. Como
também reune pesquisadores de diversas areas do conhecimento, transforma o grupo de
discussdo do programa em uma area de investigacao interdisciplinar.

O ensino-aprendizagem de leitura foi e € discutido em algumas pesquisas do
LAEL, com diferentes focos. Por exemplo, Buzzo (2003) discute o ensino de leitura na
Educacédo de Jovens e Adultos(EJA), utilizando como ferramenta o diario de leituras
como motivador de leitura; Coelho (2000) discute a conscientizacdo de alunos do curso
de Letras sobre estratégias de leitura em lingua estrangeira; Cristovdo (2001)que estuda
0 uso de modelos didaticos de géneros como instrumento de avaliagdo mais amplo para
materiais que visem ao ensino de leitura em LE; Ferling (2005) investiga a (auto)

reflexdo sobre ensino-aprendizagem de leitura em lingua estrangeira, com foco na



(re)construcdo de significados; Jurado (2003) verifica as praticas de leitura escolar que
circulam num estabelecimento publico de ensino médio regular do periodo noturno; Lodi
(2004) analisa as praticas de leitura, utilizadas por um grupo de surdos desenvolvendo
oficinas de leitura; Zymantas (2004) discute um projeto de (auto) reflexdo sobre a
situacdo de ensino-aprendizagem de leitura em lingua estrangeira (inglés) com foco na
(re) construcao de significados; Horikawa (2006) analisou os modos de leitura dos
professores, as vozes que sdo acionadas nas interagbes dedicadas a discussao dos
textos lidos e da relagdo entre os modos de leitura identificados e a formacdo do
professor critico-reflexivo e Glaucimara (2006) discute a leitura em textos de para
ensino-aprendizagem de histéria.Também, o Programa Acdo Cidada (2002-2006),
coordenado por Magalhaes, Liberali e Lessa tem foco no desenvolvimento da leitura
critica em todas as areas do conhecimento.

Essas sdo pesquisas que se assemelham na abordagem tedrico-metodoldgica
do ensino-aprendizagem de leitura desta investigacdo. Contudo, esta pesquisa apresenta
um diferencial por centrar-se na verificacdo dos sentidos que os professores atribuem a
leitura e ao ensino-aprendizagem de leitura, em um projeto especifico - Hora da Leitura —
em sua relacdo com os significados dos textos prescritos que tem como objetivo orientar
a compreensao do processo de leitura e escrita e a pratica de sala de aula.

Pesquisadores, alguns dos quais centrais para este trabalho como Rojo (2000,
2002), Dolz (2204) e Schneuwly (2004) orientaram esta discussao quanto ao processo e
ensino-aprendizagem de leitura. Outros como Kleiman (1989,1993,1995) discutem leitura
com foco no letramento, na histéria da leitura, como Manguel (1996), Lajolo (1994) e
Chartier (2001). Todos embasaram a discussdo sobre leitura, a andlise dos textos
prescritos e as reflexdes realizadas por mim e mais cinco professoras de Lingua
Portuguesa, de uma escola publica estadual do bairro de S&o Miguel Paulista, da
Diretoria de Ensino Leste Il, a quem foram atribuidas aulas de leitura no ano de 2005.

Os objetivos especificos desta pesquisa foram (a) investigar os significados dos
textos prescritos sobre o ensino de leitura; (b) os sentidos que os professores atribuem a
leitura e ao trabalho com leitura no Projeto HL e (c) a construcdo de novos significados
na relacdo colaborativa das discussoes.

Foram perguntas que orientaram esta pesquisa:



1) Quais os significados atribuidos a leitura pelos textos prescritos?
2) Quais os sentidos que os professores de Ensino Fundamental Il atribuem a leitura no
projeto HL? Houve construcao de novos significados?

Para responder as perguntas de pesquisa, esta dissertacdo esta organizada
para, no Capitulo 1, apresentar a fundamentacgéo tedrica, no Capitulo 2, a Metodologia
de Pesquisa e no Capitulo 3, a descricdo e discussao dos resultados. Encerro com

algumas Consideracdes Finais sobre a pesquisa realizada.



CAPITULO | - FUNDAMENTACAO TEORICA

“A consciéncia se reflete na palavra como o sol @ma gota d
agua.

A palavra esta para consciéncia como 0 pequeno mesth para
grande mundo(..

Vygotsk
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CAPITULO 1- FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo tem como objetivo discutir a teoria que embasou meu olhar e
escolhas para o desenvolvimento e compreensdo da pesquisa com foco nos objetivos
colocados e operacionalizados nas perguntas de pesquisa. Esta organizado para discutir,
inicialmente, a natureza politica da educacédo, com base no pensamento marxista sobre
as relacdes socio econdmicas e politicas que reflete e retrata a sociedade e a educacao
que nela se insere. Em seguida, discuto a Teoria Sécio-Histérico-Cultural com foco nos
sentidos/significados e nos instrumentos mediadores que propiciam zonas de construcao
de conhecimento (ZPD). Para isto, apresento as contribuicdes de Vygotsky referentes a
apropriacdo da linguagem e de conceitos (significados) e a centralidade da relacédo
dialética entre sentido/significado. A seguir, discuto as teorias sobre leitura e o0s
significados de leitura nos textos prescritos. Encerro com a discussdo da teoria que

embasard a andlise de dados.

1.1 A natureza Politica da Educacgéo

Segundo Marx (1883/2004), o ponto de partida da historia é a existéncia de
seres humanos reais que vivem em sociedade e estabelecem relacdes. Estes
distinguem-se de outros animais, quando comecam a produzir 0s seus préprios meios de
existéncia. Nesse sentido, Marx afirma que a constituicdo da consciéncia humana é
determinada por: “0 que” e “como” o ser humano produz. Deduz-se desta perspectiva
que, para a compreensdo do processo educativo, € necessario compreender como 0s
seres humanos produzem a sua existéncia, o mundo do trabalho e suas relagdes.

Para Marx, o trabalho esta além da mera execucdo de uma atividade e por esta
razdo deve ser observado a partir de um paradigma filoséfico. O trabalho € a categoria
central de analise do materialismo historico, justamente porque € a forma mais simples
de organizacdo social. A dialética marxista pode ser entendida como um viés para
entender a realidade educacional, porque o método materialista historico dialético € o
movimento do pensamento através da materialidade histérica da vida dos homens em
sociedade, ou seja, trata-se de descobrir as leis fundamentais que organizam a vida dos

homens em sociedade. Descoberta que parte do empirico, para elaborar abstractes
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tedricas, para que se compreenda plenamente 0 que estamos a observar. Trago como
exemplo a seguinte situacdo: um determinado processo educativo pode ser
compreendido a partir das reflexdes sobre as relacdes cotidianas entre professores e
alunos. Quanto mais abstracdes fizermos sobre essa categoria mais proOXimos estaremos
de compreendermos as questdes educacionais. Marx entendia que o desenvolvimento
histérico do género humano tem sido um processo contraditério e conflituoso, movido
pela luta de classes e pela contradicdo entre o desenvolvimento das forgas produtivas e
as relacoes sociais de producdo. Uma das maneiras como pode ser entendido o conceito
de liberdade em Marx, € justamente que o género humano constréi sua liberdade a
medida que o0s processos sociais sejam fruto de decisGes coletivas e conscientes,
diferenciando-se dos processos naturais espontaneos e superando 0S processos sociais
alienados, nos quais aquilo que é social é, portanto, criado pelos proprios seres
humanos.

As discussbes de Marx dizem respeito ao proletariado, porém quando aplicadas
ao trabalho educacional, pautam-se pelo fato de que a atividade laboral do professor, em
muitos casos, se desvincula de sua atividade intelectual, tendo como razéo relevante o
baixo salério que consequentemente o leva a uma sobrecarga de trabalho, para manter
um padrdo de vida razoavel. Tal situacao inviabiliza a reflexdo sobre a acdo, e assim em
alguns casos a sua prética pode tornar-se repetitiva e pragmatica.

De acordo com Gadotti (2005), o carater edificante, socializante e humanizante do
trabalho, em que o individuo constréi-se na inter-relagdo com os demais individuos,
desfaz-se sob a economia capitalista, pois 0 ser humano passa a representar uma forca
de trabalho que € vendida aos proprietarios dos meios de producdo, como aparente
garantia de sua sobrevivéncia. Logo, entender em que condi¢gdes sécio-cultural-historicas
se fundamenta a educacao brasileira € 0 nosso patamar para avancar para a reflexdo
critica de nossa acdo como educadores, como propde esta pesquisa.

No Brasil, apés um longo periodo de repressédo politica, a educacédo foi pautada
em paradigmas voltados para uma elite privilegiada, e as pessoas que ndo compunham
essa elite conseguiam no maximo a formacdo de profissional técnico. Esse sistema

educacional tem suas bases no capitalismo implantado na primeira metade do século
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XIX, e consolida um modo de producédo e uma formacgao social burguesa, fato que reflete
a falta de atencdo nas necessidades sociais, inclusive no ensino.

Com o fim desse periodo histérico e a partir da retomada da liberdade de
expressdo, surgem partidos politicos que discutem a inclusdo social das classes
marginalizadas e a diminuicdo das desigualdades sociais, reivindicando o direito, entre
outros, de acesso a educacao para todos, fato este que reflete diretamente a pratica do
professor em sala de aula e que exigiu reformulacédo das Leis de Diretrizes e Base e
reformulacdo dos Parametros Curriculares Nacionais. Para os docentes, consistiu na
necessidade de identificar-se com os novos paradigmas propostos e, dessa forma levou-
0s de volta as cadeiras universitarias e aos cursos de formacao continua.

No entanto, a formacdo, tanto académica quanto continuada, também precisou e
precisa, ser reformulada. Na se¢do seguinte, apresento as contribuicbes de Vygotsky
para os novos paradigmas educacionais e faco um percurso pela histéria dos modelos de

leitura.

1.2. As contribuicdes de Vygotsky

Esta pesquisa insere-se no quadro da Teoria Sécio-Histérico-Cultural (TSHC), cujo
processo de constituicdo do pensamento tem suas raizes na filosofia monista de
Espinosa (1632-1677) sobre a indivisibilidade do pensamento e da acdo humana. O
Tratado Teoldgico Politico e a Etica espinosanos fundamentam o método cientifico
histérico- dialético ndo proposicional e radicalmente monista elaborado por Marx (1818-
1883), para sua andlise politico-econdmica do capitalismo, que fundamenta o sistema
educacional vigente.

Numa clara expressdo de sua visdo marxista, Vygotsky (1926/2001) estuda o
processo dindmico de luta, que caracteriza as relacdes dialéticas entre o0 homem e o
mundo e entre 0 homem e ele préprio, presentes em todos os conceitos que compdem
sua discussao tedrico-metodologica. Nesse quadro, as transformacgdes qualitativas, tanto
na histéria do sujeito quanto na historia cultural, ocorrem por meio da chamada sintese
dialética, responséavel pela formacdo de um sistema dindmico e contraditorio, capaz de

produzir mudancas e desenvolvimento.
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Lev S. Vygotsky (1896-1934) investigou o desenvolvimento do individuo como
resultado de um processo sécio-historico-cultural, enfatizando o papel da linguagem e
do ensino-aprendizagem nesse desenvolvimento. Por esta razdo, as concepg¢des de
Vygotsky sobre o processo de formagdo de conceitos, remetem as relacbes entre
pensamento e linguagem, a questdo cultural no processo de construcdo de significados
pelos individuos, ao processo de internalizacdo/externalizagédo, e ao papel da escola no
ensino-aprendizagem-desenvolvimento como de natureza diferente daqueles aprendidos
na vida cotidiana.

Nesse sentido, Vygotsky propde uma visdo de formacao das funcbes psiquicas
superiores, mediadas pelas relacdes sociais, pela cultura e pela historicidade, para a
compreensdo dos conceitos de ensino-aprendizagem e desenvolvimento na constituicao

da consciéncia humana.

1.2.1. Sentido/significado na construcdo do pensame  nto e da linguagem

As discussOes apresentadas nesta se¢ao tém como base as pesquisas realizadas
por Vygotsky (1934), sobre a constituicdo do pensamento e da linguagem. Para ele, nao
h& relacdo entre o pensamento e a palavra apenas nos estagios mais primarios do
desenvolvimento filogenético e ontogenético. O inicio do desenvolvimento do
pensamento e da palavra é resultado do processo do desenvolvimento histérico da
consciéncia humana.

Vygotsky atribui ao significado, a unidade que reflete de forma mais simples a
conjuncao entre pensamento e linguagem e, portanto, um traco constitutivo indispensavel
da palavra, pois se configura na palavra vista no seu aspecto interior, entendendo que a
palavra desprovida de significado ndo é palavra, € um som vazio. Dessa forma, a palavra
€ considerada por Vygotsky como fendbmeno do discurso. Nessa direcdo, revela que o
significado da palavra s6 € um fenbmeno do pensamento na medida em que o
pensamento esta relacionado a palavra e nela materializado e vice-versa. Assim, 0
significado € um fendbmeno do pensamento discursivo ou da palavra consciente; em
outras palavras, € a unidade da palavra com o pensamento.

Dessa forma, Vygotsky contesta a semasiologia, area da linguistica que estuda o

aspecto semantico da palavra, que considera o significado como uma associa¢éo entre a
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forma sonora da palavra e o seu contetdo concreto, e que se esgota nas mudancas do
contetdo concreto das palavras.

Vygotsky assegura que o0 significado €é modificado no processo de
desenvolvimento historico da lingua, que favorece a modificacdo da estrutura semantica,
a natureza psicologica dos significados. Nesse processo, o pensamento linguistico passa
das formas inferiores e primitivas de generalizagdo as formas superiores e mais
complexas que, no curso do desenvolvimento histérico da palavra modificam-se tanto no
conteldo concreto da palavra quanto no préprio carater da representacdo e da
generalizacao da realidade da palavra.

Leontiev, Luria e Vygotsky (apud Duarte,2004) salientam o significado como
sendo uma producdo histérica, resultado das relacdes objetivas estabelecidas pelo
homem, as quais sdo concretizadas pela palavra. Luria (2001) define significado como
“um sistema estavel de generalizacbes, que se pode encontrar em cada palavra,
igualmente para todas as pessoas”. Para ele, este sistema pode ter diferentes amplitudes
de alcance dos objetivos por ele designados, mas sempre conserva ‘um nucleo’
permanente, um determinado conjunto de enlaces (p: 45).

Na distincao entre significado e sentido, Vygotsky(1934/2002) trata das questdes
da linguagem interior, revelando que esta apresenta algumas peculiaridades basicas,
entre elas o predominio do sentido sobre o significado. Salienta que o sentido € a soma
de todos os fatos psicolégicos que a palavra desperta em nossa consciéncia. Por essa
razdo, € sempre uma formacdo dindmica, fluida, complexa que tem varias zonas de
estabilidade, enquanto o significado é apenas uma dessas zonas de sentido que a
palavra adquire no contexto de algum discurso, que pode ser compreendido como uma
zona mais estavel, uniforme e exata.

A palavra muda facilmente de sentido. O significado, ao contrario € um ponto
imovel e imutavel que permanece estdvel em todas as mudancas de sentido das
palavras em diferentes contextos. Nesse sentido, a mudanca de sentido € o fato
fundamental na anélise seméantica da linguagem e é inconstante.

De acordo com as palavras de Vygotsky:
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“O sentido real de cada palavra é determinado, por toda riqueza dos
movimentos existentes na consciéncia e relacionados aquilo que esta expresso
por uma determinada palavra.”(1934)

O significado pode ser também instrumento mediador. Esse conceito é
interpretado por Newman & Holzman (1993), através da visdo geral de instrumento na
sociedade contemporanea. Para os autores, ha pelo menos dois tipos de instrumento:
aqueles produzidos em massa (martelos, chaves de fenda, serras elétricas), que sdo 0s
instrumentos da loja do ferramenteiro usados para atingirem um resultado; e outros
projetados e produzidos tipicamente por ferramenteiros, instrumentos do ferramenteiro
cujo objetivo € auxiliar no desenvolvimento de outros produtos, como instrumentos—e-
resultado.

A distincdo que os autores propdem € de que o primeiro tipo de instrumento
descrito, da loja de ferramenteiros, € identificado e reconhecido como utilizavel para um
determinado fim, e por esta razdo define seu usuario. Por outro lado, os instrumentos do
ferramenteiro sao diferentes e, segundo o0s autores, muito importantes, pois embora
tenham um propdésito, eles categoricamente ndo séo distinguiveis do resultado com seu
uso. Explicitamente criados com o fim de ajudarem a criar um produto especifico, eles
nao tém qualquer identidade social pré-fabricada, independente dessa atividade, ou seja,
instrumento e produto sdo inseparaveis e somente a atividade produtiva os define.

Essa definicdo de instrumento é o ponto central para o entendimento das
pesquisas de Vygotsky, pois para ele, a transformacéo do individuo e da espécie ocorre
por meio do uso de instrumentos e, dessa forma ele rejeita a no¢cdo de metodologia
causal ou funcional de instrumento para um propdésito ou resultado, em favor de uma
nocao dialética do instrumento e resultado no estudo da psicologia humana.

Nesse sentido, os estudos vygotskianos do pensamento e da linguagem expdem a
esséncia criadora de significado do género humano, pois ele discute a capacidade
humana de criar significado com base na fala e no pensamento, explicando que a
relacdo entre pensar e falar é dialeticamente unificada pelo significado, 0 que para
Newman & Holzman (1993), é nada mais, nada menos do que a capacidade de criar
instrumentos-e-resultados.

Esses conceitos norteardo esta pesquisa para responder as perguntas nela

propostas sobre os significados sobre leitura e o0 ensino de leitura dos textos prescritos
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ao ensino de leitura e os sentidos que os professores atribuem a leitura e ao trabalho
com o projeto hora da leitura. Pois ambos, prescricao e trabalho dos professores devem
ser instrumentos “do ferramenteiro”, que objetivam a transformacdo do individuo: as
pesquisas que orientam o0s textos prescritos ao professor, o professor ao aluno e as
pesquisas, de maneira continua e dialética.

Na secdo a seguir, apresento o percurso historico da leitura e as propostas de
ensino-aprendizagem de leitura, tracando uma linha do tempo que refaz o seu percurso

histérico, desde a descoberta até as propostas socio-histérico-culturais.
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1.3. LEITURA

Nesta secdo, discuto alguns conceitos sobre o processo de leitura. Trata-se de
uma reflexdo sobre o ato de ler e sobre o ensino de leitura na escola publica,
especialmente sobre os significados prescritos e os sentidos dos professores. Embora a
formacdo na graduacéo devesse formar o professor para o ensino de leitura com foco em
textos reais e voltados para as necessidades dos alunos, sabemos que 0 mesmo esta
voltado para o ensino teorico isolado da pratica, com énfase na gramatica normativa,

literatura e de producéo de textos. Como aponta Rojo (2002:03):

“A sociedade brasileira ndo leva a formacao de leitores e produtores de textos
proficientes e eficazes e, as vezes, chega mesmo a impedi-los.”

A afirmacéo de Rojo revela que apesar das politicas educacionais preconizarem a
“Educacéo para Todos”, a leitura ndo € uma apropriacdo de “todos”. As praticas de
leitura, realizadas na escola, ndo desenvolvem sendao uma pequena parcela, se tanto,
das capacidades e habilidades envolvidas nas préticas letradas exigidas pela sociedade.

Lajolo (2002), salienta que numa sociedade como a nossa, em que a divisdo de
bens, de rendas e de lucros é tdo desigual, ndo se estranha que desigualdade similar
esteja também na distribuicdo de bens culturais, j& que a participagdo em boa parte
destes ultimos € mediada pela leitura, habilidade que néo esta ao alcance de todos, nem
mesmo de todos aqueles que foram a escola.

Neste trabalho, entendo que a apropriacdo do processo de leitura é uma porta a
conscientizagdo, ao empoderamento e a inclusdo, pelo acesso ao conhecimento e a
construcdo da cidadania.

Nesse contexto, a leitura é entendida, no sentido vigotskiano, como uma
ferramenta de transformacéo do agente e, conseqientemente, da sociedade em que ele
se insere, ou da manutencdo de preconceitos e desigualdades e da exclusdo, como vem
acontecendo desde a sua descoberta como ferramenta organizacional pelos povos da
Mesopotamia. Discuto esse processo e sua apropriacao pela Igreja Catolica, como forma
de monopolizacdo do saber. Em seguida, discuto os modelos tedricos de leitura: modelos

pré-interativos, que encaminham a leitura para o ato de decodificacdo, os modelos
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interativos, que concebem a leitura como estratégia de cognicdo e metacognicao e,

finalmente a concepcéo de leitura na perspectiva discursiva.

1.3.1. Percurso Histérico da Leitura

A historia da leitura estéa vinculada a historia do livro que, segundo arquedlogos,
teve inicio em meados do quarto milénio A.C. Nessa época, o clima do Oriente Médio
tornou-se mais fresco e o ar mais seco e as comunidades agricolas do Sul da
Mesopotamia abandonaram suas aldeias dispersas e reagruparam-se em torno de
centros urbanos maiores, que tornaram-se cidades-estados. Para manterem as escassas
terras férteis, inventaram novas técnicas de irrigacdo e esquemas arquitetdnicos
extraordinarios, e para organizar uma sociedade cada vez mais complexa, com suas leis,
éditos e regras de comércio, desenvolveram por volta do quarto milénio, uma arte que
mudaria para sempre a natureza da comunicacdo entre os seres humanos: a arte de
escrever.

Porém escrever ndo é o Unico invento que nasceu nesse instante. Uma vez que o
objeto do ato de escrever era propiciar que o texto fosse resgatado, isto é, lido, foi criado
simultaneamente o leitor, um papel que nasceu antes mesmo de o primeiro escritor
adquirir presenca fisica. Ao mesmo tempo em que o primeiro escritor concebia uma nova
arte ao fazer marcas num pedaco de argila, aparecia outra arte sem as quais as marcas
nao teriam nenhum sentido. Escrever exigia um leitor (Manguel, 1996:206).

A leitura, durante muito tempo, constituiu-se num monopdlio da Igreja Catdlica,
que tinha como uma de suas incumbéncias ler e transmitir aquilo que, para ela, era
conveniente a sociedade. Chartier (2001a), em seus estudos investigativos sobre leitura,
afirma que a pratica de leitura durante um longo periodo esteve voltado para a
compilacdo de preces e a memorizagdo. Este modo de ler, segundo o pesquisador,
imprime uma forma de controle sobre o conhecimento a ser transmitido. Afirma que a
leitura do mundo escolastico refere-se a pratica ritual da leitura em voz alta, como se o
corpo recebesse a palavra sagrada vinculada a oracdo. Enfim, a leitura era destinada a
decifracdo da palavra e compreensdo da doutrina e, por isso, inseria-se em uma
perspectiva histdrica do poder exercido pela Igreja Catélica na educag¢do, durante muitos

séculos através de mecanismos doutrinarios.
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1.2.2 Leitura como Pré Interagéo

Rojo (2002), aponta que até o inicio da segunda metade do século XX, ler era
visto de uma maneira simplista, como processo perceptual e associativo de
decodificacdo de grafemas (escrita) em fonemas (fala), para se acessar o significado do
texto, perspectiva em que ler encontrava-se ligado a alfabetizacdo. A alfabetizacéo e o
conhecimento do alfabeto envolviam discriminagdo perceptual (visdo) e memoria dos
grafemas (letras, simbolos, sinais), que deviam ser associadas na memdria a outras
percepcOes (auditivas) dos sons da fala (fonemas). Uma vez alfabetizado - uma vez
construidas essas associacdes - 0 individuo poderia chegar da letra a silaba e a palavra,
e delas a frase, ao periodo, ao paragrafo e ao texto, acessando assim, linear e
sucessivamente, seus significados. E o que se denominou fluéncia na leitura. Nessa
teoria, as capacidades focadas eram as de decodificagao do texto, portal importante para
0 acesso a leitura, mas que absolutamente ndo esgotam as capacidades envolvidas no
ato de ler como aponta Rojo (2002 p:04).

Esse parametro direciona a classificacdo dos modelos tedricos em pré-interativos,
num sentido historico, ou unidirecionais.

A secédo a seguir anuncia um novo passo sobre a compreensao de leitura, em que

leitor e autor tornam-se figuras importantes no processo.

1.3.3 Leitura como Interacéo de Processos - Abordagem Int  eracionista

As propostas interativas, cujas predicdes sao testadas em grande parte das
pesquisas empiricas realizadas hoje, alcancam um maior grau de especificidade relativa
a natureza dos processos envolvidos na leitura e a relacdo entre eles, aproveitando as
contribuicdes de varias disciplinas, linglistica, ciéncias cognitivas, inteligéncia artificial.
N&o se trata estritamente de um modelo de interacdo, mas de reflexdes propostas que
descrevem e utilizam a interacdo de niveis de conhecimento necessarios a compreensao
e focalizam algum aspecto dessa interagdo (conhecimento linguistico-discursivo e
compreensdo), com base no leitor efetivo e universal. Essas propostas consideram a

leitura como uma atividade essencialmente construtiva. A interacdo ndo é aquela que se
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da entre o leitor, determinado pelo seu contexto, e o autor, através do texto. Refere-se
especificamente ao interrelacionamento, nao hierarquico, de diversos niveis de
conhecimento do sujeito (desde o conhecimento gréfico, até o conhecimento do mundo)
utilizados pelo leitor na leitura. (Kleiman,1989:30).

Kleiman (1993), a partir da perspectiva interacionista e de uma otica
pragmatista, propde a leitura como atividade de sentido entre leitor e autor, através da
interpretacdo e atribuicdo de valor intencional, a partir das “pistas” evidenciadas por ele
(autor) no texto. Nesse sentido, chama a atencdo para a importancia de se observar os
aspectos extralingliisticos ou contextuais, que apontam para o que é externo ao texto: a
leitura feita com um objetivo claro, a realizacdo de inferéncias, assim como os elementos

lingUisticos e textuais.
1.3.4 Leitura com Foco nos Géneros do Discurso

A proposta de leitura com base no conceito de géneros é fundamentada nas
teorias de Bakthin (929,1979) e Vygotsky (1934), para quem 0 agente se constitui na
linguagem a partir da insercéo social. Para Bakthin, a comunicagao verbal, seja ela oral
ou escrita € elo de uma cadeia que constroi a enunciacdo. Nesse sentido, a teoria
bakthiniana pressupde que o material da linguagem interior e da consciéncia é a palavra
que se constitui como elemento crucial e atua nas acOes de compreensdao e

interpretacao.

Para Bakthin, como para Vygotsky, nem a lingua nem o agente encontram-se
prontos, mas se constituem nas interacoes estabelecidas com os outros, o que faz com
que se apropriem da linguagem e a tornem significativa, através dos recursos
expressivos por eles usados. Por essa razdo, Bakthin vé no enunciado a unidade de
comunicagdo verbal, composto de ecos e lembrancas de outros enunciados que
perpassam o texto e estabelecem relacdes de sentido. Isto é, todo discurso tem em sua
composicdo, fragmentos de outros discursos proferidos por outras pessoas. Nessa
perspectiva, os discursos e 0s agentes se constituem na atividade de agentes imersos
no acontecimento socio-histérico-cultural, tal qual na concepcao de Vygotsky, pela e na

linguagem. Por outro lado, os enunciados, sejam orais ou escritos, sempre procedem de
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alguém e se dirigem a alguém, servindo para muitas funcdes e usos sociais, pois 0s
discursos se estruturam segundo uma finalidade, uma intencdo, um lugar, uma atividade

ou pratica social, denominados dessa forma, géneros do discurso.

Assim como para Bakthin, segundo Dolz (1994), compreender pressupde
estabelecer relagdes responsivas motivadas por “0 que se sabe”, “0 que se viveu”, ou
“se experimentou”, o que o texto traz e o contexto no qual a leitura se realiza. Além de
mobilizar conhecimentos prévios sobre a temética, o leitor, na compreensdo, também
mobiliza conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem, incluindo-se
conhecimentos de géneros e conhecimentos linglisticos e estruturais. Para Dolz (1994),
a compreensao do texto deve ser precedida sempre de uma avaliacdo de seu contexto
de producao, pressupondo-se que, quando lemos um texto, devemos compreender quem
€ o produtor e discernir o lugar social do enunciador e do destinatario. Ainda mais, para
compreendermos, precisamos identificar as informacdes locais, isto é, as informagdes
explicitas no texto, relacionando-as globalmente, e delas inferir uma representacéo sobre
a intencdo comunicativa do autor, ou seja, perceber nas entrelinhas, o que o autor

pretendeu dizer no texto e o seu objetivo em relacdo ao destinatario. Para Dolz (1994: 5):

“A compreensédo do texto, considerada como atividade construtiva do leitor, é
precedida de uma avaliagcdo cognitiva dos co-agentes e de seus
conhecimentos, interesses e atitudes, bem como da situagdo em que ocorreu o
ato de enunciacao.”

Nesse contexto de leitura e producdo de textos na escola, Schneuwly (1994)
discute o género como uma mega ferramenta, isto é, um instrumento com o qual é
possivel exercer uma acao de linguagem em situacao especifica. Para ele, 0 uso de uma
ferramenta resulta em dois efeitos diferentes de aprendizagem: por um lado, amplia as
capacidades individuais do usuério; por outro, amplia seu conhecimento a respeito do
objeto sobre o qual a ferramenta é utilizada.

Para isso, Schneuwly analisa o género como instrumento no sentido
vygotskiano, reinterpretado por Rabardel (1993) e a partir dessa concepc¢éo, encaminha
a analise para a ontogénese da linguagem que, segundo ele desempenha um papel

central na dimenséao leitura escrita. Schneuwly aponta que o instrumento medeia uma
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atividade, da-lhe uma certa forma, mas esse mesmo instrumento representa também
essa atividade e materializa-a. Sendo assim, o instrumento torna-se o lugar privilegiado
da transformacao da acao dos agentes.

O instrumento mediador, segundo a proposicdo de Rabardel (1993, apud,
Schneuwly), possui duas faces: por um lado, ha o artefato material ou simboalico, isto é, o
produto material existente fora do sujeito; por outro lado, o do sujeito, h4 esquemas de
utilizacdo do objeto que articulam suas possibilidades com as situacdes de agdo (por
exemplo, tarefas a resolver). Para o instrumento tornar-se mediador, e transformador da
atividade, precisa ser apropriado pelo sujeito. O instrumento s6 é realmente eficaz, se
forem construidos por parte do sujeito, esquemas de utilizacdo. Para o autor, esses
esquemas sao plurifuncionais, porque por meio deles, o instrumento faz ver o mundo de
uma certa maneira e permite conhecimentos particulares.

A apropriagao do instrumento (a génese instrumental, diz Rabardel) pode ser
vista como um processo de instrumentalizacdo que provoca novos conhecimentos e
saberes, que abre novas possibilidades de a¢des, que sustenta e orienta essas acoes.

Concebendo a importancia do género no ensino de leitura e escrita, Schneuwly
propde que o ensino de leitura e producdo de textos se dé através de sequéncias
didaticas. Trata-se de um conjunto de atividades escolares, organizadas de maneira
sistematica em torno de um género textual oral ou escrito e tem precisamente a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género.

Com base nas discussdes de Scheneuwly e Dolz (2004) a sequéncia didatica é
apontada nos PCNs como seqiéncia de atividades e exercicios, cujo objetivo é permitir
qgue os alunos possam, progressivamente, apropriar-se das caracteristicas discursivas e
linglisticas dos géneros estudados.

Essas caracteristicas discursivas e linguisticas sdo discutidas por Dolz &
Schneuwly (apud Magalhdes, 2004:70), como apropriacdo de novas organizagdes
discursivas que se efetivam em trés ordens de capacidade de linguagem que serdo
ferramentas necessarias para a compreensao dos contextos escolares e de formacéo:

a) Capacidade de acdo: relacionada aos objetivos, temas, conteudos, levando

em consideracao o contexto do referente;
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b) Capacidade discursiva : relacionada ao plano geral do texto, os tipos de
discurso e a organizagao do texto e
c) Capacidade linguistico-discursiva : diretamente ligada ao conhecimento

das caracteristicas sistémicas fundamentais.

A proposta de sequéncia didatica apresentada por Schneuwly e Dolz (2004) traz
uma grande contribuicdo para o ensino de géneros orais e escritos na escola, assim
como uma proposta de organizagdo do trabalho do professor, para o
aprendizado/desenvolvimento do aluno. Permite que o aluno tenha conhecimento de
quais sdo os objetivos do professor com aquela atividade em uma producéo final, por
gue escrever, para quem, com qual objetivo. Enfim, traduz-se em um instrumento valioso
na relacdo professor-aluno e para as préticas didaticas. De acordo com Rojo (2002), os
livros didaticos também deveriam ser pensados na forma de um conjunto de pequenas
sequéncias didaticas, adaptados a diferentes projetos ou modulos, durante o ano letivo.

Essa compreensédo de leitura remete a discussao sobre leitura critica, que sera
abordada nesta pesquisa que, segundo Liberali (2006), é a leitura acdo que permite a
andlise, compreensdo e avaliagdo da realidade, como tratada pelo texto escrito.
Pressupde o engajamento do professor e do aluno, como leitores que interagem com o
outro pela leitura de textos que circulam em esferas comuns ao universo das diferentes
areas do saber.

A prética social associada a leitura apresenta-se como uma das preocupagdes
dos Parametros Curriculares Nacionais, doravante PCNs, documentos elaborados para
orientarem a pratica dos professores no que se refere a elaboracdo de curriculos,
programas e projetos. Na secdo a seguir, veremos como sdo apresentados os sentidos

de leitura nos PCNSs.

1.3.5 Leitura sob a 6tica do Programa Acédo Cidada
O programa Acéo Cidada, coordenado por Maria Cecilia Camargo Magalhaes,
Fernanda Liberali e Angela Lessa, realizado em Carapicuiba, relne pesquisadores,

doutorandos, mestrandos e alunos da iniciagdo cientifica e tem o objetivo de desenvolver
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intervencdo critico-colaborativa sobre a constituicdo dos sujeitos, as formas de
participacdo e sobre a construcdo de sentidos e significados em educagéo.

O ensino de Leitura € discutido no Programa Ac¢éo Cidada (doravante PAC), com
foco na leitura nas diferentes areas, respaldado pelas questbes da Lingiistica Aplicada,
traz uma proposta de trabalho que visa desenvolver e aprofundar a discussdo da
linguagem que compde as acdes humanas. Desse modo, busca subsidios em outras
areas do conhecimento, com o intuito de desenvolver um trabalho que envolva um
projeto pedagodgico e politico que possibilite a realizacdo de acdes transformadoras.
(Fuga 2006, no prelo).

Os pesquisadores anteriormente citados desenvolvem um trabalho com a leitura
critica, com vistas a constituicdo do agir cidaddao em diversas esferas sociais. Logo, a
leitura se apresenta como objeto de estudo dos pesquisadores envolvidos, bem como
um instrumento de agéo, pois permite a analise, compreenséo e avaliagdo da realidade e
uma possibilidade dialética de transformacao.

Nesse sentido, o PAC fundamenta-se no arcabouco tedrico com foco nos géneros
discursivos (Bakthin,1992/2000), uma vez que no ambito escolar possibilitam o
desencadear formas de visdo e compreensdo de determinados aspectos do mundo,
tornando possiveis o questionamento, tanto dos aspectos do contexto de acdo da vida
social, da organizagao discursiva, quanto do uso da lingua propriamente dita na leitura e
producdo de textos (Dolz, Schneuwly, 1998/ Bronckart, 1996/99). Dessa forma,
possibilita que os alunos se apropriem das acdes de linguagem requeridas para a
compreensado/producdo de textos em uma dada situacao de interacdo, inserido em um
dominio social de comunicacdo. Essas aptiddes envolvem as capacidades de acao,
capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas, pois acredita-se que, de
posse desse conhecimento, o aluno podera relacionar-se criticamente com diferentes
processos de significacdo em diferentes contextos.

O trabalho realizado pelo grupo PAC néo esta vinculado aos programas da Rede
do Saber, pertencentes a Secretaria do Estado da Educacédo, mas contribui de maneira
significativa com o trabalho de reflexdo critica sobre o entendimento das leituras nas

diversas areas.
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1.3. 6. Ensino de Leitura nos Textos prescritos

Nessa secéo, abordo as propostas de leitura apontadas nos textos prescritos PCN
e H.L. Inicialmente, apresento o conceito de prescricdo e sua relevancia na relacéo entre
o idealizado e o realizado e, a seguir como se estabelecem os significados de leitura nos
textos prescritivos.

A palavra “prescricdo” em uso dicionarizado indica “acfes que devam ser
obedecidas”, tais como ordens expressas e formais, normas, preceitos, determinagdes,
indicacbes exatas; regras”. Com efeito, a palavra jA carrega consigo a idéia de
obediéncia e de uma hierarquia. Em relacdo ao trabalho do professor, seu uso ndo é
muito diferente. As prescricdes sao 0s “aspectos institucionais e normativos, quer formais
ou informais, que regem o trabalho do professor no seu dia-a-dia” (Souza-e-Silva, 2003).
Trata-se de procedimentos concebidos por outros, advindos de uma cascata hierarquica,
como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em nivel nacional e mais alto, passando pelos
PCNs, no ambito de cada estabelecimento escolar e dos coletivos de trabalho, para
chegar a ementa que um docente recebe da coordenacdo de uma instituicdo, quando
ingressa na mesma. As prescricdes consolidam maneiras de se fazer coisas e se
inscrevem como registro histérico da atividade.

No Brasil, o procedimento € um tanto quanto “descendente”, isto €, segundo a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), a Uni&do elabora o Plano Nacional de
Educacgédo (PNE), em colaboracdo com os Estados, com o Distrito Federal e com os
Municipios. Em seguida, cada instancia tem a responsabilidade de elaborar e executar
politicas e planos educacionais em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de
educacéo.

Segundo Kaiano (2005), quando se pensa em prescricdes ao docente, no Brasil,
deve-se relacionar o conceito a toda a cascata de programas, concebidos pelo Ministério
da Educacao e distribuidos pelas varias instancias até chegar ao professor em sala de
aula.

Para Amigues (2002), se, por um lado, as prescricdes sdo um meio eficaz de
influenciar as préaticas do professor, por outro, ocupam o centro das preocupacdes
profissionais dos professores. As acdes realizadas pelo professor nao consistem apenas

em aplicar prescricdbes, mas também em coloca-las a prova, em um trabalho de
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“reelaboracéo do que é preciso fazer dentro do que ha a ser feito em tal situagcdo”. Outra
guestédo relevante levantada pelo autor sobre as prescricbes € o fator “imprecisdo”. Pode-
se dizer que as prescricbes sdo imprecisas porque dizem ao docente “o0 que ha para ser
feito”, mas “ndo como se deve fazé-lo”. O trabalho do professor consiste em fazer das
prescricdes o que elas ndo trazem — € a parte “escondida” do trabalho do professor.

De acordo com Bronckart & Machado (2004), os textos prescritos no trabalho
educacional sdo instrumentos que pertencem a uma rede de discursos, que tem a
finalidade de tornar compreensiveis as relacdes linguagem/trabalho. Também revela que
a andlise desses documentos pode trazer-nos nova compreensdo sobre o trabalho do
professor, tanto em relacdo ao seu agir concreto, quanto em relacdo a alguns aspectos
das representacdes que socialmente se constréi sobre ele.

Tais representacfes, segundo os autores, devem ser detectadas, confrontadas e
discutidas, no entanto devem ser compreendidas com a analise da rede discursiva que,
do ponto de vista metodoldgico, apresenta dois tipos de dados: de um lado, os textos que
prescrevem, planejam e interpretam as a¢des desenvolvidas na situacdo, que nesta
pesquisa serdo representados pelos PCNs de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental 1l sobre praticas de leitura. Por outro lado, as a¢des produzidas no interior
de uma situacdo serdo representadas pelos sentidos revelados pelos professores ao
processo e ensino de Leitura no Projeto HL.

Na secdo a sequir, apresento o contexto de producédo dos PCNs, os significados
que trazem sobre préaticas de leitura e em seguida os significados apresentados no

projeto H.L.

1.3.6.1 Leitura nos PCNs

Segundo Bronckart & Machado (2004), os PCNs, que surgiram a partir de uma
proposta de reforma educacional sob a influéncia de organizagbes monetarias
internacionais, (Meneghel & Lamar, 2002 apud Bronckart e Machado), apontam a
necessidade da reforma educacional. Apresentam como argumentos os altos indices de
evasdo e repeténcia, inadequacdo dos curriculos aos novos desenvolvimentos das
ciéncias e tecnologias, a falta de qualidade e de renovacdo dos métodos de ensino e a
transformacdo do publico escolar com o numero crescente da entrada na escola, de

criancas das classes populares. Segundo Bronckart & Machado (2004), esses
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argumentos contribuiram para uma aceitacdo quase consensual das proposicoes de
modificagbes estruturais no setor.

Os autores também analisam as proposi¢cdes, segundo Gentili (1998), de que a
reforma educacional obedece a duas logicas: centralizagcdo e descentralizagdo das
praticas pedagogicas. A centralizacdo refere-se ao controle pedagégico em relacdo ao
curriculo, a avaliacdo do sistema e a formacdo de professores, ao lado da
descentralizacdo dos recursos monetarios e de gestdo de sistemas. As proposi¢coes
analisadas por Bronckart e Machado destacam também o fato de que trés conceitos
maiores guiaram a reforma educacional: qualidade, autonomia e avaliagdo. A qualidade,
compreendida como habilidades e competéncias definidas pelo mercado e trabalho;
autonomia, compreendida como acdo sobre a gestdo orcamentaria e, avaliagdo como
controle do Estado sobre a eficacia dos sistemas de ensino, em relacdo aos critérios por
ele mesmo definidos.

Apesar disso, como aponta Rojo (2000:27), a elaboragao e a publicagcdo dos PCNs
representam um avanco consideravel para as politicas educacionais brasileiras, em
especial os PCNs de Lingua Portuguesa e para as politicas educacionais brasileiras
contra o iletrismo.O caréater inovador e prescritivo dos PCNs reside no fato de que estes
documentos ndo se organizam em grades de objetivos e conteudos pré-estabelecidos,
mas em diretrizes que orientam curriculos e conteddos minimos com o objetivo de
atender a diversidade regional e cultural e politica existente no pais.

O ensino de leitura, como proposto nos PCNSs, est4 organizado por dois eixos de
praticas de linguagem: (1) as praticas de uso da linguagem e (2)as praticas de reflexao

sobre a linguagem, conforme representado no diagrama (SEF, 2000, p:29):

Figura 1: Diagrama da SEF sobre préticas e ustiex@o de linguagem

Uso REFLEXAO
PRATICA PRATICA de PRATICA
de PRODUCAO de
ESCUTA de ANALISE
e de TEXTOS :> LINGUISTICA
LEITURAde | =®  ORAISE
TEXTOS ESCRITOS
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Segundo Rojo (2000), que analisa os modos de transposicdao dos PCN, os
conteudos iniciados para as praticas de eixo do uso da linguagem sdo eminentemente
enunciativos e envolvem varios aspectos como: a historicidade da linguagem e da lingua;
contexto de producdo dos enunciados em leitura/escuta e producdo de textos orais e
escritos; as implicagdes do contexto de producdo na organizacdo dos discursos (géneros
e suportes) e as implicagbes do contexto de producdo no processo de significacao.
Nesse universo, o0 texto é visto como unidade de ensino e, 0s géneros textuais como
objetos de ensino.

Nesse quadro, os conteudos indicados para as praticas do eixo de reflexdo sobre
a lingua e a linguagem abrangem aspectos ligados a variacao linguistica; a organizacao
estrutural dos enunciados; ao processo de construcdo da significacdo; ao Iéxico e as
redes semanticas, aos modos de organizacgdo dos discursos (p:29/30).

Os conceitos sobre préticas de leitura, apresentados nos PCNs, estao resumidos
nos seguintes topicos, que serdo retomados com apresentacdo do texto referente a
leitura na discussao dos resultados:

Leitura é entendida como

a) um processo pelo qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcéo do

significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento
sobre 0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua e
implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos comecam a

ser constituidos a partir da leitura propriamente dita ;

b) uma pratica social complexa;
C) resposta a um objetivo ou necessidade pessoal;
d) instrumento de autonomia e independéncia.

Como podemos verificar, os PCNs trazem uma proposta de leitura, como
discutido anteriormente por Schneuwly (2004), que proporciona aos alunos
apropriarem-se dos esquemas de utilizacdo dos géneros, entendido como um
megainstrumento, na compreensao do ensino de leitura, o que os inclui no contexto de

sala de aula como leitores.
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No entanto, a partir de verificacdo realizada através das avaliagbes do
SARESP, ficou evidente que essa nova forma de entender a leitura nédo foi levada a
termo e, consequentemente ndo apropriada por professores e alunos.

Na secdo seguinte, apresento o programa Hora da Leitura e seus objetivos.

1.3.6.2. Ensino de Leitura no HL

O programa “Hora da Leitura” é uma das atividades do Programa Rede do Saber,
oferecido pela CENP, e teve inicio em 2005. Constituiu-se como proposta para reverter
estatisticas apresentadas dos maus resultados revelados pelo SARESP. Para execucao
desse programa (HL), foram contratados professores de lingua portuguesa. As aulas tém
a duracao unitaria de cinglienta minutos e acontecem uma vez por semana. Inicialmente,
os professores recebiam orientagdes periodicas nas Diretorias de Ensino (DE), através
de videoconferéncias promovidas pela Secretaria Estadual da Educacdo (SEE) e de
aulas ministradas pelos Assistentes Técnicos Pedagdgicos (ATP) de lingua portuguesa,
que trabalham junto as Diretorias Regionais de Ensino. Em 2006, essas aulas passaram
a fazer parte da grade curricular e foram atribuidas a professores de lingua portuguesa,
titulares de cargos e/ou estaveis.

O texto que prescreve o projeto HL traz expresso os seguintes objetivos que,

posteriormente, apresentarei na discusséo dos resultados.

» Contribuir para a formacao dos alunos do Ciclo Il do Ensino Fundamental (52. a
82.), integrando a carga horéaria semanal desses alunos.

* Propiciar um intenso e sistematizado contato dos alunos com diferentes géneros
textuais, especialmente no que se refere ao ler para apreciar/fruir e para
conhecer.

» Possibilitar aos alunos do Ciclo Il do Ensino Fundamental, momentos para
“saborear” e compartilhar as idéias de autores classicos e contemporaneos da
literatura universal.

* O projeto pretende orientar os educadores, no desenvolvimento de diferentes

procedimentos didaticos que seduzam o0s alunos para a leitura de textos.
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1.3Quadro Tedrico da Andlise de Dados

Segundo Bronckart (2004), a construcdo de conhecimentos sobre o contexto
sécio-interacional de producdo se faz num primeiro momento, por meio do levantamento
de informagOes externas ao texto, através da busca e da leitura de documentos
existentes e das instituicdes envolvidas. Para a andlise da infraestrutura textual, o autor
considera relevante a identificacdo do plano geral do texto (conteudo temético), dos tipos
de discurso que o constituem, a analise dos valores assumidos pelas unidades déiticas e
das modalizacoes.

Para Bronckart (2004), a identificacdo do plano global do texto, de suas partes
constitutivas e suas articulacbes nédo deve ser vista como uma simples abordagem
estrutural do texto, mas deve levar-nos a clarificar o estatuto dialégico dessa estrutura
composicional, que ndo pode ser vista como aleatdria, mas sim como uma estrutura que
obedece a um objetivo especifico, de acordo com as representacdes que o autor tem de
seu destinatario.

Ele discute que a planificagcdo do conteudo tematico pode efetuar-se em cinco
modalidades que podem se combinar de diversos modos: a esquematizagdao, a
sequéncia explicativa, a argumentativa, a descritiva e as injuntivas. Descrevo aqui,
apenas as pertinentes a esta pesquisa.

As sequéncias, explicativa, argumentativa, descritiva e as injuntivas constituem
formas de planificacdo mais convencionais, por meio das quais as informacdes
abordadas sdo organizadas em fases e sustentadas por uma operacdo de carater
dialégico (respectivamente, resolver um problema, convencer, fazer ver guinado o olhar e
fazer agir o destinatario).

a) Sequéncia Argumentativa : segundo Bronckart (2004), o texto que se
organiza em um plano argumentativo indica-nos que o produtor considera que o objeto
de seu discurso é controverso, que o destinatario pode ter outro posicionamento a
respeito e portanto, precisa apresentar argumentos para que suas assercdes sejam
aceitas pelo destinatario. Apresenta-se como uma sucessdo das seguintes fases: 1)
premissa (ou dados), em gque se propde uma constatacao de partida; 2) apresentacdo de
argumentos, isto €, de elementos que orientam para uma conclusdo provavel, podendo

ser esses elementos apoiados por lugares comuns; 3) contra-argumentos, que podem
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existir ou ndo na argumentacao; 4) conclusdo (ou nova tese), que integra os efeitos dos
argumentos e contra argumentos.

b) Sequéncia Explicativa : origina-se na constatacdo de um fendmeno
incontestavel. Quer se trate de um acontecimento natural ou de uma acdo humana.
Quanto a sua textualizacdo, raciocinio explicativo, apresenta-se geralmente na forma de
sequéncia bastante simples, cujo prototipo comporta quatro fases: a) a fase de
constatacao inicial, em que é explicada uma questdo da ordem do porqué ou do como; b)
a fase da problematizacdo, em que € explicitada uma questdo da ordem do porqué e do
como; c) a fase da resolugcédo, que introduz elementos e informacdes suplementares
capazes de responder as questdes colocadas; d) a fase da concluséo, avaliacdo que
reformula e completa eventualmente a constatacao inicial.

Em relacdo aos mecanismos enunciativos, Bronckart (2004:147, apud
Machado), apresenta a relevancia do levantamento das unidades dé&iticas, como
pronomes pessoais e possessivos de primeira e segunda pessoa do singular e do plural,
advérbios de lugar e de tempo e as formas pessoais e temporais dos verbos. Segundo
Bronckart, o levantamento dessas ocorréncias ou com a constatacéo de auséncia dessas
unidades déiticas, é possivel identificar os diferentes tipos de segmentos que constituem
0 texto, ou os tipos de discurso constituintes. A ocorréncia do tipo de discurso interativo
com déiticos produz o efeito de revelar, de forma explicita, a subjetividade do produtor,
de seu posicionamento diante do que diz e consequentemente da relatividade da
verdade de suas assercgdes. Por outro lado, a ocorréncia do tipo de discurso teorico e
auséncia de déiticos, produz efeitos contrarios, com um posicionamento distanciado, com
uma pretensa objetividade e verdade das assercbfes, com 0 mascaramento da
subjetividade.

Bronckart distingue as relacdes predicativas diretas em que a forma verbal ndo
aparece precedida de um metaverbo com valor modal, aspectual ou psicolégico A
relacdo sujeito verbo é neutra ou simplesmente assertiva, de relacdes predicativas
indiretas, em que o verbo com um desses valores esta inserido entre o sujeito e o verbo,
0 que também chamamos de modalizacdes. Sdo quatro os tipos de modalizacbes
elencadas pelo autor: as modalizagbes logicas, as modalizacbes debnticas, as

modalizacfes apreciativas e as modalizacdes pragmaticas.
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a) modalizacbes lbgicas : referem-se a avaliagdo de alguns elementos do
conteudo tematico, com base nas coordenadas gerais do mundo objetivo, tendo em vista
suas condicbes de verdade, apresentando fatos como certos, possiveis, provaveis,
eventuais, necessarios,etc.;

b) modalizacdes dednticas : apdiam-se nos valores, opinides e nas regras
pertinentes ao mundo social, apresentando elementos do contetddo tematico segundo o
dominio do direito, da obrigacéo social e/ou da conformidade com as normas em uso;

C) modalizacbes apreciativas : procedem do mundo subjetivo,
apresentando alguns elementos do mundo do conteddo temético, como benéficos,
infelizes, estranhos, do ponto de vista do avaliador;

d) modalizacbes  pragmaticas : associam-se a aspectos de
responsabilidade de uma entidade constitutiva do contetdo teméatico em relacdo a suas
acoes, tendo em vista as intencdes, as razdes ou as capacidades de acéo.

No capitulo a seguir, apresento a metodologia utilizada para a realizacdo desta

pesquisa.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DE PESQUISA

Este capitulo apresenta a metodologia de pesquisa utilizada para a elaboracéo
deste estudo, assim como o0 contexto e os participantes que colaboraram para a sua
realizacdo. Em seguida, apresento os procedimentos usados para a coleta e analise de

dados.

2.1. Escolha da Metodologia

Quando ingressei no mestrado, no Programa de Linguistica Aplicada e Estudos
de Linguagem, sabia que meu objetivo era realizar uma pesquisa voltada para a
formacgdo continua de professores, mas ainda ndo sabia que caminho percorrer para
realiza-la. Depois de freqlentar algumas disciplinas e ler algumas teorias, ainda nao
sabia qual utilizar. A escolha surgiu a partir do conhecimento do programa Ac¢&o Cidada,
coordenado por Maria Cecilia Camargo Magalhdes, Fernanda Liberali e Angela Lessa,
realizado em Carapicuiba, que redne pesquisadores, doutorandos, mestrandos e alunos
da iniciacdo cientifica, e que tem o objetivo de desenvolver intervencdo critico-
colaborativa sobre a constituicdo dos sujeitos, sobre as formas de participacao e sobre a
construcao de sentidos e significados em educacao.

A convite de Magalhaes, participei de algumas reunibes, poucas na verdade,
porque nos horarios em que ndo estava na PUC, estava na escola e nunca fui liberada
para outras atividades que n&o fossem as aulas no mestrado e o trabalho no Estado,
tudo rigorosamente controlado. Poréem me encantei com a proposta e almejei realiza-la
no meu ambiente de trabalho.

Na escola em que trabalhava, realizei algumas entrevistas com o grupo de
recuperacdo e reforco - trés professoras de Lingua Portuguesa-, mas ndo sentia uma
boa acolhida da proposta de pesquisa, na verdade porque as professora temiam que eu
fosse uma “espid” da Diretoria de Ensino, j& que havia permanecido la por um ano.
Todavia, esses encontros resultaram em algo importante — um grupo que trabalhava com
leitura me procurou solicitando auxilio. Este foi o grupo participante desta pesquisa, em
que juntos decidimos a escolha metodologica. O fato do grupo ter se proposto a desen

volver um trabalho sobre o ensino de leitura despertou em mim a necessidade de
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conhecer e pesquisar mais sobre o assunto, que afinal pertencia a minha disciplina: a
lingua materna. Nesse contexto, de acordo com Hawi (2005), a relacdo entre
pesquisador e pesquisado torna-se mais estreita, sendo ambos considerados agentes de
construgcédo de conhecimento e de mudanca.

Por esta razdo, a metodologia Critica de Colaboragcdo me pareceu a mais como
metodologia adequada para esse contexto, em que pesquisadora e participantes estéo
preocupadas com sua formacdo, uma metodologia cujas bases sdo oriundas do
paradigma critico (Bredo na Feinberg, 1982).

Pesquisa critica de colaboracdo ou a pesquisa colaborativa origina-se do
paradigma critico. Segundo Cole e Knowles (1993), diversos aspectos sdo pensados de
forma conjunta pelos participantes, como a propria preparacdo da pesquisa, a coleta de
informacdes, a analise e interpretacdo dos dados e o relato de descobertas. No entanto,
segundo Hawi (2005:98), a pesquisa critica de colaboracdo também toma a acédo
colaborativa como central na constru¢gdo do conhecimento, sem que 0s participantes
tenham que se envolver necessariamente na conclusdo da pesquisa.

Essa metodologia € discutida por Magalhdes (1998,1994), com base na
pesquisa soécio-historico-cultural. Segundo a pesquisadora, o conceito de colaboracao
pressupde que todos os agentes de um contexto de pesquisa tenham voz para colocar
suas experiéncias, compreensfes e também discordancias em relagdo a outros
discursos de outros participantes e ao seu proprio. Logo, colaborar em qualquer contexto
significa agir no sentido de possibilitar que os agentes participantes tornem seus
processos mentais mais claros.

Portanto, essa pesquisa insere-se no conceito de pesquisa critica, porque é um
processo de investigacdo, cujo objetivo é observar, analisar e transformar os sentidos
dos professores, neste caso, a respeito da leitura e do ensino de leitura. E também
colaborativa, porque pressupfe que tanto a pesquisadora quanto as participantes
possam verbalizar suas atividades e os sentidos das mesmas. Logo, é colaborativa e
critica, pois pode possibilitar transformacdes tanto para a pesquisadora quanto para as
participantes.

Nesta pesquisa, o trabalho colaborativo no grupo de formacéo configura-se

como reflexdo sobre teorias e préaticas realizadas, e a reconstrugdo dessas praticas
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através de negociacbes. E meu papel, enquanto pesquisadora, encaminhar a reflexdo
com os professores dos conceitos sobre leitura (sentidos), confronta-los com o0s
significados dados pelos textos prescritos e, assim, construir colaborativamente novas
propostas. Nesse contexto, o papel das participantes (professoras e pesquisadora)
tornam-se o de  pesquisadores de sua prépria acdo e de colaboradores no

guestionamento e compartilhamento de significados.

2.2 Contexto da Pesquisa

Este estudo foi conduzido em uma escola da rede oficial de ensino, em que atuo
como professora titular de cargo, na disciplina lingua portuguesa desde 2000, e em que,
no momento, exerco as funcdes de coordenadora pedagdgica. A escola em questao
localiza-se na zona leste de S&o Paulo, em um bairro de classe média baixa e nao
atende apenas a comunidade local, mas sim alunos de vérios pontos do bairro. Fundada
em 1979, essa unidade escolar passou por periodos de gléria, sendo considerada uma
das melhores da regido. Porém, atualmente, enfrenta uma fase conturbada em que
todos os esforgos se voltam para a recuperagdo de sua imagem.

A administracdo era composta, no periodo da realizacdo desta pesquisa, por
uma diretora, dois vice-diretores e dois coordenadores pedagdgicos, para atender cerca
de mil e duzentos alunos cursando o ensino Fundamental 1l e Médio, distribuidos em trés
turnos e também quatro salas especiais de alunos com deficiéncia mental leve, nos
periodos da manha e da tarde. O corpo docente era formado por cerca de noventa
professores, que enfrentavam e ainda enfrentam dificuldades em relacdo ao ambito
administrativo, pois varios diretores ingressam e desistem de permanecer na escola, o
que faz com que os professores sintam-se desamparados. Na auséncia do diretor, 0s
coordenadores pedagdgicos assumem o papel de diretor, o que leva a negligéncia das
acOes pedagogicas, ou seja, analisando a comunidade escolar, ndo ha uma divisdo de
trabalho definida, tornando o sentido do trabalho coletivo desvinculado de seu significado
dentro da atividade como um todo.

As professoras participantes da pesquisa eram eventuais (professores
substitutos) na escola e tiveram as aulas de leitura atribuidas no segundo semestre de

2005. Como essas aulas faziam parte de um projeto experimental, tinham muitas davidas
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sobre como desenvolvé-las. Levando em conta as minhas atribuicbes na coordenagéo e,
ainda, por nunca ter ministrado aulas de leitura, o grupo de professoras, responsavel por
essa disciplina, se mostrou interessado em trabalhar comigo, 0 que me pareceu oportuno
pois poderiamos juntas construir acfes praticas que pudessem colaborar com esse

“novo fazer”, o que se traduz nas palavras de Freire(1997:66):

“...0 sujeito pensante ndo pode pensar sozinho, ndo pode pensar sem a co-
participacdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto.(...) E o
‘pensamos’ que estabelece o ‘penso’ e ndo o contrario.

Diante dessa possibilidade, solicitei a permissdo da diretora da escola para a
realizacdo da pesquisa com essas professoras. Dada a permissdo, marquei uma reuniao,
apresentei minha proposta de trabalho, esclareci os propositos da pesquisa e coloquei
qgue eu estaria a disposicao para ajuda-las naquilo que fosse necessario. A proposta foi
aceita e todas as professoras consentiram por meio de documento assinado, que o
material das reunides fosse usado para analise coletiva com foco na pesquisa.

Desta forma, marcamos o0 primeiro encontro para discussao sobre as aulas, que
aconteceu no dia 27/07/2005°. Nesse encontro, preocupei-me em elencar com elas as
dificuldades que encontravam no ensino de leitura. Meu papel foi o de questionar as
escolhas feitas, no intuito de compreender como poderia intervir na situacdo. Ao final
desta reunido, sugeri a leitura de um texto de Dolz e Schnewly(2004): “Sequéncias
Didaticas para o oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento” e pedi-lhes que
fizessem uma leitura atenta e que também escolhessem uma aula dada para que fosse
descrita no encontro subsequente. A escolha desse texto deve-se ao fato de que ha uma
proposta de ensino de leitura, pautado nos géneros textuais, como discutido na
fundamentacdo tedrica. A0 mesmo tempo esse texto sugere uma organizacdo para o
trabalho realizado em sala de aula, estabelecendo como o proprio texto diz, uma
sequéncia didatica, o que foi muito importante para acalmar a ansiedade das
professoras, muito preocupadas no “como fazer?”

Depois estabelecemos uma agenda comum, para que O grupo pudesse

participar de todas as discussoes.

2 Os encontros estdo descritos detalhadamente egesan
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2.3. Participantes da Pesquisa

Participaram da pesquisa, esta pesquisadora e seis professoras de leitura, que
serdo descritas, a seguir:
Pesquisadora: 38 anos, solteira, nascida na cidade de S&o Paulo, filha de migrantes
mineiros, afro descendente. Formada no curso de magistério, graduada em Letras,
especialista em Didatica do Ensino Superior, mestranda em Linguistica Aplicada e
Estudos de Linguagem. Professora titular na disciplina Lingua Portuguesa na rede
publica estadual, porém afastada da sala de aula e ocupando a funcédo de Professora
Coordenadora Pedagdégica do periodo diurno que contempla Ensino Fundamental II,
Ensino Médio e Classes Especiais. Professora formadora de metodologias de leitura no
Programa Teia do Saber, professora de Lingua Portuguesa no curso de Letras,
coordenadora da Pastoral da Educacado na Catedral de Sd0 Miguel Paulista.®

% Professoras. A idade média do grupo estd em torno de quarenta anos. Nota-se
também uma migracdo de professores com formacdo em Letras para o curso de
Educacado Artistica, devido ao aumento de aulas nessa disciplina. Esse fato marca
historicamente o novo quadro da escola publica que, em virtude de concurso publico,
aumenta o namero de titulares de Lingua Portuguesa. Sao elas:

% Carmem: 23 anos, nascida em S&o Paulo, formada em Letras em
universidade privada, atua como professora eventual desde 2004;

s Célia: 43 anos, nascida em Sao Paulo, solteira, formada em Letras em
universidade privada, trabalha em escola particular e como professora eventual
desde 2001,

« Edna: 53 anos, nascida em Sao Paulo, casada, 03 filhos, formada em
Letras em universidade privada, atua como professora eventual desde 2000. No
momento cursa Educacao Artistica em universidade privada.

« Leonor: 58 anos, nascida em Alagoinhas, Bahia, casada, 07 filhos,
graduada em Letras na cidade de S&o Paulo, em universidade privada, em 2001,

depois de 32 anos sem estudar. Escolheu a educagcdo como trabalho, pois a

% Os nomes das participantes séo ficticios
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mesma nao exige limite de idade. Iniciou a atividade docente em 2002, atualmente
faz graduagcédo em Educacao Artistica.

« Neide: 40 anos, nascida em Araripe, Ceara, casada, tem 01 filho, graduada
em Letras, na cidade de S&o Paulo em universidade privada, em 1999. Pretende
fazer Complementacéo Pedagogica e sempre teve o sonho de ser professora. Atua
como professora eventual na escola em que a pesquisa foi realizada e possui 3
turmas de leitura. Também atuou em outros projetos promovidos pela Secretaria da
Educacgéo: “Trilha das Letras” e “Numeros em Ac&o”, cursos estes vinculados ao
ensino de informatica.

+ Rosa: 43 anos, nascida na cidade de Sao Paulo, solteira, com graduacao
em Direito e Letras, em universidades privadas, iniciou na atividade docente em
2002, pretende fazer Complementagcdo Pedagdgica. Atua como voluntaria na Igreja
Catdlica, € professora eventual e teve atribuidas, trés turmas de Leitura na escola

em que a pesquisa foi realizada.

2.4 Instrumentos e Procedimentos de Coleta

Os dados desta pesquisa foram coletados pela pesquisadora através de audio-
gravacOes da 12, 22 e 72 reunides, cujo assunto era o projeto HL. As reunides foram
realizadas na biblioteca escolar com os professores de leitura durante as discussfes do
Projeto HL. As informagfes sobre 0s outros encontros estdo nos anexos desta pesquisa.
Optei pela transcricdo das reunides acima apontadas, porque as considerei as mais
significativas, pois trata-se do inicio dos encontros em que ainda acertavamos detalhes
de como o trabalho seria realizado e sobre como as professoras se sentiam no projeto
H.L. Finalmente realizamos a ultima reunido em que fizemos uma revisdo do trabalho
que realizamos.

As fitas das reunides foram transcritas e analisadas pela pesquisadora. O primeiro
encontro foi realizado em 27 julho de 2005, o segundo em 17 de agosto de 2005 e o

terceiro em 15 de dezembro de 2005.
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2.5 Procedimento da analise de dados
Como procedimento para analise dos dados, foram adotados os seguintes
passos:

» Descricéo do contexto do trabalho das participantes da pesquisa, o perfil de cada uma, o
perfil da escola e do professor contemporaneo, para a compreensao da viséo sobre leitura,
a partir de sua colocacgdo socio-histérica, 0 que me permitira compreender o porqué dos
sentidos que atribuem a leitura e ao projeto;

* Andlise da infraestrutura textual dos textos prescritos, que envolvem o contetdo tematico
que auxiliard na compreensao dos significados que permeiam esses textos, e 0s sentidos
construidos a partir dos mesmos além da anélise dos valores assumidos pelos tipos de
discurso e das marcas enunciativas (unidades déiticas e modalizac¢des).

* Andlise linguistica discursiva tem como base os estudos de analise de textos propostos
por Bronckart (1997).

2.6 Garantia de Veracidade

A veracidade desta pesquisa foi constatada de maneira formal, através das
contribuicdes feitas em seminarios de orientagcdo com o grupo, orientagdes individuais
com a professora orientadora e, questbes dubias mais abrangentes foram discutidas e
esclarecidas. De maneira informal, a checagem foi discutida com o0s pares que
participam de atividade semelhante do grupo LACE, no programa Ac¢do Cidada em
Carapicuiba.

Resumindo, este capitulo discutiu a metodologia de pesquisa, discorrendo sobre o
contexto, os participantes e o0s instrumentos usados para analise de dados,
apresentando, também, as categorias de andlise e interpretacdo dos dados. O quadro a
seguir resume a metodologia adotada para andlise de dados, ou seja, demonstra quais
0s instrumentos e procedimentos que utilizei na pesquisa e as categorias de analise que

direcionaram o meu olhar para responder as perguntas de pesquisa.



Quadro 01 —Resumo dos procedimentos de analise
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Instrumentos | ocal de | Procedimento Categoria de | Perguntas de
Geracgao de Coleta de | Andlise Pesquisa que
Dados respondem
Texto do PCN, Ministério da | Analise do Texto Plano Geral do|01
relativo ao Educacao Texto: Contetdo
tratamento didatico | Secretaria  da temético e
do Ensino de Educacao sequéncias
Leitura Fundamental Escolhas lexicais
(verbos,advérbios)
Modalizacdes
déiticas
Texto de | Secretaria  da | Analise do Texto Plano Geral 01
apresentagdo  do|Educacdo do Texto:Contetdo
Projeto Hora da|Estado de Sao Tematico,
Leitura Paulo seqliéncias; escolh
Coordenadoria lexicais(verbo,
do Estado de advérbios)
Normas Modalizacdes
Pedagdgicas déiticas
Reunides com os |Escola Transcricao dos | Conteudo 02
Professores Encontros Tematico

Escolhas lexicais
(verbo, advérbio e
substantivos)

Déiticos.




Quadro 02: Desenho de Pesquisa
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Perguntas de
Pesquisa

Fundamentacgéao
Tedrica

Procedimentos

Coleta

Analise

Quais os significados
dos textos prescritos
sobre o ensino de
leitura?

Quais os sentidos que
os professores
atribuem a leitura e ao
trabalho com o projeto
Hora da Leitura?

Aprendizagem,
linguagem e os
sentidos e
significados
(Vygotsky);
Ensino de leitura e
textos prescritos
(Bronckart &
Machado)
Leitura com foco
nos géneros do
discurso
Schnewuly

Aprendizagem,
linguagem;
Tipos de leitura
PCN e projeto
Hora da leitura
Reflex&o critica:
Smyth

Texto do PCN,
referente ao
trabalho didatico
com leitura;
Texto de
apresentagao do
projeto Hora da
Leitura;

Audio gravacdes
dos encontros
com as
professoras

Acéo

Objetivo

Andlise linglistica do
conteudo tematico e
mecanismos
enunciativos; nos
textos;

Transcricao dos
encontros realizados
com as professoras

Investigar os
significados dos textos
prescritos sobre o
ensino de leitura;

Investigar os sentidos
atribuidos pelas
professoras ao ensino
de leitura e ao projeto
Hora da Leitura
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CAPITULO 3. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo esta organizado para descrever e discutir os significados sobre
leitura e ensino-aprendizagem de leitura, a partir da fundamentacéo tedrica apresentada
anteriormente, os sentidos revelados pelos professores participantes e as possiveis
resignificacdes encontradas. Discuto, assim, os significados sobre leitura e ensino de
leitura nos documentos prescritos — PCNs e projeto HL -, os sentidos sobre leitura e
ensino de leitura que as professoras participantes atribuem a leitura no projeto H.L e a

construgao de novos significados no decorrer da pesquisa.

3.1. Os Significados de Leitura nos textos pres  critos

Esta secdo estd organizada para discutir os dois documentos prescritos,
apresentados nesta pesquisa: PCN e H.L. A observacdo desses documentos, em um
primeiro momento € importante para a discussdo dos resultados, pois embora ambos
tenham sido organizados por 6rgaos oficiais da educacgdo, divergem em questbes que
serdo apontadas a sequir.
3.1.1. PCN

O texto a seguir, retirado dos PCNs, revela o conceito atribuido a leitura e ensino
da leitura, apoiado em novos paradigmas educacionais. Como apontado no capitulo 2, os
documentos prescritos trazem subjacente o processo histérico de uma sociedade,
segundo Vygotsky (1934/2002), e o significado refere-se a uma representacdo social,
histérica e cultural de uma realidade humana, consubstanciada na linguagem.

Na andlise do texto, as partes realgadas realizam a esquematizacdo textual
que, segundo Bronckart (1997), organiza o conteddo tematico , as escolhas lexicais com
foco nos verbos (negritados), advérbios (sublinhados), os déiticos (em itélico) e auséncia

de déiticos com o seguinte simbolo ().
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Quadro 03 - Tratamento Didatico sobre Leitura e En  sino de Leitura

A leitura na escoléem sido,fundamentalmenteum objetode ensinoPara que possa constitt
também objeto de aprendizageré,necesséariaue faca sentido para o aluno, isto é, atividadéeiiura
deve responder,do seu ponto de vista objetivos de realizacdo imediata. Como trataesarda pratice
social complexa, se a escola pretende converatuad em objeto de aprendizagataye preservarsua
natureza e sua complexidade sem descaracterils®designificarabalhar com a diversidade de objetive
e modalidades que caracterizam a leitura, ou gsgjdiferentes, “para qués”, resolver um problendaiqw,
informar-se, divertir-se, estudar, escrever ousavo proprio texto, e com as diferentes formakeitiera
em funcdo de diferentes objetivos e géneros: lscdndo as informacgdes relevantes, ou o significj
implicito nas entrelinhas, ou dados para a soldedam problema.

Se 0 objetivo é formacidaddos capazes de compreender os diferentes teomo 0s quais s
defrontam,é preciso organizaro trabalho educativpara que experimentemaprendam isso na escolf
Principalmente quando os alunos ndo tém contaiensédico com bons materiais de leitura e com adlt
leitores, quando ndo participam de praticas ondé iaedispensavel, a escalave oferecemateriais de
gualidade, modelos de leitores, proficientes eiqaétde leitura eficazes. Essa pode ser a (fhi
oportunidade de esses alunos interagirem sigriifaxaente com textos, cuja finalidade ndo seja aparjh
resolucdo de pequenos problemas do cotidiémecisg portanto oferecer-lhe®s textos do mundo: na
se formam bons leitores solicitando aos alunosleiaen apenas durante as atividades na sala de
apenas o livro didatico, apenas porque o profgsste Eis a primeira e talvez a mais importaptratégia
didatica para a pratica de leitura: o trabalho eodiversidade textual. Sem ela, pode-seeaténar a ler.
mas_certamente n&@eformarao leitores competentes.

Obs:contetido temético (real¢cadajerbos (negritados), advérbios (sublinhados), déiticos (italico) e
auséncia de déiticos ().

O conteddo temético do texto acima estd organizado em cinco temas: 1)
compreensdo do trabalho de leitura como objeto de ensino; 2) organizacdo do trabalho
de leitura para ser objeto de ensino-aprendizagem; 3) ensino- aprendizagem de leitura
para formacdo da cidadania; 4) o papel da escola no ensino de leitura e 5) leitura e
diversidade textual.

Esses temas do conteudo tematico sdo apresentados no plano argumentativo
que, segundo Bronckart e Machado (2004), indica-nos que o produtor considera que o
objeto de seu discurso é controverso, que o destinatario pode ter outro posicionamento a
respeito e que, portanto, precisa apresentar argumentos para que suas asser¢oes sejam
aceitas pelo destinatario. Para tanto, a argumentacdo em questdo esta dividida em
premissa, argumentos e conclusdo, a partir de trés eixos tematicos: 1) A afirmacédo de
gue a leitura na escola nédo € objeto de ensino- aprendizagem; 2) O papel da escola na
mudanca de paradigmas; 3) A énfase em se trabalhar com a diversidade textual.

O exemplo a seguir, apresenta a premissa da argumentacao:

A leitura tem sidofundamentalmentebjetode ensino
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Na andlise da fase de premissas, em que se propde uma constatacdo de
partida, o texto apresenta a situacdo atual da leitura na escola. Nas escolhas lexicais
utilizadas, o termo “leitura” aparece como nucleo do sujeito, no caso, passivo, 0 que
pressupde um ensino pautado na transmissdo de conhecimentos. Essa passividade é
reforcada pelo advérbio de modo “fundamentalmente”.

O substantivo leitura é substituido pelo substantivo objeto, o que confere a ela
(leitura) o sinbnimo de materialidade. Nesse sentido, Rojo (2002), discute que este essa
visdo sobre leitura é verificada até o inicio da segunda metade do século XX, em que, o
ato de ler era visto de uma maneira simplista, como processo perceptual e associativo de
decodificacéo de grafemas (escrita) em fonemas (fala), para se acessar o significado do
texto, perspectiva em que ler encontrava-se ligado a alfabetizagdo. Como apontado no
capitulo 2, esse parametro direciona a classificacdo dos modelos tedricos em pré-
interativos, num sentido historico, ou unidirecionais.

Os exemplos a seguir, trazem a retomada da premissa que apontada sobre a

importancia da leitura como objeto de ensino:

Se 0 objetivo dormar cidadaos capazes de compreender os diferentes textos camuais se

defrontam( ) E preciso organizaro trabalho educativpara que experimentegaprendam isso na escola

e 0s argumentos que a apoiam:

...a escolajlevepreservar sua natureza e sua complexidade senragscaa-la
...& precisoorganizar o trabalho educativo...

...a escolaleveoferecer materiais de qualidade ...

E preciso,portanto, oferecer-lhes os textos do mundo...

Na apresentacdo da premissa e dos argumentos, que estdo nos exemplos, o
texto apresenta a importancia do papel da escola, ndo s6 na formacéao de leitores, mas
de cidaddos. N&o ha déiticos como marcas enunciativas, 0 que representa um
posicionamento distanciado entre enunciador e destinatario.

Prevalecem as modaliza¢cbes debnticas através das formas verbais é preciso, e
das formas verbais compostas: deve responder, deve preservar. Segundo Bronckart

(1997), as modaliza¢des debnticas consistem em uma avaliacdo de alguns elementos do
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conteudo tematico, apoiada nos valores, nas opinides e nas regras constitutivas do
mundo social, apresentando os elementos do contetdo tematico como sendo do direito,
da obrigacéo social e/ou da conformidade com as normas de uso.

Nesse sentido, o documento prescreve qual devera ser o papel da escola frente
as mudancas, que consiste, em primeiro lugar na preservacdo da complexidade da
leitura e na organizacdo do trabalho, privilegiando os materiais que serdo oferecidos
pelos alunos.

Ha nessas prescricdes, a intencdo de convencer os leitores, do tratamento
didatico que a leitura devera ter na escola, a partir de uma pratica baseada em géneros
textuais, entendida (a leitura) como instrumento de transformacéo social.

O préximo exemplo revela na fase conclusédo, o objetivo do documento:

Eis a primeira e talvez a mais importamgtratégiadidatica para a pratica de leitura: o
trabalho com a diversidade textual. Sempelde-se atéensinar der, mas_certamente ndo
seformardo leitores competentes.

A conclusdo argumentativa se da através da estratégia de convencimento que
surge a partir da forma verbal “eis”, que serve de anuncio para a proposta que pretende
destacar, no caso a diversidade textual. O ponto fundamental no texto é a afirmacgéo de
gue, se a escola permanecer realizando da mesma forma o trabalho com leitura, esta
continuara sendo apenas objeto de ensino.

Para isto, o texto apresenta trés advéerbios modalizadores: “até”, “certamente” e
“ndo”. Estes advérbios sdo fundamentais na concluséo, porque orientam a reflexdo do
leitor no sentido de que manter o ensino como objeto € uma possibilidade, todavia
manter essa postura ndo promove a cidadania.

Como discutido no Capitulo 2, Schnewuly (2002) discute que essa
transformacédo do tratamento didatico da leitura significa considera-la como instrumento
gque medeia uma atividade e que torna-se lugar privilegiado de transformacdo de
comportamento. Assim, ela ndo devera ser apenas ensinada, mas apropriada pelo aluno.
De acordo com Dolz (1994), compreender pressupde estabelecer relagbes responsivas
motivadas por 0 que se sabe, 0 que se viveu ou se experimentou, 0 que o texto traz e o
contexto no qual a leitura se realiza.

A seguir, apresento a analise dos significados de leitura no projeto H.L.
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3.1.2. Os Significados de Leitura no Projeto H.L.

O quadro seguinte traz o texto de apresentacdo do projeto, que consta na
integra nos anexos desta pesquisa. Como ja apontado em relacdo ao quadro anterior, 0
conteudo temético esta realcado, as escolhas lexicais com foco nos verbos (negritados),
adveérbios (sublinhados), os déiticos (em italico) e a auséncia de déiticos com o seguinte

simbolo ().
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Quadro 04 — Texto de Apresentacédo Hora da Leitura

Trata-se de um Programa de Enriquecimento Curripaea ser desenvolvidguma
vez por semana, em cada sala de aula, durante m@osi em quese dard énfasea
ampliacdo d@ompeténcia leitordos alunos do Ciclo Il do Ensino Fundamental.

O Projeto “Hora da Leitura” é uma proposta de ttabauevisa enfatizar a leitura de
diversos génerosomo, os da Literatura Popular de tradicdo oratargos, as crdnicas, os poem
os textos dramaticos, as letras de musicas, ageshartiras e outros adequados aos alunos do
Il do Ensino Fundamental.

Para esse trabalho, a SEE estard orientando, piar sleeum programa de Formac.
Continuada, articulado com o Programa “Tecendoutad’, 0s professores qserdo contratados
especialmentgara dinamizar mais essespaco, reservaduara odesenvolvimento do gosto pe
leitura.

Diante dessa preocupacdo, a SESumeo compromisso com as escolas do Ciclo I
Ensino Fundamental, distribuindo médulos de ficg@ titulos diferenciados. A partir destas obif
os professoregeverao iniciarum trabalhaliferenciado com os alundendo comeles,lendo para
eles, em que elesterpretem oralmente, que eledramatizem os textos, quereparem saraus
literarios, quadiscutam filmes, quecantem e interpretemmusicas do repertério popular naciona
outras atividades que permitam explorar os jogdsndaagem.

As avaliagbegealizadas pela Secretaria da Educagdo de S&o, Ression como outra
organizadas em ambito nacional, vém sinalizandecassidadee criar/ampliar espagos na esco f§
para o desenvolvimento da pratica da leitura coermiga e da escrita de nossos alunos.

Vérias iniciativas estdo em fase de execucdo, estrquais, o desenvolvimento
programas de formac&o continuada, como o “Letréda”yVo “Tecendo Leituras”, o “Ensino Médi
em Rede” e outros que vém contribuindo para ampla@mpeténcia técniodo professor, de mod
que ele se sinteais bem preparado para o desenvolvimento do trakl@m a leitura de nosst
alunos.

Entretanto, percebemos a necessiddeléazer um trabalho de seducédo para a leitura
diferentes textogilue compdem o repertoério literario, as obras derastmais consagrados e as |
autores contemporaneos, de tal forma que se peacetpacza dos diversos estilos e linguagens.

E importante, neste espaco de leitura, iniciar ogssc partindo de textos de entretenime
mais apreciados pelo aluno, para textos roaisplexos, estabelecendo as conexfes necessana
ascender a outras formas culturais.

A escolado Ciclo Iltem um papel decisivo na ampliacdo da competénciaréedos jovens
pois € neste momento que muitos alunos, ou desideeter por ndo conseguirem respondetf|a
demandas de leitura colocadas pela escola, ourpassgilizar os procedimentos construidos
Ciclo anterior, para lidar com os desafios postda [eitura, com autonomia cada vez mafonossa
intencaoé formar leitores, realizando um trabalho comprometido camtermediac@o da passage
do leitor de textos de seu cotidiano para o leitertextos mais complexos, tal como circul
socialmente na literatura.

Assim sendo,estamos propondo o‘Hora da Leitura”, voltadoespecificamentgara o
desenvolvimento da competéncia de leitura de ncsisom®s de maneira gostosa, ludica, para
despertem e cultivem a pratica e o desejo de ler.

Obs:contetido tematico (realcadegrbos (negritados), advérbios (sublinhados), déiticos (italico) e
auséncia de déiticos ().
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O conteudo temético esta organizado nos seguintes temas: 1) Apresentagcdo do
projeto e seus objetivos; 2) O papel da SEE; 3) O papel do professor; 4) justificativa do
projeto; 5) O papel da escola no ensino de leitura; 6) Objetivos e leitura; 7) Proposta de
trabalho para o projeto .

A planificacdo do conteudo tematico estd na forma de sequéncia explicativa que,
segundo Bronckart (1997), € organizada em fases e sustentada por uma operagdo de
carater dialogico. Para isto, a planificacdo esta dividida em: constatacdo inicial,
problematizacéo, resolucédo, concluséo e avaliacao.

A fase de constatacao inicial, segundo Bronckart (1997), introduz um fendmeno
nao contestavel. No exemplo a seguir, a apresentacdo do projeto representa essa

constatacdo, expressa no objetivo pelo qual o projeto foi criado:

Trata-se de um Programa de Enriquecimento Cuari@alra ser desenvolvidouma vez
por semana, em cada sala de aula, durante 50 mirerno que selara énfasea ampliacdo da
competéncia leitora dos alunos do Ciclo Il do Eastondamental.

As formas verbais “para ser desenvolvido” e “dard énfase ” revelam o perfil do
projeto que privilegia a competéncia leitora. Surge entdo a primeira divergéncia entre o
projeto H.L. e os PCNs, uma vez que, estes Ultimos prevéem a ampliacdo das
habilidades e competéncias:

“A leitura tem sido objeto de ensino. Para que passsstituir também objeto de ensino-

aprendizagem € necessario que faca sentido patarma(PCns)

A utilizacdo apenas do termo competéncia leitora, utilizado no documento H.L.,
parte de uma visdo unilateral discutida por Vigotsky (apud Newman e Holzman, 1993),
como criacdo de instrumento - para - resultado.

A discussdo apontada anteriormente na analise dos PCNs, trata a leitura numa
visdo vygotskiana da criacdo de instrumento-e-resultado, ou seja, o trabalho voltado para
competéncias e habilidades em que o aluno possa se apropriar dos esquemas da leitura
e, com isso, desenvolver mecanismos que o favorecam como leitor proficiente. No
entanto, uma leitura mais atenta do texto que prescreve o projeto, revela a orientacao
feita ao professor, destinatario dessa prescricdo, e prevé a “ampliacdo da competéncia

técnica”. O projeto direciona o professor para que trabalhe a leitura simplesmente como
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entretenimento e que ele leia “para” e “com” os alunos, mantendo dessa forma, uma
visdo de ensino pautado na transmissdo de conhecimentos dirigidos ao prazer dos
alunos. A leitura no projeto ndo objetiva que o aluno se aproprie do conhecimento, como
se verifica no exemplo a seguir:

O papel do professor é de ler “para” e “com” os alunos e o papel dos alunos de
dramatizar, discutir, preparar, cantar e interpretar. Nos verbos utilizados para atribuir os
papéis da SEE, professores e alunos partem da modalizacdo pragmatica que, segundo
Bronckart (1997), contribuem para explicacdo de alguns aspectos da responsabilidade de
uma entidade constitutiva do conteddo tematico, em relagdo as acbes em que ela € o
agente, e atribuem a esse agente, intencdes, razées ou ainda capacidades de acéo.

A forma verbal para ser desenvolvido caracteriza a organizagdo da atividade e a

forma verbal dara énfase revela o perfil do projeto que privilegia a competéncia leitora.

A partir destas obras, os professodeserdo iniciar um trabalhodiferenciado com os alunos
lendo comeles,lendo para eles, que elemterpretem oralmente, que eledramatizem os textos, que
preparem saraus literarios, quiiscutam filmes, quecantem e interpretemmausicas do repertério popular

nacional, e outras atividades que permitam explmsgogos de linguagem.

Newman & Holzman (1993) salientam, com base em uma leitura marxista, que a
producdo realizada no capitalismo, ndo é produzida porque é util, mas a fim de ser
distribuida e vendida no mercado. Em outras palavras, o uso se sobrepde as verdadeiras
necessidades; a atividade de producgéo é separada do produto de producdo. Segundo os
autores, esse processo € o fendbmeno social designado por Marx como alienacdo e que
se evidencia na formulagéo do projeto H.L.

O exemplo seguinte traz a problematizacéao apresentada no H.L.

Diante dess@reocupacdpa SEEassumeo compromisso com as escolas do Ciclo Il do Ensino
Fundamental,
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Na fase da problematizacéo, o texto traz a preocupacdo da SEE em orientar os
professores, e o verbo assumir, no presente do indicativo, revela o papel da SEE
durante o projeto que é distribuir livros para as escolas.

N exemplo a seguir, 0 texto do projeto apresenta a proposta de resolugcéo para os

problemas apresentados.

As avaliacOesealizadas pela Secretaria da Educacéo de Sao, Rasim como outras organizadas
em ambito nacionalyém sinalizando a necessidadele criar/fampliar espacos na escola para o
desenvolvimento da pratica da leitura compreersiga escrita de nossos alunos.

Na resolucao, ou explicagcdo propriamente dita, o texto apresenta o porqué da
realizacdo do projeto. Os verbos vém sinalizando revelam um percurso de problemas
verificados sobre o ensino de leitura, que aponta a necessidade de transformacéao.
Como apresentado na introducdo desta pesquisa, tais problemas foram identificados
através das provas do SARESP, o que cria uma nova divergéncia entre PCNs e H.L.,
pois se o projeto foi criado para sanar esses problemas, ndo justifica que seu objetivo
principal seja leitura para entretenimento.

Os verbos criar e ampliar revelam que, em algumas escolas, 0 espaco de leitura
nao existe e que, em outras onde ha esse espaco, 0 mesmo deve ser ampliado.

O proximo exemplo traz a conclusdo da proposta:

Assim sendo, estamos propondo o Hora da Leitura, voltadoespecificamentepara o
desenvolvimento da competéncia de leitura de noatmsos de maneira gostosa, ludica, para que
despertem e cultivem a pratica e o desejo de ler.

A conclusédo da sequéncia explicativa, que reformula e completa a constatacao
inicial do texto, destaca o papel da escola e o objetivo do projeto. Embora haja duas
ocorréncias de déiticos, 12 pessoa do plural no ultimo paragrafo, “estamos propondo” é o
Gnico momento em que o enunciador apresenta-se implicado na elaboracdo da proposta
e, quando se refere aos “nossos alunos”, apresenta uma forma de discurso interativo
implicando também o professor nessa interacéo.

Apoés a analise destes dados, as propostas do ensino de leitura no texto dos PCNs
e da H.L. podem ser resumidas da seguinte forma:
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Leitura nos PCNS

Transformacdo da leitura em objeto de ensino-aprendizagem com base no

desenvolvimento de competéncias e habilidades, realizada através do trabalho com

géneros textuais, cujo objetivo € a formacao de cidadéos capazes de compreender textos

diversos.

Leitura no H.L.

Enfase na leitura como entretenimento, cujo objetivo é desenvolver o gosto pela

leitura.

Na proxima sec¢do, analiso os sentidos atribuidos a leitura e ao ensino de leitura

no projeto.

3.2. Sentidos Atribuidos pelas professoras a leitura e a 0 Ensino de Leitura no
Projeto H.L

Esta secdo esta organizada para discutir os sentidos atribuidos a leitura e ao
ensino de leitura, pelas professoras participantes desta pesquisa.

Segundo Vygotsky (1934/2002), o sentido é a soma de todos os fatos psicologicos
gue a palavra desperta em nossa consciéncia; por esta razdo, € sempre uma formacéao
dindmica, fluida, complexa que tem varias zonas de estabilidade variada. Ainda na
discussao sobre o conceito de sentido, Vygotsky, Leontiev e Luria compreendem que o
sentido € algo que se relaciona com as vivéncias afetivas dos sujeitos. Ou seja, 0
individuo escolhe o sentido que deseja dar a uma palavra, de acordo com a situacao e as
possibilidades de seu uso.

Para iniciar a analise de sentidos, das professoras, apresento inicialmente o
guadro do conteudo tematico das trés reunides audio gravadas, que servirdo de base

para esta analise.



Quadro 06 - Contetdo Tematico das Reunifes audio gr

Contetdo Tematico
da 22 reuniao
Descri¢cdo da aula de
leitura

Descrigcdo da turma

Conteudo Tematico
da 12 reunido

Dificuldades das aulas
de leitura
Troca de experiéncias

Novidade do projeto Apresentacdo do

conteudo
Sala ambiente Preparacédo da aula de
acordo com a faixa
etaria
Cobranca das
atividades solicitadas
Postura do professor

Estratégias para a aula
de leitura
Planejamento da aula

Organizacao dos
encontros

Organizacao da aula

Esclarecimento aos
alunos sobre leitura

Proposta de diario de
leitura

3.3.1 Sentido de Leitura e Ensino de Leitura

avadas

Conteudo Tematico

da 32 reunido

Comparacéao dos

conceitos de leitura
Influédaia

coordenadora no grugfp

Andlise do que poderi

ser melhorado nas

aulas de leitura

Nota e comportament

Recursos tedricos parfk
as aulas de leitura
Reflexdo sobre aula (
leitura a partir dos
encontros

Utilizac&o do livro
didatico
Reflexao sobre as
guestdes do SARESF
2005
Indagacéo sobre o
habito de ler das
professoras
Discusséo sobre o te)
de Paulo Freire
Leitura como
decodificacao
Tipos de leitores
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A andlise dos dados revelou que os sentidos atribuidos pelas professoras a leitura

e ao ensino de leitura ndo diferem do que tradicionalmente vem sendo feito e discutido

nas escolas ha muito tempo, embora mostrem a preocupacdo em agir conforme

apontado no Projeto HL. Também revelam um absoluto distanciamento dos significados

discutidos nos PCNs, o que parece revelar que as prescricbes ai contidas pouco

chegaram ou chegaram de modo deturpado nas escolas. Aponto, a seguir, 0s sentidos

revelados:



1 - Leitura como Decodificacdo

Como apontado por Rojo (2002), no capitulo tedrico desta pesquisa, o ato de ler
era visto de uma maneira simplista, como processo perceptual e associativo de
decodificacéo de grafemas (escrita) em fonemas (fala), para se acessar o significado do
texto, perspectiva em que a leitura encontrava-se ligada a alfabetizacéo.

O significado de leitura, visto pela otica da decodificacdo, permanece como
sentido cristalizado por boa parte dos professores e essa significacdo sobre leitura foi
expressa logo no primeiro encontro. No momento em que o foco da discusséo era a aula
de leitura, a professora Carmem diz:

Recorte 1- 27/07/2005

1- PesquisadoraQuais as dificuldades qwecésestdo encontrandmas aulas de leitura?

2- Professora Carmem: Nostemos que secontadoras de historia...ai eu contei a historia
pra eles, 52 série, 62 e 72, quase ningeBt@ndeua moral da historia... e entdo quer dizer...tudo
bem essa contagem de historia...vocé vai e congahistoria e dai®Qual que é a resposta que
vocé querobter no final? Um entendimentd?ma leitura? Vocé ndo conseguem que lermais
outra veze aivocése perdeporque...um fica conversando...o outro...”

O conteudo temético apresentado inicia-se com a pergunta feita pela
pesquisadora, sobre as dificuldades que as professoras encontram nas aulas de leitura e
direciona a professora a responder com um desenvolvimento de discurso sobre a
propria acdo. A professora Carmem responde, iniciando por seu turno, através de uma
modalizacdo deobntica, revelando assim, que sua acdo baseia-se em determinantes

externos como pode ser observado no exemplo a seguir:

- Professora Carmem = Néstemos que secontadoras de historia”

Carmem apresenta o trabalho que realiza com leitura, como o proposto pelo
projeto H.L. na SEE (determinante externo), quando as aulas lhe foram atribuidas,
inicialmente, utilizando o pronome em 12 pessoa, revelando de forma explicita sua
subjetividade e seu posicionamento diante do que diz: sente a obrigacdo imposta pelo
projeto de ser contadora de histéria. Sua resposta revela, ndo apenas sua adesado a
proposta do projeto, mas também sua postura de descrenca quanto a sua eficacia em

contar histérias e ler para os alunos, como pode ser verificado no exemplo a seguir:
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“(...) quase ninguém entendeu (vocévai conta uma historia e dai? Qual que é a resposta

guevocé querobter no final?”

Carmem abandona a responsabilizacdo pelo que diz, passando a utilizar os
pronomes em 22 pessoa, 0 que da uma abrangéncia maior ao trabalho com leitura. Ela
entende que na compreensdo de leitura, os alunos devem ler para responder as
perguntas sobre o texto.

Esta visao de leitura é discutida por Kleiman (1993), como modelo de interacdo de
processos que sao reflexdes propostas que descrevem e utilizam a interacdo dos niveis
de conhecimento necessarios a compreensao, com base no leitor efetivo e universal.

O recorte 2- DIA 27/07/2005, a seguir, confirma esta analise:

“(...) Eu li o texto...adeste texto que eu,leu falei olha:eu vou passar trés questdes na
lousa ...e dei trés questdesmas eu so li 0 texto ndo passei na lousa pea.etlepois que eu
passei trés questbes na lousaera de alternativa.falei em dez minutos tem que
responder..contados no reldgio...ai eu escutei uma menalauf assim a: "Ah...Uma coisa
diferente...dez minutos para responder...ai quartku os dez minutos eu tomei a folhai @
aluno que néo teve compreensao no textele ndo entendeu o texte.eu li duas veze®le ndo
conseguiu respondeou ele so tentod..

I —

No recorte anterior, Carmem descreve que leu o texto e passou trés questbes na
lousa, que eram de alternativa, ou seja, o aluno precisaria decifrar o codigo escrito e,
através de outro codigo, a sinalizacdo, destacar a alternativa correta. Carmem
complementa dizendo que o aluno ndo teve compreensdo, em outras palavras, nao
conseguiu decifrar o cédigo.

A descricdo que Carmem faz de sua aula, esta baseada em uma compreensao
que distancia-se da proposta de leitura dos PCNSs, pois nao privilegia o trabalho com
géneros e também distancia-se da prescricdo do H.L., porque propfe a aula realizada
pela professora, que tem o foco na transmissdo de conhecimentos e na punicdo pelo

comportamento dos alunos, enquanto o projeto propde a aula como momento de
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entretenimento e desenvolvimento do ladico, para que o aluno goste de ler, como

apresentado da secao anterior.

2 - Leitura voltada a Transmissédo de Conhecimentos
Este sentido, na verdade, confirma o que foi apontado anteriromente sobre o sentido de
leitura e praticas de leitura e o das propostas prescritas em ambos os documentos.,
como revelam os recortes a seqguir:

RECORTE 3 - DIA 17/08/2005

61- Pesquisadora Qual foi a sua postura durante esta aula? De tiinsnde construir
conhecimento...que auto-avaliacdo vocé faria?

62- Professora RosaNa 52 sériegeu posso dizerquetransmiti, e participei ali junto com
eles, agora na 78y jatenho uma..eutransmito...mas ai...jA com outros... assim mais arrogantes,
mais...assim que nado quer saber de naglaja pegoeles...e jdalo assim...e nadeixo que eles
falem comigo..assim...as vezes eles querem satirizar a aul&.ggpaganda o caramba...eu ndo
fazer nada ) eu nem falo nada...é...aku transmiti o conhecimento pras meninas que pras
meninas e 0s meninos que sentam na frente e pred&gao.eu falei normal com eles e o
restante.

RECORTE 4 - DIA 17/08/2005

26- Professora Carmem A minha posturaé de transmitir...eu tenigue fazer isto.ndo

vejo de outra maneira.

Como pode ser observado nos exemplos acima, o conteddo tematico proposto
pela pesquisadora € a de descricdo/explicacdo sobre a postura das professoras em
relacdo as suas aulas e as repostas confirma uma visao historicamente trabalhada com
leitura na escola.

Analisando as respostas das professoras, os termos em itdlico apresentam as
ocorréncias de unidades déiticas que, segundo Bronckart (1997), produzem o efeito de
revelar de forma explicita, o posicionamento do produtor diante do que diz. A fala de
Rosa, apresenta um desmascaramento das premissas que regem o0 ato de ensinar e
permitem a contextualizacdo historica das acdes (Romero, apud Liberali, 2004: 91).
Carmem confirma que sua postura pauta-se na transmissdo e que nao sabe fazer de

outra maneira.
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Ambas as professoras apresentam uma postura tradicional quanto ao ensino de

leitura, que distancia-se do aluno e é interpretada a luz dos PCNs como objeto de ensino.
“A leitura na escoldem sido, fundamentalmente, whjetode ensinoPara que possa constituir

tambémobjeto de aprendizagem, € necessério que facalsgaia o alurioPCN)
E também distanciada do projeto H.L., que prop&e o gosto pela leitura.

“Assim sendo, estamos propondo Hora da Leitura, voltadoespecificamente para o
desenvolvimento da competéncia de leitura de noastmsos de maneira gostosa, lddica, para que
despertem e cultivem a pratica e o desejo d&HeL.)

Este fato, discutido na natureza politica da educacdo por Marx, revela que a

Ay

constituicdo da consciéncia humana € determinada por “o qué” e “como” é produzido, e
que dessa perspectiva para compreensdo do processo educativo, € necessario
compreender como 0s seres humanos produzem sua existéncia, 0 mundo do trabalho e
suas relacdes. Em outras palavras, a analise da postura das professoras relaciona-se as
politicas educacionais com as quais elas foram formadas, e que ainda estdo inseridas
em uma politica capitalista que consolida um modo de producdo e uma formacéo social
burguesa, que reflete a falta de atencédo as necessidades sécias e ao ensino do contexto
especifico de agdo que a ela (politica capitalista) se relaciona. Essa talvez seja a postura
da maior parte dos professores brasileiros que fundamentam sua pratica na transmisséo,
pois € a forma como aprenderam a realizar essa pratica, 0 que revela duras criticas a
formacéo pré e em servico..

Nesse sentido, apontam sua compreensfes de que o ensino é realizado através
da postura de um emissor e um ouvinte, daquele que sabe e daquele que n&o sabe, 0
sentido atribuido a leitura apresenta-se nessa analise como devolucdo de conhecimentos
armazenados, discutido por VygotsKy (1934/2002) quanto a mediagdo de artefatos
culturais na ZPD e a construcdo colaborativa do conhecimento. A compreensao da
linguagem orienta-se para o resultado e € proveniente de uma metodologia causal e
funcional, que reflete a forma como que o professor entende a leitura e o ensino de
leitura, a partir de uma viséo alienada proveniente de uma cultura capitalista que produz

instrumentos para resultados, como veremos nos exemplos a seguir:



3- Ensino de Leitura como Devolucdo de Conhecimento s Armazenados
Os excertos abaixo relam sentidos sobre praticas de leitura em sala de aula que
se movimentam entre o que € proposto pelo projeto HL, pelos PCNs que embasam um
trabalho com base nos géneros discursivos, mesclado a acfes tradicionalmente
operacionalizadas e a dificuldade em lidar com os sentidos dos alunos sobre leitura e
aula de leitura.
Recorte 05- 17/08/2005

9- Professora Carmem:E a aula de leitura é especialmente para lee.tem tanta coisa
que pode ser trabalhadaxdo é s6 pra pegar um livro la e eles leretado eles pensam...s6
porque fala leitura e eu fal@ leitura ndo é so ler, a leitura € também vocéalluma imagema
leitura pode ser aquela imagem.”

75- Professora Rosa: “.eutive este problema na primeira aulales achavam que aula
de leitura era pegar um livro e lerentdo eu disse nao...porque que eu vou dar [weovocés
lerem com que propdsito...a gente vai trabalhar cafmios tipos de leitura:jornal, conto de
fadas,fabulas...a moral das fabulas.”

No primeiro exemplo, Carmem utiliza o advérbio especialmente para revelar a
forca do seu dizer e reforcar o sentido construido sobre aula de leitura no projeto. Ha
auséncia de déiticos revelando o distanciamento sobre o que fala. Rosa, por sua vez, se
responsabiliza pelo que diz através dos déiticos utilizados em primeira pessoa e é
categorica no seu posicionamento diante da duvida dos alunos sobre a leitura de livros....
entdo eudissendo.Todavia, no dizer de ambas esta a mesma questdo, a desvalorizacao
da leitura.

Ocorre nesses dois exemplos, a desvalorizacdo da leitura do livro em prol da
leitura de textos do cotidiano, fugindo mais uma vez da proposta dos PCNs. A
compreensdo dos alunos sobre praticas de leitura também revela o foco tradicional da
escola que, como discutido no Capitulo 2, ndo possibilita a apropriagdo dos esquamas de
leitura e compreenséo (Vygotsky, apud Newman e Holzman,1993; Schneuwly, 2002)

Na secdo seguinte apresento novos significados construidos nos encontros.
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3.3.2. A Construcao de Significados

No decorrer dos encontros, alguns novos significados foram compartilhados, pelo
menos no discurso, o que parece revelar um inicio de reflexdo. Por exemplo, no primeiro
encontro, ha uma sugestdo da profa. Carmem de mudanca nos encontros até entao
efetuados na escola e em sua sala de aula no trabalho com leitura. Também a profa.
Edna releva a importancia da fala do outro como estratégia de pensamento como
apontado por Vygotsky e rediscutido por Newman e Holzman para repensar sua aula e a
participacdo do aluno:

Recorte dia 27/07

Professora Carmem: “.e ai a gente programa as proximas datas dos prgjsempre
pensandono produto final, se a genfalar no produto final em todas as aulas...o alwa
querer participar”

Recorte dia 17/08

Rosa: “Eu entrei na sala ai euexpliquei para eles que a gente iria trabalhar com
propaganda’

Recorte dia 15/12/2005

EDNA” *“...e istoé muito bom porque éh...voa@rende né...? a partir do momento , que
VOCé vivencia a experiéncia do outro existe o aprendizado existe a integracdo e isto €&
importante.”

Por meio dos verbos “Sempre pensando ”, “eu expliquei ”, “vivenciar ”,
“aprender” , “existir 7, revela-se uma nova postura para o ensino de leitura. Carmem,
logo no primeiro encontro, em que varias vezes repeti que as aulas deveriam ter um
objetivo definido e que este objetivo deveria ser apresentado para os alunos, associa a
participacdo dos alunos a sua postura diante da aula.

Rosa revela através dos déiticos, que explicou aos alunos qual seria o trabalho
realizado naquela aula, a partir do momento em que entra na sala. E Edna, no ultimo
encontro, revela a importancia do trabalho em conjunto e que o aprendizado acontece a
partir da integracgéo.

Segundo Vygotsky (1934/1987), a aprendizagem de conceitos ndo é algo que se

transmita pronto, mas por meio de atividades de ensino-aprendizagem, e das
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intervencdes pedagogicas, que se bem organizadas, podem provocar avangos que nao
aconteceriam espontaneamente. De acordo com Oliveira (2006), o coordenador s6 é
capaz de fazer as intervencdes adequadas se estiver além de uma sdlida base tedrica,
um conhecimento preciso sobre os sentidos e necessidades do grupo.

Todavia, os resultados revelam apenas timidas mudancas. Embora o0 meu desejo
inicial fosse provocar grandes transformacfes no grupo, isso ndo foi possivel porque
apesar da boa vontade, ainda ndo dispunha do conhecimento necesséario para provoca-
las, aprofundando o questionamento e trazendo mais a sala de aula para a discusséo,
aliado ao pouco tempo disponivel. Verifiquei, assim, apenas um pequeno avanco do
grupo. Mesmo assim, através da fala das professoras, Edna, Leonor e Célia, no recorte a
seqguir, é possivel verificar a criagdo de um espaco de colaboracdo que possibilitou a
elas, algumas reflexdes e abriu caminho para futuras colaboracdes. Segundo Magalhées
(1994/1998), colaborar em qualquer contexto significa agir no sentido de possibilitar que
0S agentes participantes tornem seus processos mentais mais claros e penso que isso
aconteceu. O que nao aconteceu foi o estabelecimento de um processo reflexivo critico,
0 que propiciaria a discussao de um novo agir e seu significado com base nos textos

prescritos.

Recorte 15/12/2005

88- LEONOR: “...na verdade eu mesma...eu estava bem perdidaomeco...€h...no
projeto...e...eu acho...que melhorou bem, quandé goidou da gente

90- LEONOR: *“mas vocé tava com a gente toda quarta feira evgjbdstante

91- EDNA “e a gente nao ficou tao solta

94- LEONOR: “entdo... mas ai vocé foi dando idéias...e foi dassljuranca pra gente
né...tanto que na, na minha 72 que era uma 72 Wueée tinha nenhum controle a partir do
momento que a gente comecou a trabalhar propagarala)os ja passamos pro livro, de poesia,
de contos e revistas entdo eu achei que foi nmiéoessante a sua participacdo é.. sua... com a
gente né...entao eu achei interessante...?

101- CELIA: *“...entdo como experiéncia foi bom... porque estavam sempre me
passando texto...alguma coisa...aproveitei bastenkeo? (...)e...me ajudou bastante
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O quadro a seguir, resume os sentidos dados pelas professoras a leitura e ao
Projeto:

Quadro 07: Sentidos atribuidos pelas professoras a leitura e ao Projeto HL

Sentidos atribuidos a Sentidos tribuidos ao Significados construidos
Leitura Projeto 1- Outras possibilidades d
Leitura

Interpretacéo e respostas Necessidade ser contadora Informacao prévia de
de histérias objetivos
Leitura € uma disciplina Necessidade de técnica balr® em equipe

Avaliacéo punitiva Novidade do projeto Estratégjzara o trabalht
docente

Licdo na lousa Sala ambiente Sequéncia didatica

Produgéo do aluno e Necessidade de um perfil Colaboragéo
corregdo pelo professor para a aula de leitura para diferencia-
la de aula de recuperacéo
Negacéo da leitura de livros Importancia de trabalho
e énfase em leituras do cotidiano diferenciado
Dicotomia entre leitura e
escrita
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho revela uma triste figura do trabalho com leitura nas escolas oficiais,
apesar de ser foco de inUmeros projetos e avaliagbes como discutido nesta pesquisa.
Como apontei, os PCNs trazem uma proposta inovadora que parte do principio da
incluséo social, com o objetivo da formac¢éo da cidadania, salientando que, para que tais
objetivos sejam alcancados, sdo necessarias mudancgas na visdo ensino-aprendizagem
de leitura e de préticas de leitura, sem as quais nao ha construcéo e cidadania.

Por sua vez, o projeto H.L., criado para resolver o problema dos baixos resultados
obtidos no SARESP, nédo esta articulado com os PCNs, pois pauta-se no objetivo da
leitura para o entretenimento, o que néo sera possivel se o aluno ndo se apropriar, em
primeiro lugar das acdes de linguagem, como discutidas por Dolz, e estas precisam ser
ensinadas para que os alunos delas se apropriem e fagam da leitura um instrumento de
transformacéo e se apropriem de habilidades e competéncias como as que sdo cobradas
nas avaliacdes do SARESP. O H.L. é, na verdade, uma extensao da aula (tradicional) de
Lingua Portuguesa, voltada para a interpretagéo de textos e exercicios gramaticais,

Quanto aos sentidos atribuidos pelas professoras ao ensino de leitura, esta
investigacao revela a formacao tradicional pautada na transmissdo de conhecimentos,
que esses professores tradicionalmente vem vivenciando. Inserir transformacao
demanda um processo intenso de formacdo e de reflexdo critica — o que nao foi
construido neste estudo- , para que tais sentidos sejam modificados. E fato também que,
por ndo encontrarem solo firme na compreensdo do que devem ou ndo fazer em uma
aula de leitura, encaminham-na para a decodificacdo, ndo preparando o aluno para a
reconhecé-la nos diversos tipos de géneros textuais.

O contexto de trabalho do professor também é um fator determinante para a
permanéncia de praticas tradicionais, motivado por baixo salarios que dificultam a
formacédo continua e as poucas possibilidades de que essa formacéo se dé nas HTPCs (
Horario de Trabalho Profissional Coletivo). Mais, ainda, alguns professores entram na
profissdo por falta de opcdo em outras areas, ou até mesmo porque nao tém mais idade
para procurar outra atividade. Isto pode ser verificado nos graficos anexos sobre os
professores participantes e na migracdo dos professores da area de Lingua Portuguesa

para a area de Educacado Artistica, porque € a area que atualmente possui mais vagas
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disponiveis. Tudo isso implica numa aparente falta de comprometimento, porém é
motivado pela necessidade financeira.

Também, poucas sdo as campanhas de incentivo a leitura, mesmo na escola, em
muitas das quais ndo existe nem mesmo biblioteca. A preocupacdo que atualmente se
vincula a leitura, remete-nos ao fato dos resultados obtidos em estatisticas de
desempenho dos alunos e aos inumeros projetos que voltam-se a resolver esse
problema, mas que raramente atingem, de fato, a escola.

Ha de se pensar em primeira instancia, em promover espacos para que o
professor torne-se um leitor reflexivo e ndo passivo. Espacos como HTPC e orientacdes
na Diretoria de Ensino, devem ser ter lugar dirigidas por profissionais que conhecem o
conteldo sobre leitura e Programas como por exemplo o Acdo Cidada necessitam de
mais apoio para abrangerem mais escolas.

Quanto a construgdo de novos significados durante a pesquisa, pude verificar um
pequeno crescimento, que néo foi tdo significativo porque eu, enquanto pesquisadora e
coordenadora, estava também construindo novos sentidos a partir dos significados que
aprendia na academia e nas leituras e discussdes. Criamos - as professoras e eu - um
espaco de colaboracdo, no entanto esse espaco ndo promoveu a transformacgao
desejada sobre ensino-aprendizagem de leitura. Na verdade, o crescimento muito maior
foi para mim, enquanto pesquisadora, do que propriamente para as professoras. Houve
sim, um repensar sobre as posturas em sala de aula e o crescimento através da
interacdo e do trabalho em conjunto.

Para as professoras, foi importante ter alguém que se preocupava com o trabalho
que realizavam e que promovia o didlogo entre o proprio grupo, do Projeto Hora da

Leitura. Encerro estas consideracdes trazendo a afirmacgédo e Freire:

“...0 que se apresenta como um processo num determinado momento, deve
continuar sendo processo no momento seguinte, durante o qual a realidade
transformada mostra um novo perfil, pois a conscientizacdo como atitude critica

dos homens na historia ndo podera terminar jamais.”
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Para mim, esta pesquisa, 0 mestrado em si, significou um grande salto. Vejo a
educacdo, o trabalho docente e os alunos de outra forma. As questdes sécio-historico-
culturais ficaram muito marcadas neste estudo e me fizeram me olhar também de outra
maneira. Representou, na minha vida, um continuar de um processo interminavel de
aprendizagem, que implica a necessidade cada vez mais da conscientizagcdo do meu
papel na sociedade, como educadora e mulher afro-descendente. Uma frase lida em um
texto biblico “Avance para aguas mais profundas e lance a rede” (Lc:5,4) representa o
sentido do meu dizer. O mestrado, através desta modesta pesquisa, buscar construir

conhecimentos mais profundos, ir além do que eu ja conhecia.
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ANEXO 1

REUNIAO DO DIA 27/07

A reunido do dia 27de julho, foi realizada na biblioteca da escola e estavam
presentes eu, e as professoras Carmem, Neide, Rosa, Leonor e Edna, a
professora Célia ndo estava presente,com inicio as 16horas.

No inicio da audio gravacdo perguntei quais as dificuldades que elas
encontravam nas aulas de leitura e assim iniciou a discusséo.As professoras
pareciam aflitas sem saber o que fazer nas aulas que ministravam e a
discussdo que deveria se encaminhar para questfes de leitura propriamente
dita, seguiu o rumo da organizacao da aula.

Nesse encontro ndo foi lido nenhum texto especifico.Preocupamo-nos em
esclarecer quais os procedimentos eram realizados nas aulas de leitura e 0
gue poderiamos fazer para melhorar estas aulas.Ao final do encontro sugeri
a elas a leitura do texto: Sequéncias didaticas para o oral e a escrita:
apresentacdo de um procedimento de Dolz e Schneuwly, do livro géneros
orais e escritos na escola, capitulo 4.A sugestao foi para que elas lessem o
texto e discutissemos no préximo encontro.Todo o encontro foi audio
gravado, no inicio pareciam um tanto incomodadas, com audio gravacédo mas
aos poucos esse problema foi superado e a reunido fluiu normalmente.

A seguir apresento a transcrigdo da reunido realizada neste dia:

1-PESQ. Quais sé@o as dificuldades que vocés estdo encontran do nas
aulas de leitura?

2- Prof. Carmem- NOs temos que ser contadoras de histéria  ...ai eu contei
a historia pra eles, 53série,62 e 72 ,quase ninguém entendeu a moral da
historia...e entdo quer dizer...tudo bem essa contagem de historia...vocé vai e
conta uma histdria e dai? Qual que € a resposta que vocé quer obter no
gue vocé quer no final? Um entendimento? Uma leitura? Vocé néo
consegue...tem que ler mais outra vez e ai vocé se perde porque...um fica

conversando...0 outro...e ai 0 que a gente queria...uma outra técnica ...uma



outra abordagem...ai eu na semana passada pensei vou dar uma prova
porque eles ndo tem respeito pela gente eles ndo estdo encarando como
uma disciplina que tem que ser feito ai 0 que eu peguei e dei uma
prova...o que eu coloquei nesta prova? Eu li o texto...ai deste texto que eu li,
eu falei olha: eu vou passar trés questbes na lousa ...e dei trés questdes...
mas eu so li o texto ndo passei na lousa pra eles...dep  0is que eu passei
trés questbes na lousa ...era de alternativa...falei em dez minutos tem que
responder...contados no relégio...ai eu escutei uma menina falou assim a:
"Ah...Uma coisa diferente...dez minutos para responder...ai quando dos dez
minutos eu tomei a folha e ai o aluno que ndo teve compreensdo no
texto... ele ndo entendeu o texto... e eu liduas v  ezes...ele ndo conseguiu
responder ou ele sé tentou...ai eu consegui o siléncio.

3- PESQ. ...é porque foi cobrado

4- Prof Carmem ... ai foi dito na diretoria que n&o era pra cobrar nada,

5- Prof.Rosa ... sem cobrar ndo da

6- Prof Carmem mas depois ela retomou...ndo tem que cobrar

7- PESQ. E vocés meninas o que dizem?

8- Prof Carmem Os alunos ndo consideram a leitura uma atividade
importante é que eles ja sabem ler

9- Prof Carmem E a aula de leitura é especialmente para ler.. . e tem tanta
coisa que pode ser trabalhada...ndo € sO pra pegar um livro 14 e eles
lerem... tudo eles pensam...s6 porque fala leitura e eu falei a leitura néo é so
ler, a leitura é também vocé olhar uma imagem , a leitura pode ser aquela
imagem.

10- Prof. Carmem ...ai eu sinto falta de estar trabalhando junto com
elas (dirigindo-se as outras professoras) € bom trocar experiéncia ...e saber
gual a experiéncia que vocé tem?...qual o que vocé tem?... e alguém como
vocé (pesquisadora) para estar falando ...Sonia o que vocé acha?

11-Pesq. A principio, eu penso assim, a gente poderia estabelecer uma vez
por semana, para estar se reunindo e trocando...eu acho que seria bom pra

gente ver se estd melhorando se ndo esta, as metodologias utilizadas, se



agente puder...ta? horério?Vocés ja tentaram fazer assim...uma sequéncia
didatica? estabelecer com eles o porqué daquela leitura, e fazer um mini
projeto e falar vai comecar nesta parte...vai acontecer isto...ja tentaram fazer
isto?

12- Prof.Carmem ... primeira vez que se trabalha ¢ om projeto
leitura ...entdo € novidade...entdo tinha que colocar alguma coisa como a
leitura como primordial... a diretoria falou de fazer uma sala ambiente com
tapete, almofada...eu pensei naquela sala ao lado dos computadores

13- Prof.Carmem ...mas la ndo cabe todo mundo

14- Prof.Rosa... a gente levaria uma sala por vez...faria uma agenda como na
sala de video

15- Pesq. ...mesmo indo para sala ambiente...tem que ser programado...pra
aula Ter efeito...porque se chegar l& sem nada programado...porque preparar
aula é fundamental, porque vocé programa uma aula bem amarradinha ou
entdo vocé ndo consegue prender atencao

16- Prof. Rosa..amarradinha pra eles € na lousa... senéo eles acham que
Vocé esta enrolando

17- Pesq...mas ai pra vocé mostrar que ndo enrolou vocé explica: olha nos
vamos trabalhar isto entdo tem a sequéncia...tal..., e no final nd6s vamos
produzir isto né?

18- Ai eles percebem que Tem um objetivo, ai é outra coisa e ai eles veém
gue vocé nao esta enrolando.

19- Prof.Carmem. Vocé acha que aquela caixa nao f unciona?

20- Pesg. A caixa volante?

21- Prof.Rosa ... é a caixa volante

22- Pesg. Eu acho que é uma alternativa

23- Prof.Rosa. Vocé acha que aquela caixa nao funciona?

24- Pesg. A caixa volante?

25- Prof.Rosa ...é a caixa volante

26- Pesg. Eu acho que é uma alternativa
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27- Prof.Rosa ...eu levei uma vez...na segunda eles ndo queriam mais
saber

28- Pesq. Eu volto a insistir na mesma coisa... tem que Ter um
objetivo...entdo vocé programa uma atividade com aqguela caixa de livro, uma
atividade que tenha comeco, meio e fim.Vamos estabelecer um tema para
trabalharmos num projeto piloto para as proximas aulas.

29- Prof.Rosa. Poderiamos fazer um jornal de tod as as salas

30- Pesg. Vamos pensar num projeto menor, por enquanto piloto para
analisarmos na préxima semana

31- Prof.Neide N6s podiamos entdo contar uma his tdria para eles
colocarem um final

32- Pesq. Bom. Ai vocés estariam contando a historia para eles de novo ai
eles deverdo reescrever a historia modificando o final...0 que vocés
acham...vocés contam até determinado ponto e eles criam um final diferente
do tradicional

33- Prof.Carmem .Porque no magistério eu vi a historia do chapeuzinho
amarelo e o lobo era bom na verdade quem era mau era o cagador

34- Pesg. Entdo a nossa reunido fica para a proxima Quarta feira

35- Prof Carmem .. e ai a gente programa as proximas datas dos
projetos, sempre pensando no produto final , se a gente falar no produto
final em todas as aulas...0 aluno vai querer participar

36- Pesqg. E ai o que eu vou pedir pra vocés na Quarta, que anotem todos
0s passos, como foi, 0 que nao deu certo

37- Pesq. Entédo a nossa reunido fica para a proxima quarta feira...vamos ler
um texto que eu considero importante sobre sequéncia didatica que ira

auxiliar bastante e vamos discutir as aulas. Até...
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ANEXO 2
REUNIAO DIA 17/08

Nesta reunido que teve inicio as 16h, na biblioteca estavam presentes eu,
professoras Carmem,Neide, Rosa, Edna , Leonor e novamente nao
contamos com a presenca da professora Célia.

Para entender como as professoras realizavam as aulas e também com o
objetivo de que elas refletissem através do préprio discurso sobre o que
faziam, formulei algumas questdes baseadas na reflexdo critica de Smyth.
Esta reunido teve algumas interferéncias feitas pela diretora que a todo o
momento interrompia e pedia a minha presenca, para coisas que na verdade
poderiam aguardar o término da reunido.Ndo pude estender o horério,
porque depois das 17h, as professoras tinham que entrar em sala de aula.

O anexo a seguir contém as perguntas e as respostas realizadas pelas
professoras, porque o gravador era desligado na hora das intervencbes e
nao houve um encerramento formal da reuniéo.

38- Pesq. Eu gostaria que vocé descrevesse a sua aula

39- Prof.Carmem Eu entrei na sala e ai eu coloquei na lousa o0 que seria a
atividade e ai eu falei que iriamos trabalhar com propaganda e
publicidade...e ai eu perguntei o que eles entendiam por propaganda...e ai
vamos trabalhar determinado produto...vocés vao produzir um texto e eu
VOU corrigir o texto numa outra aula e cada um vai pegar o seu texto , o
seu produto e fazer uma apresentacdo ...ai eles comecaram a produzir o
texto nesta 12 aula e para ilustrar apresentei um texto de outro produto..um
shampoo de cabelo e coloquei num cartaz e mostrei pra eles. Falei de

sloagans como melhoral € melhor e ndo faz mal.

40- Pesqg. Quantos alunos haviam na sala?
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41-Prof.Rosa 25. eu dividi em grupo de 4

42- Pesq.Qual foi o objetivo do trabalho em grupo?

43- Prof.Rosa E fazer troca...eu achei que seria interessante cada um

colocar o seu ponto de vista e ai o trabalho seria melhor

44-Pesq. Como € essa turma?

45- Prof. Rosa Essa turma é assim...uma parte que € indisciplinada...ah &
futebol...campeonato...essas coisas que eles falam em sala de aula...ai tem
gque chegar perto...conversar..com eles pra tentar fazer...depois eles
comecam fazer...e tem umas meninas que ficam bem quietinhas...mas elas
tem mais dificuldades que estes alunos ai..e tem umas meninas no fundo
gue questionam...professora essa atividade néo faz parte da leitura...ela
acha que leitura é abrir o livro e falar o que ela achou do livro...eu expliquei
gue € leitura de mundo..propaganda ...sinal de tran sito, bula de

remédio...

46- Prof.Carmem Na 5% e na 62 série foi uma graca... porque eles
desenvolveram aquilo que eu pretendia mesmo.Eu pesquisei num site nao
sei se vocés ja viram, publicidade e ai eu vi como era feita a coca-cola de
antigamente, a publicidade ndo era tanto para o mercado, mas puxava apelo
carinho do produto...,puxei também da Ford,porque eles séo ligados em
carro...as vezes eles se empolgam....puxei coca-cola e Ford,porque sabia
gue eles iriam identificar bem e coloquei uma propaganda grande da...da

coca-cola.

47- PESQ. Mas como vocé apresentou este contetdo na  sala ?
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48- Prof.Rosa E u entrei na sala ai eu expliquei para eles que a gente iria
trabalhar com propaganda. Peguei um pequeno texto dizendo o que seria a
propaganda e puxei mais 0 que...que...e eu sintetizei bastante e nos
detalhes...que...o que...puxar pela CRIATIVIDADE que desenvolve um texto
de propaganda? O que é diferente ...0 que...vocé tem que apresentar uma
diferenca vocé nao tem que ser igual,porque se vocé for igual ninguém vai
guerer ai falei aquilo que vocé falou (dirigindo-se a prof.1) da Grendene do
dono da Grendene, dele perguntando para as pessoas né, qual era o

diferencial...ai responderam que € porque nunca viram ninguém usando...né

49- Prof.Rosa Pessoas famosas...

50- Prof.Carmem é...ai falei isto dai pra eles...ai passei a pequena sintese
gue eu falei de propaganda e ndo quis acrescentar muito porque ai eles
disseram:ah...chega...ndo sei o que...acho que deu duas péaginas assim na
lousa... ai depois eu coloquei a propaganda...mas antes de colocar eu
colocar a propaganda o que eu fiz...eu peguei falei pra eles...eu gostaria que
vocés lembrassem qual propaganda que vocés lembrariam assim com
€...e...ai eles falaram da Pepsi...da propaganda do Pelé com a bola ai depois
gue eles falaram eu coloquei a propaganda da coca-cola e pedi para eles
falarem, né o que estava acrescentado LA, ai falaram, normal e ndo teve
nenhuma diferenca assim...eu acho assim eles estdo cru...ai falaram da
cor..né... e eu ndo queria da cor eu queria que se aprofundasse
mais...falaram do::da estava soada...ai tipo... eu nao...ndo intervi tanto
neles..ai eu falei... jA que vocés estéo falando isto pra mim..tudo bem...eles
acharam um pouco dificil...ah professora ta dificil...ndo sei o que...fagcam ai
uma propaganda ai que vocés gostam ai fizeram o desenho do jogador,
outro fez da Pepsi...teve muitas e a 52 série me surpreendeu, foi melhor que
a 62, melhor que a 72

51-PESQ.Vocé se preocupou em preparar uma aula diferenciada de acordo
com as necessidades e com a faixa etaria,ou vocé aplicou em todas a

mesma aula?
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52- Prof.Carmem - N&o...eu preparei a mesma...sabe porque? Era a primeira
aula né..ih:: a mesma aula nas mesmas séries a que desenvolveu mais foi a
52 série

53-PESQ.Vocé nado acha que esse fato € porque eles sdo menores...
54-Prof.Rosa -...n&o...eu até...até...eu julguei a aula pra 72..pensei eles vao
saber aplicar..no dialogo, mas eles tiveram a maior dificuldade

55- PESQ.Nao foi desinteresse?...foi dificuldade?

56- Prof.Rosa ndo dificuldade...assim o desinteresse € aqueles que ignoram,
e fala assim...eu ndo queria...assim eu falei que as respostas ndo foram
assim tdo boas...uns que nao fizeram e os que fizeram foi assim muito
simples, eles ndo tiveram trabalho...agora 0s outros n&o...0s outros
pintaram...os outros foram mais delicados.

57-PESQ.Como foi o trabalho individual...em grupo

58- Prof.Rosa ...ndo individual...a atividade individual

59- PESQ.Porque vocé optou pelo trabalho individual?

60-Prof.Rosa Eu trabalhei individual,porque como eu pedi a opinido
deles..né...eu queria que fosse individual...porque eu tenho mania de
carimbar os cadernos... ai quando eles me trazem eu estou carimbando e
estou olhando e tem gente que nao escreveu...porque que Nhao
escreveu...entdo va la e escreva.

61- PESQ. Qual foi a sua postura durante esta aula? De transmitir... de
construir conhecimento...que auto- avaliagédo vocé faria?

62- Prof.Rosa Na 52 série eu posso dizer que transmiti, e participei ali junto
com eles, agora na 7% eu ja tenho uma...eu transmito...mas ai...ja com
outros... assim mais arrogantes, mais...assim que nao quer saber de nada...
eu ja pego eles..e ja falo ass..e ndo deixo que eles falem
comigo...assim...as vezes eles querem satirizar a aula...(que propaganda o
caramba...eu ndo fazer nada ) e eu nem falo nada...é...ai eu transmiti o
conhecimento pras meninas que pras meninas e 0s meninos que sentam na

frente e prestam atencdo...eu falei normal com eles e o restante...
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63- Prof.Carmem A minha postura é de transmitir...eu tenho que fazer
isto...ndo vejo de outra maneira

64- PESQ. Como vocé organizaria esta aula de outra maneira? Porque?

65-- Prof.Carmem . Eu organizaria da mesma forma, ndo mudaria
nada...para mim foi muito bom

66- Prof.Rosa Eu faria diferente...

67- Pesq. O que?

68- Prof.Rosa ...ah todas as coisas

69- Prof.Carmem Mas se ela ndo teve retorno...se ndo teve retorno como
ela vai pensar nisto?

70- Pesq. N&o ela esta pensando nas atitudes de sala de aula,
independente ...

71- Prof Carmem . ..mas na avaliagdo ela vai saber...se a maioria foi
bem...ela foi bem...se a maioria ndo foi bem...ela ndo foi bem...

72- Pesqg. ..mas esta € uma reflexdo critica...quando vocé prepara a sua
aula vocé traca objetivos e ao terminar esta aula vocé precisa avaliar se
estes objetivos foram atingidos

73- Prof.Rosa Entdo...eu faria diferente, partindo do ponto que julguei eles
...acima...eu fiz uma preparacdo comigo mesma que eles iam me responder
a altura...mas ndo...eu deveria ter colocado muito mais...(incompreensivel),
porque trabalhar com propaganda realmente é dificil...ndo é facil a leitura de
imagem ¢ dificil... pra gente que tem um nivel superior € mais facil...e é
complicado pra eles...eu talvez levaria muito mais imagens...sabe as
imagens e explicaria um por um, pra saber depois qual a resposta que eu
gueria, porque na verdade eu esperei uma resposta... que nao veio porque
eu dei acho que dois exemplos do que eu queria...e fui falando mais
coisas..mas tem aluno que entende, mas tem aluno que tem muita
dificuldade...entdo eu levaria mais imagens iria explicando e s6 depois eu
trabalharia com a escrita.

74- Pesq.Os alunos tém claro o que é uma aula de leitura? vocés ja

discutiram isto?
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75- Prof.Rosa ..eu tive este problema na primeira aula...eles achavam que
aula de leitura era pegar um livro e ler...entdo eu disse nao...porque que eu
vou dar livro pra vocés lerem com que propdésito...a gente vai trabalhar com
varios tipos de leitura:jornal, conto de fadas,fabulas...a moral das fabulas

76- Prof.Carmem Na primeira capacitacdo’eles disseram assim que ndo era
pra escrever

77- PESQ. O ideal € que se privilegie a leitura e ndo a escrita

78- Prof.Carmem ...mas se ele ndo escreve...ele ndo se lembra mais...eles
falam...meu caderno nao tem
nada de leitura...porque se eles ndo tem o registro no caderno...a memoria é

curta né?

79- Pesq. Para suprir esta necessidade vocés poderiam trabalhar com o
diario de leitura em que o registro seria para fazer os comentéarios da leitura e

da aula.

80- Prof Rosa E...

Reunido dia 24/08

Nesta reunido realizada as 16h na biblioteca, estavam presentes eu,
Carmem, Rosa, Edna e Leonor.

Primeiro retomamos o texto sobre seqiéncias didaticas e a importancia de
gue as aulas tenham um objetivo pré-estabelecido.

As professoras Leonor e Carmem disseram que este procedimento estava
auxiliando as praticas em sala de aula, porque aprenderam segundo Leonor

gue a primeira coisa a ser feita quando iniciam a aula é estabelecer com o0s

! As capacitacdes acontecem da Diretoria de Ensino
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alunos o que serd feito e qual o objetivo daquele conteddo o que possibilita
gue a aprendizagem seja significativa e pertinente.

Perguntei sobre o que sabiam sobre o trabalho a partir dos géneros.

Edna respondeu que ainda estava se apropriando dessa nova “terminologia”
e que ainda tinha duvidas sobre como trabalhar a partir dos géneros,
principalmente no trecho que leu que dizia que cada género de texto precisa
de um ensino adaptado, pois apresenta caracteristicas distintas (p:120)

A discussdo encaminhou-se depois para as questdes da progressdo que o
texto apresenta como o desenvolvimento das capacidades de linguagem,
mas as professoras discutiam a progressdo continuada proposta pela
Secretaria da Educacdo.As discussdes sao pertinentes, mas quando se fala
dessas questbes manifesta-se a revolta dos professores sobre o atual
sistema de ensino.

No final da reunido quis apresentar o resultado das transcri¢cdes feitas e as
observacbes sobre o discurso manifestado, percebi o desconforto das
professoras que entreolhavam-se enquanto eu lia. Depois de ler esclareci
gue aquele procedimento era realizado para que pudessem refletir sobre o
que realmente estavam realizando e que muitas vezes a nossa préatica
distancia-se da teoria e que 0 objetivo dos nossos encontros era refletir sobre
esta dicotomia teoria e pratica.

Encerramos a reunido as 17horas.

Para o proximo encontro entreguei copias do texto Tecendo a Leitura do

livro:” Do mundo da Leitura para a leitura do mundo” de Marisa Lajolo.
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ANEXO0 04

Reunido 14/09

Nesta reunido que teve inicio as 16h30 na biblioteca da escola estavam
presentes eu,Carmem, Edna, Leonor, Célia, Rosa e Neide.Ndo foi uma
reunido de uma hora como de costume, porque eu estava na Diretoria de
Ensino a chamado do supervisor de Ensino e também n&o poderia
ultrapassar das 17h, porque as professoras teriam aula.

Discutimos neste encontro sobre o texto de Marisa Lajolo: Tecendo Leitura.

O primeiro apontamento feito pela professora Edna foi sobre a metafora de
Jodo Cabral e Lajolo relaciona a leitura , que segundo ela € muito
interessante que nunca havia pensado na leitura dessa forma como uma
tessitura de significados entre textos.

Neide aponta para um outro ponto importante do texto da paginal08, que diz
gue o professor precisa gostar de ler, ler muito e envolver-se com o que |é e
Carmem completa referindo-se ao paragrafo seguinte que fala sobre as
pesquisas que apontam que ser leitor ndo é o perfil do professor.

Paramos para debater essa questdo e foi unanime a opinido de que o
namero de horas que o professor tem que trabalhar € o principal empecilho
para que ele leia, inclusive Leonor argumentou que além da escola precisa
também realizar os servicos domeésticos e que quando comecga ler, acaba
dormindo.Outra questdo levantada foi o custo dos livros, muitas vezes
inacessivel aos professores.

Como o tempo dessa reunido era curto,interrompi as discussoes para falar
sobre a importancia da organizacdo profissional e pessoal expondo assim
gue a falta de tempo, muitas vezes esta relacionada a necessidade de
organizar o tempo e que ler é fundamental para o crescimento profissional,
inclusive falei de uma leitura feita sobre organizacdo financeira em que a
autora propbe que no orcamento mensal sejam previstos gastos com
investimento profissional, referindo-se a importancia a da aquisicéo de livros,

embora, ressaltei, tenha ciéncia de que tudo o que foi discutido é real, sera
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pela tomada de consciéncia que talvez possamos modificar esse quadro e
utilizei uma frase de Paulo Freire que diz que “sé o conhecimento leva o ser
humano a libertar-se de situagdes opressoras

Comentei sobre o terceiro e quarto paragrafos que falam sobre o papel do
professor no ensino de leitura que tém a tarefa de exorcizar o risco da
alienacao, trazida pela massificacdo da leitura que pode fazer do professor
um divulgador de livros, decifrador de significados, ou patrocinador de textos
impressos. Falei da importancia do professor promova a formacdo de
leitores.

Encerramos esta reunido, com a proposta de continuar a discussao desse

texto na proxima reunido.
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ANEXO 05

Reunido 28/09

Nesta reunido estavam presentes eu, Rosa, Carmem, Neide,Edna, Leonor e
Célia na biblioteca da escola as 16h00

Como proposto na ultima reunido continuamos a discussédo sobre o texto de
Lajolo.

Rosa iniciou dizendo néo concorda quando a autora diz que ndo se deve
impor a leitura que os alunos iréo fazer (p: 108). Perguntei porque e entéao
ela respondeu que o professor deve ter autoridade para definir o que os
alunos devem fazer ou néo, entdo argumentei retomando a leitura do texto
em que autora diz que “a leitura se torna livre quando se respeita a0 menos
em anos iniciais do aprendizado, o prazer ou a aversédo do leitor de cada
leitor em relagédo a cada livro”, o que significava que a leitura inicialmente
deveria ser uma conquista e ndao uma imposicao, que o aluno deveria
primeiro gostar de ler, para depois ser orientado para outros tipos de leitura.
A professora fez um sinal com a cabeca de que entendeu o que eu disse,
mas néo falou mais nada.

Encerrada a discussdo sobre o texto, a professora Neide informou sobre a
capacitacédo para os professores de leitura que aconteceria no dia 05/10, dia
da nossa reunido, na diretoria de Ensino.Expliquei a elas que deveriam ir,
porque a presenca era obrigatdria nas convocacdes e que se possivel eu
também iria para inteirar-me das orientacdes que eles dariam e que
posteriormente discutiriamos sobre esse momento também.

Encerramos a reunido.
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ANEXO 06

Reunido 05/10

A reunido desta data foi realizada em uma das escolas da nossa diretoria
de ensino, na sala de video conferéncias.
Acompanhei as professoras porque queria saber como eram conduzidas as
reunides na D.E.
A reunido foi iniciada pela ATP( Auxiliar Técnico Pedagogica) que anunciou o
assunto da videoconferéncia :poesia
A apresentadora da video leu algumas poesias e depois solicitou que o0s
professores criassem algumas poesias em grupos. As diretorias inscreveram-
se e alguns professores apresentaram os poemas que fizeram.
Depois disto a reunido foi encerrada.
ANEXO 07
Outubro e novembro
Em outubro e novembro ndo foi possivel realizar nenhum encontro porque
nesse periodo ocorreram eventos que envolveram muito a mim como
coordenadora, assim como professores e alunos. Primeiro realizamos a
semana das criangas com jogos e competicdes, logo a seguir veio o dia dos
professores e consequentemente as comemoracdes, uma semana depois o
dia do funcionario publico , feriado nas escolas.
O més de novembro inicia com o feriado de Finados, passado o feriado todos
os coordenadores foram convocados para orientacbes da avaliacdo do
SARESP.
Depois de aplicada a prova do SARESP,as professoras de Lingua
Portuguesa sdo convocadas para a correcdo, que sO terminou na primeira
semana de dezembro.
Com todos os eventos citados, os encontros de formacdo sO voltaram a

acontecer no dia 15 de dezembro.
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ANEXO 08

Reunido do dia 15 de dezembro

Nesta reunido estavam reunidas eu, as professoras Carmem, Neide, Rosa,
Célia, Edna e Leonor. A reunido aconteceu em uma das salas de aula, no
segundo andar para que nao fossemos interrompidas.Quando realizamos
esta reunido ja tinhamos mais de quinze dias sem nos encontrarmos porque
aconteceram as provas do SARESP, correcdo dessas provas,capacitacdes
para as professoras de Leitura na diretoria de Ensino.

Para esta reunido preparei a xerox do texto de Paulo Freire: a importancia do
ato de ler e retomei algumas questdes realizadas no primeiro encontro para
analisar se havia mudancas na viséo de leitura das professoras, também fiz
algumas questdes escritas que entreguei ao final do encontro, cujo proposito
era de confrontar com as respostas dadas na interacao verbal.

Esta reunido foi &udio gravada e ao contrario da primeira em que as
protagonistas foram as professoras Carmem e Rosa, temos a participacéo
significativa das professoras Edna, Leonor e Célia, porém a professora Neide

ainda se manteve reservada.

81-PESQ..Gostaria de saber se da para comparar..a visdo que vocés tinham
de aula de leitura antes e agora?

((as professoras entreolharam-se em siléncio, por esta raz&do foi necessario
refazer a pergunta))

82-PESQ.Vocés chegaram para dar aula de leitura com um monte de
ansiedades, um monte de duvidas...ta...entdo naquela hora vocés estavam

meio perdidas sobre o que seria a aula de leitura...ai eu queria que vocés me
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dissessem assim...mudou alguma coisa?ndo mudou?vocés estdo pensando
a mesma coisa? O ficou sobre o que é aula de leitura?

83- Rosa: eu acho que ndo é simplesmente pegar e ler um texto...né?a
leitura que vocé vai propor, vocé tem que conhecer bem a fundo... para vocé
ir explicando pro aluno o que é para vocé ter um resultado melhor.Porque a
gente pensava assim ah... vou ler uma fabula...mas tem que explicar pro
aluno o que € uma fabula, como comecgou, quem sao os autores, para depois
ler uma fabula pra eles, porque vocé chega na sala e de repente Ié uma
fabula eles falam assim ah isso ai € coisa de outras séries, porque na idade
de 8,9 anos vocé conta historinha, mas se vocé chega numa 52 ou 62 série
vocé tem que explicar o que €, explicar o significado para sala...o
conceito...tudo o que for de leitura vocé tem que dar uma explicacdo antes
para o aluno., porque sendo.. ele fala... mas eu ja sei ler... mas € ler entender
e saber porqué, né

84- PESQ. Alguém mais?

85- EDNA:

86- CARMEM; aquela aluna que foi transferida da 62 A, ela sempre me
perguntava: professora ndo tem que ler livro? Nao é aula de leitura?Entéao
qguer dizer...ndo é s6 o livro que traz a leitura...a revista traz a leitura...o
andncio traz a leitura...0o desenho traz am leitura...tudo isso eu acho
importante

87- EDNA: éh ...na verdade é isso mesmo...como tudo na vida tem uma
preliminar...ndo € s6 chegar direto...e é verdade gente partia do principio
gue a leitura era seria s6 nos livros, como ela disse...revista...a leitura de
mundo

88- LEONOR..na verdade eu mesma...eu estava bem perdida no
comeco...eh...no projeto...e...eu acho...que melhorou bem, quando vocé
cuidou da gente

((risos))

89- PESQ. Depois abandonei de novo

((risada))
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90- LEONOR: mas vocé tava com a gente toda quarta feira e ajudou
bastante
91- EDNA. e a gente nao ficou tao solta

92- LEONOR: éh...

93-PESQ.Mas vocés tiveram também as capacitacdes na diretoria...as
videoconferéncias...que eu acho que ajudou bastante...tanto que depois
disso eu pensei...agora elas estdo bem  assessoradas

94- LEONOR entdo... mas ai vocé foi dando idéias...e foi dando seguranca
pra gente né...tanto que na, na minha 72 que era uma 72 que eu nao tinha
nenhum controle a partir do momento que agente comegou a trabalhar
propaganda ,e ai nos ja passamos pro livro, de poesia, de contos e revistas
entdo eu achei que foi muito interessante a sua participagéo é.. sua... com a
gente né...entdo eu achei interessante...?

95- PESQ. Hum... E ai...Cidinha?

96- LEONOR:.. Foi um ponto chave...

97- EDNA Até porque um passa ahn ...por exemplo...um passa sua a
experiéncia pro outro...

98- PESQ. uhn...uhn

99- EDNA ...e isto € muito bom porque €h...vocé aprende né...? a partir do
momento , que vocé vivéncia a experiéncia do outro... existe o aprendizado,
existe a integracdo e isto € importante

100- PESQ. Certo...certo e ai Cidinha?

101- CELIA ...entdo como experiéncia foi bom... porque elas estavam
sempre me passando texto...alguma coisa...aproveitei bastante né Leo? seu
e da Eva e também trabalhei com revista que eu achei interessante...me
ajudou bastante trabalhei com alguns recortes ,daqueles recortes que eles
fizeram e eles criaram outra propaganda em cima daquela e eles se sairam
muito bem, e criaram texto ali..criaram o texto também de cartdo de natal...
102- PESQ. éh...o0 que é que esta faltando para as aulas de leitura

ficarem melhores? O que a gente poderia melhorar?
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103 -ROSA: ...em primeiro lugar acho que € a sala... acho que eles se
sentiriam mais a vontade seria um ambiente diferente

104- CARMEM...para mim o horéario porque eu trabalhei muito com a 62 A e
era a 32 aula e ndo teve problema

105- PESQ. Era ali no meio do contexto...

106- CARMEM..né&o tinha porque eles fugirem

107- PESQ. Certo...certo...

108- ROSA:...0 bom.. seria na biblioteca...mas ndo d& pra levar uma turma
inteira

109- PESQ....nGs temos umas salas vazias podemos pensar nisso

110- CARMEM...é até porque no ano que vem, vai entrar na grade estas
aulas de leitura...quer dizer ja entrou

111- PESQ. Ja entrou esse ano

112- CARMEM entho eu acho que da& pra ter mais
comprometimento,porque a aula de leitura comecou...comegou em
abril...entdo os alunos encararam assim como se fosse reforgo, alguma coisa
relacionada a isso , que n&o tinha como reprovar

113- ROSA: ndo cobrava nota,né?

114- LEONOR: nao tinha nota, depois que acabou tendo

115- PESQ...e a nota vocés achavam que mudou um pouco?fez mudar o
comportamento deles?

116- LEONOR: creio que sim..

117-CARMEM: ... n&do eu n&o achei ndo...

118- ROSA: porque eles nao acreditaram

119- CARMEM...  eu ja nao achei, ndo

120- ROSA... eu acho que eles nao acreditaram, porque quando
estavamos na reunido na D.E.,uma professora disse nds precisamos cobrar
alguma coisa deles porque eles ndo estdo levando a sério entdo a ATP disse
: olha a sugestéo é a seguinte sé dé nota se for assim uma nota na média ,se
for abaixo da média deixe em branco, entdo foi isso que ndés fizemos, a

gente da nota pra quem faz alguma coisa,e quem ndo tem nada deixamos
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em branco...mas eles ndo levaram a sério a questdo de nota...0o que eles
levaram a sério foi falta, eles tem muito medo de reprovacao por falta, entdo
as faltas eles pararam de faltar nos ultimos meses, né ?com medo de
estourar...

121- PESQ. E porque na verdade o que esta reprovando eles ndo é nota, €
falta...

122- PESQ.E outra coisa... para elaborar as aulas vocés recorreram alguma
teoria,foram ler alguma coisa que fundamentasse o trabalho de vocés ou
ficou s6 nas videoconferéncias, troca de experiéncias e reunides realizadas
aqui na escola?Vocés recorreram a alguma leitura para as aulas de leitura?
123- EDNA: a gente leu...aquele ahn... os varios tipos de leitura que inclusive
foi vocé que passou pra gente...né ?a gente leu aquilo Ia, algumas coisas da
internet

124- PESQ. eu me lembro que a Carla havia comentado algo sobre a
internet...ndo sei se foi na area de propaganda...

125- CARMEM... foi quando a gente fez a pesquisa sobre propagandas
antigas

126 - PESQ Foi...foi...foi...

127- ROSA: Agora fabula teatro e poesia, la na videoconferéncia foi muito
bom

128- PESQ. éh?

129- ROSA: Eles passaram o apologo...aquela historia da linha e da
agulha...

130- EDNA: Entéo ai é aquilo ela falou...eles trabalharam Um Apdlogo...mas
ai é aquilo...por exemplo: eles deram um apdlogo pra gente, mas nao
falaram o que era o apologo , a gente teve que procurar pra ter aquela
coisa...que...de passar para o aluno € igual ela falou, ndo adianta sO eu
passar e falar: vamos ler o Apdlogo da linha e da agulha né ?e néo saber
direito nem direito 0 que era o apdlogo...entdo a gente vai ter que procurar

né?
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131- ROSA: é assim também é importante saber o que os alunos ja tem em
termos de leitura... € bom saber né? Assim... uma vez eu fiz um teste e para
saber 0 que eles ja leram o que eles gostam de ler se vao ao teatro, se vao
ao cinema, é bom...

132- PESQ. Eu estava pensando o seguinte...todas vocés sao professoras
de Lingua Portuguesa, certo?se vocés tivessem atribuidas aulas de lingua
portuguesa...sala de vocés...como vocés incluiriam a leitura nas aulas de
Lingua Portuguesa?

((silencio : as professora ndo responderam neste momento, manifestaram
resmungos em sinal de duavida...é possivel ouvir, mas ndo é possivel
identificar uma das professoras dizer (leitura?))

133- PESQ ...leitura é...Porque?Geralmente o professor de LP trabalha mais
voltado para a grama:::tica... estas discussdes de gramatica.Vocés tiveram o
privilégio de trabalhar s6 com leitura...nd0 sei se mudou o conceito...ou
nao?pode ter mudado, pode ndo ter mudado também...Se vocés tivessem
hoje aulas de LP e eu dissesse assim olha Carla vocé vai pegar a licenca da
Sonia de LP, que espaco vocé daria para a leitura?

134- CARMEM: olha na escola da minha mé&e tem um projeto muito bacana,
cada aluno no comeco do ano..é entregue pra ele um saquinho e neste
saquinho toda sexta feira ele tem direito de pegar um livro ndo tem aluno que
ndo vai l4 pegar um livro na escola...desde a 12 série adotaram isto...entdo
hoje eu acho que se eu fizesse isto na 72 série, eles ndo sao coerentes de ir
la e pegar um livro. Eles vao falar: ndo vou pegar...ndo vou pegar..., mas se
a gente comecasse da 5% série com este saquinho e desse o direito
dele...vocé vai la e pega o livro que vocé quiser...depois ha um comentério
na sala porque... com os alunos que séo de 42 série né? Ai eles pegaram e
falaram...p6 eu li este livro e este livro é bacana...ah! eu li este livro e este
livro é legal...ai 0 outro vai la e pega o livro...eu...eu faria isto

Eu acho Sénia que o que falta também é a gente trabalhar junto com alguma
disciplina que puxa o aluno,por exemplo,assim... um bimestre eu trabalharia

junto com os professores de historia...tipo assim curiosidades mesmo da
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histdria, tipo o professor ndo da tempo dele passar, agente poderia passar, 0
mesmo com lingua portuguesa...entdo quer dizer néo vai ficar frouxo, ndo vai
ficar solto quer dizer se eles ndo estiver na atividade ali como ele vai
acompanhar aula?E um espaco na inter

((todas falaram ao mesmo tempo))

135- ROSA: mas...hoje no livro didatico o professor trabalha com leitura...ele
trabalha leitura... entendimento do texto...gramética né?

136- PESQ. mas a gente sempre trabalhou, e pelo visto e pelas respostas
gue a gente teve nao foi suficiente...tanto que tiveram que criar uma aula a
mais para leitura porque os resultados do SARESP eram baixissimos,
mesmo com livro didatico..com todas...é por isto que eu estou falando o que
vocés fariam fora o livro didatico para melhorar as aulas de leitura em LP?
137- CARMEM...0 que eles acabam fazendo é copiar aquela frase pronta do
texto eles acabam néo colocando as palavras deles, eu achei que a aula de
leitura que a gente puxou muito a fala do aluno, ao opiniao do aluno e néo
aquela coisa pronta. Qual € o nome do autor? O que fala o autor? Os livros
didaticos se pegam muito nisto porque o aluno vai l4 diretamente ali... acha

a resposta... e ele copia a frase inteirinha la do livro...

138- PESQ. e...

139- CARMEM: entdo ele ndo coloca com as proprias palavras

140- PESQ. e...eu acho que o que se pensa de leitura € uma ampliacédo do
gue é leitura né?néo so leitura didatico...resposta

141- CARMEM ¢é realmente fazer dele um ser pensante

142- PESQ é fazé-lo um ser pensante...isto é legal...€ isto mesmo...é sabe?
Ler...poxa...ser capaz de olhar e dizer acho que vai chover hoje porque as
arvores...isto é leitura...vocé para...dd uma olhadinha... vé que ali um
movimento..poxa ta ventando...isto € leitura...e eu percebi esta proposta que
a leitura como algo...

143- ROSA... de interpretagdo né?

144- PESQ. é...
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145- ROSA porque la no SARESP dizia assim: leia os textos e faga uma
redacdo, né? e ai os alunos entenderam assim que era para eles escolher
um texto, porgue nos anos anteriores foi assim : escolha um texto e faca a
redacdo...eles entenderam assim, eles esqueceram de ver os s das palavras,
leia os textos né?e...Teve aluno que errou por causa disto

146- PESQ. Tinha que ver a ligacéo dos 3, para formar um 4°

147- ROSA exatamente...e eles entenderam... ndo que era para escolher
um e fazer ...um texto tinha a ver com outro..como que eles iriam escolher
um s6?que nem a menina: Olha professora escolhi um..., mas ndo era para
escolher um, vocé néo leu 1&a? ah! mas no ano passado foi assim ai nos dois
anos anteriores foi assim, entdo eles acharam que tinha que ser assim de
novo

((risos))

148- ROSA: isto € leitura gente...ela leu e ndo assimilou. Também néo sei se
era nervosismo

149- CELIA aquele la...uma andorinha s6 ndo faz verdo...eu li la...ele falou
como se andorinha...uma ave...entendeu?ele ndo interpretou...

150- ROSA...a representagado né?

151- CELIA . i::sto!

152- ROSA entdo faltou mesmo interpretagcéo

153- PESQ: e...e..enquanto leitores assim ...que experiéncia de leitura vocés
costumam passar...vocés léem?vocés gostam de ler?

154- ROSA: eu leio mais jornal...revista

155- CARMEM: Eu leio assim coisas que me dao prazer na leitura...

((risos)) é igual eu li aquele a escrava Isaura, porque eu fiquei doida para
saber quem tinha matado o Lebncio né? e na verdade a novela ndo tinha
nada a ver com o livro, quer dizer quando me atrai... revista eu gosto de ler,
jornal

156- EDNA: crbnicas né? Eu gosto de ler qualquer coisa

157- PESQ.Vocé |é tudo?
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158- EDNA...coisas do dia a dia...., até coisa que ndo tem nada a ver... até
Julia...

((risos))

159- EDNA...Julia...Sabrina

160- NEIDE... eujali também

161- PESQ. € minha mée era uma leitora de Sabrina ela tinha pilhas...

162- EDNA: agora ndo é tanto, mas antigamente eu s6 conseguia dormir se
gue eu lesse alguma coisa, podia ser um pedacinho do jornal...mas eu tinha
gue ler, sendo eu ndo conseguia dormir...era um vicio ja....

163- PESQ. entéo o objetivo era se acalmar para vocé dormir ?

164- EDNA... € menina

165- CARMEM: eu tenho poucos livros na minha casa, mas esses poucos
livros acho que eu ja li umas 10 vezes cada um, aquele “Hora da estrela” da
Clarice Lispector acho que ja li umas 20 vezes

(( risos))

166- CARMEM... e sempre encontro algo ali...eu gosto de depois reler

167- EDNA...e o livro é interessante porque € assim...se vocé |Ié o livro hoje
VOCé vai encontrar uma coisa e se vocé |é de novo daqui a 15 dias vocé
descobre outra coisa

((todas concordam com gestos e balbucios))

((neste trecho a gravacao esta prejudicada, o volume inexplicavelmente de
uma das caixas desapareceu, ficando impossivel a compreensdo neste
momento fiz uma introducdo para a leitura do texto de Paulo Freire: a
importancia do ato de ler))

168- PESQ. Gostaria que vocé fizessem um comentario sobre o texto que
acabamos de ler

169- EDNA sempre fala da leitura do mundo...a palavra mundo né?... h4 um
trecho que eu achei interessante...

170- PESQ. qual é este trecho?

171- EDNA quando ele fala assim que a palavra da escola... 0 texto né?

Que o texto ..aqui oh..ele fala assim *“depois de voltar a infancia distante a
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qual ja me referi.....permita-me repetir re-crio e re-vivo no texto que escrevo a
experiéncia vivida num momento que ainda ndo lia a palavra’...né aquilo
gue a gente tava falando...ahn...a leitura do mundo...6 que a gente
sempre...€...que a gente sempre debate nisso......que o aluno quando vem
para escola, ele ndo sabe ler, mas ele ja tem uma leitura de mundo
172-PESQ. ele nao sabe decodificar, né?

173- EDNA : EXATAMENTE...€ isso ai

174-CARMEM ela colocou que ele ndo quer nem saber que a leitura esta
ligada a alfabetizagdo né?..mas é isso..a gente trabalha com alunos
letrados né?é igual quando dei aula para supléncia eles tem muito mais viséo
do mundo do que eu e quando a gente trabalhou com fabulas , naquela parte
do... ensinamento e moral né ... nossa eles sabiam muito mais ensinamento
do que EU pude transmitir...entdo os alunos da 52 série analfabetos ...até
alguns alunos questionavam ... falavam assim professora como ele ficou com
nota com a senhora?

S6 a senhora deu nota pra ele, mas porque? Porque ele conseguia fazer, na
dificuldade dele ele conseguia fazer eu ndo estava pedindo pra e:le é
mostrar a alfabetizacdo dele...as letrinhas dele eu tava pedido pra ele
mostrar a idéia dele

175- ROSA (disse algo)

176- PESQ.0 qué?

177- ROSA.. seria letramento? Este conhecimento?

178-PESQ. este conhecimento prévio de mundo né...seria o letramento...ele
faz uma leitura, mas ndo é uma leitura decodificada, mas ele faz uma leitura
e quando ele apresenta... como ele aprendeu a ler, ele fala da infancia...

179- LEONOR ...e ele fala que a lousa dele era o chao

180-CARMEM eu tinha um aluno no Ataulfo que o apelido dele era Kibe ,
este aluno ndo sabia ler nem escrever , quer dizer ndo sabe até hoje, ele foi
para a 72, mas tem uma coisa ele ndo falta entdo ele ta indo, mas ele
trabalha na feira () ele sabe manipular o cliente...

181- PESQ. argumento, né?
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182- CARMEM... professora vem aqui....vem aqui
professora...l4 na sala de aula ele manipula os colegas porque um dia ele da
bronca nos colegas, outro dia ele leva refrigerante de dois litros pra todo
mundo,outro dia ele vem com figurinha...entdo quer dizer...isto € que € ser
inteligente, porque ndo € aquela coisa cronometrada, né?ah vocé vai ter que
saber ler e escrever para vocé ir..ir e vocé vai passando vai passando e
VvOocé vai ver que tem gente muito mais inteligente que vocé, mais astuta do
gue vocé que vai...para

183-PESQ. eu estava aqui pensando uma coisa agora que eu nunca tinha
pensado, que nés professores temos a mania de falar se vocé estudar vocé
vai subir na vida e subir na vida ndo esta ligado a estudar...abre caminhos,
abre oportunida:::des,mas a gente fala assim , 0 sucesso principalmente
financeiro...a gente vive numa sociedade capitalista, ta ligado a vocé saber
ler e escrever...mas ndo € bem por ai ndo

((risos))

184-EDNA é a cultura...aqui tem um negocio interessante quando ele diz
assim oh “ao ir escrevendo este texto ia tomando distancia dos diferentes
momentos que eu ato de ler ia se veiculando a minha experiéncia
existencial”...olha que coisa né? “primeiro a leitura do mundo, do pequeno
mundo em que vivia, depois a leitura da palavra que nem sempre ao longo
da minha escolarizacdo foi a leitura da palavra mundo” que a escola nhem
sempre...

185- LEONOR eu sempre é... menciono o meu marido como exemplo porque
ele ndo tem nenhuma leitura...ele ndo tem nada... ele ndo sabe...é... ler
...6...ele ndo sabe escrever...mal quando ele escreve...ele assina 0 nome
dele...um dia até a gente terminou até discutindo... ele escrevia pra mim e
eu tenho ainda as cartas depois de 40 anos eu ainda tenho as cartas...ai um
dia eu fui mostrar pros meus filhos ai ele achou ruim...porque? s6 eu que
entendia..

186- PESQ. Isso é que é amor hein?

((risos))
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187-LEONOR quando eu o conheci ( )... ai ele veio embora pra Séo
Paulo...chegou aqui..ele é...sem ler sem saber nada...naquela época existia
uma facilidade pra vocé entrar numa firma...entrou numa firma grande...né?
gue é a Cosipa trabalhou durante muito tempo... como ajudante geral ...14
ne? ajudante de carpinteiro... Saiu chegou a ser mestre de obras sem
nenhum...nenhuma...sem nada...sem nada..entdo foi mestre de obras..todo
mundo procurava ele...quando iam fazer estagio...todo mundo procurava
ele...ai era ele que tinha...quer dizer...0 engenheiro tinha a teoria e ele tinha
a pratica...entdo o engenheiro antes de fazer qualquer coisa...€é ...ele abria a
planta, mas ndo entendia nada da planta...ai ia la e chamava o Zalvino ai eu
achava que...( )

188-PESQ. e ele nunca teve vontade de aprender a ler e a escrever ...nunca
quis ou nunca teve oportunidade

189-LEONORele num...na verdade ele nunca teve oportunidade...porque nos
casamos e...viemos embo:::ra e aqui a vida era...trabalhar até tarde éh...ele
tinha que fazer hora extra e a familia cresceu né?sé@o dez filhos entdo ele
nunca teve

190- CELIA (n&o perdeu tempo) hein filha?

((risos))

191- LEONOR ()

192- CARMEM eu...eu fico vendo este Kibe né?se ele ndo for aproveitador
da inteligéncia dele ele vai usar pra outras coisas porque estas coisas sao
muito mais faceis, porque a escola, eu acho que ela vem, a familia também
vem com este dominio né? de dominar esta inteligéncia,porque eu tenho
ouvido nesta escola () que alunos vem de escola particular sdo bobos, entdo
quer dizer o Kibe no mercado de trabalho da de dez a zero neles entdo quer
dizer...acho tem que acolher esta inteligéncia e comecar a trabalhar
(SOBREPOSICAO DE VOZES)

193- PESQ. Vocés querem comentar mais alguma coisa sobre o

texto?Guardem com carinho ta bom?...agora eu sé tenho umas questdes pra
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vocés...tem uma folhinha de sulfite para responder..se precisar mais...ta
bom? a primeira relacionada ao texto que vocés leram e ai a gente encerra
194 EDNA: ..tem que por nome ou nao ha necessidade?

195- PESQ. ..n&o precisa
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ANEXO 09-

DOCUMENTO COMPLETO- HORA DA LEITURA

SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE SAO PAULO
COORDENADORIA DE ESTUDOS E NORMAS PEDAGOGICAS
HORA DA LEITURA

“Quem lingua tem, de Roma vai e de Roma vem”

DESCRICAO

Trata-se de um Programa de Enriquecimento Curricular para ser
desenvolvido,uma vez por semana, em cada sala de aula, durante 50
minutos, em que se dara énfase a ampliagdo da competéncia leitora dos
alunos do Ciclo Il do EnsinoFundamental.

O Projeto “Hora da Leitura” € uma proposta de trabalho que visa
enfatizar a leitura de diversos géneros como, os da Literatura Popular de
tradicdo oral, os contos, as crbnicas, 0s poemas, 0s textos dramaticos, as
letras de musicas, as charges e tiras e outros adequados aos alunos do Ciclo
Il do Ensino Fundamental.

Para esse trabalho, a SEE estara orientando, por meio de um
programa de Formacdo Continuada, articulado com o Programa “Tecendo
Leituras” os professores que serdo contratados especialmente para
dinamizar mais esse espaco reservado para o desenvolvimento do gosto
pela leitura.

Diante dessa preocupacdo, a SEE assume o compromisso com as
escolas do Ciclo Il do Ensino Fundamental, distribuindo modulos de ficgéo,
com titulos diferenciados. A partir destas obras, os professores deverdo
iniciar um trabalho diferenciado com os alunos, lendo com eles, lendo para
eles, que eles interpretem oralmente, que eles dramatizem os textos, que

preparem saraus literarios, que discutam filmes, que cantem e interpretem
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musicas do repertério popular nacional, e outras atividades que permitam
explorar os jogos de linguagem.

1 — JUSTIFICATIVA

As avaliacdes realizadas pela Secretaria da Educacédo de S&o Paulo,
assim como outras organizadas em ambito nacional, vém sinalizando a
necessidade de criar/ampliar espacos na escola para o desenvolvimento da
pratica da leitura compreensiva e da escrita de nossos alunos.

Vérias iniciativas estdo em fase de execucdo, entre as quais, 0
desenvolvimento de programas de formacdo continuada, como o Letra e
Vida, o Tecendo Leituras, o Ensino Médio em Rede e outros que vém
contribuindo para ampliar a competéncia técnica do professor, de modo que
ele se sinta mais bem preparado para o desenvolvimento do trabalho com a
leitura de nossos alunos.

Entretanto, percebeu-se a necessidade de fazer um trabalho de
seducdo para a leitura de diferentes textos que compdem o repertério
literario, as obras de autores mais consagrados e as dos autores
contemporaneas, de tal forma que se perceba a riqueza dos diversos estilos
e linguagens.

E importante, neste espaco de leitura, iniciar o processo a partir de
textos de entretenimento mais apreciados pelo aluno, para textos mais
complexos, estabelecendo as conexdes necessarias para ascender a outras
formas culturais.

A escola do Ciclo Il tem um papel decisivo na ampliacdo da
competéncia leitora dos jovens, pois € neste momento que muitos alunos ou
desistem de ler, por ndo conseguirem responder as demandas de leitura
colocadas pela escola, ou passam a utilizar os procedimentos construidos no
Ciclo anterior para lidar com os desafios postos pela leitura, com autonomia
cada vez maior. A nossa intengcdo é formar leitores, realizando um trabalho
comprometido com a intermediacdo da passagem do leitor de textos de seu
cotidiano para o leitor de textos mais complexos, tal como circulam

socialmente na literatura.
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Assim sendo, estamos propondo a Hora da Leitura, voltada
especificamente para o desenvolvimento da competéncia de leitura de
nossos alunos de maneira gostosa, ludica, que desperte e cultive a pratica e
o desejo de ler.

2 — OBJETIVOS

* Contribuir para a formacéo dos alunos do Ciclo Il do EF, integrando a
carga horaria semanal dos alunos do Ciclo Il do EF.

» Propiciar um intenso e sistematizado contato dos alunos com
diferentes géneros textuais, especialmente no que se refere ao ler para
apreciar/fruir e para conhecer.

* Possibilitar aos alunos do Ciclo Il do Ensino Fundamental momentos
para saborear e compartilhar as idéias de autores classicos e
contemporaneos da literatura universal.

* O projeto pretende orientar os educadores no desenvolvimento de

diferentes procedimentos didaticos que seduzam os alunos para a
leitura de textos.

3 — PERFIL DOS DOCENTES

A Hora da Leitura exige um professor que goste de ler qualquer
género, que tenha o prazer de compartilhar com os alunos a magia, a
fantasia, as idéias, as verdades que os autores querem revelar para seus
leitores. E importante que o professor tenha sensibilidade para a literatura
classica, contemporanea e a popular. Para esse trabalho é importante que
ele tenha uma boa formacdo académica, ou em Lingua Portuguesa, ou
Geografia, ou Histéria, ou Ciéncias, ou Arte, ou Matemética, ou Filosofia.
Enfim, aquele que realmente demonstrar uma possibilidade mais fecunda
com o texto.

Além disso, este educador devera ter disponibilidade para:

* articular o seu trabalho com os professores das demais areas do
curriculo, numa visado interdisciplinar e de acordo com o projeto pedagogico

da escola;
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* participar do programa de formacgdo continuada, voltado para as
discussfes teodrico-metodoldgicas.

4 —- METODOLOGIA

Leitura com énfase

» na modalidade de organizacao didatica, conhecida como “Atividade

Permanente”,

* no procedimento “Leitura Compartilhada” como lugar privilegiado de
ler com o aluno e ser o proprio professor um leitor em formagao permanente;

» abordagem de trabalho com as estratégias de leitura: selecgdo,
antecipacdo, inferéncia e verificacdo (“antes da leitura”, “durante a
leitura”,“depois da leitura”);

* selecdo de géneros textuais para leitura .

Entre outros procedimentos didaticos serdo enfatizados: leitura em voz
alta, leitura programada, e leitura expressiva.

5 — AVALIACAO

Para verificar o desempenho dos alunos na “Hora da leitura” deve-se
considerar:

* 0 envolvimento e a participagdo de cada aluno nas atividades
individuais e coletivas.

* a participacdo dos alunos nas atividades propostas como produtos,
gue finalizam cada um dos trabalhos desenvolvidos.

Esses aspectos serdo importantes para a avaliacdo global do aluno
nas reunides do Conselho de Classe e de Série.

6 — SOCIALIZACAO DOS TRABALHOS DESENVOLVIDOS NO
PROJETO

Os trabalhos desenvolvidos nas escolas serdo apresentados:

* durante os momentos de capacitagao via rede do

saber(videoconferéncia),ou nos encontros presenciais.

» num Forum Estadual que sera organizado pela equipe CENP/ SEE,

assessorada por especialistas em leitura.
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7 — CONTEUDO

Agrupamentos (*) Géneros Carga horéria
Conto

Crbnica

Poema

Novela

Texto dramético

Mdsicas

Cordel

Literarios(oral e escrito)

Produtos:

* livro de cronicas selecionadas pelos alunos, a
partir de 1tematicas escolhidas, como: amor,
familia, problemas socais etc;

* coletanea de poemas selecionados pelos
alunos, a partir de tematicas escolhidas, como:
amor, familia, problemas socais etc;

* apresentacao se saraus literarios;

* apresentacao de pecas teatrais;

* apresentacao de festival de parddias.
Parlendas; trava-linguas; provérbios;ditos-populares, brincadeiras e

Uma hora/ aula semanal

Publicidade

Produto: painel com propagandas, a partir de
alguns critérios de selecéo, como: publico-alvo,
analise critica, tipo de linguagem

Propaganda (leitura)

Noticia

Reportagem

De imprensa
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Produto: organizacdo de um jornal falado

Apresentacao de um painel com charges. Charge e tira

(*) agrupamentos de acordo com PCN de Lingua Portuguesa -
Terceiro e Quarto Ciclos - MEC,1998

8 — A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

O professor podera trabalhar durante quinze dias, ou um més, com
diferentes géneros no Ciclo Il do Ensino Fundamental, ou seja, propor para a
52 série uma sequéncia didatica com Mdusicas, para a 62 série com Noticias
ou Tiras, para a 72 série com a Propaganda, para a 82 série com os Contos.
Terminada a sequUéncia, inverter o trabalho nas diferentes séries.

HORA DA LEITURA - EXEMPLIFICANDO

GENERO - LITERARIO - CONTO

Leitura no cotidiano das aulas do Ciclo Il do EF, com énfase

* na modalidade de organizacéo didatica, conhecida como “Atividade

Permanente”, ou seja, acdo pedagogica que se repete de modo
regular,por exemplo, semanalmente ou quinzenalmente, com a finalidade de
permitir a convivéncia frequente e intensa com determinado género de texto,
proporcionando aos alunos oportunidades de experimentar diferentes modos
de ler, para que possam desenvolver estratégias diversificadas de leitura;

* no procedimento “Leitura Compartilhada” como lugar privilegiado de
ler com o aluno conversando e construindo o sentido do texto.

RODA DE LEITURA COM CONTOS

Sugestéo de acervo

Os modulos de ficcdo do PNLD-2005, como ja foi dito, serdo
distribuidos as escolas do Ciclo Il do Ensino Fundamental. Dos titulos que
compfBem esses modulos, o professor deverad selecionar os titulos para
desenvolver este trabalho.

Introducéo

Ao longo desta proposta, o aluno pode ter um rico processo de
aprendizagem, especialmente, no desenvolvimento do seu gosto pela leitura

e pelo exercicio de utilizacdo das quatro atividades basicas, como
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ler/escrever, falar/ouvir. Além de compreender que ler € uma negociacao de
sentidos, a partir da articulagcdo das experiéncias e conhecimentos dos
leitores, as especificidades de cada texto/autor e as caracteristicas dos
géneros e seus usos sociais.

Recursos didaticos

Caderno de registro do aluno, coletanea de contos.

Caderno de registro

Cada aluno tera seu caderno de registro. Deste, constara a relagdo de
obras lidas/analisadas/trabalhadas, como forma de elaborar uma memoria
das leituras feitas.

Organizacao da sala de aula

Explique para os alunos a finalidade da atividade, bem como seu

desenvolvimento. Organize com eles os livros a serem lidos,
distribuindo-os entre os alunos. Propicie momentos de leitura em pequenos
grupos/duplas/trios, outros,de leitura individual. Outros ainda em que todos
da classe estar&o envolvidos, de forma coletiva e, a0 mesmo tempo.

Desenvolvimento da atividade — tempo: 3 aulas

1. Organize o acervo selecionado para esse momento, de tal forma
gue as dupla/trio/pequenos grupos de alunos tenham um livro.

2. Comece o trabalho, solicitando que cada grupo analise seu livro,
atentando para o titulo, o nome do autor, as cores e as ilustracdes, tanto da
capa, quanto do miolo do livro (quando houver), . Dé um tempo para isso.

3. Peca que alguns grupos falem sobre as analises feitas, mostrando
seus livros para os demais colegas. Procure valorizar as hipéteses dos
alunos, sem deixar de mostrar as inconsisténcias que possam ocorrer.
Explicite que o leitor proficiente, em situacdo de escolha livre, usa esta
estratégia de leitura, por exemplo, na hora de decidir sobre a aquisicdo ou
nao de um livro: o “objeto livro” pode ser um primeiro contato que conquista
ou nao o leitor, especialmente, os mais jovens.

4. Faca com os alunos a lista do que esta sendo lido na classe, com o

titulo dos livros, nomes dos autores, editoras, de tal maneira que saibam
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com qual acervo estdo trabalhando, até mesmo para futuras leituras. A
listagem pode ser feita, com cada grupo escrevendo os dados de sua obra,
na ousa. Pode ainda ser feita no computador (quando for o caso) e,
posteriormente, ser reproduzida para todos. Esta lista deve estar no caderno
de registro de cada aluno.

5. Provavelmente, os livros sdo coletaneas de contos cujos titulos
estdo no sumario. Assim, solicite que os alunos leiam-no e escolham um
conto para ser lido nesse momento.

6. Para orientar os alunos, dé alguns objetivos para a leitura deles, a
partir da analise de alguns elementos do género “conto”, objetivando ainda a
elaboracdo de uma sintese da narrativa lida.

7. Solicite que escrevam no caderno de registro a sintese, e, sem
seguida, faca uma "RODA DE LEITORES”. E o momento de muita troca, pois
cada um dos alunos devera contar para os colegas o que leu.

OBS.; alertar os alunos que devem anotar os nomes de alguns

personagens das histérias discutidas na roda, bem como alguns
episodios,porque serdo utilizados na etapa seguinte..

8. Para concluir, cada dupla/trio/pequeno grupo deve produzir uma

historia/conto, fazendo uma “Salada de Contos”, utilizando suas
anotacdes da etapa anterior e misturando as histérias lidas, de forma a criar
uma nova historia com varios desses elementos misturados.
Organizar,posteriormente, uma “RODA DE LEITORES” com as producdes
dos alunos.

Avaliacéo

O professor podera ao final da ultima aula dada discutir:

1 - 0 que sabiamos sobre contos;

2 - 0 que aprendemos;

3 - 0 que queremos saber mais;

4 - como analisamos a “roda de leitores”.

Outras leituras

Sugerir aos alunos para ampliacédo do repertério cultural:
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1 - Assistir na TV Cultura ao programa “Contos da meia-noite”

2 - Selecionar um filme adaptado de um conto conhecido, para a
organizagdo de um dia de O CINEMA NA ESCOLA com os alunos da série,
ou da escola.

Bibliografia de referéncia

1 - “Para ler os classicos” - italo Calvino

2 - “Como e por que ler os classicos universais desde cedo” -Ana
Maria Machado

3 - “Estética da criagdo verbal” — Baktin

4 - “Estratégias de leitura’- Isabel Solé

GENEROS DE IMPRENSA

OLHA O JORNAL: QUEM VAI QUERER?

Introducéo

Com esse trabalho, o aluno pode ter um rico processo de
aprendizagem, especialmente, no que se refere a sua formacao no exercicio
da cidadania, ao se enfatizar uma proposta de leitura de tv, no seu sentido
mais amplo.

Objetivos com relacdo a competéncias/habilidades.

Com este trabalho, pretende-se que os alunos sejam capazes de:

* perceber e criticar o conceito de “fato”;

» compreender a importancia de manter-se informado e do papel que a

informacéo representa nas escolhas pessoais;

* ter consciéncia do papel que o jornal representa no mundo de hoje,
na formacao de opinido do publico;

» ter consciéncia do conteudo e da organizagdo de um jornal;

« aprofundar o estudo do género noticia, levando o aluno a reconhecer
as caracteristicas desse texto, em relacéo a outros: os elementos que
compdem o contexto de producdo da noticia, conteados pertinentes a uma
noticia, sua estrutura, as marcas linglisticas e nao linglisticas que a

definem, enquanto um género.
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Recursos didaticos

Caderno de registro do aluno, jornais, fitas com telejornais gravados,
tv, video

Caderno de registro

Cada aluno tera seu caderno de registro. Deste, constardo duas
partes: uma sintese de cada atividade realizada e a relacdo de obras
lidas/analisadas/trabalhadas, como forma de elaborar uma memodria das
leituras feitas.

Organizacao da sala de aula

Explicar para os alunos a finalidade da atividade, bem como seu
desenvolvimento: momentos de trabalho em classe e outros, em casa.

Desenvolvimento da atividade

1 - Selecione de jornais impressos algumas noticias, cujos assuntos
possam interessar a turma. Essa selecdo deve contemplar noticias dos
diversos cadernos e das diversas sec¢Oes, de forma que os alunos possam
ter uma amostra inicial da forma como esse género se configura, na
distribuicéo por assunto.

OBS.: ndo recorte as noticias escolhidas, mas deixe-as na folha
integral, para que os alunos tenham os indicadores contextuais do texto
selecionado: nome do jornal, data, pagina, possivel caderno ou secéo, etc

2 - Faca uma organizacdo dos alunos em duplas/trios/pequenos
grupos, de tal maneira que cada um receba um texto.

Solicite que cada grupo leia, nos grupos, sua noticia, atentando para:

A - Os seguintes elementos do género:

* Quem?

* Onde?

* Quando?

» Como/ Por qué?

* Relacdo manchete (titulo) e a noticia

B - A relacdo da noticia com o restante da pagina do jornal:
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* Qual o destaque dado para ela/ que tamanho tem/qual sua

manchete?

* Que espaco ocupa/em que lugar esta na pagina?

» H& fotos ou imagens que ilustrem a noticia? De que forma o fazem?

OBS.: Esclareca que havera a “Hora da noticia”, por isto, cada grupo

deve saber falar sobre o que leu. No primeiro momento, os alunos néo

devem dar suas opinides sobre o que leram, mas sim, sintetizar as
noticias lidas.

3 - Organize, ap0s a leitura e preparacdo dos grupos, a “Hora da
noticia” — momento em que cada grupo faz um breve relato do texto lido.

4 - Em seguida, oportunize a discussao das noticias, solicitando que
os alunos déem suas opinides e defendam suas idéias sobre: a) os assuntos
veiculados; b) a pertinéncia dos assuntos escolhidos; ¢) a posi¢cdo ocupada

por sua noticia na pagina do jornal.

5 - Depois dessa discussao, organize na lousa, as manchetes das
noticias lidas e v, junto com os alunos, classificando os textos analisados
nos diversos assuntos/cadernos de um possivel jornal: esporte, politica,
internacional, turismo, informatica, saude, ciéncia etc. Esclareca que essas
varias noticias selecionadas de diferentes jornais poderiam constituir um
jornal e seus respectivos cadernos de assuntos.

6 - A seguir, converse a respeito dos telejornais que os alunos
conhecem/assistem. Procure levantar com eles as diferencas entre um jornal
impresso e um jornal televisivo — esse € um “género televisivo, geralmente
diario, que apresenta os fatos considerados mais significativos do mundo, do
pais, da regido ou cidade, organizados por meio de uma pauta, articulando
as intervencfes do apresentador (também chamado“ancora”), reporteres e
comentaristas.” (Napolitano, 2003).

7 - Leve para a classe um telejornal gravado e exiba-o para a turma,
com o objetivo de perceberem a légica da constru¢cdo de um jornal, a partir

da analise de sua pauta.
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8 - Faca a exibicAo do telejornal, congelando as imagens,
demonstrando quando um assunto acaba e outro comeca, solicitando que os
alunos analisem os seguintes pontos:

a. a relacdo entre a importancia da noticia e sua durag&o no jornal;

b. a relacdo entre texto escrito, imagem e som: as figuras, as

expressbes e o tom da voz dos apresentadores,
reporteres,comentarista, as cenas mostradas ou destacadas, o0s
entrevistados (quando houver).

c. a diferenca entre opinido e informagdo— dada a influéncia que o

jornalismo atingiu nos acontecimentos da sociedade e os jogos de

interesses por tras das grandes empresas de Comunicac¢ao, ndo ha
como negar a necessidade de investigacdo jornalistica, tanto no
sentido de apurac¢ao dos fatos para producdo de noticias, quanto no
sentido de pesquisa a respeito da organizacao dos fatos tal como &
realizada.

9 - Em seguida, converse com o0s alunos sobre a chamada
“objetividade” jornalistica, a partir da explicitacdo dos critérios de selecéo e
apresentacdo da pauta do jornal (seja ele televisivo, radiofénico, impresso ou
eletrénico).

10 - Peca que os alunos assistam em casa a um telejornal, prestando
atencdo e anotando os aspectos discutidos em classe. Seria conveniente
haver uma distribuicdo entre os alunos, de forma a contemplar os diferentes
telejornais veiculados na cidade.

11 - Na aula seguinte, discuta com os alunos o trabalho realizado em
casa, como forma de comparar os telejornais assistidos e suas respectivas
ideologias, levando em conta suas pautas.

12 - Para concluir, os alunos organizados em pequenos grupos,
elaboram jornais falados, a partir do que leram nas aulas anteriores, do que
assistiram em casa, além de complementarem com fatos que julguem

importantes mas que nao foram contemplados ainda.
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OBS.: a apresentacdo dos alunos pressupde uma preparacdo que
considere:

a) a definicdo de qual € o publico e qual é a “linha” do jornal;

b) a elaboragéo da pauta, ou seja, a selecdo do que vao veicular;

c) a redacdo das noticias e eventuais usos de imagens (que podem
ser

cartazes com colagens de fotos, desenhos, tabelas, etc. E possivel até

mesmo fazer pequenas encenag¢des com os alunos no papel de

reporteres entrevistando pessoas, especialistas...)

d) o ensaio para a apresentacao.

Avaliagao :

1 - O que sabiamos sobre noticias e jornais;

2 - O que aprendemos;

3 - O que queremos saber mais;

4 - Como analisamos os telejornais realizados.

Bibliografia

Napolitano, Marcos. Como usar a televisdo em sala de aula SP:
Contexto, 2003.

Faria, Maria Alice & Zanchetta Jr, Juvenal. Para ler e fazer o jornal na
sala de aula. SP: Contexto, 2002

HORA DA LEITURA- EXEMPLIFICANDO

- O TEXTO PUBLICITARIO -

Introducéo

Até o inicio do século XX, a publicidade era em geral informativa, para
levar os consumidores a conhecerem e comprarem os produtos oferecidos
pela crescente industria. No século XX, a publicidade é a linguagem publica
dominante, pois relaciona, através de imagens, as mercadorias de consumo
aos estilos de vida,valores e papéis sociais. A finalidade da propaganda é
vender e para isso usa uma linguagem que procura convencer o consumidor,
na direcdo de comprar o produto da publicidade, seja ele, um objeto, uma

imagem, um servico, uma idéia etc.



48

E assim que a publicidade, como uma das sustentaces da sociedade
de consumo, acaba, de um lado, por ensinar uma visao de mundo e por ditar
0S comportamentos e valores aceitaveis ou ndo. Por outro lado, ndo se pode
deixar de dizer que a propaganda é também arte e neste sentido, sua
linguagem possui todo um trabalho artistico que é preciso compreender.

Objetivo

Com este trabalho, pretende-se que os alunos sejam capazes de
compreender ndo so as finalidades e caracteristicas linguisticas e textuais do
texto publicitario, mas também pode tornar-se um consumidor mais atento e
critico, pois conhece quais sdo os elementos de persuasdo que a publicidade
usa para conquistar seu publico.

Recursos didaticos

Caderno de registro do aluno, propagandas retiradas de revistas e
jornais, cola, papel pardo, tesoura, folha sulfite, lapis de cor/cera; canetas
coloridas.

Caderno de registro

Cada aluno ter4 seu caderno de registro. Deste, constardo uma
sintese de cada atividade realizada e a relacdo de obras
lidas/analisadas/trabalhadas, como forma de elaborar uma memoéria das
leituras feitas.

Organizacao da sala de aula

Explique para os alunos a finalidade da atividade, bem como seu
desenvolvimento. Avise que cada aluno deve trazer, em data marcada,
propagandas retiradas de revistas e jornais.

Desenvolvimento da atividade

1 - Organize o acervo selecionado para esse momento, com as
contribuicdes

trazidas pelos alunos, a partir de alguns critérios, como:

* PUblico a quem se destinam;

» Produtos: de higiene, alimentacao, etc;

* Bens duraveis: carro, aparelhos eletrénicos, etc.
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2 - Distribua a turma em grupos, a partir da selecdo acima, de tal
maneira, que cada um receba as propagandas relacionadas ao seu critério.

3 - Solicite que os alunos selecionem uma ou duas (a depender do
namero de alunos na classe) das que mais gostaram e que devem ir para um
papel pardo, de forma que se tenha uma variedade grande de textos
publicitarios;

4 - Afixe o papel pardo na sala de aula para divulgacdo do trabalho
feito e para consulta/andlise linglistica dos alunos das propagandas
selecionadas.

Em primeiro lugar, proceda a andlise das propagandas quanto a
relacdo entre o texto escrito e a imagem, Por exemplo, o logotipo da Nestlé
(=simbolo que representa 0 nome da empresa ou do produto) é um ninho
com trés passaros de tamanhos diferentes, sendo que um deles estd numa
posicdo como que chegando ao ninho, trazendo alimento. Os passaros
podem representar o pai, a mée e o filho, ou seja, a protecdo que vem da
familia, uma vez que o0s produtos desta marca referem-se a
alimentacgéo:leite, chocolate, bolacha etc. Garanta na andlise que os alunos
percebam que as cores e o tipo de letra utilizados sdo também importantes
nas propagandas para chamar a atencdo do consumidor;

5 - Solicite que os alunos criem outros "slogans" para 0os produtos
veiculados nas propagandas selecionadas, atentando para as caracteristicas
especificas da linguagem da propaganda, como por exemplo, uso de
gualificativos ("S6 Omo lava mais branco"), uso de verbo no imperativo
("Abuse, use C&A"), rimas ( "Danoninho, vale por um bifinho", "Tomou Doril,
a dor sumiu"), linguagem argumentativa ( "Se a marca é CICA, bons produtos
indica”, "Quem come um, pede BIS"), etc;

6 - Escolha junto com os alunos uma das marcas/produtos para
criarem um anuncio publicitario que contenha os trés elementos desse tipo
de texto: texto escrito ( que ofereca informacdes sobre o produto, destaque
as qualidades positivas do produto e procure convencer o consumidor a

adquirir o produto), ilustracéo (fotografia, gravura, desenho, grafico etc) que
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qualifique bem o produto e "slogan"(frase sintética e atraente, de facil
memorizagao). Atentar também para as cores e os tipos de letras escolhidos
para atrair o leitor;

7 - Organize junto com os alunos a divulgagdo das propagandas
elaboradas.

Pesquisar o0s enderecos das marcas/produtos e enviar as
propagandas feitas pelos alunos aos respectivos fabricantes (é sempre
interessante que os alunos vivenciem situagdes de producdo de texto com
interlocutores reais).

Avaliacéo

Ao longo do desenvolvimento desta proposta de trabalho, o aluno
acaba por estabelecer uma relacdo entre o mundo e a sala de aula,
compreendendo que o texto de propaganda tem importancia na escola
porque € importante fora dela.

Entendendo que o aluno nunca € uma "tdbula rasa", ou seja, chega a
escola com alguns conhecimentos construidos na sua relacdo com a escrita
€ Seus usos sociais, essa proposta trabalha a relacdo entre os
conhecimentos prévios que o aluno traz para a aprendizagem e 0 que
acabou aprendendo com a atividade:

* quais marcas/produtos conhece?

* para que servem o0s produtos?e suas propagandas?

e quais "slogans" tem de memdéria?

* por que neste tipo de texto o tamanho e o tipo das letras séo
importantes?

guais cores sdo usadas em cada propaganda? por qué?

 como é possivel convencer o outro a comprar? quais palavras
representam as qualidades dos produtos? o que a ilustracdo tem a ver com o
texto escrito?

Ao final do trabalho, o aluno ter& tido a oportunidade de fazer varias
reflexdes sobre o mundo que vive e sobre a prépria linguagem que expressa

e constitui esse mundo.
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Avaliacéo

1-O que sabiamos sobre propagandas;

2-0O que aprendemos;

3-0O que queremos saber mais;

4-Como analisamos as propagandas elaboradas pelos alunos.

Bibliografia

CARVALHO, Nelly de. Publicidade: a linguagem da seducdo. Sao
Paulo: Atica, 1996

SANDMAN, Antbnio. A linguagem da propaganda. SP: Contexto, 2003

VESTERGAARD, Torben e SCHRODER, Kim. A linguagem da
propaganda. S&o Paulo: Martins Fontes, 1994.
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