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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo estudar a constru¢ao de consciéncia historica em
alunos do ensino basico a partir do encontro/confronto, em sala de aula, dos diferentes
saberes oriundos do senso comum e da ciéncia da Historia, por meio da andlise das
representagdes sociais constituidas por seus sujeitos: alunos e professores.

A utilizacdo de uma metodologia de pesquisa de inspiragdo etnografica, somada a
outros instrumentais qualitativos aplicados em alunos e professores do ensino fundamental
e médio de escolas situadas na periferia da Cidade de Sdo Paulo, proporcionou a leitura das
configuragdes sociais da comunidade escolar a luz da teoria das representagdes sociais de
Serge Moscovici e do conceito de consciéncia historica de Jorn Riisen.

Baseado nesse aporte tedrico e empirico, a dissertagdo buscou compreender a
influéncia da dupla dimensao do cotidiano (local e global) na construgdo das representagdes
sociais dos alunos ¢ a transformagao (ou reproducdo) das mesmas ap6s a atuagdo do ensino
de Histdria no espago escolar, com vistas a consecu¢ao (ou nao) de consciéncia historica na
vida pratica.

Por fim, a partir da analise do confronto de representacdes sociais de alunos e
professores, oriundas da apreensdo de um conceito substantivo discutido no ensino de
Historia, propde a socializacdo e discussdo dessas diferentes representacdes no espaco
escolar como possibilidade de formacdo de consciéncia historica e de maior aproximacao

do estudo da Historia da vida pratica dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Consciéncia Histérica, Representacdes Sociais, Cotidiano,
Etnografia, Educacdo, Historia, Didatica da Historia, Identidade, Cultura, Comunicagao,

Psicologia Social.



ABSTRACT

This research has the aim to study the forming of historical consciousness in
elementary school students, starting from the discovery/confrontation of the different
knowledge backgrounds resulting from common sense and the Science of History itself,
through the analysis of the social representations made by their subjects: students and
teachers.

The use of the ethnography-inspired research method, added to alternative
quantitative tools employed in studies with both pupils and teachers in the outskirts of Sao
Paulo’s elementary and high schools, provided the understanding of the social setup in
those communities, in the view of Serge Moscovici’s social representation theory and the
Jorn Riisen’s historical consciousness concept.

Based on this both theoretical and empirical approach, this thesis intends to
comprehend the (local and global) double-dimensioned influence of the quotidian life on
forming students” social representations, and their possible changes, or reproductions, after
the process of the teaching of History in the school environment with the purpose of
promoting (or not) historical consciousness in practical life.

Finally, starting from the analysis of the comparison between students” and
teachers” social representations, coming from the perception of the History teaching
substantive concept, this thesis suggests the debate and the socialization of these different
representations in the school environment as a possibility of construction of the historical

consciousness and a better approach of History teaching in learners” practical life.

Keywords: Historical Consciousness, Social Representations, Quotidian life, Ethnography,

Educating, History Teaching, Identity, Culture, Communication, Social Psychology.
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INTRODUCAO

Didatica da Historia: breve historico

Durante o século XX, os estudos sobre a construcao e o desenvolvimento cognitivo
dos individuos foram centro de grande discussdao no meio académico. Precursor desse tipo
de pesquisa, Jean Piaget influenciou todas as areas da ciéncia, estabelecendo niveis de
categorizagdo do pensamento humano.

Com a disciplina de Historia nao foi diferente, notadamente, a partir dos anos 1970,
pesquisadores desenvolveram estudos sobre a cognicdo histérica na Inglaterra, Franga,
Alemanha e Canada.

Nesse periodo, discutia-se a possibilidade de aprendizagem da Historia por alunos
das séries iniciais da escola basica, concepcao que relegou a disciplina a um segundo plano
nos curriculos escolares de diversos paises.’

Em contraposicdo a esse estereotipo dado a disciplina, nas duas ultimas décadas
comecaram a ser desenvolvidas pesquisas que objetivaram estudar a aprendizagem historica
em alunos das mais variadas faixas etdrias, ndo s6 nos paises ja citados, mas também em
outros como Portugal, Espanha e, mais recentemente, Brasil. Essas pesquisas t€ém “[...]
como pressuposto teodrico [...] a natureza do conhecimento historico e, como pressuposto
metodolégico [...] a anélise de idéias que os sujeitos manifestam em e acerca da Historia,

através de tarefas concretas.””

Aos pressupostos tedricos e metodologicos da Histéria os pesquisadores t€m
agregado conceitos de varias areas do conhecimento como a Antropologia, a Sociologia, a
Psicologia Cognitiva, a Psicologia Social e a Pedagogia.

Nesse sentido, varios caminhos tém sido trilhados. Pesquisas como a dos britanicos

Peter Lee, A. Dickinson e Rosalyn Ashby’, discorrem sobre a possibilidade de progressao

! - Paises como Espanha e Estados Unidos substituiram a Historia como disciplina auténoma no curriculo por
sua integragdo a areas denominadas como “Estudos Sociais” ou “Ciéncias Sociais”.Cf. BARCA. I. Educagio
Historica: uma nova area de investigagdo. In. Revista da Faculdade de Letras-Historia. III série, vol.2, Porto,
22001, pp-13-14. Essa pratica também foi utilizada no Brasil, durante o regime militar (1964-1985).

- idem, p.13.

- LEE, P., DICKINSON, A. e ASHBY, R. Project Chata. Concepts of History and Teaching Approaches at
key stages 2 and 3. Teaching History, 82, 1996, pp.6-30. Esses autores conduziram o Projeto CHATA
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do pensamento historico nos alunos. Baseados na verificagdo de niveis de compreensio,
explicacdo, interpretacdo de fontes e percepgao critica de diferentes narrativas historicas,
criaram parametros analiticos indicativos de que a progressao do pensamento historico dos
alunos nao esta proporcionalmente relacionada a idade ou a seriacdo escolar.

Nessa mesma linha, a autora portuguesa Isabel Barca® desenvolveu um estudo
acerca da provisoriedade da explicagdo histdrica em alunos do ensino basico e secundario
de Portugal. Nele constatou a progressividade do pensamento histérico nos alunos com
base nas respostas a um questionario baseado na relagdo entre fontes historicas e diferentes
narrativas historiogréaficas (do ponto de vista explicativo e temporal) sobre uma passagem
da historia portuguesa. Ao verificar que as respostas variavam desde a simples reproducao
irrefletida de uma unica narrativa a analise das diferentes perspectivas apresentadas pela
diversidade narrativa, propds um modelo empirico das idéias dos alunos sobre a explicacao
provisoria em Historia.

Numa outra perspectiva, o autor canadense Christian Laville, reflete sobre a
educagdo historica como uma “[...] pedagogia no servi¢co da democracia, cujo objetivo é a
formacdo de cidaddos racionais e de mentes independentes, capazes de pensamento

critico.”®

O campo cientifico que se preocupa com a formagao historica dos individuos foi
denominado Didatica da Histéria®. A Didatica da Historia tem se estabelecido como

ciéncia independente da Histéria e da Didatica ha aproximadamente duas décadas,

(Concepts of History and Teaching Approaches) com vistas a estudar a ocorréncia de progressividade no
pensamento historico em alunos de 6 a 14 anos de idade.
*_BARCA, I. O Pensamento Historico dos Jovens. Braga: Universidade do Minho, 2000.
> - LAVILLE, C. Além do conhecimento produzido e disseminado — Consciéncia Histérica e Educagio
Historica. Trabalho apresentado no IX Encontro Regional da ANPUH — MG, Belo Horizonte, julho de 2002,
p.14. Extraido de www.fae.ufmg.br/ANPUH. O autor critica a linha de estudo de Peter Lee por acreditar que
esta confunde “pensamento historico” (conjunto de processos de pensamento e atitudes que recriam o aparato
intelectual do historiador) com “entendimento histérico” (processo de procura pelo significado embutido por
um autor em um texto dado, na tentativa de entender as intengdes e pressuposi¢des do autor).
% - Denominagdo muito usada pelos teéricos alemdes do ensino de Historia. Sobre o histérico da Didatica da
Historia na Alemanha, destacamos dois artigos:
- RUSEN, I. The Didatics of History in West Germany: Towards a new self-awareness of historical
studies. History and Theory, vol. XXVI, n°3, 1987, pp.275-286.
- RADKAU, V. e VALLS, R. La Didactica de la Historia em Alemania: uma aproximacion a sus
caracteristicas. Didactica de las Ciéncias Sociales, Geografia e Historia: 21, 1999, pp.89-105.
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principalmente na Europa. Para isso, vem desenvolvendo seus proprios objetivos, com
reflexdo e formacdo tedrica direcionadas ao ensino de Historia nas escolas.’

Embora os estudos da Didatica da Historia se direcionem a uma pluralidade de
temas (pratica do ensino, curriculo, formagao de professores, aprendizagem, entre outros),
alguns pressupostos sdo comuns a area. Ela tem uma “[...] tarefa educativa de formacao
politica, critica e comunicativa (que) [...] pretende formular conhecimentos relevantes do
passado (de um campo ou problema concreto, de uma regido, de uma organizagado social,
de um sistema politico ou de uma cultura) e intenta transmitir o denominado ‘saber
historico’ (tendo em conta um futuro projetado) de tal modo que possa ser transformado

em habilidades sociais pelas novas geracdes.”

Com vistas a consecucao desses propositos da Didatica da Historia, um conceito se
tornou predominante nos estudos dessa emergente disciplina em todo o mundo ocidental: a
consciéncia historica. Desenvolvida nesse campo da ciéncia pelo autor alemdo Jorn Riisen,
a “[...] consciéncia histérica é uma das chaves da didatica da Historia. Ela permite uma
demarcacdo e uma descricdo do vasto campo de estudo que constitui essa disciplina, e
atraves da didatica da historia chega-se a um novo auto-conhecimento com uma disciplina
relativamente independente dentro da area de alcance dos estudos histdricos, pedagdgicos,

psicolégicos e das ciéncias sociais sistematicas.”®

Anterior ao proprio Riisen, o conceito de consciéncia historica passou a ter
visibilidade com as obras de filésofos alemaes como Hegel e Dilthey, e principalmente com
os trabalhos de Gadamer que, nos anos 1950/60, dedicou especial atencdo ao assunto,

proferindo palestras que foram publicadas posteriormente. '’

7 - ECKER, A. Didactica de la historia orientada a los processos. Nuevos caminos en la formacion de
maestros(as) de educacion media superior en la Universidad de Viena. Tradugdo para o espanhol de Patricia
Mar Velasco. In. http://www.univie.ac.at/wirtschaftsgeschichte/fd_gdes.html. Acesso em 24/03/2002.p.1.

8 _idem, p.1 (Tradugdo propria para o portugués).

- RUSEN, J. What is a Historical Consciousness? — A Theorical Approach to Empirical Evidence (O que é
Consciéncia Histérica? — Uma abordagem tedrica para uma evidéncia empirica). Trad.: Lydia Abud
Lopes.Trabalho apresentado no semindrio “Canadian Historical Consciousness in an International Context:
Theorical Frameworks”, University of British Columbia, Vancouver, BC. In.
http://www.cshc.ubc.ca/pwias/viewpaper.php/8. Acesso em 13/07/2005.

' _ GADAMER, H. G. O Problema da Consciéncia Histérica. Trad. Paulo César Duque Estrada.Rio de
Janeiro: Editora Fundaggo Getulio Vargas, 1998.
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Nesse periodo, o conceito de consciéncia historica ndo teve tanta penetragdo no
restante da Europa, fendmeno que veio a ocorrer com a rapida transformacgdo geopolitica
dos anos 1980, com o fim dos regimes comunistas no Leste Europeu e a reestruturagao do
continente em torno da Unido Européia. Nesse segundo momento, novamente a Alemanha
(agora reunificada) se destacou, provavelmente por todo simbolismo que revestiu a queda
do muro de Berlim.

Tal processo histdrico remeteu a necessidade de nova reflexdo a respeito do ensino
de Historia em toda Europa e, posteriormente, em todo o mundo. A discussdo se alicercou

em duas tematicas prioritarias no novo mundo que se formava: memoria e identidade.

“[...] a queda do muro de Berlim, seguida por uma aceleragdo do movimento de
globalizacdo, questionaria a viabilidade de grandes projetos sociais ou politicos. Haveria
discussdes sobre um “fim de ideologia’ € mesmo de um ‘fim de histdria’... Sem um futuro
certo a sua frente, as pessoas contaram com o0 presente. E na procura das raizes do
presente, na busca para a sua legitimacéo, elas olharam para seus passados individuais e
coletivos. A idéia de ‘heranca’ agora englobava qualquer coisa no passado que tivesse
tracos no presente. Raizes histéricas de quaisquer e todos os tipos tinham valor pelo que

nos diziam a respeito do presente”*!

Essa demanda de orientagdo exigiu um estudo da Histéria que viabilizasse tal
empreitada, sem cair no relativismo e na perda de referenciais proprios da ciéncia e da
disciplina escolar e ¢ nesse contexto que se inseriram o ja citado Jorn Riisen (cujas
propostas serdo discutidas ao longo deste trabalho) e outros autores alemaes como Carlos
Kolbl e Jiirgen Straub.'?

A transformacao geopolitica do mundo alavancada pela globalizacdo da economia e
da informacao, promoveu grandes transformagdes e demandou novos direcionamentos nos

estudos da Didatica da Historia.

""_LAVILLE, C. Op. cit, p. 6.

2 _ KOLBL, C. ¢ STRAUB, J. Historical Consciousness in Youth - Theorical and Exemplary Empirical
Analyses (Consciéncia Historica na Juventude — Anélise Empirica Teorica e Exemplar). Forum: Qualitative
Social Research, vol.2, n°.3, September 2001. In.: http://www.qualitative-research.net/fgs. Esse trabalho traz
exemplo de pesquisa empirica sobre a consciéncia historica nos jovens da Alemanha, além de citar varias
pesquisas sobre 0 mesmo tema feitas nesse pais.
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O Brasil ndo passou incélume por esse processo externo e sente os efeitos dessas
mudangas nos campos politico, econdmico, cultural e social. Além disso, apos a abertura
politica dos anos 1980, o pais tem passado por inumeras transformagdes no aspecto interno,
dentre elas uma reestruturagdo da educacdo. Nesse sentido, o ensino de Historia tem papel
fundamental nas proposi¢des teoricas e metodoldgicas que atendam as demandas de
orientagdo das novas geracdes. Geragdes que convivem (principalmente em grandes
cidades, como Sao Paulo) com a fluida, fragmentaria e plural gama de informagdes de um
lado e a solida, estrutural e singular desigualdade social de outro. Como refletir
criticamente diante dessa situacdo? Em que medida a consciéncia histérica pode emergir

desse processo?

A pesquisa: selecdo do objeto e construcado de instrumentais

A possibilidade de ouvir a voz daqueles que ndo tém espagos no mundo para
expressar seus anseios, angustias, duavidas ou expectativas ¢ um dos aspectos
diferenciadores da pesquisa de cunho etnografico. Um olhar, uma expressao, um gesto do
observado ou mesmo a percepcao do observador podem ser transformados num denso
material que abre a “porta” de um espaco muitas vezes desconhecido por aqueles que nao
véem (ou ndo querem ver) o que nao lhes € bonito ou mesmo familiar.

A sala de aula ¢ um desses espacos. Lugar de encontro de diferentes sujeitos, ela é
palco no qual se apresentam diferentes expressoes sociais, de vida, do cotidiano. Palco que
revela expectativas daqueles que o habitam. Alunos e professores. Sujeitos que transitam
entre a formalidade do universo institucional escolar e a informalidade do universo dos
cotidianos local (do bairro, da regido na qual vivem) e global (expressa pelas diferentes
midias). Universos que podem ser criadores de mecanismos de controle, inducdo,
reprodugdo ou mesmo de reflexdo e libertagdo do pensamento.

Este trabalho tem como objetivo estudar a constru¢do de consciéncia historica em
alunos do ensino basico a partir do encontro/confronto em sala de aula, dos diferentes
saberes oriundos do senso comum e da ciéncia da Histéria, por meio da analise das

representagdes sociais constituidas por seus sujeitos: alunos e professores.
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A primeira aplicagcdo do projeto desta pesquisa se deu a partir de um ensaio
etnografico feito inicialmente como atividade de conclusdo da disciplina da pds-graduacgao
“A Etnografia Aplicada a Pesquisa Educacional”, ministrada pela Prof* Belmira Amélia
de Barros Oliveira Bueno na Faculdade de Educacdo da Universidade de Sao Paulo no
primeiro semestre de 2003.

O primeiro ensaio etnografico foi realizado com uma turma de oitava (8.) série do
ensino fundamental. As aulas acompanhadas tinham como tema a Revolu¢do Francesa. A
partir de experiéncias surpreendentes ocorridas nesse exercicio, o trabalho foi ampliado na
mesma escola e estendido para uma outra da mesma regido com uma turma de terceiro (3°)
ano do ensino médio, na qual foi realizado um segundo ensaio etnografico.

O recurso etnografico possibilita a descricdo densa do objeto estudado.”® Néo s6 a
verificagdo do que € aparente, mas, também, a revelacdo do que ¢ latente numa cultura -

aquilo que ndo pode ser apreendido a primeira vista:

[...] O objetivo da (etnografia) é tirar grandes conclusdes a partir de fatos pequenos, mas
densamente entrelacados; apoiar amplas afirmativas sobre o papel da cultura na

construcéo da vida coletiva empenhando-as exatamente em especificacdes complexas.*

Elias e Scotson, baseados em recursos etnograficos e qualitativos, estudaram as
relagdes sociais de diferentes grupos de uma pequena comunidade situada num vilarejo
industrial na Inglaterra. Mostraram a formacao das configuragdes sociais desses grupos a

partir do que os identificavam no cotidiano da comunidade:

“[...] aprender a observar e conceituar sistematicamente 0 modo como os individuos se
agregam, como e porque as configuracfes assim formadas se modificam e, em alguns
casos, se desenvolvem. [...] sO é possivel superar as limitacGes das pesquisas socioldgicas

centradas em métodos estatisticos quando os pesquisadores treinados para discernir e

3 _ A “descri¢io densa” é a pratica realizada pelo etnografo com o objetivo de perceber a “multiplicidade de

estruturas conceptuais complexas, muitas delas sobrepostas ou amarradas umas as outras, que sdo
simultaneamente estranhas, irregulares e inexplicitas, e que ele tem que, de alguma forma, primeiro
apreender e depois apresentar.”.GEERTZ, C. A Interpretagdo das Culturas — Rio de Janeiro: Editora
Guanabara Koogan, 1989, p.20.

' _idem, p. 38.
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manipular fatores ou variaveis isolados aliam-se (ou tém, eles préprios, essa qualificagdo)
a pesquisadores formados para discernir e, ao menos conceitualmente, manipular as

configuracdes como tais [...]”. =

Nao se pode dizer que este trabalho ¢é estritamente etnografico. Da etnografia foram
utilizados recursos como a observacdo participante (o pesquisador adentra o espago
estudado e interage com seus sujeitos), a selecdo de informantes (pessoas a serem
entrevistadas) e a realiza¢io de anota¢des de campo.™®

A esses recursos de inspiracdo etnografica foram atrelados instrumentais
qualitativos de pesquisa com o objetivo de coletar dados que permitissem o estudo das
configuragdes sociais da comunidade escolar bem como sua relagdo com a construgdo de
consciéncia historica.

O primeiro deles foi a “pesquisa do perfil discente” - questionario preenchido pelos
alunos das escolas pesquisadas que possibilitou a realizagdo de um “mapeamento” dos
elementos sociais, culturais, economicos e politicos que desembocam no espago escolar por
meio de seu publico discente.

O outro instrumento foi composto de entrevistas com alunos, professores de
Historia e de outras areas de atuagdao, com o objetivo de coletar as expressoes individuais e
coletivas do grupo em relagdo a um conceito discutido em sala de aula.

A soma dos elementos etnograficos e qualitativos neste trabalho se propde a pensar
as praticas diferenciadas que ocorrem no espago escolar. Busca entender seus sujeitos como
agentes que muitas vezes se perdem no anonimato da ideologia da homogeneidade e
carecem de espacos que fagam ressoar suas vozes. Prioriza o coletivo em detrimento do
individual no intuito de compreender o individuo inserido num ““conjunto de relacdes
sociais que conforma seu mundo particular”.” Conflito é o termo a ser observado. Como
ocorrem as diferentes expressoes dos sujeitos no espago escolar? Em que medida pode ser
percebida a construgao do conhecimento historico a partir do encontro (confronto?) dessas

expressoes?

'S _ELIAS, N. & SCOTSON, J. L. Os Estabelecidos e os Outsiders: sociologia das relacdes de poder a partir
de uma pequena comunidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2000, p.57.

' _ GEERTZ, C. Op. cit, p. 15.

' _ EZPELETA, J e ROCKWELL, E. Pesquisa Participante. Sio Paulo: Cortez: Autores Associados, 1989,
p. 24.
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A expressao do cotidiano: o fendmeno das Representacdes Sociais

O conceito de representagio surge por meio dos estudos de Emile Durkheim no
inicio do Século XX. Para ele, a representagdo constitui as formas de integragdo social
construidas pelos homens com o objetivo de manter a coesdo do grupo e suas propostas
para o mundo. Tais representagdes sdo expressas por normas, instituicdes, discursos,
imagens e ritos, as quais constroem uma realidade paralela a existéncia dos individuos, mas
que os fazem, vivencia-las cotidianamente.'®

A contribuicao de Durkheim no estudo das representagdes foi importantissima, mas
carregada de um comprometimento histérico com a Sociologia, o que, de certa forma,

trouxe limitagoes:

“[...] O esforco para estabelecer a sociologia como uma ciéncia autdbnoma levou Durkheim
a defender uma separacéo radical entre representacdes individuais e coletivas e a sugerir
que as primeiras deveriam ser no campo da psicologia, enquanto as ultimas formariam o

objeto da sociologia [...]”".*

A partir do prisma da psicologia social, o romeno Serge Moscovici faz nova leitura
do conceito de representacao. Para esse autor, a sociologia de Durkheim via as
representagdes como um conceito estanque, refratario a qualquer andlise posterior; nao
sendo necessario desvelar sua estrutura ou envidar maiores preocupagdes com o estudo de
sua dindmica interna. Isso caberia a psicologia social.”’

Assim, para entender as representacdes nao basta limitar-se a constatacdo conceitual
de sua ocorréncia, antes se faz necessario compreender sua natureza, sua complei¢dao. Os
estudos de Piaget e Freud foram pioneiros quanto a transposi¢do dos limites da

compreensao conceitual do representado, pois adentraram o mundo da crianga e suas

'8 _PESAVENTO, S. J. Historia & Histéria Cultural. Belo Horizonte: Auténtica, 2003, p.39.

' - DUVEEN, G. O Poder das Idéias. In. MOSCOVICI, S. Representagdes Sociais: investigacbes em
psicologia social. 3".ed. Petropolis: Vozes, 2003, p. 15.

% _ MOSCOVICI, S. Representacdes Sociais: investigacdes em psicologia social. 3*.ed. Petropolis: Vozes,
2003, p.45.
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respectivas representacdes construidas para vivenciar o cotidiano.”' Moscovici, por sua vez,
propde considerar as representacdes como fendomeno que ocorre com os individuos e com
os diferentes grupos sociais nos quais se relacionam cotidianamente. Entender as
representagdes como fendmeno ¢ priorizar sua condigdo de objeto que deve ser
compreendido em duas dimensdes: na complexidade de sua estrutura e no alcance de sua
influéncia, ou seja, como contetido a ser desvelado e como processo permanentemente
dindmico. E ¢ nesse ponto que se insere a diferenca marcante entre representacao para

Durkheim e Moscovici:

“[...] se, no sentido classico, as representacdes coletivas se constituem em um instrumento
explanatdrio e se referem a uma classe geral de idéias e crencas (ciéncia, mito, religido,
etc), para nos, sdo fendmenos que necessitam ser descritos e explicados. S&o fendmenos
especificos que estdo relacionados com um modo particular de compreender e de se
comunicar — um modo que cria tanto a realidade como o senso comum. E para enfatizar

essa distingao que eu uso o termo “social’ em vez de “coletivo’.”%

Enquanto Durkheim trata as representacdes coletivas como conceito, Moscovici as
entende como fenomenos socialmente relacionados a constru¢do do conhecimento no
campo do senso comum. Critica-se aqui a postura adotada por algumas correntes das
ciéncias humanas que afirmam que grupos e individuos estdo sempre sob o controle de uma
ideologia dominante imposta pelo Estado, igreja, classe social ou mesmo a escola. Segundo
esse raciocinio, a coletividade compete apenas a fung¢ao depositaria e reprodutora do querer
de institui¢des mandatarias.

Tal posi¢ao ndo so6 reproduz a versdo limitada de que as representacdes formam
apenas um conceito, mas também restringe a uma elite da sociedade a detengdo do
monopdlio de sua criagdo e instauracao. Nesse sentido, as representacdes teriam apenas a
funcdo de ser um instrumento de reprodugdo coletiva limitado a ressoar a vontade

r

ideologica da minoria detentora do poder. Esse ¢ o grande diferencial existente entre o

2l _ MOSCOVICI, S. Das Representagdes Coletivas as Representagdes Sociais: elementos para uma historia.
In. JODELET, D (org.). As Representagdes Sociais. Rio de Janeiro: EQUERJ.2001, p.59.
2 _ idem, p.49.
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conceito classico de representacdo coletiva de Durkheim e a alternativa proposta por
Moscovici: a representacgéo social.

Nessa perspectiva, estudar representagdes sociais implica adentrar a densidade de
um mundo que (re-)apresenta os seres humanos em seus pensamentos, em suas formas de
estar e compreender o mundo, em seus questionamentos, em suas opg¢oes histdricas,
independentemente de suas condi¢des socio-econdmicas, culturais ou politicas. Portanto, as
representagdes se tornam sociais quando levam em consideracdo todos os aspectos da

sociedade, principalmente o senso comum.

A Génese das Representacdes Sociais

As representacdes sociais se originam dos encontros das pessoas nos diferentes
espacos nos quais transitam diariamente. Clubes, escritorios, igrejas, bares, ruas, escolas,
pracas, lugares onde os individuos discutem os mais variados assuntos, analisam situagdes,
propdem alternativas. Essa dindmica possibilita a criagdo de verdadeiras ‘““filosofias

espontaneas”?

que interferem diretamente na cotidiano das pessoas: na educacao dos
filhos, nas opgdes politicas, nas relagdes de trabalho, entre outros exemplos. A matéria-
prima dessa interatividade engloba desde fatos corriqueiros locais até acontecimentos de
alcance midiatico global presentes no espago da relacdo social dos individuos. Nesse
sentido, ““0 processo de génese das representacdes tem lugar nas mesmas circunstancias, e

a0 mesmo tempo, em que se manifestam”%*

Representar e ser influenciado por representagdes na mesma temporalidade. Essa
dupla caracteristica das representagdes sociais revela o carater heterodoxo da teoria de

Moscovici que enxerga na simplicidade das relagdes humanas e no encontro com o outro, a

1325

emersdo de novas expressdes. Como uma verdadeira ““teoria do senso comum”< gerada

# _ MOSCOVICI, S. Representacdes Sociais: investigacdes em psicologia social. 3*.ed. Petropolis: Vozes,
2003, p.45.

2 _ SA, C. P. Representagdes Sociais: o conceito ¢ o estado atual da teoria. In. SPINK, M. J. (org.). O
Conhecimento no Cotidiano: as representacfes sociais na perspectiva da psicologia social. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1995, p.27.

# _ MOSCOVICI, S. La psychanalyse, son image et son public. Paris: Presses Universitaires de France,
(1961)/1976, p.48.
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por uma “sociedade pensante”,”® as representacdes sociais possuem duas fungdes: de

convencao e de prescricao.

O ato de convencionar um objeto (ou mesmo uma situagdo ou pessoa) ocorre a
medida que as representagdes sociais levam os individuos a organizarem o pensamento de
forma que tudo aquilo que ndo seja conhecido plenamente pelo grupo se torne adequado ao
seu ambiente. Dessa forma, as representagdes sociais agem convertendo o objeto em algo
que apeteca ao grupo. Dindmica suficiente para que tal objeto seja transposto de contexto
(geografico, social, econdmico, temporal...) com vistas a passar pelo crivo do grupo, o qual
averiguara se o0 mesmo € o que realmente acredita-se que seja. Fica claro que as realidades
dos individuos passam a ser construidas por aquilo que € aceito por seu grupo social.

Por outro lado, ha um movimento que ocorre anterior e paralelamente & dinamica
supracitada: todas as pessoas sdo influenciadas pela cultura na qual nascem e crescem. Os
habitos familiares, a crenga religiosa, os costumes € o contexto de vida levam os seres
humanos a herdarem uma tradigdo que mostra o que ja foi pensado e aponta para o que
deve ser transmitido. Portanto, as representagdes sociais construidas ao longo do tempo e
transmitidas de geragdo em geragdo tém também a funcao de prescrever tradigdes.

As tradi¢des dos grupos sociais sdo reverberadas pelas representagdes e fortalecidas
pela memoria coletiva vivenciada pelas geracdes. Tal dindmica propicia um ambiente de
pensamento que cria imagens e respectivas analises de tudo o que se encontra na sociedade.
Ou seja, além das representagdes sociais adequarem seus objetos ao ambiente do grupo
mesmo que este seja trazido de outro contexto, também recorrem a sua propria tradigao,
baseada numa memoria coletiva construida historicamente. E o que Denise Jodelet,
discipula de Moscovici, sugere ao definir as representagdes ndo como um conceito, mas
como um fendmeno que tem como finalidade guiar as pessoas “[...] no modo de nomear e
definir conjuntamente os diferentes aspectos da realidade diaria, no modo de interpretar
esses aspectos, tomar decisbes e, eventualmente, posicionar-se frente a elas de forma

defensiva”. %’

% _ Moscovici faz questio de mostrar que o ato de “pensar” ndo esta atrelado somente a formalidade dos
espagos académicos, antes o conhecimento brota do todo social e da convivéncia cotidiana. MOSCOVICI, S.
Op.cit., 2003, p.43.

2’ _ JODELET, D. Op. cit., p. 17.



20

E no encontro das pessoas que as representagdes sociais tém sua génese. Trata-se de
uma modalidade de conhecimento que tem como fun¢ao a criagdo de comportamentos ¢ a
comunicacdo entre individuos. O encontro de pessoas de diferentes grupos sociais, com
suas representacdes herdadas e construidas, em espagos que, de uma forma ou de outra, as
unem momentaneamente, se torna oportunidade rica de constru¢do do conhecimento e,
conseqiientemente, de novas representagdes sociais.

Se a diferenca de representagdo acerca de um mesmo objeto depende de aspectos
preexistentes transmitidos pelas geracdes e de limites construidos de acordo com o nivel de
empatia socio-econdmico-cultural dos grupos em relagdo ao representado, claro estd que
um mesmo objeto pode ter representacdes sociais até mesmo antagonicas, dependendo do
olhar dos grupos sociais envolvidos. Ora, se a génese das representacdes sociais estd no
encontro € na comunicagdo entre os individuos e tais elementos gestam historicamente
convengdes e prescrigdes ao objeto representado, convém verificar quais condigdes
socialmente construidas sdo determinantes para a produgdo dessas representagdes.

Para Moscovici, as representagdes sdo produzidas socialmente a partir de trés
fatores: a dispersdo da informacdo, o engajamento ou focalizacdo e a pressao a inferéncia.

A dispersdo da informacdo na sociedade ocorre de maneira descentralizada e
desigual, fato que pode acarretar para os individuos e seus grupos sociais o0 estupor ou a
caréncia de informagdes acerca de um mesmo acontecimento, pessoa ou objeto. Tal
processo demanda por parte das pessoas a criacdo de representacdes sociais baseadas na
selegdo qualitativa ou no suprimento de informacdes com vistas a atender os interesses do
grupo na relagdo com o objeto representado.

O engajamento ou focalizagdo sobre determinado assunto, pessoa ou objeto ocorre
de acordo com o interesse, seja por relagdo social, seja por defesa de pontos de vista do
individuo e de seu grupo social perante outros.”® Essa condigdo implica a agdo convergente
do individuo em relacdo ao pensamento construido coletivamente por um grupo, ndo s6 no
sentido de compartilhar da opinido, mas também no sentido de representa-la nos diferentes

espacos nos quais transita socialmente.

* _ SOUZA FILHO, E. A. Analise de Representagdes Sociais. In. SPINK, M. J. (org.). O Conhecimento no
Cotidiano: as representagdes sociais na perspectiva da psicologia social. Sdo Paulo: Brasiliense, 1995,
p.113.
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A pressdo a inferéncia é o meio pelo qual ocorre a imposi¢ao do grupo sobre seus
participantes com o objetivo de fazer com que estes se posicionem, emitam opinides,
construam saberes sobre um acontecimento, pessoa ou objeto, com vistas a contemplar a
vontade do todo. Diferentemente da condigdo anterior que implica a acdo do sujeito em
direcdo a vontade do grupo, a pressdo a inferéncia ¢ um movimento que impde a
reproducdo do querer da maioria a todos participantes como principio norteador das
representagdes construidas.

Tais fatores de produ¢ao de representacdes sociais t€ém em comum o mecanismo de
“traduc¢do” da diferenca de posicionamentos em relacdo ao objeto com vistas a torna-lo
significativo socialmente ao grupo. Objeto retirado de um contexto dindmico, em constante
mutacdo e conflituoso® que requer dos individuos continua interagio social para a
construc¢ao proficua do conhecimento.

Essa dinamica tradutora colocada pelos fatores de producdo das representagdes
sociais suscita nas pessoas nao so a interagdo com a sociedade e seus diferentes grupos,
mas, intima relagdo com o conhecimento. No entanto, a racionalidade trazida pela
modernidade construiu uma mentalidade qualificadora do saber. Promoveu uma
hierarquizacdo na qual o conhecimento cientifico promovido pelas universidades ¢
valorizado, em detrimento do conhecimento comum construido em outros espagos sociais.
A primeira vista, tais universos parecem ser dissociados, refratarios a qualquer tipo de
encontro, mas, a teoria das representagdes sociais propde um espaco de interacao que torna
esses nucleos do saber muito mais proximos do que as pessoas imaginam e,

conseqlientemente, pensam representar.

Do Senso Comum para a Ciéncia; da Ciéncia para o Senso Comum

Jodelet caracteriza representagdo social como “[...] uma forma de conhecimento,
socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, e que contribui para a
construgdo de uma realidade comum a um conjunto social.” Igualmente designada como

saber de senso comum, “[...] esta forma de conhecimento é diferenciada, entre outras, do

% _ MORA, M. La Teoria de las Representaciones Sociales de Serge Moscovici. Atenea Digital. n°2. 2002,
p.9.
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conhecimento cientifico. Entretanto, é tida como um objeto de estudo t&o legitimo quanto
este, devido a sua importancia na vida social e a elucidacéo possibilitadora dos processos

cognitivos e das interages sociais.™

Nessa defini¢do a autora cita as diferentes formas de conhecimento partilhadas pelos
seres humanos. Compara (e iguala) os universos de pensamento estabelecidos por
Moscovici ao estudar as representagdes sociais: 0s UNIVErsos consensuais e os Universos
reificados.

Os universos reificados sdo aqueles identificados com o conhecimento cientifico,
portanto, relacionados as abstragdes, as metodologias e a objetividade. No ““universo
reificado, a sociedade € vista como um sistema de diferentes papéis e classes sociais, cujos
membros sdo desiguais. Somente a competéncia adquirida determina seu grau de

participacdo de acordo com o mérito, [..]” *

No entender do autor romeno, 0 universo
reificado é a sociedade configurada por regras e normas que delimitam os espacos e a
qualificacdo da participagdo dos individuos de acordo com sua capacidade e seus papéis
nos grupos nos quais transitam. Tal contexto ndo se limita somente ao aspecto interno dos
grupos, mas também produz hierarquias e normas entre diferentes classes e agrupamentos.
Os universos consensuais se relacionam aos conhecimentos construidos nas relagdes
sociais cotidianas. Constituem-se de “teorias” do senso comum que criam seus proprios
limites e mecanismos de verificagdo, recorrendo a uma logica composta ndo sé de
objetividade, mas, prioritariamente, de subjetividade. Para Moscovici, “[...] a sociedade é
uma criacdo visivel, continua, permeada com sentido e finalidade [na qual] o ser humano
¢ a medida de todas as coisas. [...] Nela a sociedade é vista como um grupo de pessoas que
s&o iguais e livres, cada um com a possibilidade de falar em nome do grupo [...]””.** Esse é
0 universo presente nas conversas de amigos, nos espacos publicos e privados, nos quais
grupos de pessoas interagem periodicamente criando seus proprios codigos de linguagem,
negociando limites por meio de perguntas que podem ser feitas € os “ndo ditos” proprios de
cada lugar. Processo que permite, ao longo do tempo, a constru¢do de “uma base de

significancia” entre seus participantes, [...] ambiglidades e convencdes, sem as quais a

3% _ JODELET, D. Op. cit., p. 22.
31 MOSCOVICI, S. Op. cit,, 2003, p.51.
32 _ idem, pp. 49-50.
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vida social ndo poderia existir.” *,

Tal situacdo leva a uma dinamica publica do
pensamento, na qual o que ¢ pensado ¢ dito a plenos pulmdes, sem constrangimentos,
porque representa a visao do grupo. Isso consolida e promove sua manutencao, cria raizes e
liga as pessoas no que elas tém de comum.

E ¢ no comum, numa simples conversa entre amigos, que surgem discussdes acerca
dos mais variados problemas morais, éticos, sociais e historicos, presentes no cotidiano.
Imaginar que problemas “metafisicos” sdo discutidos somente no meio cientifico ¢
desprezar a sociedade como ente pensante. E descaracterizar os individuos enquanto

sujeitos historicos. Segundo Moscovici, o confronto desses dois universos cria um impacto

psicologico profundo nos sujeitos que os habitam, a saber:

“Os limites entre eles dividem a realidade coletiva, e, de fato, a realidade fisica, em duas.
E facilmente constatavel que as ciéncias s&o os meios pelos quais nés compreendemos o
universo reificado, enquanto as representagdes sociais tratam com 0 universo consensual.
A finalidade do primeiro é estabelecer um mapa das forcas, dos objetos e acontecimentos
que sdo independentes de nossos desejos e fora de nossa consciéncia e aos quais nos
devemos reagir de modo imparcial e submisso. Pelo fato de ocultar valores e vantagens,
eles procuram encorajar precisao intelectual e evidéncia empirica. As representacgdes, por
outro lado, restauram a consciéncia coletiva e Ihe dao forma, explicando os objetos e
acontecimentos de tal modo que eles se tornam acessiveis a qualquer um e coincidem com

nossos interesses imediatos.”**

Assim, no entender de Moscovici, as representagdes sociais se movem na dire¢ao da
pratica cotidiana, do interesse consensual do grupo. O universo reificado por sua vez,
restrito a uma minoria técnico-cientifica, estabelece leis que tém como objetivo nortear o
pensamento de toda sociedade. No entanto, ndo ha apenas contraste entre esses universos.
Eles também se encontram. Neles as pessoas transitam diariamente e herdam suas
influéncias. Embora as representagdes sociais constituam a base dos universos consensuais

por serem vinculadas ao conhecimento fundamentado no senso comum dos grupos sociais,

3 _MOSCOVICI, S. Op. cit., 2003, p.51.
*_idem, p.52.
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municiados que sdo pela comunicagdo entre seus integrantes e pela tradicdo construida ao
longo do tempo, um outro aspecto importante deve ser observado — a multiplicagdo dos

meios de comunica¢do de massa:

“[...] a comunicagdo social, sob seus aspectos interindividuais, institucionais e midiaticos,
aparece como condicdo de possibilidade e de determinacdo das representacdes e dos

pensamentos sociais.”*

Jodelet mostra que os sistemas de comunicagdo podem influenciar na construgao de
representagdes sociais de seu publico por meio de instrumentos como a difusdo, a

propagacao e a propaganda:

[...] Estes (os sistemas de comunica¢do), segundo pesquisas dos efeitos sobre sua
audiéncia, tém propriedades estruturais diferentes, correspondentes a difusdo, a
propagacdo e a propaganda. A difusdo é relacionada com a formacdo das opinibes; a

propagacéo com a formagao das atitudes e a propaganda com a dos esteredtipos.*®

Dessa forma, as diferentes midias influenciam o publico ao massificar seu discurso
através da propaganda, criando esteredtipos que podem (ou ndo) atuar preponderantemente
na constru¢cdo do conhecimento de quaisquer conceitos construidos, seja na educacdo

formal, seja na informalidade do cotidiano do aluno:

“As instancias [...] institucionais e as redes de comunicagdo informais ou da midia
intervém em sua elaboracao (das representag¢des sociais), abrindo caminho a processos de

influéncia e até mesmo de manipulagéo social [...]”"¥

Os meios de comunicacdo tém sido fundamentais no processo de transmissao dos
saberes do universo reificado. Esses saberes, constituidos por novas linguagens e

descobertas descritas pelas ciéncias, eram transmitidos por veiculos de alcance publico

3% _ JODELET, D. Op. cit., p. 30.
36 _ idem, p.30.
37 ibidem, p. 21.
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limitado como os professores nas escolas, revistas especializadas e jornais. Com a explosao
da tecnologia da informacao nos tltimos anos, esses saberes passaram a ser transmitidos em
escala exponencial por veiculos de comunicacdo como radio, televisao e internet. Isso
trouxe conseqiiéncias inevitaveis a difusdo dos saberes concebidos nos universos reificados
e aproximou-os dos universos consensuais. Ao noticiar de varias formas os diferentes
saberes cientificos, os meios de comunicagdo se utilizam nao s6 de especialistas que
diretamente transmitem esse conhecimento numa linguagem erudita e técnica, como
também de outros profissionais que veiculam o mesmo saber numa espécie de comunicacao
mais “palatdvel” a maioria da populacdo, mas de qualidade muitas vezes duvidosa. O que
precisa ser compreendido ¢ que a transmissdo desse conhecimento cientifico por alguém
que nao esta diretamente ligado ao saber, ja se trata de uma nova representacao social
construida, vinculada a toda dindmica convencional e prescritiva ja discutida. Assim, aos
meios de comunicagdo cabe a fun¢do de (re)criar representacdes sociais provenientes dos
universos reificados de forma que um “novo tipo de senso comum” seja construido e assim,

adentre ao universo consensual.

Universo s Saber Cientifico s Meios de

Reificado Comunicagao

Universo : Novo Saber : Representacdes
Consensual Comum” Sociais

A teoria das representagdes sociais mostra a predominancia da construgdo do
conhecimento a partir do senso comum em relagdo aos conhecimentos produzidos na
comunidade cientifica. Os meios de comunicacdo servem para criar representagcdes sobre o
saber cientifico de forma que este seja prescritivel e, a0 mesmo tempo, passivel de
convengdo por parte dos individuos e dos diferentes grupos sociais. O conhecimento
produzido nos universos reificados torna-se entdo, dependente das convengdes que o0s
veiculos de comunicacdo adotam para representar o saber cientifico. Premissas de tempo,

contetdo, ideologia, intencdo e condigcdo socio-econdmica sdo levadas em consideragao
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para ‘“‘re-apresentar” qualquer tipo de conhecimento nos veiculos de comunicacdo, o que
impde antecipadamente, pré-orientagdes ao publico consumidor acerca de novas
representagdes sociais que possam ser construidas, dando a esse movimento um carater

consensual orientado.

O Processo Dindmico das Representagdes Sociais

Os universos consensuais, espacos privilegiados de emergéncia das representagdes
sociais, se caracterizam pelo “desprovimento” de conflitos. Os individuos reproduzem os
rituais estabelecidos e as interpretacdes adquiridas ao longo do tempo. Esse estado de
coisas constroi uma rotina de falas, procedimentos, idéias e gestuais familiares ao grupo. A
memoria atua como instrumento essencial na consolidagdo desses rituais, tornando-os
tradicdo. Esse processo fornece ao grupo padrdes que servirdo como critério norteador para
tudo o que lhe ¢ apresentado como novo.

Os grupos sociais podem, a partir disso, ndo somente reconhecerem o que ¢

“familiar”, como também avaliarem o que nao faz parte de seu universo: o “ndo-familiar”.

“A presenca real de algo ausente, a exatiddo relativa de um objeto € o que caracteriza a
ndo familiaridade. Algo parece ser visivel, sem o ser: ser semelhante, embora sendo
diferente, ser acessivel e no entanto, ser inacessivel. O nao familiar atrai e intriga as
pessoas e comunidades enquanto, ao mesmo tempo, as alarma, as obriga a tornar

explicitos os pressupostos implicitos que s&o basicos ao consenso.” %

Aquilo que ¢ estranho a vivéncia cotidiana tende, peremptoriamente, a ser repelido
ou avaliado com referéncias preconceituosas ou exoticas. O que ndo ¢ familiar leva os
individuos a completa inseguranca. O que fazem, entdo, os grupos sociais para preservar
seu universo consensual? “Convencionam” suas representacdes sociais, ou seja, “re-
apresentam” o ndo-familiar, o estranho, de maneira que, cognitivamente, aquilo que ¢
incomum se torne comum; o velado se torne desvelado. Transformam o que acreditam ser

ameaga em algo que possa ser digerido por seus integrantes.

¥ _MOSCOVICL S. Op. cit. 2003, p.56.
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Ancoragem e Objetivagdo

Ao relacionar as representagcdes sociais ao universo consensual admite-se que sua
funcdo esté atrelada a operacionalizar um senso comum tradicionalmente estabelecido. Tal
empreita ndo ¢ de facil consolidagdo. Nela estdo presentes necessidades de dificil
concretizagdo: a transformagdo de idéias, gestos, linguagens e palavras nao familiares em
respectivos codigos que sejam facilmente compreendidos e assimilados pelo grupo, ou seja,
familiares. Para esse intento, obviamente se utilizam recursos que possam transitar nos
campos da memoria e da tradicdo - elementos recorrentes do universo consensual.
Moscovici utiliza dois conceitos que possibilitam a efetivagdo desse exercicio: a
ancoragem e a objetivacao.

A ancoragem € um processo cognitivo que possibilita a um objeto estranho (fatos,
pessoas, idéias) ser apropriado por um grupo através de um sistema particular de categorias
construidas historicamente, que serve como paradigma para sua contextualizagdo.”” Seu
objetivo ¢ transportar o que ¢ “estranho” para um espago que seja familiar ao grupo. Ou
seja, contextualizar o incomum; apropriar-se do diferente de maneira que o torne mais
proximo possivel do pretendido. Em outras palavras, a ancoragem ¢ a capacidade de
nomear o novo; de classificar o que ¢ estranho e desconhecido de maneira que este seja
incorporado ao social.*’

As praticas de nomeacao e classificagdo possibilitam o “enraizamento” do objeto no
grupo. Classificar ¢ incluir o objeto dentro de uma categoria. A categorizacdo demanda
caracteristicas e adjetivos que possibilitam a descri¢do do objeto analisado e permite que o
“nao-familiar” possa ser avaliado, lido, at¢ mesmo rotulado, enfim — “familiarizado”. Tal
movimento revela o percurso da representagdo social que a partir das referéncias

tradicionais do grupo, denomina e classifica os objetos:

“[...] a ancoragem enraiza a representacdo numa rede de significacBes que permite situa-
los em relacdo aos valores sociais e dar-lhes coeréncia.[...] Por um trabalho de memoria,

0 pensamento constituinte apdia-se sobre o pensamento constituido para enquadrar a

3 _MOSCOVICI, S. Op. cit., 2003, p.61.
40 _ JODELET, D. Op. cit., p. 38.
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novidade a esquemas antigos, ao ja conhecido. Por outro lado, a ancoragem serve para
instrumentalizacdo do saber, conferindo-lhe um valor funcional para a interpretacédo e a

gestdo do ambiente.”*

A ancoragem permite que o objeto adentre o espago da inteligibilidade. Possibilita o
uso da memoria para o reconhecimento por parte do grupo. Registra (no sentido “cartorial”:
da nome), concedendo uma “familia” ao objeto. Dessa forma, o exercicio da ancoragem
pressupde a comparacao do objeto a uma espécie de “imagem idealizada” que serve como
paradigma ao grupo. Esse aspecto abre uma discussdo: se a representacdo social parte de
um paradigma de andlise que satisfaca a “norma” do grupo e o objeto representado sempre
¢ passivel de um juizo de valor, a nova representacdo ndo poderia ser relegada ao
preconceito, a subestimag¢ao?

De certa forma sim. Moscovici trata desse tema elencando algumas conseqiiéncias
que o mecanismo da ancoragem pode criar nos grupos sociais a partir das representagdes

construidas:

“De modo geral, minhas observacdes provam que dar nome a uma pessoa Ou coisa €
precipitd-la (como uma solugdo quimica é precipitada) e que as conseqiiéncias dai
resultantes sdo triplices: a) uma vez nomeada, a pessoa ou coisa pode ser descrita e
adquire certas caracteristicas, tendéncias, etc.; b) a pessoa, ou coisa, torna-se distinta de
outras pessoas ou objetos, através dessas caracteristicas e tendéncias; c) a pessoa ou coisa
torna-se o objeto de uma convencdo entre os que adotam e partilham uma mesma

convencdo.”*

Essa situagdo trazida por Moscovici permite entender as lutas de poder e
dominacgdo, os mecanismos ideologicos construidos para dominar (e) ou resistir, as tensoes
presentes nos diferentes espacos do cotidiano. Os paradigmas utilizados pelos diferentes
grupos sociais para construir representagdes acerca de um mesmo objeto podem

proporcionar entre outras coisas, o confronto. Chartier compara o estudo do confronto de

I _ JODELET, D. Op.cit., pp. 38-9.
2 _MOSCOVICI, S. Op. cit.,2003, p.67.
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representagdes ao estudo das lutas econdmicas, tendo as duas, igual importancia na leitura

de tensdes apresentada pelas sociedades.

[...] as lutas de representacdes tém tanta importancia como as lutas econdmicas para
compreender 0os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua concepgao
do mundo social, os valores que sé@o 0s seus, e 0 seu dominio. Ocupar-se dos conflitos de
classificacbes ou de delimitacdes ndo &, portanto, afastar-se do social [...], muito pelo
contrario, consiste em localizar os pontos de afrontamento tanto mais decisivos quanto

menos imediatamente materiais.*®

Essas situacdes sdo presentes em muitos espagos. Até alguns anos atras, paises com
condicdes socio-econdmicas como Brasil e India eram identificados mundialmente como
pertencentes ao “Terceiro Mundo” - claramente uma denominacdo pejorativa que designava
tais nagdes como portadoras de ampla desigualdade social e pouco desenvolvimento
econdmico. Com a globalizagdo e a conseqiiente nova ordem politico-economica mundial,
tal denominagdo foi modificada para “paises emergentes”, ndo porque tenha ocorrido a
diminui¢do da desigualdade social e 0 aumento do desenvolvimento econdmico nos ultimos
anos, mas, pelo simples fato desses paises serem alvo da especulacao financeira e potencial
mercado consumidor dos produtos das grandes corporagdes econdmicas, as quais
necessitavam de novos espagos para prosseguir seu crescimento. Ou seja, 0s mecanismos
de nomeagdo e classificagio possibilitaram a paises como o Brasil e India serem
representados socialmente de outra maneira, mesmo que, essencialmente, suas estruturas
internas ndo tenham mudado, do ponto de vista s6cio-econdomico, de forma qualitativa.

O outro processo de formagdo das representagdes sociais ¢ a oObjetivacdo. A
objetivagdo ¢ o ato de ‘““descobrir a qualidade iconica de uma idéia [...], reproduzir um
conceito em uma imagem. [...] encher o que esta naturalmente vazio, com substancia.”*

Moscovici relaciona essa idéia com o poder de “materializacao do abstrato” que as
palavras possuem. Embora reconheca que nem todos conceitos possam ser relacionados

com imagens (dependendo do grau de acessibilidade do grupo as imagens), acredita que

4 _ CHARTIER, R. A Histéria Cultural: entre préticas e representacdes. Lisboa: Difel, 1990, p.17.
# _MOSCOVICI, S. Op. cit., 2003, pp.71-72.
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““as imagens [...] selecionadas (pelo grupo), devido a sua capacidade de ser representadas
[...] sdo integradas (em um) nucleo figurativo, um complexo de imagens que reproduzem
visivelmente um complexo de idéias.[...]JUma vez que uma sociedade tenha aceito tal
paradigma, ou nucleo figurativo, ela acha mais facil falar sobre tudo o que se relacione
com esse paradigma e devido a essa facilidade as palavras que se referem ao paradigma

s&o usadas mais freqiientemente.”*

A objetivacdo serve para que individuos e grupos sociais marquem sua presenga no
mundo de maneira significativa, construindo uma identidade a partir de suas proprias
expressoes transformadas em imagens. Baczko afirma que “[...] ao longo da histdria, as
sociedades se dedicam a uma invencdo permanente de suas proprias representaces
globais, da mesma forma criam idéias-imagens através das quais se ddo uma identidade,
percebem suas divisdes, legitimam seu poder ou elaboram modelos formadores para seus

cidaddos.”

Jodelet cita trés estagios do processo de objetivacdo: construcdo seletiva,
esquematizagdo estruturante (formacdo de um nucleo figurativo) e naturalizacio®’. A
construgdo seletiva se configura por meio da concomitancia da selegdo de informagdes e
das normas estabelecidas internamente aos grupos (as abstragdes tedricas) em relacdo ao
objeto. Essa sele¢do permite a construcao de uma estrutura (ntcleo figurativo), a utilizacao
de imagens que representam o pensamento do grupo. Por fim, o que ¢ pensado passa a usar
essas imagens selecionadas “re-apresentando” o objeto na sociedade, tornando-o natural a
partir de seus referenciais cognitivos.

O fim do processo de objetivacdo ¢ fazer com que a “[...] distin¢cdo entre imagem e
realidade (sejam) esquecidas. A imagem do conceito deixa de ser um signo e torna-se a
réplica da realidade, um simulacro, no verdadeiro sentido da palavra. [...] a imagem ¢é
totalmente assimilada e o que é percebido substitui o concebido [...]. Se existem imagens,

se elas sdo essenciais para uma comunicagao e para a compreensao social, isso é porque

- MOSCOVICI, S. op. cit. 2003, pp.72-73.

% _ BACZKO, B. Los Imaginarios Sociales: Memorias y esperanzas colectivas. Buenos Aires: Ediciones
Nueva Vision, 1984, p. 8 (tradugdo propria).

47 _ JODELET, D. Op. cit. p. 38.
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elas ndo existem sem realidade (e ndo podem permanecer sem ela) [...]. Se as imagens
devem ter uma realidade, n6s encontramos uma para elas, seja qual for. Entdo, como por
uma espécie de imperativo légico, as imagens se tornam elementos da realidade, em vez de
elementos do pensamento. A defasagem entre a representacdo e 0 que ela representa é
preenchida, as peculiaridades da réplica do conceito tornam-se peculiaridades dos
fendbmenos, ou do ambiente ao qual eles se referem, tornam-se a referéncia real do

conceito.”*®

Ao longo da histdria, esse mecanismo foi correntemente utilizado por grupos
religiosos, politicos, econdmicos € sociais com o objetivo de tornar concreto seus
pensamentos. Imagens religiosas como a cruz e a pomba, politicas como a foice e o
martelo, sociais como as maos libertadas de grilhdes e até logotipos da contemporaneidade
que representam grandes corporacdes econOmicas, tém em comum a pratica de tornar
realidade o pensamento, facilitando, conseqiientemente, a comunica¢do de ideais. Nesse
sentido, o que ¢ pensado, dito, expresso e realizado ndo se esvazia em si mesmo, mas
permite uma leitura do que ¢ ausente por meio das imagens criadas pelo grupo. A
objetivacao faz com que o grupo mostre a sociedade as imagens com as quais representam
suas opinides acerca de conceitos, situagdes, fatos, pessoas. Constréi simbolos com vistas a
promover a naturalizacdo do objeto (mecanismo que visa a criagdo de uma identidade
cultural e social). Assim, empreender um processo de desvelamento das representagdes
sociais a partir de agdes simbolicas construidas pelos grupos ¢ plenamente possivel.

Portanto, os conceitos de ancoragem e objetivacdo fazem com que a representagao
social seja construida dialeticamente entre o objetivo e o subjetivo, o real e o imaginario, o
presente ¢ o ausente. Possibilitam a classificagdo e¢ delimitagdo da multiplicidade de
configuragdes intelectuais (mentalidades) que constroem a realidade dos diferentes grupos.
Permitem reconhecer a maneira com que os grupos se identificam socialmente, por meio de
diferentes expressdes simbolicas (imagens) que revelam suas formas de estar no mundo.

Por fim, como afirma Chartier, sdo importantes na averiguagdo dos mecanismos que as

% _MOSCOVICI, S. Op. cit., 2003, p.74.
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institui¢des utilizam para marcar de forma visivel sua existéncia enquanto classe, grupo ou
comunidade.*

Estudar o espaco escolar a partir de representagdes sociais leva aqueles que querem
refletir sobre tal complexidade pensar ndo somente no que aparece no discurso de
professores e alunos, mas também naquilo que esta implicito, “mascarado” a primeira vista.
E o desafio de desvelar a multiplicidade de elementos que estdo explicita e implicitamente
presentes no discurso, formadores que sdo de simbolos que pretendem agir ndo somente
sobre pensamento, mas também sobre como esse pensamento se torna “representacdo do
real.”°

Clifford Geertz procura desvelar as diferentes representacdes sociais a partir da
“descricao densa” das praticas constituintes de um determinado grupo social e sua inser¢ao
no tempo de longa duracdo’’, ou seja, a explicagdo do conjuntural a partir do estrutural.
Historicamente poderia-se pensar nas instdncias de mudangas e permanéncias ou mesmo
nas adequagdes e/ou apropriacdes de simbolos criados para representar pensamentos ao
longo do tempo, fornecendo assim credibilidade as representacdes sociais de um grupo.
Suas idéias precisam, necessariamente, relacionar-se com o mundo vivido. Seus simbolos
devem ser construidos a partir da realidade cotidiana para que tenham aceitacdo social. A
partir disso, dois caminhos sdo possiveis para a utilizagdo da representagdo social por um
grupo e, conseqiientemente, para a expansao dessa simbologia cognitivamente criada para
toda a sociedade: o da resisténcia utdpica, expressa em sonhos a serem conquistados € o da
manipulacdo ideologica, obtida a partir da cristalizagdo dos ideais e da manipulacdo dos
simbolos com vistas a manuten¢ao do poder.

No mundo da globalizagao, da expansdo de uma logica neoliberal de vida, da luta de
culturas que se encontram no espaco dialético da homogeneizacao global de um lado e da
excentricidade local de outro, em que medida institui¢des modernas como a escola, que tem
entre seus objetivos proporcionar cidadania e senso critico a todos individuos, lidam com a
diversidade de representagdes sociais que as ocupam, a partir da otica da construcdo da

consciéncia historica?

% _ CHARTIER, R. Op. cit., p.17.

0 _ PESAVENTO, S. I. Em busca de uma outra histéria: imaginando o imaginario. Revista Brasileira de
Histéria, n° 29. Sdo Paulo: ANPUH e Contexto, p. 18.

51 _ BRAUDEL, Fernand. Historia e Ciéncias Sociais. A Longa Duragdo. In. Escritos sobre a Histdria. Séo
Paulo: Editora Perspectiva, 1992, pp.41-78.
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Para responder a essa questao, o trabalho foi dividido em trés capitulos. O primeiro
deles trata da proposta do pensador alemao Jorn Riisen que relaciona vida pratica a ciéncia
da Historia, com o objetivo de construir consciéncia historica nos individuos.

O segundo capitulo analisa a influéncia que as grandes transformagdes sociais,
politicas e econdmicas ocorridas mundialmente nos tltimos anos, tiveram na construgao
mental dos individuos. Em seguida, repercute os efeitos desse quadro global no cotidiano
de pessoas residentes na periferia da Cidade de Sao Paulo.

O ultimo capitulo reflete sobre o ensino de Historia e sua importancia na constru¢ao
de consciéncia histérica. Para tanto analisa as representacdes sociais de alunos e
professores oriundas da aplicacdo no cotidiano de um conceito discutido nas aulas de
Historia.

Esse percurso procurara mostrar que grande desafio ¢ ao pesquisador do ensino de
Historia criar uma interpretagdo da cultura a partir do estudo de um microcosmo como a
escola (mais propriamente a sala de aula). De igual monta ¢ entender a ambiéncia escolar e
as configuracdes sociais do grupo que a habita, além de avaliar a interferéncia do viver
cotidiano na apreensdo da Historia, através do estudo do embate entre os conceitos
ensinados (o saber escolar) e suas respectivas aplicagdes no cotidiano. Desafios esses

inerentes a complei¢do de uma Didatica da Historia.
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CAPITULO 1
POR UMA DIDATICA DA HISTORIA: DO PENSAMENTO
CIENTIFICO A CONSCIENCIA HISTORICA

[...] o pensamento é um processo genérico e habitual da vida humana.
A ciéncia é um modo particular de realizar esse processo.

O homem n&o pensa porque a ciéncia existe,

mas ele faz ciéncia porque pensa.

Jorn Risen

1.1 - A formacao do pensamento historico

A discussdo acerca da Historia no ambito das transformacdes pelas quais tem
passado a modernidade ¢ candente no meio académico. Historiadores auto-intitulados
modernos e pds-modernos tém proporcionado debates intensos ao longo dos ltimos anos
acerca da teoria da historia.”

O pensador alemao Jorn Riisen, teorico da Historia, evidencia uma linha mediana
que busca respostas as perguntas acerca da formac¢do do pensamento histérico diante das
rapidas transformagdes pelas quais passa a contemporaneidade. Afirma que as origens do
pensamento, intitulado pds-moderno, se encontram no campo da arte, lugar que nutre
especial sensibilidade para novas demandas de orientagdo da humanidade, tendo
rapidamente se estendido as ciéncias humanas, especialmente & Historia.>
Salienta que a discussdo sobre a pds-modernidade ¢ derivada de uma grande crise no
processo de modernizacdo nos campos da economia, sociedade e politica. Em relagdo a

economia, acredita que “O pensamento pos-moderno reflete o fato de que esse crescimento

continuado havera de levar inevitavelmente a uma catastrofe ambiental, se continuarmos

2 . Amplo debate sobre o tema ocorreu entre os historiadores F. R. Ankersmit e Perez Zagorin e esta
publicado em Topoi: Revista de Histéria: programa de pds-graduacédo em Histéria Social da UFRJ. Rio de
Janeiro: 7 Letras, 2001, v.2. Sendo dois artigos de Ankersmit (Historiografia e P6s Modernismo, pp.113-135;
e Resposta a Zagorin, pp.153-173) e um de Zagorin (Historiografia e P6s Modernismo: Reconsideragdes, pp.
137-152).

53 _ RUSEN. J. A Historia entre a Modernidade e a Pds-Modernidade. Historia: Questbes & Debates,
Curitiba, v.14, n.26/27, jan./dez.1997, p.80.
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na modalidade moderna de exploracéo da natureza para produzir o bem-estar’; quanto a
vida social argumenta que: “[...] a experiéncia pés-moderna relativamente a vida social
afirma existir um profundo abismo entre os diferentes grupos sociais, que resulta em
aumento da desigualdade’; mas ressalta que, no campo politico, ndo vé proposta clara da

critica pés-moderna a modernidade:

“[...] a modernidade é uma forma democrética de organizacdo do poder politico. Mas
nesse contexto a idéia da pos-modernidade ndo se apresenta de forma nitida como deveria.
Assim, para citar um exemplo, nunca encontrei objecdo de tedricos pos-modernos a
democracia enquanto sistema politico dominante nas sociedades modernas.” No entanto,
percebe que ha um desgaste dos Estados-nagdo concomitante as violagdes crescentes aos
direitos humanos feitas em nome de uma democratizagio em escala mundial. **

Mas a principal discussdo do autor alemio reside no que chama de “crise do
pensamento”. Para ele a “modernizacao é sindnimo de racionalizacdo. Modernidade quer
dizer que o homem desenvolveu a capacidade de organizar a vida humana conforme
conhecimentos e descobertas devidas a racionalidade e a pesquisa cientifica. Essa
capacidade foi combinada com as promessas dos grandes pensadores do inicio da Idade
Moderna: com a promessa de erigir por via da racionalizacdo o império do homem

(regnum hominis).””>

Segundo esse raciocinio, as sociedades economicamente desenvolvidas criaram uma
““crise de consciéncia de si”” caracterizada por uma “crise da nogdo de progresso’”®, fato
que levou o campo da Historia a discutir o término das ““grandes narrativas™ centradas na
categoria de progresso dos Estados-nagdo. Postula que o homem moderno das sociedades
economicamente desenvolvidas tem a ““sensacdo de estar perdendo progressivamente as

fontes de sentido e da significancia d(a) propria vida.”®" Acredita que o grande desafio de

>*_RUSEN. J. Op. cit.1997, p.81.

> _idem, p.82.

%6 _ Para Riisen, a teoria da pos-historia apresentada por Francis Fukuyama (FUKUYAMA, F. Fim da
Histéria e o ultimo homem. Rio de Janeiro: Rocco, 1992) embora seja diferente da teoria pos-moderna, é o
indicio mais claro da crise do pensamento centralizado na nogdo de progresso, pois aponta para o fim da
historia.

7 _RUSEN. J. Op. cit.,1997, p.82.
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uma consistente teoria da historia na contemporaneidade passa pela discussdo sobre a crise
de orientacdo, na qual se encontra o mundo ocidental.

E claro que essa relevante discussio ndo se extingue nas sociedades
economicamente desenvolvidas, antes tem sua génese nesse contexto e influencia
colateralmente a concep¢do de Historia em seus diferentes aspectos (teoricos,
metodologicos e didaticos) em todo o mundo, assim como ocorre nos meios econdomicos,
sociais, culturais e politicos.

Como proposta a resolucdo dessa crise de racionalidade pela qual passa a

modernidade, J6rn Riisen apresenta o conceito de consciéncia historica:

[...] se entende por consciéncia histérica a soma das operagdes mentais com as quais 0s
homens interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de si mesmos de

forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo.®

As operagdes mentais utilizadas para a elaboragdo da consciéncia historica
dependem de um processo de desenvolvimento da capacidade de se pensar historicamente
e, por conseguinte, adquirir conhecimento historico.

No entender de Riisen, o pensamento historico se desenvolve a partir da necessidade de
resolucdo de problemas de orientagdo no presente. Tal desenvolvimento requer um
processo construido cognitivamente por meio de etapas que formam uma matriz
disciplinar, ou seja, “um conjunto sistematico dos fatores ou principios do pensamento

histérico determinantes da ciéncia da histéria como disciplina especializada™.”

Riisen acredita que a ciéncia da Historia pode influenciar os seres humanos a se

. . . . . 60 .
orientarem praticamente no tempo, ou seja, historicamente.”” Nesse sentido ocorre uma

> _ RUSEN, J. Raz8o historica: teoria da histéria: fundamentos da ciéncia historica. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 2001, p.57.

%% _ Riisen utiliza essa idéia criada por Thomas Kuhn (KUHN, T. A Estrutura das Revolucées Cientificas. Sdo
Paulo: Perspectiva, 1975).

0 _ A ciéncia da historia para Riisen (Geschichtswissenschaft em aleméo) tem o sentido da histéria como
produto da operagdo cientifica da historia na academia. Ja o termo alemdo Geschichte, foi utilizado para a
historia no sentido de processo temporal do agir racional dos seres humanos — conforme nota do tradutor do
texto de RUSEN, J. Op. cit., 2001, p.11.
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relacdo dialética entre a historia pesquisada e elaborada nos meios académicos e a
necessidade do ser humano comum em utilizar a histéria em seu cotidiano.

Essa relagdo tem como ponto de partida a “caréncia humana de orientacdo do agir
e do sofrer os efeitos das agdes no tempo” ®L. E ¢é centrada nos interesses praticos dos seres

humanos em orientarem-se no tempo presente por meio da rememoragao do passado:

“[...] a teoria da Histdria abrange, com esses interesses, 0s pressupostos da vida cotidiana
e os fundamentos da ciéncia da historia justamente no ponto em que 0 pensamento
historico é fundamental para os homens se haverem com suas préprias vidas, na medida
em que a compreensdo do presente e a projecao do futuro somente seriam possiveis com a

recuperacéo do passado.” 2

Esses interesses por si s6 ndo formam o conhecimento historico, mas passam a
adentrar esse espago de inteligibilidade, a medida que se voltam a reflexao sobre o passado
com o objetivo de obter uma interpretagdo que suscite a orientacdo no tempo. Para isso se
faz necessario o estabelecimento de critérios de sentido que tragam ao ser humano
discernimento quanto a satisfagdo de suas caréncias de orientagdo. Riisen avalia que a
histéria ““é uma interligacdo, uma sintese de passado e presente, que co-envolve

simultaneamente uma perspectiva sobre o futuro”

Tais critérios de sentido sdo constituidos a partir de idéias que objetivam
sistematizar a interpretagdo que os seres humanos t€ém de dar acerca de suas agdes no
mundo. Tratam-se de “modelos de interpretacio para os quais as experiéncias de evolucéo
temporal do homem e de seu mundo sdo transpostas e nos quais sdo integradas [...]”. Esse
trabalho, realizado pelos historiadores, tem a fungdo de construir perspectivas historicas
acerca das experiéncias ja vivenciadas pela humanidade. E é a partir dessas “idéias que
consistem em perspectivas gerais orientadoras da experiéncia, (que) o passado adquire,

3364

como tempo experimentado, a qualidade do historico.”™ Como exemplo dessa pratica, o

' _RUSEN, J. Op. cit. 2001, p.30.
62 _ idem, p.30.

3 _RUSEN, J. Op. cit.,1997. p.83.
64 . Op. cit.,2001, p.32.
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autor alemdo cita o conceito de progresso que norteou as interpretacdes da historia
moderna, dando um sentido de orientagdo a experiéncia do passado.

A matriz disciplinar de Riisen tem, entdo, nos interesses gerados pelas caréncias de
orientagdo no tempo e nas idéias perspectivadas criadoras de sentido para essa orientagao,
dois fatores constituintes do pensamento historico.

No entanto, esses fatores necessitam ser confrontados com a objetividade historica.
Isso se da com o estabelecimento de um terceiro fator que reside na elaboracdo de
pesquisas, com vistas a relacionar empiricamente o passado com as perspectivas

apresentadas, ou seja, a utilizagdo do método historico:

“[...] A pesquisa é o modo pelo qual os historiadores introduzem os diagnosticos empiricos
do passado na perspectiva, na qual o passado é investido do carater de uma histdria

dotada de sentido”®

Para se constituir o pensamento historico ¢ fundamental que as idéias perspectivadas
concebidas possam se relacionar com o método historico, ou seja, serem “testadas”
empiricamente, sem o que ndo ha possibilidade de, cientificamente, constituirem um
passado cognoscivel do ponto de vista historico. Riisen alerta que o conhecimento histérico
obtido por meio da pesquisa numa perspectiva que relacione presente e passado, por si sO
ndo é suficiente para a formagio do pensamento histérico nos individuos. E fundamental
“apresentar a perspectiva histérica empiricamente concretizada em forma também
histérica, isto é, como um texto.””®

Tanto quanto os interesses, as idéias perspectivadas, e os métodos, as formas de
apresentacdo sio necessarias para a formacdo do pensamento historico. E na forma
historiografica que o pensamento histdrico retorna as caréncias de orientagdo no tempo,
geradas pelos seres humanos. Esse procedimento possibilita aos historiadores recorrerem a

principios estilisticos e de retdrica proprios, com o objetivo de viabilizar maior

entendimento por parte do publico leitor.” Abre-se espago para o quinto fator da matriz

65 _RUSEN. J. Op. cit.,1997. p.84.

5 _ idem, p. 84.

67 _ Historiadores pos-modernos ddo importincia fundamental a esse quesito: ““[...] podemos até mesmo
atribuir ao estilo prioridade sobre o contetdo, pois gracas ao fato dos pontos de vista historiograficos serem
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disciplinar de Riisen com vistas a constru¢do do pensamento historico - a fungdo pratica

realizada pelo saber histdrico por meio da historiografia:

“[...] se s@o caréncias de orientagdo no tempo que provocam o pensamento historico e lhe
conferem uma funcao relevante na vida, entdo a historia como ciéncia e sua pretenséo de
racionalidade ndo podem ser explicadas e fundamentadas sem se levar em conta essa

funcdo.”®®

Uma dupla dimensao da vida pratica decorre dessa funcdo orientadora: uma externa
e outra interna. Quanto a dimensdo externa, a historia possibilita aos individuos criarem
padroes culturais carregados de sentido nos contextos sociais nos quais vivem
cotidianamente. Assim ocorre com a periodicidade de festas tradicionais relacionadas a
religido ou ao folclore regional, por exemplo. Ja no tocante a dimensao interna, a historia
fornece as pessoas os meios de orientagdo, de maneira que possam criar uma identidade
historica que permita suas confrontagdes com as inimeras modificagdes do tempo. Ou seja,
as pessoas criam uma identidade propria com bases fincadas na experiéncia do passado, que

as fazem vivenciar o presente e projetar o futuro.

incomensurdveis — isto &, que a natureza das diferencas de opinido em histéria ndo podem ser
satisfatoriamente definidas em termos de objetos de estudo — nada podemos fazer além de concentrarmo-nos
no estilo incorporado a cada ponto de vista histdrico ou olhar sobre o passado, se quisermos garantir um
progresso significativo do debate na Historia. [...] O contetdo é derivado do estilo.” ANKERSMIT. F. R.
Historiografia e P6s Modernismo. In. Topoi: Revista de Historia. programa de pds-graduagdo em Historia
Social da UFRJ. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2001, v.2, p.122.

%8 _RUSEN, J. Op. cit.,2001, p.35.
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Ciéncia Especializada

Vida Pritica

Completa-se o ciclo da formagdo do pensamento historico no ponto do qual se
originou. A demanda de interesses na satisfacdo das caréncias de orientagdo no tempo ¢
contemplada pelas orientacdes existenciais construidas pela historiografia. Cabe ressaltar

que esse mecanismo ndo ¢ estanque, mas constantemente dinamico:

“Novos interesses podem superar as fungdes vigentes, de forma que o pensamento
historico, sob pena de se tornar anacronico, tem de modificar suas perspectivas
orientadoras com relagdo ao passado. Ele tem de ajustar-se a critérios de sentidos novos,
que levam a novas representacfes do que ha de especificamente historico na experiéncia
do passado. Essas novas representacdes ensejam novas técnicas de pesquisa, de que
resultam, por sua vez, novas formas de apresentacéo, que estariam, assim, em condic¢ao de

exercer as funges requeridas pelos novos interesses”®®

% _RUSEN, J. Razdo histdrica: teoria da historia: fundamentos da ciéncia histérica. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 2001, p.37.
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Assim, a formagao do pensamento historico € um processo dindmico que promove o
encontro das perguntas de individuos ou grupos sociais (obtidas a partir de interesses
fundamentados em caréncias de orientagdo no tempo) com as respostas dadas pela ciéncia
da Historia (por meio do método histdrico apresentado em narrativas historiograficas, com

0 objetivo de prover orientagdes praticas no viver cotidiano).

1.2 - A consciéncia historica

Como citado anteriormente, a consciéncia histérica ¢ formada pela soma de
operagdes mentais que possibilitam aos seres humanos interpretarem sua relagdo com as
transformacdes do mundo e de si mesmos, de forma a se orientarem praticamente no tempo.

Portanto, se constitui a partir de situagdes comuns do cotidiano dos seres humanos:

“[...] as situacBes genéricas e elementares da vida pratica dos homens (experiéncias e
interpretacGes do tempo) [...] sdo fendmenos comuns ao pensamento histérico tanto no
modo cientifico quanto em geral, tal como é operado por todo e qualquer homem, e geram
determinados resultados cognitivos. Esses pontos em comum tém de ser investigados [...]

como processos fundamentais e caracteristicos do pensamento histérico.””

A consciéncia historica pode ser entendida como fendmeno que emerge do encontro
do pensamento historico cientifico com o pensamento historico geral (como mostrado na
matriz disciplinar de Riisen). Como tal, pode ser averiguada sua presenca nos individuos,
por meio da analise do cotidiano de suas vidas, com o objetivo de apreender as operacdes
mentais que os fazem pensar historicamente. Essas operacdes sO se tornam evidentes
quando se consegue apurar seu grau de importancia na vida pratica, o sentido de sua
ocorréncia e os resultados dela gerados.

Dessa forma a consciéncia historica transcende “‘a distincdo entre teoria e praxis,

entre conhecimento histérico no ambito da ciéncia da histéria e aplicacdo desse

" _RUSEN, J. Op. cit.,2001, p.54.
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conhecimento fora da ciéncia, e busca conexdo intima entre o pensamento e a vida, na qual

(suas) operacdes sdo reconhecidas como produtos da vida pratica concreta.”’*

Como fenomeno da vida, ou seja, uma forma de consciéncia humana que esta
diretamente ligada a vida pratica, a consciéncia histdrica esta fundamentada na necessidade
que os seres humanos tém de construir interpretagdes diante de suas proprias mudancas e de
seu mundo, com o intuito de exercer o dominio sobre essas transformacgdes através de suas
agoOes. Essas acdes contemplam as principais fungdes da consciéncia historica: orientacao
pratica e constru¢do de identidade.

E importante observar que tais a¢des sdo movidas por intengdes que também se
relacionam com a temporalidade. Nem sempre o que as pessoas intentam realizar consegue
ser experimentado no transcorrer de suas proprias vidas. Essa prética ¢ corrente nas
disputas politico-econdmicas e nos conflitos ocorridos na histéria da humanidade e
evidenciados na teoria da historia por meio do conceito braudeliano de historia de longa
durago’”. Projetos sdo realizados por determinada geragdo, a implementa¢io do processo
por outra e o produto conseguido por uma terceira.

Depreende-se dai o primeiro tipo de operagdo mental da consciéncia historica.
Aquela na qual o ser humano “articula, no processo de sua vida pratica, a experiéncia do
tempo com as intengbes no tempo e estas com aquelas.” Tal operagdo pode ser descrita
como “orientacéo do agir (e do sofrer) humano no tempo.”’® Nesse sentido a consciéncia
histérica ¢ o ““trabalho intelectual realizado pelo homem para tornar suas intengdes de
agir conformes com a experiéncia do tempo. Esse trabalho é efetuado na forma de
interpretacGes das experiéncias do tempo. Estas sdo interpretadas em funcdo do que se

tenciona para além das condicdes e circunstancias dadas da vida.”™

Uma segunda operagdo mental na qual a consciéncia historica se constroi ¢ a
““constituico do sentido da experiéncia do tempo”. E um “processo de consciéncia em que

as experiéncias do tempo sdo interpretadas com relagdo as intencGes do agir e, enquanto

' idem, p.55.

2 _ BRAUDEL, Fernand. Op. cit.,pp.41-78.
3 _RUSEN, J. Op. cit., 2001, p.58.

™ _idem, p.59.
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interpretadas, inserem-se na determinacédo do sentido do mundo e na auto-interpretacao
do homem, parametros de sua orientacdo no agir e no sofrer.”"

Essa operagao mental revela a forma pela qual se constitui a racionalidade da
consciéncia histdrica: estabelece intengdes e determina objetivos a leitura que os individuos
fazem das experiéncias do tempo.

Segundo Riisen, o exercicio dessas operacdes mentais constitutivas da consciéncia
historica, tem seus resultados interpretativos obtidos através de uma tipologia temporal nela
verificada. Trata-se da oposi¢@o entre o tempo natural e o tempo humano. O tempo natural
¢ o tempo da mortalidade. Ele se contrapde aos projetos humanos derivados do
pensamento. O ser humano tem nesse tempo um obstaculo a consecu¢do de seu agir em
relagdo as transformagdes pelas quais o mundo e ele mesmo passam durante sua caminhada
historica.

A resisténcia a esse tipo de tempo ¢ denominada pelo autor alemiao como tempo
humano. E o tempo da imortalidade. Nele, os seres humanos se organizam de forma a criar
condi¢des nas quais o seu agir transcenda a temporalidade em que vivem. Os simbolos,
costumes e tradicdes pelas quais grupos sociais e instituicdes de toda espécie sdo
reconhecidos exemplificam essa pratica.

Assim, a consciéncia historica dos individuos pode ser verificada na relagdo
interpretativa que os mesmos tém com essa tipologia temporal. Se o homem ndo se
posiciona frente as transformacdes temporais proprias de sua pessoa e do mundo em que
vive, podera perder sua orientagdo e ser “engolido” pelo tempo natural. Em outras palavras,
ao nao raciocinar diante das mudangas, € perante estas ndo promover orientagdes em seu

agir pratico, o ser humano esta fadado a alienagao, ou seja, a “perda de tempo™:

“A consciéncia histérica é, pois, guiada pela intencdo de dominar o tempo que é
experimentado pelo homem como ameaca de perder-se na transformacéo do mundo e dele
mesmo. O pensamento histérico é, por conseguinte, ganho de tempo, e 0 conhecimento

histérico é o tempo ganho.” ™

> _RUSEN, J. Op. cit., 2001, p. 59.
76 _ jdem, p.60.
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Pode-se depreender disso a fungdo pratica da consciéncia historica. Ela “confere a
realidade uma direcdo temporal, uma orientacdo que pode guiar a acao intencionalmente,

através da memoria historica.”’’

Mas, de que forma essas operagdes mentais constitutivas da consciéncia historica se
apresentam estruturalmente nos seres humanos, de maneira que estes expressem suas
determinagdes de sentido ao agir, diante da interpretacdo da experiéncia de tempo
vivenciada como memoria historica? Por meio de uma terceira operagdo mental que se
apresenta em todos os seres humanos: a capacidade de narrar.

A narrativa concede ao ser humano a forma de apresentar sua consciéncia diante do
que lhe ¢ relegado historicamente. A narrativa (historica) “[...] € o0 resultado intelectual
mediante o qual e no qual a consciéncia historica se forma e, por conseguinte, fundamenta

decisivamente todo pensamento-histdrico e todo conhecimento histérico-cientifico™.”

Em outras palavras a narrativa historica ¢ a “forma linguistica pela qual a
consciéncia histérica realiza sua funcéo de orientagdo”.” Obviamente, se faz necessario
discutir de que forma se apresenta a narrativa como operagcdo mental da consciéncia
historica, haja vista que tal conceito ¢ abrangente e transita nos espagos opostos da
realidade e da ﬁcg50.80

No tocante a Histéria, segundo Riisen, a narrativa constituinte de consciéncia
historica trata da realidade e ndo da ficcdo. Para tanto, deve ser construida essencialmente

por trés componentes: as lembrangas, as representacdes de continuidade e a identidade. Tais

componentes sdo abrangidos por trés competéncias narrativas que devem estar presentes na

"7 RUSEN, J. El desarrollo de la competencia narrativa en el aprendizaje historico. In Revista Propuesta
Educativa. Revista de Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales — FLACSO. Buenos Aires, ano 4, n° 7,
Out. 1992, p.29 (Tradugdo propria).

" _ GUMBRECHT, H. U. Das in vergangenen Zeiten Gewesene so gut erzihlen, als ob es in der eigenen Welt
ware, Versuch zur Anthropologie der Geschichtsschreibung, In. Koselleck/Lutz/Riisen (eds.), Formen der
Geschichtsschreibung (3), pp. 480-513; J. Riisen, Die vier Typen des historischen Erzdhlens, id., pp.514-605.
apud. RUSEN, J. Op. cit., 2001, p.61.

7 _RUSEN, J. Op. cit., 1992, p.29. (Tradugéo propria).

80 _ A discussdo sobre a presenca ou nio da ficcionalidade na narrativa historica também ¢é marcante entre
“modernos” e “pds-modernos” .Riisen cita o texto de WHITE, H. The fictions of factual representation. In: H.
White (ed.). Topics of discurse. Essays in cultural criticism. Baltimore,1978 (WHITE, H. Trépicos do
Discurso: ensaios sobre a critica da cultura. Sdo Paulo: EDUSP, 2001).
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operacionalizag@o da consciéncia histdrica: a competéncia de experiéncia, a competéncia de
interpretagdo e a competéncia de orientacao.
A competéncia de experiéncia ocorre a medida que os seres humanos usam as

lembrancas para “interpretar as experiéncias do tempo”®

O tempo presente d4 o tom aos
individuos de forma que possam buscar no passado as respostas para suas demandas de

orientagao.

“Essa competéncia supde uma habilidade para ter experiéncias temporais. Implica na
capacidade de aprender a olhar o passado e resgatar sua qualidade temporal,

diferenciando-o do presente.””®

Esse processo ndo se escoa simplesmente no movimento de retornar ao passado para
resgatar a lembrancga, antes, reside na sua qualificacdo. Ou seja, o passado € relembrado
como exemplo do que ndo deve ser realizado novamente no presente. A narrativa historica
construida conscientemente apresenta um sentido de orientacdo estanque que nega o
passado experimentado, qualificando-o como uma espécie de modelo a ser rejeitado. Erros
realizados por um grupo social no passado que, terminantemente, ndo devem ser
reproduzidos no presente, sao relembrados apenas por terem uma fungdo ja delimitada: a
rejeigao.

A competéncia de interpretacdo pode ser entendida como um estagio avangado em
relacio a competéncia de experiéncia, na medida que supera a orientagdo temporal
conquistada com o primeiro estagio. Cabe a competéncia de interpretagdo ndo so
rememorar o passado com vistas a obter um parametro no agir do presente, mas, de alongar
a temporalidade dessa agdo a partir da cria¢do de uma representacdo de continuidade que

sintetize presente, passado e futuro cognitivamente:

“[...] a narrativa histérica torna presente o passado, sempre em uma consciéncia de tempo

na qual passado, presente e futuro formam uma unidade integrada, mediante a qual,

justamente, constitui-se a consciéncia histérica™.®

81 _ O autor aleméo salienta que ¢ essa relagdo com a experiéncia que distingue a narrativa historiografica da
ficcional ou literaria. RUSEN, J. Op. cit., 2001, p.62.
82 . Op. cit., 1992, p.30 (Tradugdo propria).
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Essa competéncia narrativa ¢ evidenciada por meio de habitos, leis e costumes de
grupos sociais ou institui¢des, os quais sdo transmitidos de geracdo em geracdo, e
interpretados com o objetivo de revalidar no presente o constituido no passado, com vistas
a perduragdo de tais praticas no futuro, fortalecendo, dessa maneira, seus tragos
significativos. Trata-se da pratica do “combinado nao ¢ caro”; da revalidagdo acritica de
acordos antigos, mesmo com o passar do tempo e as transformacdes decorrentes disso.

A terceira competéncia narrativa da consciéncia historica ndo € pautada pela
rejeicdo consciente do passado, nem se prende somente a interpretagdo do passado com
vistas a efetivagdo de praticas no presente e no futuro, antes pergunta pelo significado da
criagdo das representagdes de continuidade que sintetizam essas diferentes temporalidades.
A competéncia de orientacdo responde as questdes acerca do propdsito em se utilizar uma

narrativa historica que vise unir passado, presente e futuro:

“Essa competéncia supbe ser capaz de utilizar o todo temporal, com seu contetudo de
experiéncia, para os propositos de orientacdo da vida. Implica guiar a acao por meio das
nogcdes de mudanca temporal, articulando a identidade humana com o conhecimento
hist6rico™5*

A idéia de articular a identidade humana com o conhecimento historico implica nao
somente rememorar, revalidar e continuar com uma pratica social com o objetivo de
estendé-la ao futuro (como apresentada pela competéncia de interpretacdo), mas de
construir uma narrativa (histérica) “[...] marcada pela inten¢do basica do narrador e de
seu publico de ndo se perderem nas mudancas de si mesmos e de seu mundo, mas de

manterem-se seguros e firmes no fluxo do tempo.®

A competéncia de orientagdo da aos seres humanos e seus grupos sociais a

possibilidade da critica em relacdo as transformagdes temporais. Seres humanos que travam

8 _RUSEN, J. Op. cit., 2001, p.65.

8 . Op. cit., 1992, p.30 (Tradugéo propria).

8 _ Cf. LUBBE, H. Geschichtsbegriff und Geschichtsinteresse. Basiléia/Stuttgart, 1977; In Bergmann (ed.),
Handbuch der Geschichtsdidaktik, vol.1. p.46-53, 1979.Apud RUSEN, J. Op. cit., 2001, p.66.
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com o tempo natural uma luta constante pelo estabelecimento de sua identidade, ou seja, da

vinculagdo de sua existéncia ao tempo humano.

“[...] A resisténcia dos homens a perda de si e seu esforco de auto-afirmacéo constituem-se
como identidade mediante representacdes de continuidade, com as quais relacionam as
experiéncias do tempo com as intencdes no tempo: [...] o critério de sentido para a
constituicdo de representacfes abrangentes da continuidade é a permanéncia de si mesmos

na evolucéo do tempo. A narrativa historica é um meio de constituicdo humana.””®

Nesse sentido, a competéncia de orientagcdo possibilita as pessoas € seus grupos
sociais, interpretarem o passado relacionando-o diretamente (e criticamente) com a situagao
presente, de maneira que seja construida, a partir dessa analise, uma estratégia de acao para
a resolugdo do problema apresentado. Tal processo outorga a seus agentes a oportunidade
de exercer praticamente sua inten¢ao no tempo. Intengdo carregada de sentido para si e para
o grupo, fortalecendo assim, no transcurso das modificagdes temporais, sua identidade.

Através desse percurso observa-se em que medida a narrativa historica ndo s6 ¢ uma
operagao mental da consciéncia historica, como guarda em si a func¢do de agregar e mostrar
as operacOes mentais citadas anteriormente (orientagdo do agir - e do sofrer- humano no
tempo; e constituicdo do sentido da experiéncia do tempo). E por meio da narrativa que a

consciéncia historica ¢ apresentada:

“[...] a consciéncia histdrica constitui-se mediante a operacgdo, genérica e elementar da
vida pratica, do narrar, com a qual 0os homens orientam seu agir e sofrer no tempo.
Mediante a narrativa histérica sdo formuladas representacfes da continuidade da
evolucdo temporal dos homens e de seu mundo, instituidoras de identidade, por meio da
memoria, e inseridas, como determinacdo de sentido, no quadro de orientacdo da vida

pratica humana.” ¥

Percebe-se assim que o conceito de consciéncia historica de Jorn Riisen apresenta

uma proposta inovadora sobre a aplicagdo do conhecimento histérico construido a partir da

8 _RUSEN, J. Op. cit., 2001, p.66.
87 _ idem, p.67.
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formacao do pensamento histérico nos individuos. Reconhece a importancia da ciéncia da
Histoéria como construtora de um conhecimento historico que além de atender a demanda de
orientagdo dos individuos em seu cotidiano e constituir identidade, cria um excedente

tedrico que nao a limita ao pragmatismo dessas fungdes, mas permite sua independéncia.

“[...] a Historia académica ‘produz um excedente tedrico além do necessario a identidade
daqueles que agem’ e ‘esse excedente tedrico precisa ser visto como uma conquista
racional distinta da narrativa historica orientada pela pesquisa.” A Histdria, portanto,
‘transcende a particularidade da orientacdo pelo senso comum da ac¢éo dentro do mundo
vivenciado.” A prépria Historia € uma conquista historica, com suas regras proprias e
praticas metodoldgicas, guiadas por uma teoria e pode, desta maneira, ter uma postura

critica frente aos interesses e demandas da vida pratica.””®

A medida que assume essa relagdo dialética entre o pensamento histdrico cientifico
e o pensamento histoérico comum, Riisen abre espago para a discussdo acerca das formas
como esse encontro pode ocorrer na pratica. Vé a formacao historica de maneira ampla e

heterogénea:

“[...] (a formagdo histérica é) um campo a que pertencem inumeros fenémenos do
aprendizado histdrico: o ensino nas escolas, a influéncia dos meios de comunicacéo de
massa sobre a consciéncia historica e, como fator da vida humana prética, o papel da

histéria na formag&o dos adultos como influente sobre a vida cotidiana.”®

Riisen assume que uma teoria da Historia que reflita sobre a consciéncia historica,
deve suscitar uma segunda discussdo. Além de promover a racionalidade inerente a ciéncia

especializada, a qual cria argumentacdo a partir das fontes e as apresenta em forma

8 . Zeit und Sinn: Strategien historischen Denkes, Frankfurt am Main, 1990. pp.119-120. In.

MEGILL A. Jorn Riisen’s Theory of Historiography, 1994. History and Theory, 33, I, 51. Apud. LEE, P.
Walking Backing into Tomorrow — Historical consciousness and understanding hlstory, p. 4. (‘Caminhar
para tras em dire¢do ao amanha’ — a Consciéncia Histérica e o entender da Historia’). Trad.: José Norberto
Soares. Comunicagdo apresentada no “Annual Meeting of American Educational Research Association, New
Orleans, 2002 (Encontro Anual da Associagdo América de Pesquisa em Educagdo, New Orleans, 2002) In.
http//www.cshc.ubc.ca/pwias/papers/Lee-Peter.pdf. Acesso em 29/07/2005.

% _RUSEN, J. Op. cit., 2001, p.48.
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historiografica, deve se propor a criar caminhos para que o aprendizado de Historia possa

ser realizado:

[...] A teoria da histéria assume, pois, no campo da formacdo historica, uma fungao
didatica de orientacdo. A teoria da historia torna-se, assim, uma didatica, uma teoria do
aprendizado histdrico; ela transpBe a pretensdo de racionalidade que o pensamento
historico possui para o enraizamento da histéria como ciéncia na vida pratica, em que o

aprendizado histérico depende sempre da raz&o.*

Isso ndo quer dizer que o ensino de Historia das escolas basicas deve ser um
microcosmo da especialidade académica. Riisen acredita que as perspectivas orientadoras
do aprendizado historico no ensino bésico destoam das perspectivas orientadoras de sua
matriz disciplinar. *! Isso ocorre devido ao fato dos métodos do ensino de Historia residirem
em regras de procedimento de comunicagdo (os quais devem formar consciéncia historica)
e ndo em “quadros de referéncias da interpretacdo histérica” (teorias) e “regras de
procedimento”, nas quais as teorias devem ser contempladas pela “experiéncia historica”,
ou seja, empiricamente.”

Peter Lee resume o pensamento de Riisen sobre o que deve ser objeto do ensino de

Historia nas escolas da seguinte forma:

“Para Risen o ensino de Histéria é parte de uma idéia muito mais ampla de consciéncia
historica. Nas escolas, estudantes aprendem Histdria. Quer dizer, aprendem maneiras de
pensar a respeito do passado que (espera-se) os ajude a orientar-se no tempo, juntando

passado, presente e futuro numa relacdo que os habilite a lidar com suas vidas como seres

% _ idem, p.49.

1~ ABUD, K. M. A Construcdo de uma Didatica da Historia: algumas idéias sobre a utilizacdo de filmes no
ensino. Historia, Sdo Paulo: UNESP, n° 22(1), 2003, pp. 191-192. Nesse artigo encontra-se exemplo pratico
desse pensamento. A autora analisa o uso de filmes em sala de aula a luz do conceito de consciéncia historica
de Riisen: “Ao proceder as operagdes mentais necessarias para a inteligibilidade do filme, o aluno estara
elaborando o seu pensamento histérico na perspectiva de construgcdo da consciéncia historica, nao
elaborando as técnicas e os procedimentos da profissdo do historiador, mas os elementos fundamentais do
modo de pensar que habita intimamente as proposi¢6es histéricas, que as informa e torna significativas,
distinguindo a Historia das maneiras ligeiras e espontaneas de representar o passado™.

%2 _RUSEN, J. Op. cit., 2001, p.50.
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temporais. Resumindo, a Historia ensinada nas escolas deveria desenvolver consciéncia

historica.”®

Ao fazer a distingdo dos campos da ciéncia da Historia e do ensino de Historia no
processo de desenvolvimento da consciéncia historica, Riisen revela a preocupacdo em nao
se perder o trabalho realizado pelo primeiro campo mencionado. De nada adianta o esforco
da ciéncia da Histéria em apresentar caminhos para as pessoas orientarem-se praticamente
no cotidiano se os veiculos de transmissdo desse conhecimento ndo tiverem uma

preocupacao propria em estabelecer, racionalmente, suas teorias, métodos e procedimentos.

[...] Por causa dessa diferenca qualitativa (entre ciéncia da Historia e ensino de Histdria)
é igualmente necessaria uma disciplina cientifica especifica que se ocupe do ensino e da
aprendizagem da historia, na medida em que nédo sdo idénticos aos processos mediante 0s
quais o conhecimento cientifico especializado da pesquisa histérica se efetiva: a didatica

da Histéria.**

Cabe a Didatica da Historia entre outras coisas, pensar as diferentes formas pelas
quais o ensino de Historia tem sido veiculado no cotidiano € como os individuos lidam com
o conhecimento historico. Pensar também no ensino formal de Historia, observando como
professores e alunos t€ém se apropriado do conhecimento gerado e em que medida ocorre a
constru¢do de consciéncia histérica a partir disso. Verificar se € possivel constatar a relacao
do ensino de Historia (¢ a influéncia da ciéncia da Historia nele) com o cotidiano dos
alunos e apreender dai, o encontro entre o pensamento histdrico cientifico e o pensamento
historico comum.

Um componente importantissimo deve ser adicionado a esse contexto. A proposta
de consciéncia historica de Jorn Riisen foi elaborada num contexto europeu, portanto, com

o objetivo de satisfazer inicialmente as novas demandas de orientagdo pratica no tempo ¢ a

% _ LEE, P. Walking Backing into Tomorrow — Historical consciousness and understanding history, p. 3.
(‘Caminhar para trds em direcdo ao amanhd’ — a Consciéncia Histérica e o entender da Histéria’).
Trad.:José Norberto Soares. Comunicag¢do apresentada no “Annual Meeting of American Educational
Research Association, New Orleans, 2002” (Encontro Anual da Associa¢do América de Pesquisa em
Educagdo, New Orleans, 2002) In. http//www.cshc.ubc.ca/pwias/papers/Lee-Peter.pdf. Acesso em
29/07/2005.

% _RUSEN, J. Op. cit., 2001, p.51.
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constituicdo de identidade de cidaddos europeus, diretamente influenciados pela nova
organizacdo geopolitica européia pds-queda do muro de Berlim. Nesse sentido, em que
medida pode se pensar em consciéncia historica tal como Riisen propde, no aspecto global,
ou seja, num mundo de contrastes socio-econdmicos tdo grandes? De que forma a
mentalidade construida pelo avango da globalizagao tem influenciado na pratica cotidiana
de paises com desigualdades sociais tao expostas como o Brasil? Emerge desse encontro a

possibilidade da constru¢ao de consciéncia historica?
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CAPITULO 2
A DUPLA DIMENSAO DO COTIDIANO:
O GLOBAL E O LOCAL

Ndés somos mais livres do que jamais o fomos para langar o olhar em todas as dire¢des;
no6s néo percebemos limite algum.

Temos essa vantagem de sentir em volta de nés um espaco imenso

— mas também um vazio imenso...

Nietzsche

2.1 - Visdo geral da contemporaneidade: o “global” no “local”

A sociedade sonhada pela modernidade tinha como propdsito o triplice principio
colocado pela Revolugdo Francesa — liberdade, igualdade e fraternidade. Sua meta era
conduzir progressivamente a igualdade todos os povos do mundo. A busca incessante pela
liberdade fez com que as instituicdes outrora regulamentadas pela modernidade como o
estado (gestor da sociedade, provedor das condigdes de cidadania), a familia
(tradicionalmente “nuclear” — composta de pai, mae e filhos) e o trabalho (assalariado,
baseado em relagdes de producdo), passassem a sofrer grande desgaste e transformacao,
sobretudo a partir da segunda metade do século XX.” Esse processo de desregulamentago
da sociedade moderna tem sido denominado por muitos pensadores como “pds-

modernidade”, outros preferem chama-lo de “modernidade tardia™.”®

“Um tipo diferente de mudanca estrutural esta transformando as sociedades modernas do
final do século XX. Isso esta fragmentando as paisagens culturais de classe, género,
sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido sélidas
localizagBes como individuos sociais. [...] Esses processos de mudanca, tomados em

conjunto, representam um processo de transformacéo tdo fundamental e abrangente que

% _ PROST, A. e VINCENT, G. Histéria da Vida Privada, vol. V — Da primeira guerra aos nossos dias.
ARIES, Philip e DUBY, Georges. (orgs.). Sio Paulo: Companhia das Letras, 1995.Este volume contém
importante andlise das transformagdes ocorridas com essas instituigoes ao longo do século XX.

% _HALL, S. A Identidade Cultural na Pés-Modernidade. 8*ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2003, pp.9-10.
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somos compelidos a perguntar se ndo é a propria modernidade que estd sendo
transformada. [...] acrescenta(mos) uma nova dimensao a esse argumento: a afirmacéo de
que naquilo que é descrito, algumas vezes como nosso mundo pdés-moderno, ndés somos
também “p6s™ relativamente a qualquer concepcao essencialista ou fixa de identidade —
algo que, desde o lluminismo, se supde definir o proprio nicleo ou esséncia de nosso ser e
fundamentar nossa existéncia como seres humanos. A fim de explorar essa afirmacao, devo

examinar [...] o carater da mudanca na modernidade tardia.”

Passados pouco mais de dois séculos do tradicional marco histérico da sociedade
ocidental acima mencionado, o que se constata ¢ o aumento da desigualdade socio-
econdmica entre paises ricos e pobres’’ e o acirramento das disputas politico-cultural-
militares entre Ocidente e Oriente. Esse processo de desgaste da modernidade ocorreu com
a opcao dos estados nacionais democraticos europeus e os Estados Unidos da América em
centralizar, até a primeira metade do Século XX, sua economia em objetivos internos.

Gestores das instituigdes modernas, esses estados buscaram a democratizagdo da
satde, educacgdo e seguranca de seus cidadaos por meio do desenvolvimento do capitalismo
industrial em detrimento dos paises periféricos. “Periferia” formada, principalmente, pelos
paises da América Latina, Africa e sul da Asia, que tinham economias dependentes da
agricultura, sem a possibilidade de um rapido desenvolvimento industrial-tecnolégico,
tampouco com perspectiva de criagdo de um estado de bem-estar social. Obviamente, nesse
contexto se insere o Brasil que jamais teve, ao longo de sua historia, um estado que
proporcionasse a sua populagdo plenas condi¢des de cidadania, antes possui uma das

sociedades economica e socialmente mais desiguais do mundo.

7 _ “No mundo, durante as dltimas trés décadas tem havido crescente desigualdade e polarizacdo na
distribuicdo da riqueza. Segundo o Relatério sobre Desenvolvimento Humano elaborado em 1996 pela
UNDP (United Nations Development Programme), apenas US$ 5 trilndes dos US$ 23 trilhdes de PIB global
originam-se de paises em desenvolvimento, embora estes respondam por quase 80% do total da populagédo
mundial. Os 20% mais pobres viram sua parcela de participacdo na renda global cair de 2,3% para 1,4%
nos Ultimos trinta anos. Ao mesmo tempo, a fatia dos 20% mais ricos cresceu de 70% para 85%. Com isso, a
razdo da participa¢do no “bolo” do PIB entre os paises mais ricos e 0s mais pobres dobrou, de 30:1 para
61:1. Os bens dos 358 maiores bilionérios do mundo (em US$) superam a soma das rendas anuais de paises
com nada menos que 45% da populagdo mundial. A diferenga em termos de renda per capita entre 0s mundos
industrial e em desenvolvimento triplicou, de US$ 5.700 em 1960 para US$ 15.000 em 1993. Entre 1960 e
1991, todos, exceto 0s 20% mais ricos (da populagdo mundial) viram sua parcela de participacédo na renda
global encolher, de modo que, por volta de 1991, mais de 85% da populagdo mundial recebia apenas 15% da
renda total — outro indicio de um mundo ainda mais polarizado.” In. CASTELLS, M. Fim de Milénio — a era
da informacédo: economia, sociedade e cultura vol.IIl. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1999, p.105.
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Tal mecanismo se viu saturado devido ao desenvolvimento tecnologico e
informacional das grandes empresas dos paises ricos, as quais necessitavam ampliar seus
negdcios pelo mundo, com vistas a aumentar o publico consumidor e, conseqlientemente,
aumentar suas riquezas. Da mesma forma, ampliar os horizontes significaria conseguir
mao-de-obra mais barata e despreocupacao com entidades trabalhistas organizadas.

Essa situacdao permitiu que na segunda metade do século XX, ocorresse um processo
de desregulamentagdo, de deslocamento paulatino das fungdes do estado (no que tange ao
controle da economia) para grandes conglomerados financeiros, criadores de uma nova
ordem mundial. Nova ordena¢do que teve como pilares o livre desenvolvimento do
mercado, a privatizacdo do publico e uma suposta “democratizacdo” do produto dessa

mudanga a todos individuos - a chamada globalizacéo.

“[...] a globalizacdo se refere aqueles processos, atuantes numa escala global, que
atravessam fronteiras nacionais, integrando e conectando comunidades e organizacdes em
novas combinacBes de espaco-tempo, tornando o mundo, em realidade e em experiéncia,

mais interconectado.””®®

Diferentemente dos estados nacionais atrelados geograficamente as suas fronteiras,
esses conglomerados, também chamados de corporagdes, nao se limitaram as fronteiras
nacionais, antes se espalharam por todo o mundo que se ajustou a légica capitalista
apregoada. Nela, o que importa € a maior lucratividade e competitividade, promovida pela
acelerada desregulamentacdo da industria, das finangas e, conseqiientemente, do trabalho
humano.

Com a globalizagdo, tem-se a logica do consumo pulverizando o mundo e
homogeneizando-o culturalmente através da propaganda maci¢a dos ideais das grandes
corporagdes que ganham com essa mentalidade, desde paises do Oriente como Japao e,
agora, a China, como também nos paises pobres dos denominados “terceiro e quarto
mundos”.

“Embora tenha se projetado a si proprio como trans-historico e transnacional, como a

forca transcendente e universalizadora da modernizacédo e da modernidade, o capitalismo

% _HALL, S. op. cit., p.67.
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global ¢, na verdade, um processo de ocidentalizagdo — a exportagdo das mercadorias, dos
valores, das prioridades, das formas de vida ocidentais. Em um processo de desencontro
cultural desigual, as populagdes estrangeiras tém sido compelidas a ser os sujeitos e 0s
subalternos do império ocidental, ao mesmo tempo em que, de forma ndo menos
importante, o Ocidente vé-se face a face com a cultura “alienigena™ e “exética” de seu

BN

“QOutro”. A globalizacdo, a medida que dissolve as barreiras da distancia, torna o

encontro entre o centro colonial e a periferia colonizada imediato e intenso.” *

No mundo globalizado, tudo passa a ser relevante se tiver a anuéncia do “Mercado”.
Esse “ser” que ninguém vé, cujas feicdes ndo sdo conhecidas, mas que diariamente ¢
descrito pela midia por meio de adjetivos antropomorficos (“o mercado esta triste,
entusiasmado, de mau-humor...”). Nesse contexto, o individuo contemporaneo estd
destinado a um Unico objetivo: o consumo. Na sociedade de transi¢do do terceiro milénio,
nao ha dever em relagdo a grupos ou pessoas; 0 Uinico compromisso ¢ consigo proprio. E
consiste em reproduzir a cultura do consumo de objetos, do amor a la carte, do
psicologismo e da informagdo.'” Tal agdo perniciosamente elimina os que ndo se ajustam a
l6gica do mercado:
“[...] os consumidores falhos - pessoas incapazes de responder aos atrativos do mercado
consumidor porque lhes faltam os recursos requeridos, pessoas incapazes de ser
‘individuos livres’ conforme o senso de ‘liberdade’ definido em funcéo do poder de escolha
do consumidor. S&o eles os novos ‘impuros’, que ndo se ajustam ao novo esquema de
pureza. Encarados a partir da nova perspectiva do mercado consumidor, eles sdo

redundantes — verdadeiros ‘objetos fora do lugar’.” **

A perversidade desse sistema relega aos “consumidores falhos™ a pecha de “objetos
fora do lugar” que devem ser eliminados. E de fato o sdo, através dos mecanismos de

limpeza da nova ordem mundial — a multiplicagdo em progressao geométrica do

% _ ROBINS, K. Tradition and translation: national culture in its global context. In Corner, J. and. Harvey,
S.(orgs), Enterprise and Heritage: Crosscurrents of National Culture. Londres: Routledge, 1991. apud.
HALL, S. op. cit., p.79.

1 _LIPOVETSKY, G. O Crepusculo do Dever. Lisboa: Publicagdes Dom Quixote, 1994, p. 63.

%" _BAUMAN, Z. O Mal-Estar da Pés-Modernidade. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998, p.24.
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desemprego, da fome, da miséria, da desigualdade, da injustica social e da violéncia. Como
afirma Manuel Castells:

“[...] o que parece ser um fendmeno global é o avango da pobreza, e principalmente da
pobreza extrema. [...] a ascensdo do capitalismo informacional global caracteriza-se,
indubitavelmente, pelo desenvolvimento e subdesenvolvimento econémico simultaneos,
inclusdo social e exclusdo social [...]. H& polarizacdo na distribuicdo de riqueza em
ambito global, evolucéo diferencial na desigualdade de distribuicdo de renda interna nos
paises e crescimento substancial da pobreza e da miséria no mundo inteiro e na maioria

dos pafses, tanto desenvolvidos como em desenvolvimento.””**2

Um mal-estar se revela. O mundo dividido entre consumidores e ndo consumidores
produziu a crise da seguranga. De um lado se encontram aqueles que podem consumir e se
escondem em carros blindados, casas com cercas elétricas e seguros de toda sorte, movidos
que sdo pelo medo que tém daqueles que ndo podem consumir. De outro, aqueles que nao
possuem condi¢des econdmicas para consumir, inseguros que estdo diante da avassaladora
queda dos niveis de emprego e proporcional aumento da violéncia. Violéncia que empurra
os jovens a marginalidade de toda sorte e a inseguranca total em relagdo ao futuro. A busca
pela liberdade “a qualquer custo” trouxe um mal-estar a sociedade da transi¢do do novo
milénio: a necessidade de seguranca.

Essas inimeras transformagdes ocorridas durante a segunda metade do Século XX
influenciaram sobremaneira o cotidiano das pessoas, na maioria do globo. A denominada
“globalizag@0” patrocinou mudangas estruturais principalmente nos campos da economia,
politica e tecnologia da informacao. Paises como o Brasil, tidos como “emergentes”, em
nivel mundial, passaram a ter acesso a bens de consumo de ultima geragdo e as benesses
proporcionadas pela multiplicagdo dos meios de comunicagdo. Além disso, o Pais adentrou
a rota de investimentos mundiais, sendo alvo das especulagdes financeiras e desejado
mercado consumidor, devido a sua grande populagdo.

No entanto, o ritmo acelerado das mudancas estabelecidas pelo fendomeno da
globalizagdo e os inimeros interesses economicos das grandes corporagdes financeiras,

aquinhoadas pelas politicas publicas dos paises mais ricos em relagdo aos paises mais

12 _ CASTELLS, M. op. cit., pp.106-7.
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pobres, ndo democratizou o aumento das riquezas conseguidas com o rapido crescimento
econdmico do mundo e criou uma mentalidade baseada na égide do consumo que avanga
nao so6 no Ocidente, como também no Oriente. Essa situagdo provocou o acirramento das
desigualdades sociais, o choque cultural entre Ocidente e Oriente (principalmente no
aspecto fundamentalista religioso) € o aumento da violéncia em todo o mundo.

Tal situacdo se apresenta no cotidiano das pessoas a medida que essas
transformagdes, de uma forma ou de outra, influenciam sua vida pratica. Nas grandes
metropoles, espagos nos quais essas modificagdes se revelam prioritariamente, as
desigualdades também s3o mais candentes. Seja no acesso a bens de consumo ou apenas a
imagem dos mesmos bens, promovida pela maciga propaganda dos meios de comunicagao,
seja na convivéncia didria de carros de luxo transitando sobre viadutos que servem de
moradia para mendicantes, seja na “disputa” didria nos semaforos entre criangas e adultos
pedintes, ou no medo incessante da violéncia. O global atua no local, o que pode ser
observado no cotidiano de pessoas residentes na periferia da Cidade de Sao Paulo, como os

alunos participantes desta pesquisa.

2.2 - Visdo socio-econdmica do grupo pesquisado: o “local’” no “global”

Noroeste da Cidade de Sdo Paulo. Periferia. Uma das regides mais carentes e
violentas dessa metropole. Casas agrupadas umas sobre as outras sem nenhum projeto.
Ruas estreitas, nas quais Onibus e carros tém dificuldade de trafegar. Falta de espaco nas
calcadas, rede de esgotos diminuta, quase inexistente. Morros, vales, corregos sem
nenhuma condi¢do ambiental ou de higiene, margeados por barracos construidos feito
palafitas. Ratos, lixo... criangas caminhando num cenario comum a periferia, imersas na
pobreza - espelho da desigualdade social que afronta o Pais.

Um fator chama a atencdo: a marcante presenca de estabelecimentos comerciais
como pequenos mercados, bares, farméacias, video-locadoras, cabeleireiros e a grande
quantidade de pequenas igrejas, a maioria, evangélicas. Ha poucas opg¢des de lazer. Jovens
sem emprego se agrupam no entorno e dentro de um dos poucos espacos de ligacao entre

esse mundo e aquele demonstrado nos meios de comunicagdo: a escola.
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A descrigdo acima poderia se encaixar no contexto de varias localidades da cidade
de Sdo Paulo, no entanto se refere a regido na qual se localizam as duas escolas
participantes desta pesquisa. Situadas no distrito de Brasilandia (sendo que uma delas fica
na divisa com o distrito de Jaragud.), essas escolas distam entre si sete quildmetros, tendo
sido instaladas ha aproximadamente 30 anos. Seus nomes: “Escola de Ensino

Fundamental” e ““Escola de Ensino Médio™’.

As Escolas

O primeiro ensaio etnografico foi realizado numa escola da rede municipal de
ensino da Cidade de Sao Paulo aqui denominada “Escola de Ensino Fundamental”. De
grandes proporgdes, tem aproximadamente 2400 alunos e funciona em quatro periodos
(distribuidos entre 7:00 e 23:00 hs). Possui quinze salas de aula, além de salas de leitura, de
informatica (com aproximadamente vinte computadores) e de video, amplo patio e cozinha
proporcional. Todos os corredores e salas possuem grades. Completa esse cenario duas
quadras poliesportivas cercadas por alambrados e uma boa area de estacionamento.

Sua diretora a época tinha grande experiéncia como professora de ensino
fundamental ciclo I (1* a 4° série) e, ha pouco tempo, havia ascendido ao novo cargo.
Receptiva, apresentou, com entusiasmo, as dependéncias da escola, detalhando cada
espaco, destacando a organizacdo das salas de informatica e de leitura, amplas e com boa
quantidade de computadores e livros, aos quais todos alunos tinham acesso.

A ““Escola de Ensino Médio”, local da realiza¢do do segundo ensaio etnografico, é
parte da rede estadual de ensino. Com estrutura gigantesca, possui quatro grandes espagos
com salas de aula distribuidas em todos eles, um amplo patio com cantina, uma quadra
poliesportiva e um pequeno estacionamento, insuficiente para a quantidade de carros de
funciondrios e professores. Funciona em trés periodos, distribuidos das 7 as 23 hs, somando
aproximadamente 3200 alunos. As salas de aula, de maneira geral, sio bem cuidadas,
algumas possuem frases que se referem a paz, amizade e nao violéncia. Existem grades por
todos os lados, em janelas e portas. Enormes cadeados completam o esfor¢o por maior

seguranca.
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Sua diretora trabalhava ali, a época da pesquisa, ha seis anos. Falava com
entusiasmo do trabalho realizado nesse periodo, enfatizando a luta para continuar com os
projetos de insercdo de varios alunos que estavam excluidos da escola, devido a
marginalidade. O principal deles visava diminuir a violéncia através da promogao da paz e
era desenvolvido com grupos organizados, como sociedade “amigos de bairro”, igrejas e

expressoes da juventude da comunidade.
A Regido: Brasilandia

Essa regido ¢ uma das mais carentes da Cidade de Sao Paulo. Segundo dados do
CEDEC (Centro de Estudos de Cultura Contemporanea), que realizou uma pesquisa sobre a
juventude da Cidade de Sao Paulo, Brasilandia se encontra entre os distritos de piores
condi¢des de vida e lazer para os jovens (¢ o sexto dentre noventa e seis existentes na
Cidade). Foram levados em consideragdao alguns indicadores para estabelecer zonas
homogéneas de lazer juvenil: o percentual da populacdo jovem no conjunto do distrito; taxa
anual de crescimento populacional do distrito entre 1991 e 2000; o percentual de maes
adolescentes no total de nascidos vivos; coeficiente de mortalidade por homicidios na faixa
etaria de 15 a 24 anos; o percentual de jovens que ndo freqiientam a escola; coeficiente de
viagens por motivo de lazer, por distrito; indice de mobilidade da populagdo entre 15 e 24

103

anos e valor da renda média mensal familiar. - Com base nesses indicadores, a Cidade de

~ o ge e qs . ~ . . . 104
Sao Paulo foi dividida em cinco zonas homogéneas de lazer juvenil, da seguinte forma " :

103 _ As variaveis foram escolhidas pelo CEDEC a partir do resultado de pesquisas anteriores realizadas pela
propria instituigdo (Mapa da Exclusio Social e Mapas de Risco da Violéncia), pela Fundagio SEADE (indice
de Vulnerabilidade Juvenil) e pela FMUSP (Analise do fluxo da populagdo em busca de atengdo a satde). A
partir dessas varidveis, atribuiu-se notas aos distritos (bairros) de um (1) a zero (0) para cada item em ordem
decrescente de qualidade no quesito. O que tinha melhores condi¢des recebeu nota um (1), enquanto o pior
recebeu zero (0), sendo os demais distribuidos proporcionalmente. A média ponderada dessas variaveis levou
ao indicador composto de lazer juvenil. Cf. CEDEC. Mapa da Juventude da Cidade de S&o Paulo: Relatério
Final. Sdo Paulo, julho de 2003, p.10.

1% _ Mapa e ranking conforme: CEDEC. Mapa da Juventude da Cidade de S&o Paulo: Relatério Final. Sdo
Paulo, julho de 2003, p.11 e 15 e publicagdo na Revista da Folha — Jornal Folha de S&o Paulo, Sdo Paulo,
ano 12, n°584, 24 de agosto de 2003, pp.6-34.



60

As notas de cada
Zona Homogénea
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-1 Perdizes 0,66 |8l Jaguara 0,47 §r=8 Campo Limpo 0,28
=8 Vila Mariana 0,65 Vila Prudente 0,47 Srgcll Parque do Carmo 0,29
L% Santo Amaro 0,65 Vila Sénia 0,46 LN José Bonifécio 0,28
11 Tatuapé 0,64 Vila Formosa 0,46 =8 Jaragua 0,28
=) Mooca 064 Socorro 0.46 [Ll Vila Curugé 0.28
£l Saude 0,61 Freguesiado 0 0,45 [l Sapopemba 0,28
1 d Barra Funda 0,6 Casa Verde 0,45 Perus 0,26
Sé 0.6 580 Lucas 0,44 Jardim 580 Luis 0,25
Campo Belo 0,58 S&0 Domingos 0,42 Marsilac 0,25
Santa Cecilia 0,58 Limé&o 0,41 Anhanguera 0,25
Morumbi 0,58 Aricanduva 0,41 Itaim Paulista 0,25
=l Butantd 0,57 Jaguaré 0,38 ji S&o Rafael 0,25
Bela Vista 0,57 Pirituba 0,38 [R:EH Cachogirinha 0,25
Reptiblica 0,55 Jabaquara 0,38 3 Guaianases 0,25
=l Vila Guilherme 0,55 Ponte Rasa 0,38 Lajeado 0,23
&l Agua Rasa 0,55 8 Rio Pequeno 0,38 Cidade Ademar 0,23
Santana 0,55 Cangaiba 0,36 Jardim Helena 0,22

Capao Redondo 0,22
)| Pedreira 0,21

Brasiléndia 0,21
l iguatemi 0,2

Vila Leopoldine 0,55 Secom3 0,36
Liberdade 053 B Artur Ahim 0,36
Belém ose2 (LR Tremembé 0.35
Pari os2 [Z[R Vila Maria 0,35

-
2
2
2
25
2
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EE=] Carrdo o052 [=RH Vila Andrade 0,33 Cidade Tiradentes 0,18
o] Tucuruvi 0,51 Ermelino Matarazzo 0,33 Jardim Angela 0,18
ikl Campo Grande 0,51 E Cidade Lider 0,33 Grajati 0,14
EEN Ipiranga 051 [0 Vila Medeiros 0,33 Parelheiros 0,13

Para desempatar indices idénticos foi usada a posicao do distrito no coefici de thitos/
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O distrito de Brasilandia se encontra posicionado na intitulada Zona Homogénea 5,
composta por outros distritos espalhados pela Cidade, com as mesmas condicdes:
- Zona Noroeste (a mesma do distrito de Brasilandia): os distritos de Anhanguera e
Cachoeirinha.
- Zona Leste: os distritos de Sao Rafael, Iguatemi, Cidade Tiradentes, Guaianases,
Lajeado, Itaim Paulista e Jardim Helena.
- Zona Sul: os distritos de Marsilac, Parelheiros, Grajat, Jardim Angela, Pedreira,

Capao Redondo, Cidade Ademar e Jardim Sao Luis.

Nesse contexto, observa-se que nao ha distritos das regides Oeste, Norte e Central
da cidade que possuam indices tdo baixos de condi¢des de vida e lazer para os jovens. Tais
condi¢des se fazem presentes, principalmente nas regides Sul e Leste, além de alguns
distritos da regido Noroeste, como o de Brasilandia, onde estdao localizadas as escolas que

fizeram parte deste trabalho.

Contexto socio-econdmico dos alunos: O “Perfil Discente”

Paralelamente a observagdo participante foi realizada uma coleta de dados com o
objetivo de obter o perfil sécio-econdmico da comunidade pesquisada, bem como verificar
as praticas cotidianas de seus jovens.

A coleta do “Perfil Discente” (ver anexo) da comunidade se estendeu para outras
turmas de mesma seriagdo nas escolas. Objetivou-se, com isso, evitar algumas
discrepancias que poderiam ocorrer (a possibilidade de turmas mais faltosas que outras,
grande diferenca no nimero de alunos e alunas, etc).

Enquanto nas aulas que fizeram parte do ensaio etnografico da turma de ensino
fundamental houve a freqiiéncia de 32 alunos em média, na pesquisa do perfil discente 85
alunos preencheram o questionario. Da mesma forma, na turma da Escola de Ensino Médio
houve freqiiéncia de 23 alunos em média, ja na pesquisa do perfil discente 61 alunos
preencheram o questionario.

A tabela abaixo apresenta a quantidade de alunos que participaram da pesquisa de

perfil discente e a divisdo destes, por género.
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Tabela 1 — Quantidade de Alunos participantes da “Pesquisa do Perfil Discente”

Género
Escola Masculino Feminino Total
Ensino Fundamental 45 40 85
Ensino Médio 31 30 61
Total 76 70 146

A faixa etaria do grupo pesquisado varia de 14 a 35 anos, como apresenta a tabela

2. Essa estatistica mostra que 96,4% dos alunos da ““Escola de Ensino Fundamental”

tinham entre 14 e 15 anos, quando foi realizada a coleta de dados (idade normal de

conclusdo da 8.série do ensino fundamental). Tal ocorréncia ndo se repete na “Escola de

Ensino Médio”, onde somente 46% dos alunos tém entre 17 ¢ 18 anos, idade de conclusio

do ensino médio, isto se o percurso do estudante durante o ciclo escolar ndo encontrar

percalcos, como reprovagao ou evasao.

Tabela 2 — Faixa Etéria

Idade Escola de Ensino Escola de Ensino Total
Fundamental Meédio

Quantidade % Quantidade % Quantidade| %
Quatorze (14) 52 61,1 0 0 52 35,5
Quinze (15) 30 35.3]96.4 0 0 30 20,5
Dezesseis (16) 1 1,2 0 0 1 0,7
Dezessete (17) 0 0 8 13.1 8 5,5
Dezoito (18) 1 1,2 20 32.9| 46 21 14,3
Dezenove (19) 0 0 12 19,7 12 8,2
Vinte (20) 0 0 7 11,5 7 4.8
Demais (21 a 35 0 0 13 21,2 13 9,1
anos)
Nio citou 1 1,2 1 1,6 2 1,4
Total 85 100,0 61 100,0 146 100,0
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A tabela 3 mostra que os alunos das escolas pesquisadas, em sua grande maioria sdo
naturais do Estado de Sdo Paulo (72,5%). No entanto, se somente a “Escola de Ensino
Médio” for levada em consideragdo, esse indice cai, consideravelmente (51%).
Proporcionalmente a essa queda, verifica-se o aumento do indice de alunos nascidos em
outros estados, principalmente da Regido Nordeste do Pais (42,6% do total de alunos da
“Escola de Ensino Médio”). Esse aumento progressivo da migracdo ao ser relacionada com
a varia¢do da idade dos alunos, forma um quadro do perfil migratério do grupo: quanto
maior a idade, maior é a taxa migratoria nordestina'®’, o que permite uma leitura na qual se
pode inferir que os alunos da ““Escola de Ensino Fundamental” pesquisados sdo possiveis
filhos ou netos de migrantes nordestinos e os alunos da “Escola de Ensino Médio™, por sua
vez, ndo somente se encaixam nesse perfil, como também eles proprios sao alinhados como

migrantes.

1% _ Segundo dados do IBGE/Fundagio SEADE, a porcentagem de migrantes nordestinos residentes em So
Paulo entre os anos de 1995-2000 era de 71,8% do total.
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Estado da Escola de Ensino Escola de Ensino Total
Federacéo Fundamental Médio

Regido Sudeste Quantidade % Quantidade % Quantidade| %
Sdo Paulo 75 88,2 31 51,0 106 725
Minas Gerais 1 1,2 1 1,6 2 1.4
Espirito Santo 0 0 1 1,6 1 0,7
Total 76 89,4 33 54,2 109 74,7
Regido Nordeste | Quantidade % Quantidade % Quantidade| %
Bahia 3 3,5 9 14,8 12 8,2
Pernambuco 2 2,3 8 13,1 10 6,8
Alagoas 1 1,2 4 6,6 5 3.4
Paraiba 1 1,2 1 1,6 2 1.4
Ceara 0 0 2 3,3 2 1,4
Rio Gde. do Norte 0 0 1 1,6 1 0,7
Maranhao 0 0 1 1,6 1 0,7
Total 7 8,2 26 42,6 33 22,6
Estados de outras | Quantidade % Quantidade % |Quantidade| %
regides

Parana 1 1,2 0 0 1 0,7
Amazonas 0 0 1 1,6 1 0,7
Goias 1 1,2 1 1,6 2 1,4
Total 2 2,4 2 32 4 2,8
Total Geral 85 100,0 61 100,0 146 100,0

Esse perfil vai de encontro com as migragdes, sobretudo nordestinas, para a Cidade

de Sao Paulo, ocorridas a partir do grande desenvolvimento industrial dos anos 1960/70,

que criou a imagem paulistana de “terra da oportunidade™:
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“Até a década de setenta, a concentracdo de atividades econdmicas, particularmente
industriais, pode ser considerada o eixo organizador da cidade de S&o Paulo. Esta lIdgica
resulta num modelo de ocupacdo urbana bastante polarizado e desigual, em que o
crescimento demogréfico, a migracdo para as metropoles, a disponibilidade de
significativo exército industrial de reserva constituem alguns dos elementos que marcam
esse periodo. Notadamente em Sao Paulo, esse modelo de ocupacgdo urbana caracteriza-se
pelo fendmeno da ‘periferizacdo’, com o inicio de um ciclo de loteamentos urbanos, na

maioria das vezes clandestinos, aliados & ‘alternativa’ da autoconstrucéo [...].”*%

A diminuta presenca de alunos da “Escola de Ensino Fundamental” de outra
origem que nao a paulistana reflete a diminuicdo do fluxo migratorio ocorrido com a
modificagdo da logica econdmica da Cidade de Sao Paulo a partir dos anos 1980, devido ao
“[...] aumento progressivo do peso dos setores tercirio e quaternario na economia. Neste
periodo, S&o Paulo consolida-se como uma metropole transacional. Se a formula de
manutencdo do poder da metropole industrial consistia até entdo em crescer sem parar —
aumentando sua area de influéncia contigua, incrementando o numero de plantas
industriais e de servigcos, atraindo popula¢Ges migrantes -, 0 mesmo ndo ocorre na
metropole transacional. Neste caso, como a informacgdo é peca-chave desse processo, a
metropole transacional ndo precisa agregar todos os elementos no interior de seu
territério, e mesmo assim torna-se possivel manter o comando e a dire¢do politica e

econdmica do pais.””*%’

Essa transformagao dos parametros econdmicos em que se estruturava a Cidade de
Sdo Paulo, reflexo das mudangas econdmicas globais, provocou a diminuicdo das
migracdes e, conseqiientemente, a fixacdo das pessoas na periferia ou nas cidades

circunvizinhas, que formam a regido metropolitana denominada “Grande Sao Paulo".

1% _ BOUSQUAT, A. e COHN, A. A Construgio do Mapa da Juventude de Sdo Paulo. Revista Lua Nova
1n°60, 2003. p.83.
197 _idem, p.84.
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Escola Tipo de Moradia Tipo de Construcéo Situacéo do Imavel
Casa| % |Apto.| % |Total |Alve-| % |Ma-| % |Pré-| % |Alu-| % |Ce-| %
na- dei- pria ga- di-
ria ra da da
“Ens. 83 (97,7 2 |2,3]100,0| 8 |100 | O |0 | 71 |83,5| 10 |[11,8] 4 (4,7
Fund”
“Ens. 60 [984| 1 |[1,6/100,0f 57 (934 4 |6,6| 47 |77,0] 11 |18,0] 3 |5,0
Médio”
Total 143 (979| 3 (21| 146 | 142 |973| 4 |2,7/118 808 21 [144| 7 4,8

O perfil da moradia do grupo pesquisado mostra certa estabilidade das pessoas na

regido das escolas pesquisadas (conforme tabela 4). A grande maioria dos alunos reside em

casa (97,9%), denominada “propria” (80,8%) e construida em alvenaria (97,3%). Isso

mostra que a regido ja ndo possui grande volatilidade de moradores, mas uma crescente

fixacdo destes ao local, o que pode proporcionar, ao longo do tempo, maiores perspectivas

de organizagdo para se conseguir os servigos essenciais por parte do Estado: saude,

habitagdo, transporte e educacdo. Outro aspecto importante ¢ a baixa quantidade de

apartamentos na regido (2,1%), a qual denota que ndo ha grandes empreendimentos

imobiliarios privados, tampouco investimentos do Estado nesse quesito. Tal situagdo se

repete em todo o distrito (apenas 11,1% de apartamentos em toda Brasilandia), como se

observa na tabela 5:
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Tabela 5 — Habitacdo no distrito de Brasilandia*

N° de Domicilios | %
Domicilios Particulares Permanentes em Casas 56542 85,7
Domicilios Particulares Permanentes em Apartamentos 7351 111
Domicilios Particulares Permanentes em Comodos** 1585 2,4
Domicilios Improvisados™*** 322 0,5
Domicilios Coletivos**** 165 0,3
Total 65965 100

* Fonte: SEADE (2000)
** Domicilio composto por um ou mais aposentos localizado em uma casa de cémodos, cortigo, cabeca de

porco, etc (IBGE).

**% Domicilio localizado em unidade ndo residencial (loja, fabrica, etc) que ndo tinha dependéncias
destinadas exclusivamente a moradia, mas que ¢ ocupado por morador. (IBGE).

**%* O domicilio é considerado coletivo quando a relacdo entre as pessoas que nele habitam ¢ restrita a
normas de subordinagdo administrativa, como em hotéis, pensdes, presidios, cadeias, [...], quartéis, [...],
asilos, orfanatos, conventos, hospitais, etc (IBGE).

A maioria dos habitantes do distrito de Brasilandia reside em casas (85,7%). No que
tange a configuragdo interna dessas moradias, um dado interessante se apresentou na
pesquisa do perfil discente: a relagdo - quantidade de comodos X quantidade de residentes,

por domicilio:

Tabela 6 - Quantidade de Cémodos por Domicilio

Quantidade de Escola de Ensino Escola de Ensino Total
Comodos Fundamental Meédio

Quantidade % Quantidade| % |Quantidade| %
Um 0 0 1 1,6 1 0,7
Dois 5 5,9 4 6,6 9 6,2
Trés 9 10,6 15 24,6 24 16,4
Quatro 19 223 16 26,2 35 24,0
Cinco ou mais 52 61,2 25 41,0 77 52,7
Total 85 100,0 61 100,0 61 100,0




68

A maioria das residéncias dos alunos possui cinco comodos ou mais (52,7%), o que

revela a necessidade de ampliacdo dos espagos. Tal ampliagdo, entre outros motivos,

poderia indicar simplesmente a necessidade de conseguir maior conforto para a familia. No

entanto, os dados da tabela 7, abrem para outra possibilidade: a preméncia em se comportar

o rapido crescimento familiar, seja por maternidade, seja por agregagao de outros parentes.

Tabela 7 - Quantidade de Residentes por Domicilio

Numero de Escola de Ensino Escola de Ensino Total
residentes Fundamental Médio
Quantidade % |Quantidade| % |Quantidade %

Até 3 pessoas 6 7,1 15 24.6 21 14,4
4 a 5 pessoas 36 423 22 36,0 58 39,7
6 a 8 pessoas 35 41,2 17 27,9 52 356|753
Mais que 8 8 9,4 7 11,5 15 10,3
pessoas
Total 85 100,0 61 100,0 146 100

Os numeros mostram que as residéncias dos alunos pesquisados t€ém, em média, de

4 a 8 habitantes (75,3%), sendo que em 39,7% do total de residéncias, moram de 4 a 5

pessoas € em 35,6% das residéncias, habitam entre 6 e 8 pessoas. O que denota certa

irregularidade entre as habitacdes e, conseqiientemente, relativa desigualdade entre os

habitantes do entorno escolar.

Para aferir tal desigualdade, se faz necessario refletir acerca da configuragdo

econdmica dessa comunidade. A tabela 8 mostra a renda familiar do grupo pesquisado. As

familias, em sua maioria, vivem com uma renda de até trés salarios minimos (65,1%),

sendo que destes, 23,3% vivem com apenas um salario minimo mensal.




Tabela 8 - Renda Familiar Mensal
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Quantidade de Escola de Ensino Escola de Ensino Total
Salarios Minimos Fundamental Médio

Quantidade % |Quantidade| % |Quantidade %
Menosde 1 al 19 22.4 15 24,6 34 233
Maisde 1 a3 37 43,5 24 39,3 61 418|651
Maisde 3 a8 22 25,9 19 31,1 41 28,0
8 ou mais 7 8,2 3 5,0 10 6.9
Total 85 100,0 61 100,0 146 100,0

Esse contexto estd em consonancia com os indicadores de renda familiar levantados

pelo SEADE em todo o distrito de Brasilandia, conforme tabela 9:

Tabela 9 — Distribuicdo dos Domicilios por Faixa de Renda Familiar Mensal, Distrito de

Brasilandia*

Renda Familiar (em Salario Minimo) %

Menos de 2 19,87 54,1
De 2 a menos de 5 34,23

De 5 amenos de 10 28,27

De 10 a menos de 15 9,15

De 15 a menos de 25 5,99 117,63

De 25 acima 2,49

Total 100,00

* Fonte SEADE/IBGE (2000)

A renda familiar mensal de Brasilandia varia de zero (0) a cinco (5) salarios

minimos, na maioria do distrito (54, 1%), sendo que, dessas familias, 19,87% recebem

menos que dois (2) salarios minimos.

A comparagdo dos dados das tabelas 8 e 9 revela que a renda familiar mensal da

maioria do grupo de alunos das escolas pesquisadas reproduz o que ocorre em todo o
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distrito de Brasilandia. Observa-se que a faixa menos remunerada do grupo (inferior a 5
salarios minimos) ¢ maioria. Por outro lado, verifica-se também que a faixa com maior
remuneracao mensal do grupo (6,9% recebeu acima de 8 saldrios minimos) ¢ muito menor
percentualmente, do que a faixa de todo o distrito (17,63% recebeu acima de 10 salarios
minimos), atestando assim maior pobreza da regido na qual as escolas se localizam.

No que se refere a renda per Capta, com a maioria das familias do grupo pesquisado
sendo composta, em média, por 4 a 8 pessoas (75,3% - conforme tabela 7), verifica-se que
os dividendos variam de 0,375 a 0,75 do salario minimo, o que também reproduz o perfil
do distrito de Brasilandia.

A tabela abaixo apresenta os dados de distribuicdo da renda per Capta nos
domicilios do distrito. Nela se observa claramente que a maioria da regido vive com uma
renda per Capta mensal menor do que trés (3) salarios minimos (81,15%), sendo que,

desta, 34,6% “administra” sua vida com menos de um (1) salario minimo.

Tabela 10 - Distribuicdo dos Domicilios por Faixas de Renda per Capta, Distrito de

Brasilandia*

Renda Per Capta (em Salario Minimo) | %

Menos del 346 8115
De 1 a menos de 3 46,55

De 3 a menos de 5 11,73

De 5 a menos de 10 5,65

De 10 e mais 1,48

Total 100,00

* Fonte SEADE/IBGE (2000)

Esse baixo rendimento per Capta de Brasilandia estd diretamente ligado a massa
trabalhadora da regido. Os dados apresentados na tabela 11 revelam que a maior
porcentagem das familias tem seus responsaveis com renda mensal variando de um (1) a
trés (3) salarios minimos (32,12%), assim como a renda mensal familiar declarada pelos

alunos do grupo pesquisado. Cabe ressaltar também o consideravel porcentual de familias
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nas quais os responsaveis ndo possuem rendimento algum (15,24%) ou recebem até¢ um (1)

salario minimo (8,99%).

Tabela 11 — Rendimento das pessoas responsaveis pelos domicilios no distrito de

Brasilandia* (**)

Namero de Salarios Minimos| %
Sem rendimento 1524
Até Um 8,99
Mais de Um a Trés 32,12
Mais de Trés a Cinco 20,79
Mais de Cinco a Dez 17,28
Mais de Dez 5,58
Total 100,00

* Fonte SEADE (2000)
** Porcentagem de chefes (homens ou mulheres) responsaveis pelo domicilio, agrupados por classe de
rendimento expresso em salarios minimos.

Dessa forma, os dados colhidos acerca da renda familiar dos alunos, mostram que
esse grupo estd alinhado as condigdes econdmicas precdrias presentes em todo o distrito. O
quadro se configura socialmente ainda mais complicado se esses indices forem comparados

com os indicadores de renda de todo o municipio de Sao Paulo (Tabela 12):

Tabela 12 — Principais Indicadores de Renda da Cidade de S0 Paulo — 2003

Indicador Valores em Reais (R$) Valores em Salarios

Minimos do periodo*

Rendimento Médio Real 1742 7,26
Familiar
Rendimento Real per Capta 666 2,6%*

Fonte: SEADE/IBGE (2003)
* O salario minimo vigente no ano de 2003 era de R$240,00.
** O ntimero leva em consideragdo toda a populagdo economicamente ativa.

O municipio de Sdo Paulo apresenta um rendimento médio familiar mensal bem

maior que o da maioria de familias do distrito de Brasilandia. Dentro desse contexto, as
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familias do grupo de alunos se encaixam na faixa mais excluida do distrito. Claramente, a
situagdo econOmica dessas familias ndo garante a satisfacdo das necessidades basicas
essenciais, para uma qualidade de vida minima, numa cidade que possui um altissimo custo
de vida como ¢ Sao Paulo.

Esse quadro econdmico do grupo e do distrito advém de algumas variantes. Uma
delas estd relacionada com a perspectiva de trabalho e com as respectivas ocupagdes

profissionais dos responsaveis pelas familias pesquisadas.

Tabela 13 — Ocupacio profissional dos pais dos alunos

Relacéo com o Escola de Ensino Escola de Ensino Total
Trabalho Fundamental Médio

Pai| % |Mée| % |[Pai| % |[Méae| % |Pai| % |Mae| %
Trabalha 56 | 75,7 | 40 | 75,5 |28 | 57,1 | 24 | 66,6 |84 |68,3(64 |71,9
atualmente
Desempregado 17 | 23,0 | 13 | 245 |13 |26,5| 11 | 30,5 |30 (24424 |21
Aposentado 1 1,3 0 3541 8 | 164 | 1 29 19 (7,3 |1 1
Total 74 1100,0| 53 |100,0|49 100,0| 36 |100,0{123|100 |89 |1,1

Os dados da tabela acima revelam que em cada quatro pais de alunos pesquisados,
um se encontrava desempregado na época da pesquisa (24,4% dos pais e 27% das maes).
Outro aspecto relevante dessa comunidade ¢ a importancia da remuneragdo advinda do
trabalho das maes. Embora ainda prevaleca a presenca profissional marcante do pai, hd uma
substancial elevacao da necessidade do trabalho das maes para a manutengdo economica da
familia. A figura da mae no mercado de trabalho se sobressai, notadamente no campo da
informalidade, como € observado na baixissima taxa de maes aposentadas no grupo (1,1%),
o0 que, provavelmente, decorre da ndo regulamentacdo das atividades praticadas.

As atividades profissionais dos pais dessa comunidade sdo, majoritariamente,
ligadas a baixa escolaridade e, paralelamente, ao mercado informal. Isso pode ser
constatado ao observarmos as principais profissdes dos pais dos alunos participantes da

pesquisa:




Tabela 14 — Atividades profissionais exercidas pelos pais

73

ProfissGes mais citadas — Pai Porcentagem
Pedreiro 17%
Porteiro 10%
Motorista 8%
Outros 65%
Total 100%
ProfissGes mais citadas — mae Porcentagem
Doméstica 42%
Auxiliar de limpeza ou faxineira 12%
Outros 48%
Total 100%

Tais profissoes tém baixissima remuneragdo e estdo umbilicalmente ligadas a baixa

taxa de escolaridade, quesito que atua decisivamente na configuracdo socio-economica

dessa comunidade. A incidéncia de pessoas que completaram o ensino superior € irrisoria

(2,9%) e desproporcional em relagdo a taxa de pais que estudaram, no maximo até o final

do ensino fundamental (62,6%), sendo 35,1% apenas até a 4°.série € 27,5% até a 8".série.

Tabela 15 - Escolaridade dos Pais

Escolaridade Escola de Ensino Escola de Ensino Total
Fundamental Médio

Pai| % |Mée| % |Pai| % |[M&| % Pai % Mée % Ambos %
Nio 4 | 51 5 6,1 | 13] 224 [ 10 | 175 [17 [124 15 10,8 32 11,7
Freqiientou
Até a 4% série 23 | 29,1 23 28,0 | 20 | 34,5 31 544 (43 |314 54 38.8 97 35,1
Atéa 8. séric | 24 | 30,4 | 29 | 354 [ 11 ] 190 | 12 | 21,0 [35 [25.5 |569 [41 [29.5 |683 | 76 27,5
Ensino Médio| 14 | 17,7 | 4 | 49 | 8 | 138 | 0 0o [22 |16 4 2,9 26 9.4
Incompleto
Ensino Médio | 9 11,4 14 17,1 6 10,3 4 7,1 |15 |10)9 18 129 33 12,0
Completo
Superior 2 2,5 2 2,4 0 0 0 0 2 1,4 2 1,4 4 1,4
Incompleto
Superior 3| 3,8 5 61 | 0 0 0 0 [3 |24 5 3.7 8 2,9
Completo
Total 79 | 100,0 | 82 | 100,0 | 58 | 100,0 | 57 | 100,0 | 137 | 100,0 139 |100,0 276 100,0
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A maior presenca de etapas concluidas no percurso educacional por parte das maes
também ¢ de extrema relevancia. Na comparagdo dos dados, as maes t€ém maior porcentual
de formagdo concluida do que os pais no ensino fundamental (68,3% a 56,9%), médio
(12,9% a 10,9%) e superior (3,7% a 2,4%) no grupo entrevistado.

O papel das maes dos alunos também ¢é percebido na constituicdo familiar dessa
comunidade. No que tange as condi¢cdes de moradia, verifica-se que ndo s6 os jovens da
regido em que se localizam as escolas pesquisadas, como também os que residem na zona
homogénea de pior qualidade de vida na cidade de Sao Paulo (onde se localiza o distrito de

Brasilandia)'”, moram em sua maioria com pais e familiares.

Tabela 16 — Condicdo de Moradia

Com quem mora Grupo de alunos | Zona Homogénea 5
(%) (%)
Com pais/familiares 93,9 83,6
Familia constituida pelo jovem 6,1 14,4
Com amigos 0,0 1,1
Sozinho 0,0 0,8
Total 100,0 100,0

\

Quanto a configuracdo interna das familias (Tabela 17), a pesquisa nas escolas
mostrou que ainda ¢ maioria a denominada “familia nuclear” (pai, mae e filhos — 45,9%),
seguida da familia matriarcal (mae e filhos - 13,1%). No entanto, um fator que chama a
atencdo ¢ o fenomeno de ampliacdo desses “tipos de familias”, através da agregacao de

outros parentes que passam a morar sob o mesmo teto, como indica a tabela abaixo:

1% _ CEDEC. Mapa da Juventude da Cidade de S&o Paulo: Relatério Final. Sio Paulo, julho de 2003, p.55.



Tabela 17 — Constituicdo Familiar

Tipo Familiar Escola de Ensino Fundamental | Escola de Ensino Médio Total
Nuclear Quantidade % Quantidade % Quantidade %
Pai/Mae 3 35 1 1,7 4 2.8
Pai/Mae/Irmaos 40 47,0 23 37,7 63 431|459
Pai/Mae/Irméos/Primos 2 2,3 1 1,7 3 2,0
Pai/Mae/Irméaos/Sobrinhos 4 4,7 4 6,7 8 5,5
Pai/Mae/Irméos/Tios 1 1,2 1 1,7 2 1,4
Pai/Mae/Irméaos/Avos 1 1,2 2 34 3 2,0
Pai/Mae/Irmaos/Tios/Primos 1 1,2 1 1,7 2 1,4
Pai/Mae/Irmaos/Tios/Avos 1 1,2 1 1,7 2 1,4
Total — Nuclear 53 62,3 34 56,3 87 59.6
Matriarcal Quantidade % Quantidade % Quantidade %
Maie 2 23 1 1,7 3 2,0
Mae/Irmaos 10 11,7 6 9,8 16 111|131
Mae/Irmaos/Avos 2 2,3 1 1,7 3 2,0
Mae/Irmaos/Tios 1 1,2 1 1,7 2 1,4
Mae/Irmaos/Sobrinhos 1 1,2 2 34 3 2,0
Mae/Irméaos/Padrasto 1 1,2 1 0,7
Mae/Irméaos/Tios/Avos 1 1,2 1 0,7
Mae/Irmaos/Primos/Avos 2 2,3 2 1,4
Mae/Irmaos/Primos/Tios 1 1,2 1 0,7
Mae/Primos/Tios/Avos 1 1,2 1 0,7
Maie/Avos 2 2,3 1 1,7 3 2,0
Total — Matriarcal 24 28,1 12 20,0 36 24,7
Formada pelo préprio aluno(a) Quantidade % Quantidade % Quantidade %
Marido 1 1,2 3 34 4 2,7
Marido(Esposa)/Filho 4 6,7 4 2,7
Namorado(a) 1 1,7 1 0,7
Total - Formada pelo aluno(a) 1 1,2 8 11,8 9 6,1
Qutros Quantidade % Quantidade % Quantidade %
Pai/Irmaos 1 1,2 1 0,7
Irmdos 1 1,2 1 1,7 2 1,4
Irméos/Tios 1 1,2 1 0,7
Irmaos/Primos 1 1,7 1 0,7
Irmaos/Sobrinhos 1 1,7 1 0,7
Irmaos/Tios/Avds 1 1,2 1 0,7
Irmaos/Primos/Tios/Avos 1 1,2 1 1,7 2 1,4
Irmaos/Primos/Tios/Sobrinhos/Avos 1 1,2
Tios/Primos 1 1,2 1 1,7 2 1,4
Tios/Avos 1 1,7 1 1,4
Sobrinhos 1 1,7 1 0,7
Total - Outros 8 9,6 15 23,7 23 9,6
Total Geral 85 100,0 61 100,0 146 100,0
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Sao primos, sobrinhos, tios e avos que se somam as familias nuclear ou matriarcal
formando uma rede de solidariedade entre essas “agregacdes familiares”, principalmente no
aspecto econdmico. Parentes vindos de outras regides do Pais, na tentativa de “ganhar” a
vida em Sao Paulo, também se fazem presentes nesse contexto.

Constata-se que o perfil familiar do grupo de alunos pesquisados ¢ constituido pela
forte influéncia da migragdo, sobretudo nordestina; pela baixa escolaridade e,
conseqiientemente, pouca empregabilidade dos pais, e pela renda insuficiente para a
satisfagdo das necessidades das agregagdes familiares existentes na maioria das residéncias.

Esse contexto reflete diretamente na vida escolar devido a necessidade cada vez
maior do trabalho desses adolescentes e jovens para auxiliar na manutengdo de seus lares,

conforme mostra a tabela 18.

Tabela 18 — Ocupacio profissional dos alunos

Relacdo com Escola de Ensino Escola de Ensino Total
o0 Trabalho Fundamental Médio
Quantidade % Quantidade % Quantidade %

Trabalha 10 11,8 35 57,4 45 30,8
atualmente 20,0 77,0 438
Desempregado 7 8,2 12 19,6 19 13,0
Nunca 68 80,0 14 23,0 82 56,2
trabalhou
Total 85 100,0 61 100,0 146 100,0

Um em cada cinco alunos (20%), que concluiam o ensino fundamental no periodo
da coleta de dados (2003), trabalhava ou ja havia trabalhado, o que ¢ consideravel, haja
vista que a maioria tinha no maximo, 14 anos de idade. Ja na “Escola de Ensino Médio”
essa porcentagem subiu para 77%, o que revela a necessidade cada vez maior desse jovem
ser inserido no mercado de trabalho. Esse quadro ¢ efeito ndao s da politica de educagdo do
Pais, que tem como obrigatdria a permanéncia do adolescente na escola somente até o final
do ensino fundamental, mas, principalmente pelas condigdes socio-econdmicas precarias

em que vivem essas familias.
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Os dados do “Mapa da Juventude da Cidade de Sao Paulo” revelam que 68,1% dos
jovens entrevistados, com idade entre 15 e 24 anos, na “Zona Homogénea 5 (na qual esta
inserido o distrito de Brasilandia), trabalhavam & época daquela pesquisa'®’, porcentagem
essa maior que a dos alunos das escolas pesquisadas (43,8%). Esse quadro revela a
necessidade cada vez maior do auxilio a pais ou responsaveis, ou mesmo do provimento do
sustento de seu proprio lar, como aponta a tabela 19, na qual 10,3% dos alunos pesquisados

constituiram sua propria familia.

Tabela 19 - Estado Civil dos alunos

Estado Escola de Ensino | Escola de Ensino Total
Civil Fundamental Médio
Quantidade| % |Quantidade| % |Quantidade %
Solteiro 83 97,6 48 78,7 131 89,7
Casado 1 1,2 8 13,1 9 6,2
Mora Junto 1 1,2 4 6.6 5 3.4 10,3
Separado 0 0 1 1,6 1 0,7
Total 85 100,0 61 100,0 146 100,0

Essa porcentagem reproduz o que acontece num contexto maior. Nos distritos com
piores condi¢des de vida para os jovens na cidade de Sdo Paulo (entre os quais o distrito de
Brasilandia se encontra), a presenca de jovens lideres de familia ocorre em maior nimero

que em outras regides, conforme se observa nos dados colhidos pelo CEDEC:

Tabela 20 — Familia constituida pelo jovem nas diferentes zonas homogéneas da cidade de
110

Sao Paulo
ZH1|ZH2 | ZH3 | ZH4 | ZH5
Familia constituida pelo jovem (%) (3,8 |7,3 |7,1 |94 |144

19 _ CEDEC. Mapa da Juventude da Cidade de S&o Paulo: Relatorio Final. Sdo Paulo, julho de 2003, p.35.
110
- idem, p.55.
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Essa tabela mostra a dificuldade do jovem desses distritos. Proporcionalmente a
necessidade de prover o lar estd a evasao escolar que ocorre na transi¢cao entre 0s ensinos
fundamental e médio. Aos que vencem essa barreira, estd relegada a dificil missdo de
combinar os estudos com o trabalho, principalmente para os que constituem precocemente
sua propria familia. Outro importante aspecto a ser levado em consideracdo ¢ a falta de
acesso ao lazer e a bens culturais por parte dos jovens da periferia de cidades como Sao

Paulo.

Tabela 21 — Acesso ao Lazer

Opcéo de Lazer Escola de Ensino Escola de Ensino
Fundamental Médio
% Ordem de % Ordem de
Preferéncia Preferéncia

Assistir Televisao 84,7 1° 62,3 1°
Praticar Esporte 60,0 2° 40,9 3°
Sair com amigos 60,0 3° 31,1 ||
Ficar na rua 49,4 4° 21,3 6°
Ir ao shopping-center 423 5° 32,8 4°
Leitura 32,9 6° 42,6 2°
Ir ao cinema 27,1 7° 18,0 7°
Passear num parque 223 8° 16,4 8°
Ir a casa not./danceteria 15,3 9° 4.9 10°
10 — Ir a bailes 15,3 10° 8,2 9°
11 — Ir ao teatro 8,2 11° 33 11°
12 — Ir a0 museu 1,1 12° 3,3 12°

Os dados acima mostram a presenga marcante da televisdo como principal fonte de
lazer dos alunos das escolas pesquisadas. Um detalhe importante a ser percebido ¢ o
decréscimo de atividades de lazer dos alunos da “Escola de Ensino Médio™ em relagdo aos
alunos da ““Escola de Ensino Fundamental’ (basta observar a diferenga na porcentagem de

apreciacao de cada opcao de lazer — diminui¢do em média de 20%). Isso ocorre devido a
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necessidade econémica do ingresso dos alunos da “Escola de Ensino Médio” no mercado
de trabalho, o que diminui consideravelmente o tempo de lazer.

A pratica de esportes ¢ outro tipo de lazer muito utilizado pelos jovens e as escolas
tém grande importancia nisso, visto que o Estado ndo proporciona espacgos esportivos
suficientes, cabendo a unidade escolar mais essa atribuig¢do, principalmente nos finais de
semana.

Outro espaco importante como opg¢ao de lazer dos alunos é o shopping-center. Tal
habito se mostra incoerente se for levada em conta a capacidade de consumo dos grupos
pesquisados, mas, congruente se esse espaco for compreendido como simbolo da
mentalidade consumidora que influencia a contemporaneidade em todos os niveis sécio-
econdmicos.

Um importante aspecto a ser observado ¢ a conjungdo dos itens de lazer “sair com
0s amigos” (3° e 5° lugares) e “ficar na rua” (4° e 6° lugares respectivamente) em
contraposi¢do a freqiiéncia a cinemas, danceterias, parques, teatros ou museus. Tal
situacdo mostra a impossibilidade econdmica desses jovens terem acesso a esses espagos.
Embora “saiam com amigos”, os alunos das escolas pesquisadas ndo tém condi¢des de se
deslocar para esses espagos de cultura e entretenimento. Dai, a necessidade de considerar
op¢ao de lazer significativa o habito de “ficar na rua”, sujeitando-se a toda sorte de
problemas do cotidiano.

Tais ingredientes, somados, formam o dificil cenario social no qual convivem os
alunos dessa regido e tantos outros com as mesmas precarias condigdes, espalhados em
outros distritos nessa megalopole desigual chamada Sao Paulo.

A partir desse quadro cabe uma pergunta: Em que medida a rapida transformacao
pela qual passa o mundo influencia a mentalidade das pessoas que vivem em paises como o
Brasil, os quais agregam em si total contraste demonstrado na convivéncia de espacos da
mais intensa modernidade com outros que sequer sairam da “medievalidade”, no aspecto
sOcio-econdmico?

De que forma a convivéncia da modernizag¢ao perpetrada pelas grandes corporagdes
mundiais (representadas pelo mercado financeiro, institui¢des bancarias e tecnologia de

ponta de algumas empresas) com a estratosférica desigualdade social, miséria e auséncia



80

historica de um “Estado de bem-estar" interfere na constru¢ao do pensamento histérico dos
individuos?

Em outras palavras: que produto cognitivo se constroi a partir do encontro de uma
mentalidade de consumo (“pds”’)moderna elevada as ultimas conseqiiéncias com um
cotidiano econOmico-social que sequer chegou a modernidade? Tal situagdo se faz
representada ndo so pelos grotdes do Pais, mas, também nas periferias das grandes cidades,
com seus amplos bolsdes de miséria (como ocorre com a Cidade de Sao Paulo). Assim

sendo, que tipo de conhecimento pode emergir desse contraste? Ha a possibilidade de

reflexdo, de agéncia do pensamento, de consciéncia historica?
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CAPITULO 3
CONSCIENCIA HISTORICAE
REPRESENTACOES SOCIAIS:
O ENCONTRO DA SALA DE AULA COM O COTIDIANO

A matriz disciplinar de formagdo do pensamento historico de Jorn Riisen mostra a
necessidade de relagdo intrinseca entre vida pratica e ciéncia especializada, com vistas a
concepcao de consciéncia histoérica. Considera a consecucao de orientagdo na vida pratica e
a construgdo de identidade dos individuos e seus respectivos grupos sociais como
primordiais.

O autor britanico Peter Lee discute essa matriz disciplinar argumentando que as
orientacdes na vida pratica também podem ser concebidas sem a presenca do trabalho da
ciéncia da Historia. Tal idéia parte do pressuposto no qual pessoas podem responder as suas
caréncias de orientagdo no tempo utilizando apenas sua memdria pessoal. Ou seja, ao se
voltarem ao passado, com vistas a responder as demandas do presente, os individuos se
apoiam em valores estabilizados por uma tradigio intocavel''', impassivel diante de

discussdes. Para esse autor, o uso da ciéncia da Historia nesses termos € dispensavel:

"' _ LEE, P. Walking Backing into Tomorrow — Historical consciousness and understanding history, p. 5.
(‘Caminhar para tras em direcdo ao amanhd’ — a Consciéncia Histérica e o entender da Histéria’).
Trad.:Norberto Soares. Comunicag@o apresentada no “Annual Meeting of American Educational Research
Association, New Orleans, 2002” (Encontro Anual da Associagdo América de Pesquisa em Educacdo, New
Orleans, 2002) In. http//www.cshc.ubc.ca/pwias/papers/Lee-Peter.pdf. Acesso em 29/07/2005. Peter Lee
questiona neste artigo se um dos quatro tipos de consciéncia historica estabelecidos por Riisen, no caso, a
““consciéncia historica tradicional”, pode ser considerada consciéncia historica nos termos que o proprio
Riisen coloca (ou seja, influenciada pela ciéncia da Historia). A ““consciéncia historica tradicional” se
relaciona a permanéncia inquestionavel de valores morais e modos de vida tradicionalmente estabelecidos,
dando assim, ao tempo, um carater estavel e repetitivo. Quanto aos outros tipos, “consciéncia historica
exemplar ou modelar” (o passado fornece principios que podem ser usados como modelo para situagdes de
vida no presente), “consciéncia historica critica” (relacionada a uma postura critica dos individuos a valores
morais tradicionalmente estabelecidos, pensa cultura como algo que se transforma ao longo do tempo) e
“consciéncia historica genética” (avanga em relagdo a posturas de aceitagcdo ou rejeicdo do passado, pois
entende que mudangas e permanéncias estdo sujeitas ao tempo), o autor britanico acredita que sdo plenamente
coerentes com a matriz disciplinar de Riisen. Contudo, considera que os valores morais devem ser analisados
ndo s6 sob o aspecto cultural, mas também sob uma perspectiva temporal e, nesse sentido, questiona a
validade da “consciéncia historica tradicional” como contemplada pela matriz.
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“[...] Sera mesmo que sO a Historia (ciéncia da Historia) pode preencher a fungdo de
prover a orientagdo temporal de que precisamos? Se tratarmos a tipologia de Risen de
alguma forma como um esquema filogenético e também ontogenético, devemos perguntar
até onde podemos imaginar sensatamente algo acima da linha (da matriz disciplinar de
Rlsen, ou seja, no campo da ciéncia especializada) quando a orientacdo temporal é
‘tradicional’ (satisfeitas com tradi¢cbes reproduzidas acriticamente). Podemos falar
claramente de consciéncia histérica mesmo quando a continuidade é interpretada como a
‘permanéncia das formas de vida originalmente constituidas. Mas até onde podemos falar
de Historia metodologicamente explicita e teoricamente equipada quando a consciéncia
historica € tal? [...] Abaixo da linha, ndo existem orientacBes temporais atentas a
Historia? Com isso ndo quero dizer que tais orientagdes estdo completamente apartadas
das narrativas que a Histdria nos da, mas que elas expressam o passado de maneiras
radicalmente diferentes do discurso dos estudos histéricos metodologicamente explicitos (a

disciplina de Historia)™*'?

A visdo de Lee ¢ pertinente a medida que se compreende sua preocupac¢ao no que

concerne a relagdo entre ciéncia da Historia e senso comum:

“A Historia — na escola ou na academia — n&o é tanto senso comum como aparenta ser. E
verdade que, enquanto ciéncia, a Histdria tem os seus termos proprios, muitas vezes
enquadrados em teorias, embora grande parte do discurso histdrico utilize uma linguagem
corrente. Contudo, a mudanca de sentidos atraves do tempo faz com que essa linguagem se
torne altamente enganadora. Ha ainda outro aspecto no qual a histéria ndo é senso
comum. Algumas das assungdes a partir das quais os historiadores fundamentam o seu
trabalho vao contra & compreensao tacita quotidiana que os alunos utilizam no seu dia-a-

dia. Nesse sentido, a histdria é contra-intuitiva.[...] Duas idéias do senso comum podem

"2 _ LEE, P. Walking Backing into Tomorrow — Historical consciousness and understanding history, p. 5.
(‘Caminhar para tras em direcdo ao amanha’ — a Consciéncia Historica e o entender da Histéria’). Trad.:
José Norberto Soares. Comunicag@o apresentada no “Annual Meeting of American Educational Research
Association, New Orleans, 2002” (Encontro Anual da Associagdo América de Pesquisa em Educacdo, New
Orleans, 2002) In. http//www.cshc.ubc.ca/pwias/papers/Lee-Peter.pdf. Acesso em 29/07/2005.
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causar as dificuldades: a) O presente como ponto de partida para o que € ‘normal’; b) A
idéia de progresso’.”'"?

O que o autor britdnico tem em mente ¢ o déficit de compreensdo e,
conseqiientemente, de aplicagdo dos pressupostos da ciéncia da Historia na vida pratica,
nao s6 pelos alunos, como também pelos individuos, de modo geral. As pessoas ao
reproduzirem tradigdes, sem questionamentos, ordenariam seu cotidiano, sem

necessariamente precisarem do auxilio da ciéncia da Historia. Seguindo esse raciocinio,

Lee propde uma nova matriz disciplinar:

Ciéncia Especializada

Passados Praticos

Vida Pritica

3 _LEE, P. N6s Fabricamos Carros e Eles Tinham que Andar a Pé: Compreensio das Pessoas do Passado
(‘We’re Making Cars, and They Just Had to Walk’: Understanding people in the past). In. Educagdo
Histérica e Museus — actas das segundas jornadas internacionais de Educacdo Histérica. Isabel Barca (org.).
Braga: Centro de Investigacdo em Educacdo — Instituto de Educacdo e Psicologia - Universidade do Minho,
2003. pp.21-22. O autor discute o pensamento dos alunos no que tange a supervalorizagdo do presente em
detrimento do passado exemplificado na vivéncia de povos e gera¢des anteriores. Tais alunos partem “do
principio que o conceito de progresso é o de progresso tecnolégico e que este é visto como uma condigéo
basica do mundo, entao o passado tem que ser deficitario™.
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As caréncias de orientacdo existencial sdo contempladas por “passados praticos”
derivados da memoria pessoal os quais, movidos pela tradigdo, “funcionam” como
orientagdo na vida pratica, fortalecendo os tragos de identidade dos individuos.

Lee volta os olhos para a influéncia do que denominamos aqui cotidiano local
(derivada das conversas e vivéncias locais) e cotidiano global (derivada das informagdes
advindas da midia) sobre o pensamento historico dos individuos. Os mesmos formam um
conhecimento sobre o passado diferenciado do conhecimento cientifico, por terem uma
visdo fluida da realidade, incompativel com a pretensdo de verdade do discurso historico

moderno:

[...] ndo surpreende que as idéias dos estudantes sobre o conhecer o passado e o0 que pode
ser dito a respeito dele tendem a se basear nos ordinarios encontros de todo dia com ele.
Chega a eles como aquele passado por eles conhecido (porque acabaram de vivé-lo) e o
passado contestado da TV, filmes, jornais e ‘memdria’. A controvérsia torna-se mais séria,
pois muitas das assercOes que conflitam ou competem pedem para ser reconhecidas
como‘a verdade’, e também porque frequentemente elas séo justificacbes para um presente

especifico ou um pretendido futuro.”**

Peter Lee sustenta que a utilizagdo do passado tem de ser mediada didaticamente de
forma a compreender a diferenca existente entre os ‘passados historicos’ e os ‘passados
projetados’ por pessoas, grupos ou instituicdes, com o propdsito de ‘conduzir ao presente e
futuro desejados’.'”®

A preocupagdo do autor britdnico reside novamente no perigo da manipulagio
ideologica da memdria com o propodsito de promover a criagdo ou manutencao de uma
mentalidade. Acredita que a consciéncia historica tal como Riisen propde, também pode ser

efetivada numa situacdo na qual o senso comum perdure irrefletidamente, o que atenta

contra a pressuposicao do autor alemao da permanente influéncia do pensamento cientifico

" _ LEE, P. Walking Backing into Tomorrow — Historical consciousness and understanding history, p. 8.
(‘Caminhar para tras em dire¢do ao amanhd’ — a Consciéncia Historica e o entender da Historia’). Trad.:
José Norberto Soares. Comunicagdo apresentada no “Annual Meeting of American Educational Research
Association, New Orleans, 2002” (Encontro Anual da Associagdo América de Pesquisa em Educacdo, New
gsrleans, 2002) In. http//www.cshc.ubc.ca/pwias/papers/Lee-Peter.pdf. Acesso em 29/07/2005.

- idem, p.8.
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nesse processo. Num momento historico no qual a midia tem um papel preponderante na
pluralidade de informagdes dos individuos, tornando o tempo diminuto para selecdo e
reflexdo sobre tdo extenso material, os passados projetados formam um perigo a ser
combatido pela Didatica da Historia.

Em resumidas palavras: as proposi¢des de Riisen e Lee se aproximam no tocante a
importancia dada ao conhecimento cientifico na formacdo do pensamento historico e se
distanciam no tratamento dado ao senso comum dentro desse processo. Nesse sentido, a
aplicagdo do conceito de representagdes sociais de Serge Moscovici pode ser importante
instrumento de mediag¢do desses conhecimentos, com vistas a consecucdo de consciéncia

historica.

3.1 - A analise de Representacoes Sociais como verificadora de

consciéncia historica

Os ensaios etnogréficos

Como j& mencionado, dois ensaios etnograficos foram realizados em escolas do
distrito de Brasilandia. O primeiro deles ocorreu na “Escola de Ensino Fundamental”
numa sala de 4° ano do ciclo II — 8* série, no periodo da tarde (15:00 as 19:00 hs).

Somente uma professora lecionava para as trés turmas de 8”.série desse periodo.
Extremamente solicita e simpatica, ela permitiu que conversassemos acerca do que estava
trabalhando em suas turmas, interessou-se pela pesquisa e, prontamente, “abriu as portas”
de suas salas para o trabalho.

Tratava-se de uma professora segura em sua fala. Experiente e com boa formacao
(seu bacharelado e licenciatura na area de Sociologia foram feitos na Universidade de Sao
Paulo, nos anos 1970), lecionava nessa escola ha quatro anos, nos quais construiu amplo
grau de respeitabilidade diante da dire¢do, dos professores e da comunidade.

Uma das turmas foi escolhida aleatoriamente para o acompanhamento das aulas. A
disposi¢@o da sala de aula era tradicional: mesa do professor no canto, a esquerda da lousa,

carteiras distribuidas em sete fileiras com seis unidades cada; a esquerda ficavam as janelas
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¢ a direita a porta. A turma era composta de 38 alunos, numero que, praticamente, cobria
toda a extensdo da sala de aula.

Como o objetivo era a verificagdo do aprendizado e aplicacdo no cotidiano de um
conceito discutido nas aulas de Historia, o ensaio etnografico limitou-se ao
acompanhamento das aulas sobre um tnico tema: a Revolug¢ao Francesa.

As aulas sobre Revolugdo Francesa foram distribuidas entre exposigdes por parte da
professora e a participacao dos alunos por meio de perguntas e na elaboragao de pequenos
semindrios sempre com assuntos concernentes ao tema principal (formagao e participagao
do 3° Estado, o clero, a nobreza, a influéncia dos ideais da Revolucdo Francesa no mundo
entre outros).

Os alunos utilizavam um livro didatico que auxiliava no estudo do referido tema. A
professora mediava suas aulas expositivas com as participacdes discentes que eram
pertinentes em sua maioria, mas advinham invariavelmente do grupo das fileiras centrais.
Ja os que ficavam perto da janela muitas vezes olhavam para o exterior da escola, ¢ os do
fundo simplesmente conversavam.

Com grande habilidade, procurava perceber o que os alunos falavam a partir de seu
universo de conhecimento (ligagdes com temas anteriormente estudados e o cotidiano),
explorando principalmente os conceitos ideoldgicos e a mobilizagdo politico-econdmica
dos diferentes grupos sociais.

11
Heleno''®

era um dos alunos com maior participacdo. Fazia ligagdes conceituais
interessantes, sobre o que a professora explanava e parecia muito a vontade com a
disciplina de Historia. Sua avidez em participar das aulas, em alguns momentos, dificultava
a tentativa da professora de organizar a discussdo com toda a turma.

Apo6s o término do bloco de aulas sobre Revolugdo Francesa, foi realizada uma
pequena entrevista num horario fora das aulas. Os critérios de escolha procuraram refletir o
perfil do grupo. Nesse primeiro momento foram selecionados somente alguns alunos com
diferentes perfis: desde aqueles com boa participagdo em sala de aula e interesse pela
disciplina de Histéria até aqueles que eram indisciplinados ou demonstravam certa apatia.

Objetivou-se, primeiramente, averiguar como os alunos apreendiam os conceitos

substantivos no estudo da disciplina de Historia. Entende-se como conceito substantivo o

116 _ Og nomes dos alunos séo ficticios.
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““conhecimento de contetdos concretos sobre o passado™ que se “referem a conceitos

Ittll7

ontoldgicos da realidade humana e social*“*"’, ou seja, conceitos essenciais a qualquer

topico historico e, igualmente Gteis para entender o presente' "

, por exemplo: nobre,
camponés, revolugdo, democracia, governo, comércio, burocracia e classe.

O estudo dos conceitos substantivos em sala de aula permite aos alunos a apreensao
de um conhecimento que ndo esteja atrelado apenas ao momento historico estudado, antes o
transcende a medida que pode ser aplicado a outras culturas e épocas. O conceito de
democracia, por exemplo, pode ser estudado no contexto da Grécia Antiga, nas civilizagdes
modernas da Europa e América e em sua ocorréncia na contemporaneidade.

Uma vez apreendido um conceito substantivo, o aluno tem a possibilidade de
elaborar suas proprias convicgdes acerca de sua aplicagdo ao realizar a andlise das
diferentes informacdes oriundas dos espagos nos quais transita diariamente. Tem a
oportunidade de operar mentalmente seu poder de interpretacdo, sua orientagdo temporal,
sua identificagdo como ser humano, enfim, sua consciéncia historica.

A tematica da Revolucdo Francesa possibilitaria a analise da apreensao e utilizagao
de varios conceitos substantivos como democracia, classe, revolugdo, entre outros. Dentre
as diversas opgodes foi escolhido “revolugdo”, por tratar-se de um conceito que tem
conotagdo politica muito forte no estudo da Historia, mas que, ao longo das tltimas décadas
tem sido utilizado de diversas maneiras e em diferentes areas, fazendo com que sua
conotacao historica nem sempre seja lembrada.

Sendo assim, a primeira pergunta do questionario procurou aferir como o aluno
compreendia o conceito substantivo “revolu¢do”. Um dos alunos, Heleno, deu a resposta

mais elaborada ao que foi perguntado:

Entrevistador: “O que € revolucédo?”

Heleno: ““Revolucado é a organizacao de um povo que se une para conseguir um objetivo.”

"_BARCA, 1. Op. cit., 2000, pg. 25. A autora cita os estudos realizados por J. B. Coltham e W. A. De Silva
sobre o assunto.

"8 _LEE, P. LEE, P. Walking Backing into Tomorrow — Historical consciousness and understanding history,
(‘Caminhar para tras em direcdo ao amanha’ — a Consciéncia Historica e o entender da Histéria’). Trad.:
por José Norberto Soares. Comunicacdo apresentada no “Annual Meeting of American Educational Research
Association, New Orleans, 2002” (Encontro Anual da Associagdo América de Pesquisa em Educacdo, New
Orleans, 2002), p.6. In. http//www.cshc.ubc.ca/pwias/papers/Lee-Peter.pdf. Acesso em 29/07/2005.
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A resposta de Heleno ressaltou elementos colocados em sala de aula, como a
atuacdo do povo. A partir dessa compreensao do conceito, uma segunda pergunta fez parte
do questionario com o objetivo de verificar como o mesmo poderia ser aplicado no

cotidiano:

Entrevistador: “Cite algo que vocé acredita ser revolucionario™.

Poderia-se pensar que Heleno, ao refletir sobre o conceito revolugdo citaria
exemplos histéricos como a Revolugao Francesa, ou a Revolugdo Bolivariana na América
do Sul, ou mesmo movimentos de esquerda durante o regime militar no Brasil. Poderia-se
imaginar também, que o aluno citaria movimentos populares como a unido dos jovens no
processo de impeachment de Collor (os “cara-pintadas’), manifestagdes antiglobalizagao
espalhadas pelo mundo, protestos contra a invasdo dos Estados Unidos a paises como
Afeganistdo e Iraque ou movimentos como o MST (Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra), fatos presentes em seu momento historico, ou na historia recente.

No entanto, a resposta a segunda pergunta da entrevista foi surpreendente:

Heleno: “A rebelido dos presidiarios nas prisées”.

A essa resposta fugiu por completo qualquer expectativa deste entrevistador,
levando-o a nao-familiarizacdo em relagdo a opinido de Heleno. Um verdadeiro confronto
entre minhas imagens e as imagens do entrevistado no tocante a aplicacdo do que se
entendia como exemplo de revolugao.

Foi surpreendente o exemplo citado por Heleno, no entanto, ¢ importante levar em
consideragdo que o mesmo aplicou o que entendeu como conceito de revolugdo num
exemplo advindo do cotidiano de sua cidade. Exemplo que, invariavelmente, aparece nos
meios de comunicagdo carregado de um sensacionalismo proporcional as imagens de
violéncia. Serd que tal situacdo pode ser considerada como exemplo de consciéncia
historica?

Esse quadro remete a importante indagacao acerca da pratica do ensino de um modo
geral e mais especificamente do ensino de Historia, pois se refere ao modo como os alunos

apreendem os conceitos e os aplicam no cotidiano.
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O conceito de representagdes sociais de Serge Moscovici se alinha ao conceito de
consciéncia historica de Jorn Riisen a medida que promove uma interagdo entre o
pensamento comum e o pensamento cientifico na constru¢ao do conhecimento.

Ao fazer a andlise da construgdo do conhecimento historico na sala de aula ha que
ser levado em consideragdo o fato de que alunos e professores nao formam um organismo
isolado de seu cotidiano. Nessa Otica, a aprendizagem historica tem a influéncia de
variantes derivadas de dois movimentos. O primeiro deles, proveniente do cotidiano local, €
constituido de informagdes trocadas na familia, no bairro e em instituigdes como igrejas,
clubes e sociedades amigos de bairro, entre outras. No segundo, alunos e professores sao
influenciados pelo aqui chamado cotidiano global ao obterem informagdes advindas das
diferentes midias, de forma que, assuntos historicos dos mais variados tipos pertengcam a
seu repertorio cognitivo. Essa gama de informagdes fragmentarias e desconexas desemboca
no espaco escolar em forma de conhecimentos prévios'”” apresentados pelos alunos acerca
de conceitos a serem abordados no processo de ensino.

Um exemplo dessa pratica ocorreu no segundo ensaio etnografico, realizado na
“Escola de Ensino Médio”. Nessa escola, em parte do ano foi desenvolvida a mesma
tematica estudada pelas oitavas séries da ““Escola de Ensino Fundamental”: a Revolugdo
Francesa. Fato que contemplou a necessidade da pesquisa no tocante a constru¢ao de
representagdes sociais a partir da discussdo de um conceito substantivo (revolugao).

O professor de Historia das turmas de 3° ano da “Escola de Ensino Medio”,
prontamente se disp0s a participar da pesquisa. Com mais de vinte e cinco anos de
magistério, tinha sua formacao original em Direito e atuava nessa area paralelamente a
atividade docente. Expunha em suas conversas as dificuldades que encontrava na pratica
docente atual, que em muito diferia do contexto de sua atuagdo inicial no magistério.
Conhecia bem a regido, pois ja lecionara em varias escolas da circunvizinhanga e morava a
alguns quilémetros dali.

O acompanhamento das aulas foi realizado no periodo noturno (19:00-23:00hs)

numa das turmas de 3° ano. O tema “Revolucdo Francesa” foi abordado em oito aulas,

19 _«[...] O aprendizado das criancas comega muito antes de elas freqiientarem a escola. Qualquer situagdo de

aprendizado com a qual a crianga se defronta na escola tem sempre uma historia prévia.” VIGOTSKY, L. S. A
Formagdo Social da Mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores. 6®.ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 1998, p.110.
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metade para exposicdo do professor e o restante utilizado para o registro da matéria no
caderno e esclarecimento de duvidas.

Diferentemente dos alunos da “Escola de Ensino Fundamental”, os alunos da
“Escola de Ensino Médio” ndo tinham livros de Historia para consulta minima sobre o
tema estudado. O professor resumia o texto de um livro didatico e centrava suas aulas em
exposi¢des sobre o assunto, tentando liga-lo com o contexto atual da sociedade.

Embora houvesse mais de quarenta alunos matriculados, a freqiiéncia as aulas era
somente de metade da turma, sendo que cinco alunos, invariavelmente, chegavam somente
para a segunda aula, geralmente devido a problemas oriundos da distancia do trabalho para
a escola, o que aponta para uma das dificuldades dessa escola: a evasdo, fato ja observado
no segundo capitulo. Os alunos organizavam-se no espaco utilizando o fundo da sala e os
lados, deixando o meio para aqueles que chegavam atrasados.

No inicio da abordagem sobre o assunto “Revoluc¢dao Francesa”, o professor instou
os alunos a apresentarem uma idéia sobre “revolugdo”, seu objetivo era verificar o
conhecimento prévio acerca do conceito. Pouquissimos se aventuraram a responder. Uma
das respostas foi em direcdo a um possivel significado da palavra: “Revolugdo” seria
“evoluir de novo”. De posse dessa resposta, o professor pos-se a explicar o processo
histérico que desencadeou a denominada “Revolugdo Francesa” e seus respectivos
desdobramentos para a historia da Franga e do mundo.

Os professores de ambas escolas pesquisadas utilizaram uma narrativa para realizar
a abordagem escolhida sobre o referido tema. O ato de narrar uma historia se constitui
como “préatica cultural de interpretacdo do tempo, antropologicamente universal”, na
qual, a plenitude do passado torna-se presente por meio de uma atividade intelectual.'®
Essa atividade, usada pela ciéncia da Historia e pelos professores em sala de aula tem como

fundamento argumentativo a existéncia de fontes comprobatodrias:

“[..] A narrativa de histérias € vinculada [..] as fontes: ou seja, narrar
argumentativamente o que depde a favor ou contra o que no passado tenha ocorrido ou
ndo, da forma como é narrado. As historias que, quanto a sua relacdo com a experiéncia,

sdo narradas de forma argumentada, isto é, que se baseiam em fontes, tornam

120 _RUSEN, J. Op.cit., 2001, p.149.
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transparentes os fundamentos de seus conteddos empiricos. Dessa maneira, elas podem,

por principio, ter esses contetidos controlados pela experiéncia.”***

A narrativa apresentada a respeito da Revolugao Francesa alinhou-se a compreensao
moderna de seu significado, ou seja, ligada a idéia de ruptura estrutural de uma sociedade
(ou de grupos dela) de diferentes ordens (politica, social, econdmica, religiosa, etc) com um
sistema de poder vigente.'** Portanto, a revolugdo foi apresentada em sala de aula como que
“umbilicalmente” ligada a idéia de mudanga das estruturas da sociedade. Mudanca
promovida por grupos que discordam do poder dirigente mantenedor da situa¢do opressora.
Dessa forma, a narrativa proveu elementos a serem discutidos entre professor e alunos, os

quais, conseqiientemente, provocaram identificacdo e repulsa por parte de alguns discentes:

O professor da “Escola de Ensino Médio™, ao identificar a formagdo dos burgos na
Franga do século XVIII com a formagao da periferia das grandes cidades atuais, chamou a

aten¢do de alguns alunos, que comentaram:

Isabelina: ““Nosso bairro € um ‘burgo da Cidade de S&o Paulo?’”.

Arminio: “Sendo assim, vamos fazer uma revolugcdo também!”

Ao discorrer sobre a mentalidade do servo no regime feudal, o professor perguntou

a Jadson:

Professor: “O que € uma pessoa sem perspectiva?”’

Jadson: “E uma pessoa que n&o tem sonhos!”’

12 _RUSEN, J. Op.cit., 2001, p.102.

122 _ Cornelius Castoriadis define projeto revolucionario como um “projeto de transformagdo da sociedade
atual em uma sociedade organizada e orientada no sentido da autonomia de todos, sendo esta transformagao
efetuada pela agdo autdbnoma dos homens tais como sdo produzidos pela presente sociedade” (p.98). Tal
defini¢do se insere obviamente num conceito socialista de revolugdo descrito pelo autor como aquela que
“visa a transformacgdo da sociedade pela agdo auténoma dos homens e a instauragdo de uma sociedade
organizada para a autonomia de todos”. CASTORIADIS, C. A Institui¢do Imaginaria da Sociedade. 3° ed.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1991, p.116.
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Os professores também se valeram da utilizacdo de um documento histdrico: a
“Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo” de 26 de agosto de 1789'*. A
professora da “Escola de Ensino Fundamental’ reforgou sua argumentagdo usando como
fonte, trecho inicial citado no livro didatico. Ja o professor da “Escola de Ensino Médio™
somente citou oralmente alguns trechos, em decorréncia disso, um interessante didlogo foi

travado com alguns alunos.

Professor: “Segundo a ‘Declaracéo dos Direitos do Homem e do Cidad&o’, todo cidad&o
tem direito a vida, portanto ela (a vida) € inviolavel”.

Alonso: “Mas... a vida ndo pode ser violavel mesmo? Isso acontece em nossos dias...?”.
Professor: “O Estado é quem deve garantir os direitos humanos, inclusive o direito a

vida”.

Em seguida a essa resposta o professor discorreu sobre a arte do Estado governar,

obtendo em seguida as impressoes de outro aluno acerca dos que governam:

Professor: “Como dizia Aristoteles, *Quem governa é um artista!””.

Jadson: “Nao professor... quem governa ¢ ladrao!”.

De um lado se observa manifestacdes de descontentamento com a classe politica e a
completa inseguranga proporcionada por um sentimento de auséncia do Estado, situacao
que denota claramente uma mentalidade de confronto no espago escolar entre a “Historia
ensinada” e a “Historia vivenciada”. Esta mentalidade esta relacionada a diferenga
constatada pelos alunos entre a intencdo de acdo do Estado moderno (personificada
documentalmente na “Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao”) apresentada nas
aulas de Historia e a pratica cotidiana de desigualdade socio-econdmica decorrente da
exclusdo social daqueles que ndo se sentem atendidos em suas necessidades minimas de
cidadania. Por outro lado, se observa a identificacdo do contexto socio-economico da

periferia da cidade com os “burgos franceses” e, conseqiientemente, com a possibilidade de

12 _ MATTOSO, Katia. M. Queirés. Textos e documentos para o estudo da Historia contemporanea (1789-
1963). Sdo Paulo: Hucitec, 1977, pp.16-17.
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mudanga por meio da revolugdo. A revolugdo atua aqui como processo que leva o grupo
excluido a perspectiva de mudancas a partir da busca comum de um sonho.

A narrativa historica com os argumentos orais (fala dos professores), textuais (livro
didatico) e documentais (fonte historica) apresentou concepgdes de estado, principios
democraticos e de cidadania contextualizadas historicamente, as quais foram relacionadas a

vivéncia pratica dos alunos, garantindo assim, a progressao do conhecimento:

“Se submetermos a narrativa historica a regra metddica da pesquisa historica, se
examinarmos e controlarmos os fatos do passado mediante a experiéncia do que deles
ainda subsiste, da-se, entdo, algo de decisivo para o carater cientifico da narrativa
historica: as historias, sob a diretriz de uma relacdo metddica com a experiéncia, inserem-

se, com seus contetidos factuais, na linha do progresso do conhecimento.””*?*

Dentro desse processo, a matriz disciplinar de Riisen seria contemplada a medida
que os alunos, ao terem contato com a narrativa concebida cientificamente, entendessem os
conceitos substantivos apresentados relacionando-os ndo s6 com o momento historico
contextualizado, mas, também, utilizando-os, de um lado como orientagcdo pratica no
cotidiano, por outro, como construtor potencial de identidade, constituindo assim,

consciéncia historica.

A Entrevista

Com o objetivo de aferir com maior profundidade esse processo utilizou-se o
recurso da entrevista. Primeiramente realizada com alguns alunos da “Escola de Ensino
Fundamental” (como foi mostrado no primeiro ensaio etnografico) a entrevista foi
estendida a mais alunos das duas escolas.

O critério utilizado para a selecdo de alunos foi o da diversidade de grupos
representados no espago escolar. As diferencas de religido, género, idade e constituicao

familiar (angariadas com a “Pesquisa do Perfil Discente”) foram levadas em conta. Além

124 _RUSEN, J. Razéo historica: teoria da histéria: fundamentos da ciéncia historica. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 2001, p.103.
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disso, a participagdo em sala de aula e a resisténcia a pratica escolar (alunos
indisciplinados), também foram consideradas. A idéia foi conseguir uma amostragem de
alunos com perfis diferentes que compunham o “ethos” cultural da comunidade escolar
pesquisada, de forma a possibilitar a coleta de diferentes opinides acerca do conceito
substantivo trabalhado nas aulas (revolucdo) e diversas aplicacdes deste no cotidiano.
Assim, a primeira pergunta do questionario (ver anexo) se relacionava ao significado do

conceito revolugao.

Questéo 1: O que é revolugao?

Respostas dos alunos da “Escola de Ensino Fundamental”

“Revolucdo é mudanca nas proprias pessoas e na sociedade.”

“E quando um grupo descontente imp&e o seu novo estilo para o bem ou para o mal.”
““A revolucgdo junta varias pessoas para conseguir um objetivo.”

“E quando pessoas revoltadas com o que acontece tentam a mudanca.”

“E um protesto do povo.”

Respostas dos alunos da “Escola de Ensino Médio”

“Revolucdo é a possibilidade do debate de idéias”.
“Revolucéo é revolta”.

“E o conflito que leva & morte.”

“Revolucdo é a manifestacao de pessoas que leva a mudanca.”
“E reunir um grupo social para reivindicar os direitos.”

“E aprofundar o que estamos fazendo para mudar.”

A partir dessas respostas constataram-se trés grupos com diferentes formulagdes
para o significado de “revolucdo”. O primeiro deles apresentou uma definicao de revolucao
envolvida de um caréater politico e publico, no qual a reunido de pessoas ou mesmo de toda

sociedade em torno de um objetivo comum de transformacgao € imperativa:
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“Revolucdo é mudanca nas proprias pessoas e na sociedade.”

“E quando pessoas revoltadas com o que acontece tentam a mudanca.”
“A revolucdo junta varias pessoas para conseguir um objetivo.”
“E aprofundar o que estamos fazendo para mudar.”

“Revolugao ¢ a manifestacdo de pessoas que leva a mudanca.”

No segundo grupo, o conceito de revolugdo foi relacionado com outro conceito
substantivo, o de “democracia”. Nele, o debate politico estd presente; revolucionar ¢ poder
protestar, discutir idéias, reivindicar direitos. Esta implicita a concep¢ao de revolugdo como
processo de mudancga politica, no que tange a possibilidade de expressar posigdes com

vistas a adquirir direitos.

“Revolucdo é a possibilidade do debate de idéias”.
“E reunir um grupo social para reivindicar os direitos.”

“E um protesto do povo.”

J& no terceiro grupo de respostas, o conceito de revolucdo foi relacionado a idéia de
revolta, conflito e violéncia:
“Revolucéo é revolta”.

“E o conflito que leva & morte.”

A revolugdo ¢ tratada aqui como uma espécie de “estado de espirito” (‘revoltante’)
ou mesmo um conflito que pode levar a morte. Nao ha explicitagdo de sujeitos. A revolugao
¢ tomada como um principio generalista que leva a violéncia de qualquer ordem. Nesse
mesmo contexto uma das respostas foi relacionada a violéncia de outra maneira. Nela, ha a
nomeagdao de um sujeito que vincula “revolucdo” a um cardter de exce¢ao. Nao ha
mudangas estruturais promovidas pela sociedade como um todo. Aqui, um grupo
descontente se levanta contra a ordem vigente e, através da violéncia, impde sua propria

vontade:

“E quando_um grupo descontente impde o seu novo estilo para o bem ou para o mal.”
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Nota-se que, apds as aulas de Revolugdo Francesa, a maioria das respostas dos
alunos entrevistados relacionou revolucdo com a promocao de mudangas (conjunturais ou
estruturais) através da unido de pessoas ou da sociedade como um todo contra uma situacao
desfavoravel vigente. Nesse sentido, o trabalho realizado em sala de aula possibilitou a
alguns alunos mudarem um conhecimento prévio estabelecido (embora pouquissimos
tinham nesse caso) em favor da compreensdo do conceito apresentado por uma narrativa
historica. Outro aspecto merecedor de referéncia ¢ o fato de que ndo houve diferenca
significativa das respostas de alunos do ensino fundamental e médio a respeito do conceito.
Ambos transitaram pelos mesmos tipos de elaboragdo de respostas. Tal situagdo corrobora
com a idéia de que a progressividade do pensamento historico ndo estd diretamente atrelada
a seriacao escolar na qual se encontram os alunos, como mostra o ja citado trabalho de
Isabel Barca.'”

As respostas a primeira pergunta do questionario mostraram que ¢ extremamente
salutar saber como os alunos interpretam os conceitos substantivos apresentados em sala de
aula. Muitas vezes, a preocupagdo com a apreensao do conceito se limita somente ao
momento histérico em que este ¢ empregado. Essa etapa ¢ relevante. No entanto, se houver
maior preocupagdo com a transcendéncia de temporalidade do conceito substantivo, ou
seja, se a aplicacdo desse conceito em outros momentos historicos nao for somente
estimulada, mas, devidamente verificada, a possibilidade de constru¢do de consciéncia
histdrica, tal como Riisen preconiza, se amplia.

A influéncia da ciéncia da Historia na formagao do pensamento historico também se
apresenta aqui. Basta observar o percurso da narrativa historica construida cientificamente e
como esta se liga ao espago escolar.

A ciéncia da Histéria cabe criar formas de apresenta¢do dos conceitos substantivos
concebidos e vivenciados historicamente. Essas ‘formas de apresentagao’ (historiograficas)
estdo presentes na formagao dos estudantes de Historia nas universidades. Por outro lado,
livros didaticos e para-didaticos sao concebidos com o intuito de apresentar aos alunos da
escola basica os conceitos substantivos dentro dos diferentes momentos histoéricos, com
uma linguagem mais acessivel. A ciéncia da Historia também participa do processo de

compilagdao de livros didaticos e para-didaticos a medida que fontes historiograficas,

'35 _BARCA, I. Op. cit., 2000.
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documentos historicos e linguagens influenciadas por escolas tedricas da historiografia, se
encontram nesse processo.

Esse material, vinculado a pesquisa propria dos professores em documentos
historicos e fontes historiograficas, contribui na constru¢do do pensamento historico dos
individuos, no ambito escolar e na esfera autodidata, indo de encontro a uma das
argumentagdes da matriz disciplinar de Jorn Riisen exposta no primeiro capitulo: uma das
fungdes da ciéncia da Historia é criar um excedente tedrico que avance em relacdo as
demandas de orientagdo no tempo, advindas da sociedade. Ao constatar a eficacia da
narrativa histérica apresentada pelos professores no discurso dos alunos, quanto a
compreensao do conceito de revolugdo, percebe-se que ¢ extremamente plausivel a
concepcao de que a ciéncia da Historia pode atuar direta e eficazmente na formagao do
pensamento historico dos individuos. Assim, a onipresente distdncia entre “escolar” e
“académico” tao verbalizada nas discussdes entre professores e estudiosos da Historia, tem
aqui um argumento contrario.

No entanto, como ja observado anteriormente, o pensamento historico ndo se forma
apenas nos bancos escolares. A sociedade esta repleta de alusdes a Historia veiculadas
diariamente na midia. Telenovelas de época, filmes, minisséries de conotagdo historica,
revistas especializadas, programas de radio que aludem a memoria historica, jornais e sitios
da internet sdo exemplos dessa pluralidade de informagdes historicas que adentra o
cotidiano das pessoas, ligando-as diretamente a um contexto global. O cotidiano local das
pessoas também ¢ revestido de alusdes a Historia. Antigas geracdes transmitem seu
conhecimento historico as novas geragdes dentro das familias e em grupos ou instituigcdes
de carater religioso, politico e social.

Essas esferas do cotidiano (local e global) se encontram a medida que as
informacdes veiculadas pelas diferentes midias sdo discutidas na convivéncia didria nos
mais variados contextos sociais: na roda de amigos na vizinhanga, nos clubes, nas igrejas,
nas escolas, nas sociedades de bairro, nas organizagdes nao governamentais, entre outros
espacos sociais.

A pluralidade de informacdes promovida pela era da globalizacao influenciou as
esferas cotidianas contribuindo negativamente para a reflexao histdrica das novas geracoes

a medida que o passado histdrico passou a ser deixado de lado em favor do imediatismo e
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da valorizagdo do pragmatismo de uma espécie de “passado proximo”, relegado a memoria

pessoal.

“A destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa
experiéncia pessoal a das geracdes passadas — é um dos fendmenos mais caracteristicos e
lugubres do final do século XX. Quase todos 0s jovens de hoje crescem numa espécie de
presente continuo, sem qualquer relacdo orgéanica com o passado publico em que vivem.
Por isso os historiadores, cujo oficio é lembrar o que outros esquecem, tornam-se mais

importantes que nunca no fim do segundo milénio.**

H4, inevitavelmente, a perda de referenciais publicos em favor de referenciais
privados. Em contraposi¢do a esse estado de coisas ¢ vital compreender o passado historico
com a percepcao de que o “presente privado” esta diretamente ligado ao “presente publico e
este, ao ser rememorado futuramente, constitui historia.”'?’

Diante desse quadro, a Didatica da Historia cabe possibilitar ndo s6 a compreensao
dos conceitos substantivos no aspecto historico, mas, também, prover caminhos para
compreender como estes sdo vivenciados praticamente no tempo. Nesse sentido, a
apreensdo das representagcdes sociais construidas e vivenciadas a partir de um conceito
substantivo adquirido possibilita a averiguacdo de sua utilizacdo na vida pratica dos

individuos. Assim, uma segunda questdo presente na entrevista dos alunos das escolas

pesquisadas, indaga pela aplicacdo pratica do conceito de revolugao:

Questdo 2: Cite um exemplo de algo revolucionario.

126 _ HOBSBAWN, ERIC. Era dos Extremos: o breve século XX (1914-1991). Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1995, p. 13.

127 _ O historiador Eric Hobsbawn cita um exemplo dessa pratica: ““[...] 0s acontecimentos publicos s&o parte
da textura de nossas vidas. Eles ndo sdo apenas marcos em nossas vidas privadas, mas aquilo que formou
nossas vidas, tanto privadas quanto puablicas. Para este autor, o dia 30 de janeiro de 1933 nado €
simplesmente a data [...] em que Hitler se tornou chanceler da Alemanha, mas também uma tarde de inverno
em Berlim, quando um jovem de quinze anos e sua irma mais nova voltavam para casa, em Halensee, de suas
escolas vizinhas em Wilmersdorf, e em algum ponto do trajeto viram a manchete. Ainda posso vé-la como
num sonho.” HOBSBAWN, ERIC. Op. cit., p. 14.
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Respostas dos alunos da “Escola de Ensino Fundamental”:

“Greve de trabalhadores.”

““Sociedade de moradores.”

“A religido, o teatro, o rap.”

“O rap é revolucionério, é uma forma de protesto.”

“A musica...o rap, baseado em fatos reais, fala da vida no presente e no passado, para
mudar o futuro.”

“A diferenca de ‘estilo’ das pessoas e revolucionaria.”

“O movimento hippie na década de 70 foi revolucionario.”

Respostas dos alunos da “Escola de Ensino Médio™:

“Movimentos trabalhistas que promovem greves.”
““Sindicatos de trabalhadores.”

““Sociedades Amigos de Bairro.”

“Para mim o Rap € revolucionario.”

“O rap mostra a realidade.”

“E...orap fala.”

A solicitagdo de aplica¢io do conceito aprendido em sala de aula, pode se constatar
dois grupos preponderantes de respostas. O primeiro deles formado pelos que

representaram como revoluciondria a atuagdo de grupos e instituigdes sociais:

“Greve de trabalhadores.”

“Movimentos trabalhistas que promovem greves.”
“Sindicatos de trabalhadores.”

““Sociedades Amigos de Bairro.”

““Sociedade de moradores.”

Para esses alunos, a revolugdo ¢ promovida por grupos ligados a melhoria das

condi¢des de vida. E o bem-estar social dos individuos que estd em jogo. As pessoas se
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reinem em grupos ou instituicdes no intuito de lutarem pela resolugdo de problemas

praticos inerentes a seu cotidiano, de seus familiares e da comunidade na qual vivem.

Um segundo grupo se constituiu de respostas que relacionaram “revolucdo” a
expressoes artisticas e até religiosas do cotidiano local, dando grande distingdo a musica

‘Crap”:

“Para mim o rap é revolucionério.”
“O rap mostra a realidade.”
“E...orap fala.”

“A religido, o teatro, o rap.”

“O rap é revolucionario, é uma forma de protesto.”
“A musica...o rap, baseado em fatos reais, fala da vida no presente e no passado, para

mudar o futuro.”

Aqui a revolugdo ¢é representada como expressoes culturais das pessoas e seus
grupos sociais. Expressdes que se constituem como meios de comunicacdo que fazem
ressoar as vozes daqueles que nao possuem eficaz visibilidade social. Dentro dessa linha,
um aluno usou um exemplo histérico situando-o temporalmente para representar o que €

revolucionario:

“O movimento hippie na década de 70 foi revolucionario.”

Nesse exemplo, o passado histérico ¢ rememorado para apresentar a mudanga na
sociedade, proporcionada por um movimento social de grande porte e igual alcance no
globo.

Somente uma resposta constituiu exce¢do em relacdo aos grupos mencionados
anteriormente. Um aluno representou “revolucao” como possibilidade de opgdes de ordem

estética dos individuos:

“A diferenca de ‘estilo’ das pessoas € revolucionaria.”
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Diferentemente dos exemplos anteriores, relacionados a grupos sociais com
interesse publico em mudangas, a “revolucdo” aqui € de carater privado, no qual cada um

tem o direito de usar o “estilo” que quiser.

A analise das representacdes sociais

Como observado na introdugdo, as representagdes sociais constituem uma forma de
conhecimento derivada da convivéncia dos individuos nos diferentes espagos da sociedade.
Formam uma espécie de teoria do senso comum elaborada por uma sociedade que constroi
0 pensamento a partir de situagdes cotidianas.

O espago escolar ¢ um lugar de encontro de pessoas que, de alguma forma, tém algo
em comum. Seja por residirem na comunidade do entorno, seja por pertencerem a um
mesmo grupo sdcio-econdmico ou até a uma mesma religido.

Na escola ocorre a agdo formal e institucional da constru¢do do conhecimento.
Encontro tipificado na relagdo professor-aluno baseada em trocas e mediagdes de saberes.
Por outro lado, nesse mesmo espago ocorre o encontro informal de alunos, professores e de
toda comunidade. Opinides em relagdo a situagdes vivenciadas no cotidiano ali sdo
emitidas. Conversas sobre inimeros assuntos também estio presentes ndo s6 nos momentos
extra-atividade pedagogica, como também durante as mesmas.

As representagdes sociais tém a funcdo de “convencionar” determinado objeto
analisado por um grupo de pessoas, de forma que o mesmo possa ser assimilado
cognitivamente e, em conseqiiéncia desse processo, adentre esse espaco de convivéncia
para que possiveis tensdes a seu respeito sejam excluidas. Todos os sujeitos da escola
trazem consigo representagdes sociais que nomeiam e classificam objetos, situagdes,
pessoas, grupos da sociedade, instituigdes entre outros, de acordo com as convengdes €
prescricdes derivadas dos grupos nos quais convivem diariamente, de forma a tornar
“familiar” o que, inicialmente ¢ desconhecido ou “ndo familiar”. Esse processo concede
ao senso comum a prioridade na construgdao do conhecimento a medida que a constituicao
do pensamento cientifico estd institucionalmente relegada ao espaco académico e escolar e,
também, a sua difusdo, ou, de maneira invariavelmente nao sistematizada, a comunicagao

midiatica.
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Peter Lee'*® tem razdo ao acreditar que a matriz disciplinar de Jorn Riisen falta levar
em consideracao esse tipo de conhecimento, pois o saber historico ndo passa incolume a
logica das representagdes sociais aqui colocada. Por outro lado, ¢ importante também
compreender que os saberes derivados dos cotidianos formal e informal se encontram
nesses espacos e podem ser mediados pedagogicamente com vistas a constituir
transformacdo no conhecimento. No aspecto do ensino de Historia ndo ¢ diferente. As
representagdes sociais trazidas pelos individuos ao espago escolar podem ser mediadas e até
transformadas a medida que haja a compreensdo dos conceitos substantivos que estdo
implicitos aos objetos representados. Portanto, essa dualidade de pensamento deve ser

levada em consideracdo ao analisar as representagdes sociais na construgao do

conhecimento historico.

Consciéncia Histdrica como orientagdo préatica no tempo

Ao solicitar dos alunos das escolas pesquisadas no distrito de Brasilandia a
representacdo do conceito substantivo “revolucdo” de forma pratica, um dos grupos de
respostas se concentrou em mengdes a instituicdes e grupos sociais defensores do direito ao
trabalho ¢ de melhores condigdes de vida para a comunidade como “Sindicatos de
Trabalhadores™ e “Sociedades Amigos de Bairro™. Fato interessante por demonstrar como
alunos de comunidades carentes “re-apresentaram” cognitiva e praticamente a revolucao
em termos de mudanca de uma desfavoravel situagao sdcio-econdmica de seu grupo social.
A matriz disciplinar da formagdo do pensamento histdrico de Riisen se completa neste
contexto, pelo fato dos alunos utilizarem pressupostos da ciéncia da Historia para se
orientarem praticamente no tempo, pois aplicaram o conceito de revolugdo a institui¢des
que, em tese, dentro de seu cotidiano, propdem mudangas e melhorias nas condigdes de
vida. Os alunos usaram o passado histérico ao compreender o conceito substantivo
abordado nas aulas e aplicaram esse conhecimento nao s6 objetivando a orientagdo pratica

no tempo presente, como também desejando a futura mudanca da situacdao vivenciada (no

!28 _LEE, P. No6s Fabricamos Carros e Eles Tinham que Andar a Pé: Compreensdo das Pessoas do Passado
(‘We’re Making Cars, and They Just Had to Walk’: Understanding people in the past). In. Educagédo
Histérica e Museus — actas das segundas jornadas internacionais de Educacdo Histérica. Isabel Barca (org.).
Braga: Centro de Investigagdo em Educacdo — Instituto de Educag@o e Psicologia - Universidade do Minho,
2003. pp.21-22.
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caso, no campo do trabalho e na infra-estrutura social de sua comunidade). Nesse sentido,
as representagdes sociais, intimamente ligadas ao senso comum, ao serem mediadas pelo
conhecimento historico cientificamente construido, apresentado como narrativa no espaco

escolar, constituiram consciéncia historica.

Consciéncia Histérica como criadora de lIdentidade

Era mais um noticiario de televisdo. Desses tantos apresentados diariamente. Mas,
esse tinha algo especial. Nele, jovens da periferia de S3o Paulo mostravam sua aptidao
musical ao entoar versos longos com um contagiante ritmo do género musical que mais
apreciavam: o rap. Num segundo momento da reportagem, jovens de um bairro de classe
média, da mesma Cidade cantavam iguais versos € se cumprimentavam com O mesmo
gestual dos garotos da periferia.

No entanto, ao responder acerca do significado do rap em suas vidas, a diferenca de
opinido dos grupos era evidente: os jovens da periferia revelaram que as musicas falavam
da realidade de violéncia e injustiga com as quais conviviam diariamente. Por outro lado, os
jovens de classe média alegaram apreciar o som produzido eletronicamente, as roupas
largas dos rappers norte-americanos que viam na MTV (Musical Television) e a atracao
pelo ritmo contagiante. O que pode explicar esses encontros e desencontros de opinides
acerca de um mesmo objeto? Como sdo construidas essas “imagens”?

Ao realizar as entrevistas para obter representagdes sociais a respeito do conceito de
revolug¢do, o que mais chamou a atencao foi uma série de citagdes sobre esse movimento
cultural presente na periferia de grandes metropoles como Sdo Paulo: “Para mim o Rap é
revolucionario”; ““O rap mostra a realidade™; “E... o rap fala.”. Quais fatores levaram boa
parte dos alunos entrevistados a representarem esse género musical como promovedor de
revolucao na sociedade?

A preferéncia musical, um dos itens da “Pesquisa do Perfil Discente”, se constituiu
num dos aspectos a ser averiguado. Aos entrevistados foi solicitado o emprego de notas
qualitativas de “0 a 5” (zero a cinco) para os diferentes géneros musicais. Buscou-se com

isso verificar os principais géneros que apeteciam ao grupo.
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Os questionarios do “perfil discente” foram preenchidos por 85 alunos da *““Escola
de Ensino Fundamental” (estabelecendo assim, 425 pontos possiveis) e 61 alunos da
“Escola de Ensino Médio” (num total de 305 pontos possiveis). Apresentando o seguinte

resultado:

Tabela 22 — Preferéncia de Género Musical

Género Musical | Escola de Ensino Fundamental Escola de Ensino
Médio
Pontuacdo | % Ordemde | Pontuagdo | % Ordem de
Preferéncia Preferéncia
Rap 211 49,6 i) 125 41,0 o
Axé 186 43,8 2° 102 33,4 9°
Rock 183 43,1 3° 89 29,2 10°
Religiosa 182 42,8 4° 165 54,1 20
Pop 178 41,9 5° 114 37,4 7°
Pagode 172 40,5 6° 156 51,1 3°
Romantica 167 39,3 7° 182 59,6 1°
Eletronica 141 33,2 8° 86 28,2 11°
Reggae 139 32,7 9° 117 38,4 6°
Funk 131 30,8 10° 51 16,7 13°
Samba 120 28,2 11° 155 50,8 4°
Forro 91 21,4 12° 110 36,1 8°
Mpb 74 17,4 13° 89 29,2 10°
Sertanejo 49 11,5 14° 76 249 12°

. ~ . . 129 .
Os dados mostram que somente dois géneros musicais = ficaram entre os cinco
primeiros lugares nas duas escolas: o rap e a musica religiosa, enquanto os demais tiveram

variagdo discrepante de um grupo para outro.

' _ Embora a musica religiosa nio se constitui propriamente num género musical (¢ considerado um

segmento musical, pois agrega em si varios géneros), para efeito de pesquisa foi considerada como tal por ser
observada dessa forma no senso comum dos que a apreciam.
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Essa importante presenga da musica religiosa na constitui¢do cultural dos grupos
pesquisados foi atestada pela preferéncia religiosa dos alunos, como confirma o quadro

abaixo:

Tabela 23 - Preferéncia Religiosa

Religiao Escola de Ensino Escola de Ensino
Fundamental Médio
Quantidade % Quantidade %
Evangélico 36 42.4 25 41,0
Catolico 30 35,3 18 29,5
Espirita 0 0 2 3,3
Outras 1 1,1 0 0
Nao tem 18 21,2 16 26,2
Total 85 100,0 61 100,0

A maioria dos alunos ¢ religiosa, com presenca maior de evangélicos. Essa situagao
¢ mais incisiva na “Escola de Ensino Médio” (41%), o que coaduna com a presenca
marcante do género musical religioso nesse grupo (2° lugar), como observado na tabela 22.

A andlise desses dados levou a interessante constata¢do da relacdo da religiosidade
com o rap nesses grupos. Exemplo disso foi a quantidade de notas maximas (“5” - cinco)
dadas ao rap por alunos evangélicos (15 no total, cerca de 25% da quantidade de alunos
evangélicos que preencheram o questionario).

A citagdo do rap, por boa parte dos alunos, como representacao social do que ¢
revolucionario, somada a importante penetracdo desse género musical nos grupos
pesquisados (inclusive no grupo de religiosos evangélicos), propde uma reflexdo especifica
desse fendmeno que transcende as barreiras musicais ¢ trilha o caminho da identificacao

cultural de individuos e grupos.
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O Rap

Os anos 1970 revelaram os primeiros rappers nos EUA, mas, foi somente nos anos
1980 que essa expressao cultural tornou-se conhecida do grande publico.

Surgido nos bolsdes de pobreza situados na periferia de grandes cidades, entre elas
New York, o movimento rap'’ se fortaleceu nesse periodo devido ao declinio de
investimentos sociais por parte de governos conservadores os quais optaram por uma
politica de transferéncia de renda dos pobres para os ricos. Tal situacdo favoreceu a
ampliacdo da desigualdade social, a queda do nivel de emprego e de qualidade de vida dos
menos favorecidos e, conseqiientemente, o aumento da violéncia.

Isso proporcionou nos guetos urbanos, habitados em sua maioria por negros, o
desenvolvimento de movimentos culturais denunciadores desse estado de coisas e,

conseqiientemente, a constru¢ao de elementos identificadores destas comunidades:

[...] hd um forte componente de identificacdo grupal no rap, onde é possivel encontrar a
propria identidade dentro de comunidades mais amplas. Embora [..] a adogdo de
metaforas referentes a formacéo de gangues possam respaldar a existéncia de gangues de
rua, também incentiva formas mais benignas de comunidade que servem de contrapartida

positiva ao individualismo narcisista, endémico na sociedade contemporanea.™

Diferentemente da cultura jovem dos anos 1960/70 que utilizava um discurso
revolucionario de ruptura estrutural politica, econdmica e cultural em relagdo a logica de
vida promovida pelos estados-nagdes modernos, os jovens ligados a movimentos como o
rap em plena transi¢do dos séculos XX e XXI se deparam com um mundo no qual os
principais atores ja ndo sdo esses estados eleitos democraticamente, mas grandes
corporagdes financeiras ndo-eleitas, ndo comprometidas com o espago territorial que

habitam e interessadas somente em fortalecer um capitalismo globalizado que favorega a

130 KELLNER, D. A Cultura da Midia — estudos culturais: identidade e politica entre 0 moderno e o pds-
moderno. Bauru: EDUSC, 2001, p.230. O autor conceitua o RAP como “‘uma forma de falar ou fazer misica
em que o R significa rima e ritmo, e o P, poesia — e em alguns casos politica.” Trata-se de uma categoria da
cultura HIP HOP. Além do rap, o Hip Hop engloba a danga, a grafitagem, estilos de roupa, modos de falar ¢
outras expressoes culturais.

B idem, pp.239-240.
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multiplicagdo de seus lucros. Esse estado de coisas provocou ampla reestruturagao
econdmica, o acirramento das desigualdades sociais e a ampliacdo da violéncia, alavancada
pelo decréscimo em progressao geométrica dos empregos.

Nesse contexto, Sposito, citando Lipsitz mostra que os movimentos de cultura
jovem como o rap, usam novas estratégias para contestar a sociedade na qual estdo

inseridos:

“A cultura jovem atual procede de uma premissa diferente. Ao inves de permanecer fora
da sociedade, ela tenta trabalhar através dela, explorando e exarcebando suas

contradi¢®es em criar imprevisiveis possibilidades para o futuro.” **?

Voz da periferia de Sao Paulo, o movimento rap aglutina os jovens, expressando em
suas letras a denuincia e o protesto contra o racismo, a discriminagdo, a desigualdade social
e a violéncia policial. Como pode ser observado no depoimento de Jadson, aluno da

“Escola de Ensino Médio”, numa conversa informal ap6s uma das aulas:

“O rap mudou a minha vida. Perdi meu irmo assassinado e queria vingar sua morte, mas
ai apareceu o rap na minha vida e.. mudou tudo! Hoje tenho minha filha...
familia...componho meus raps. Procuro me aprofundar, ja fui até em igreja ouvir sobre
Deus para usar nos meus raps..mas algumas igrejas s6 falam em dinheiro...Conheco
alguns paises da América do Sul, viajo muito cantando meus raps... por isso falto bastante
na escola em algumas épocas. O rap ajuda muita gente, conscientiza.... J& participei de
uma ONG que trabalha com hip-hop, hoje estou um pouco afastado, mas estou
voltando...O senhor pode perceber que o rap esta no sangue da periferia... Mesmo aquele
que ndo gosta muito do som e das musicas admite que o rap fala da nossa realidade e tenta

mudar de alguma forma.”

132 _ LIPSITZ, G. We know what time it is: race, class and youth culture in the nineties. In: ROSS; ROSE
[orgs.]. Microphone fiends: youth music and youth culture. New York: Routledge. apud SPOSITO, M. P.
Algumas hipoteses sobre as relagdes entre movimentos sociais, juventude e educagdo. Sdo Paulo. Revista
Brasileira de Educacao, n°. 13, Jan/Fev/Mar/Abr 2000, p. 83.
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A fala de Jadson comprova a tese de que o rap é visto na periferia de grandes
cidades, como “eixo estruturador da sociabilidade do jovem em torno do mundo da
rua.”**® Para esse aluno, o movimento promove uma revolucdo ao proporcionar-lhe no
plano individual um novo olhar sobre a vida, na forma de constitui¢cao familiar, afastamento
do crime e possibilidade de verbalizacdao de idéias. Ja no plano coletivo, o rap possibilita a
conscientizacdo das pessoas em relacdo a realidade excludente de forma a promover
mudangas na sociedade seja por agdes sociais proprias (Organizagdes Nao
Governamentais), seja por requerer das autoridades governamentais e da propria sociedade,
como um todo, a plenitude do direito a cidadania.

Outro aspecto importante a ser observado na fala de Jadson ¢ a relagdo identitaria
desse género musical com a comunidade. Para ele, o rap ¢ parte intrinseca da periferia
(“esta no sangue”) ao estar presente na mentalidade tanto das pessoas que apreciam o
género, quanto daquelas que se identificam somente com a realidade cotidiana e as
proposigdes veiculadas nas letras. Exemplo disso € a presenca desse género musical na
preferéncia de alunos religiosos, o que parece, a primeira vista, um contra-senso, mas ¢
plenamente factivel pelo conteudo moral das letras e a citagdo de Deus e de trechos da
Biblia em varias letras dos rappers (o proprio aluno cita a igreja como possivel fonte de
inspiracao para suas cangdes). Tal identificagdo € corroborada ao se observar a regido na
qual as escolas participantes da pesquisa estdo inseridas. Nela, boa parte dos jovens esta
ligada, de alguma maneira, a0 movimento rap, seja participando de grupos, fazendo
musicas, ou simplesmente apreciando o movimento. Essas escolas, como tantas outras da
periferia da Cidade de Sao Paulo, fazem sua parte abrindo espago para apresentacdes de

grupos da comunidade:

“Em geral, os integrantes dos grupos trabalham e mantém com a escola uma relacéo
intermitente: alguns definitivamente excluidos, outros ainda permanecem estudando. Mas a
escola continua sendo um centro importante de referéncia, sobretudo como possivel local
de aglutinacédo para reunifes, uma vez que nos bairros onde 0s grupos nascem a auséncia

de equipamentos culturais e de lazer é intensa.” ***

133 _ SPOSITO, M. P. Jovens ¢ Educagio: novas dimensdes da exclusdo. Em Aberto, Brasilia, ano 11, n°56,
out./dez.1992, p. 48.
134 _SPOSITO, M. P. Op.cit.,.1992, p. 50.
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Essa relacdo identitaria se torna ainda mais presente ao analisar o exemplo citado
sobre o que representa o rap para jovens de diferentes classes sociais. Embora grupos de
classe média gostem do rap e apreciem-no como género musical, como produto transmissor
de uma estética nas falas, gestos e vestimentas, ocorre um estranhamento ao analisar, a
partir de seu universo consensual, o contexto socio-econdmico de onde provém as cangdes:
a periferia das cidades. E o que pode ser constatado a partir do fendmeno no qual géneros
musicais e tantos outros estilos e praticas oriundas da periferia ganham status nas classes
economicamente abastadas: tornam-se simplesmente produtos a serem consumidos.
Embora esses grupos se interessem pelo produto gerado nas classes sociais mais pobres da
populacdo, temem se misturar socialmente com elas, ou seja, hd identificagdo com o género
musical, mas ndo com o grupo social no qual este se origina.

A partir desse quadro, se compreende porque o rap aparece como principal
representacdo social relacionada ao conceito revolugdo por parte dos alunos das escolas do
distrito de Brasilandia. Essa manifestagao artistica e cultural tem a fungdo de dar identidade
ao grupo - a unido na exclusdo. Exclusdo verbalizada nas letras das musicas que apontam
para as contradicdes de um mundo gerido pela capacidade consumidora dos individuos.
Contexto histoérico perverso que relega a um processo de guetizacdo aqueles que ndo se
ajustam a logica da globalizagdo e do apice do liberalismo do capital. Ao “re-apresentar
socialmente” o conceito de revolugdo por meio do rap, os alunos demonstraram a
constru¢do de consciéncia historica nos dois aspectos colocados por Riisen: orientagdo
pratica no tempo e constituicao de identidade.

Em relagdo ao primeiro aspecto, os alunos satisfizeram sua orientagdo pratica no
tempo ao se apropriarem do conceito de revolugdo, trazido da memoria histérica (exposto
em sala de aula na tematica “Revolucao Francesa”) e ao representarem-no socialmente, por
meio de sua aplicacdo no cotidiano na figura do movimento rap.

Como criadora de identidade, o fato de representar socialmente “revolu¢do” como o
movimento rap concede a esses alunos e a comunidade na qual estdo inseridos, um veiculo
irradiador de seus pensamentos de forma a mostrar a toda sociedade o cotidiano de
violéncia e injustica a qual sdo submetidos. A indigna¢do diante da situacdo de
desigualdade econdmica, a critica acida ao “sistema promovedor das injustigas sociais” € a

apresentacdo de valores morais relacionados a religiosidade sdo componentes apregoados
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nas letras das musicas compostas pelos rappers. Ao propor mudangas na sociedade, o
movimento rap promove a sintese das temporalidades (passado, presente e futuro),
componente vital da consciéncia historica.

Nesse sentido, pensar as representagdes sociais como possibilidade de construgdo de
consciéncia historica ¢ avaliar o conjunto de discursos e praticas diferenciadas dos grupos
sociais que sao manifestados através de atos e agdes que, ao longo do tempo, constroem
uma identidade coletiva propositora de novas leituras de mundo. Leituras que podem ser de
diferentes matizes: vanguardistas, conservadoras, revolucionarias, reacionarias...

Representar entdo é presentificar um ausente, é construir um mundo a partir do real' .

Consciéncia Historica pelo senso comum?

Por outro lado, a auséncia de compreensao de um conceito substantivo pode levar os
alunos a criarem representagdes sociais surpreendentes. Esse processo pode ser observado
no exemplo citado no ensaio etnografico realizado na “Escola de Ensino Fundamental™.
Ao conceituar “revolu¢do” como ‘organizacdo de um povo que Se une para conseguir um
objetivo’, o aluno ndo relacionou revolugdo com a instauragdo de mudangas na sociedade,
mas a efetivagdo da vontade de um grupo (a qual ndo necessariamente passa pelo desejo de
mudanca). Isso se confirmou na representacdo social construida, na qual ndo esteve
presente a idéia de mudanga estrutural da sociedade: ““A rebelido dos presidiarios nas
prisdes”. Tal resposta se alinhou a outros exemplos de ndo compreensdo do conceito de
revolugdo apresentados nas entrevistas - “Revolucio é revolta”; “E o conflito que leva a
morte”. Essas respostas apontaram para a presenga do conflito e da violéncia na constru¢ao
da representagao social.

A falta de compreensdo do conceito pode estar ligada a alguns fatores. Os alunos
podem ter relacionado diretamente o conceito de revolugdo aos acontecimentos sangrentos
derivados do processo da “Revolucdo Francesa” apresentados nas narrativas dos
professores. Se for nesse sentido, os alunos ndao compreenderam o conceito como
propositor de mudancas estruturais de uma ordem vigente, ou seja, ndo o tomaram como

causa, mas como consequéncia do conflito entre grupos da sociedade. A revolu¢do ndo

35 _PESAVENTO, S. J. Historia & Histéria Cultural. Belo Horizonte: Auténtica, 2003, p.40.
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seria algo construido e concatenado politica e socialmente, apenas efeito colateral de uma
situagdo de descontentamento que promove um conflito violento.

Um segundo fator pode ser adicionado a essa discussdo. Como ja mencionado, as
representagdes sociais emergem do cotidiano que atua como formador do aporte cognitivo
criador das mesmas. Desta forma, convém verificar em que medida o contexto de vida dos
alunos possibilitou a criacao das “imagens” de violéncia referidas nos exemplos.

No segundo capitulo verificou-se a complicada situagdo socio-econdomica na qual
vivem os alunos das comunidades pesquisadas (estdo num dos distritos mais pobres da
Cidade de Sao Paulo). Problemas como o desemprego, a violéncia, baixa escolaridade,
sofrivel infra-estrutura familiar e do bairro, baixos salarios, dificuldade de acesso ao lazer,
entre outros, foram demonstrados. Paralelamente a esse contexto atua um outro de riqueza,
ostentacdo e consumo, criador de representagdes sociais, apresentado diariamente no
principal elo entre esses dois mundos: a televisao.

A televis@o ¢ a principal opcao de lazer dessas comunidades (62,3% dos alunos da
“Escola de Ensino Médio” e 84,7% dos alunos da “Escola de Ensino Fundamental”) com
ampla margem de diferenca em relagdo as demais (20% aproximadamente) como se
observa na tabela 21 (apresentada no segundo capitulo). Essa significativa presenca da
televisdo no cotidiano discente abre espaco para uma analise de sua influéncia na
composi¢do das representacdes sociais dos alunos. Um dos itens da pesquisa de perfil
discente colheu dados a respeito da preferéncia da programacao televisiva. O procedimento
foi 0 mesmo utilizado com os géneros musicais (foram solicitadas notas de 0 a 5, de acordo

com a preferéncia):



112

Tabela 24 — Preferéncia de Programacio Televisiva

Programagcéo de Escola de Ensino Fundamental Escola de Ensino
Televisdo Médio
Pontu- % Ordem de | Pontu- % Ordem de
acao Preferéncia | acao Preferéncia
Filmes 381 89,6 1° 234 76,7 1°
Musicas 327 76,9 2° 223 73,1 2°
Novelas 316 74,3 3° 152 49,8 5°
Esportes 271 63,8 4° 157 51,5 4°
Progs.. de Auditorio 223 52,5 5° 118 38,7 6°
Telejornais 217 51,1 6° 203 66,6 3°
Fofocas 180 423 7° 76 249 8°
Violéncia 129 30,3 8° 53 17,4 9°
Religido 115 27,0 9° 100 32,8 7°
Politica 21 49 10° 45 14,8 10°

Os filmes constituiram a preferéncia dos grupos estudados. Filmes dos mais
variados géneros foram citados. A ser destacada, a mencdo das produgdes brasileiras
“Cidade de Deus” e “Carandiru”, as quais tém relagdo direta com o cotidiano pobre ¢
violento da periferia das grandes cidades (¢ importante levar em consideragdo que esses
filmes ainda ndo haviam sido expostos na televisdo aberta na época da pesquisa — apenas
em VHS e DVD).

Ao citarem os telejornais de preferéncia, programas tradicionais como ‘“Jornal
Nacional” e “SPTV” foram os mais lembrados. Por outro lado, houve a lembranga de
telejornais que exploram fatos violentos do cotidiano como “Cidade Alerta”, “Brasil
Urgente” e Reporter Cidad&o.

Propositadamente, foi colocado entre os tipos de programacgao televisiva o item
“violéncia”. Embora ndo esteja entre os preferidos dos alunos das escolas pesquisadas (8° e
9° lugares), constatou-se que 30,3% dos alunos da “Escola de Ensino Fundamental”

assistem esse tipo de programacao, o que € relevante. Assim, a preferéncia macica pela
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televisdo, sua utilizagdo para assistir filmes que contém violéncia (a qual esta presente de
maneira dispersa em quase todos os géneros), além da ascendente audiéncia de telejornais
que abordam a mesma tematica ressalta, fortalece e reproduz o cotidiano violento e
desigual presente na periferia das grandes cidades. Paralelamente, ocorre um outro
movimento: gestos, maneiras de vestir, expressdes inventadas e produtos de todo tipo, sdo
exaustivamente apresentados em novelas e propagandas televisivas, promovendo a
constru¢do de uma mentalidade de consumo em toda populagdo, especialmente na mais
carente (maior consumidora desse tipo de programagao). Esse processo gera uma demanda:
o desejo de consumir, mesmo aquilo que economicamente nao ¢ tangivel. Demanda que se
faz vivenciada na forma de representagdes sociais. Para dar conta dessas representagdes,
“convengdes” sdo criadas no intuito de satisfazer o desejo de tornar o “nao-familiar”,
“familiar”. Essas “conveng¢des” podem tomar a forma de endividamento das pessoas na
ansia de consumir produtos que estdo além de suas condi¢des econdmicas, ou até mesmo
algo radical, como a apropriacao indevida, o roubo.

Algo incoerente ocorre aqui. O mundo globalizado e gerido pelo consumo, com sua
mentalidade espalhada por todos os continentes através dos meios de comunicacdo, tem
como uma de suas premissas aproximar os seres humanos. No entanto, promove uma
incoeréncia pérfida: distancia socialmente as pessoas a medida que ndo proporciona
liberdade para todas consumirem, pois promove uma espécie de ditadura do consumo que
relega perversamente aqueles que ndo se ajustam aos padrdes requeridos a toda sorte de
privagdes e violéncias. Cria um processo de ‘“‘guetizacdo” de grupos sociais que sao
bombardeados diretamente por uma mentalidade global de consumo, mas nao tém
condi¢des locais de acesso aos produtos, e, por isso, ficam isolados, a margem. O efeito
colateral desse processo? A constante inseguranga de toda sociedade.

Esse quadro explica porque os alunos relacionaram revolugdo com rebelido, revolta,
conflito e violéncia. Essas “imagens” estdo presentes nao s6 no cotidiano local de
desigualdade sécio-econdmica e violéncia, como também no cotidiano global, com toda
propagacao midiatica da violéncia generalizada e do consumo como norteador da vida. Ao
nao compreenderem o conceito de revolucao derivado da ciéncia da Histdria e apresentado
nas escolas, os alunos utilizaram uma concepgao de revolugdo derivada do senso comum

tradicionalmente estabelecido pela dupla dimensdo do cotidiano (violéncia, desordem,
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bagunca, conflito) aplicado na forma de representagdes sociais. Dessa maneira, a orientacao
pratica no tempo (tal qual Riisen propde) pdde ocorrer sem a presengca da ciéncia
especializada (contrariando assim, a matriz disciplinar desse autor), mas com o uso de
« e . s . : :

passados praticos”, vivenciados diaria e irrefletidamente por esses alunos, pois se

encontram numa mentalidade tradicionalmente internalizada (tal como mostra Peter Lee).

O Confronto de RepresentacGes Sociais como possibilidade de construcdo da

consciéncia histérica

A auséncia de apreensao cognitiva de conceitos substantivos apresentados por meio
do ensino de Historia levou a determinadas representagdes sociais, que nao propiciaram a
consecuc¢ao da matriz disciplinar proposta por Riisen.

Como citado na introdugdo, os sistemas midiaticos participam da construcao de
representacdes sociais. Por meio deles os saberes derivados dos “universos consensuais e
reificados” (utilizando a linguagem de Moscovici) podem ser representados. Por meio
deles, a “vida pratica” pode se encontrar com a “ciéncia especializada” (utilizando a
linguagem de Riisen).

Vida pratica e ciéncia especializada (ou universo consensual e universo reificado),
se encontram nos meios de comunicacdo de maneira fragmentaria e, sem a realizacdo de
uma didatica que relacione os saberes derivados desse processo, ndo ha a possibilidade de
constru¢do da consciéncia historica, apenas de reproducdo do consensual ou da vida pratica,
ou seja, do “senso comum”, como Peter Lee alerta ao analisar a matriz disciplinar da
formagao do pensamento historico de Jorn Riisen. Essa constatagdo abre espaco para outra
questdo: Em que medida os professores, enquanto agentes e mediadores do conhecimento,
langam seus olhares para as representacdes sociais derivadas da cognicdo historica
construida no espago escolar? Haveria a preocupagdo por parte dos docentes de
compreender como os alunos aplicam no cotidiano os conceitos discutidos?

Assim como os alunos passam pelo processo de constru¢do de representagdes
sociais a partir do que conhecem, acreditam, compartilham e vivenciam cotidianamente, os
professores também estdo sujeitos a0 mesmo mecanismo. Os docentes aplicam em seu

cotidiano o conhecimento gerado sobre objetos analisados na forma de representacdes
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sociais. Ao utilizar conceitos substantivos derivados do estudo da Histéria em sua pratica
cotidiana, os professores também expdem suas crengas, costumes € concepgoes
constituindo, assim, sua identidade enquanto individuo e, por conseguinte, consciéncia
historica.

A sala de aula ¢ o espago no qual alunos e professores trazem consigo suas
representagdes sociais acerca do que conhecem cotidianamente. No entanto, ambos
partilham de saberes discutidos e estudados diariamente com o intuito de construir um novo
conhecimento e, conseqlientemente, novas representacdes. No ensino de Histéria se
deparam com conceitos substantivos construidos historicamente e vivenciados em
diferentes lugares e momentos do processo historico. Ao estudarem a Revolugdo Francesa
(utilizando o exemplo deste trabalho), alunos e professores se encontraram com uma
narrativa historica que continha conceitos substantivos como revolugdo, democracia e
cidadania, entre muitos. Conceitos que nao se limitam ao momento historico estudado, mas
se estendem a outros espacos € tempos. A consciéncia historica se apresenta através da
compreensao desses conceitos dentro da tematica e do momento historico estudado e sua
reflexiva aplicagdo no cotidiano por meio de representacdes sociais. Estas orientam a vida
pratica no presente, promovendo uma identidade que permanecera no futuro.

Esse processo carrega em si uma especificidade. A compreensdo dos conceitos
substantivos no estudo da Historia por parte dos alunos tende a ser a mesma que a dos
professores, visto que as narrativas historicas apresentadas no espago escolar trazem
consigo o significado dos conceitos que lhe sdo pertinentes. Estes significados, por sua vez,
compdem a demanda do processo avaliativo pelo qual os alunos sdo submetidos no espago
escolar. Mas, € no tocante as representagdes sociais. Sera que as aplicagdes praticas dos
conceitos substantivos discutidos no espago escolar sdo iguais por parte de alunos e
professores?

Para discutir essa questdo foram coletadas respostas de professores oriundos nao sé
das escolas participantes dos ensaios etnograficos, como também de outras que se
localizavam no mesmo distrito. O pequeno questionario (ver anexos) foi respondido por
docentes da disciplina de Historia e também de outras areas de atuagdo (pedagogia,
matematica, ciéncias biologicas, portugués e inglés) acerca da aplicacdo do conceito

“revolucao”:
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Questdo: Cite um exemplo de algo revolucionario.

Respostas dos professores de diversas areas de atuacéo

“Erradicacdo do analfabetismo” (Professor de Histdria)

“Democratizacdo dos direitos de cidadania de cada cidaddo nos aspectos politicos,
sociais, econdmicos e culturais” (Professor de Historia)

““A conquista do espaco social por parte das mulheres™ (Professor de Historia)

“A insercdo da mulher em ambitos originalmente masculinos: politica, mercado de
trabalho, etc”

“Informatica”

“Industria farmacéutica, automotiva, a comunicacao”

“Os movimentos feministas no mundo inteiro” (Professor de Histdria)

“A Internet”

“Nos dias de hoje a informética, pois a internet trouxe acesso aos mais diversos povos e
culturas do planeta, ultrapassando fronteiras sem sair do lugar”

“A globalizagdo™ (Professor de Histdria)

“A evolugdo cientifica, as pesquisas e descobertas alcancadas™

As respostas dadas pelos docentes podem ser divididas em trés grupos. O primeiro

deles considerou a projecao da mulher no século XX como representacao de revolugao:

““A conquista do espaco social por parte das mulheres”
“A insercdo da mulher em ambitos originalmente masculinos: politica, mercado de
trabalho, etc”

“Os movimentos feministas no mundo inteiro™

A revolugdo tem nessas respostas um carater politico e ¢ diretamente ligada a
questdes de género. O movimento feminista foi lembrado como veiculo irradiador dessa
transformacao. As mulheres conseguiram ter voz na sociedade e adentraram espacos antes
intangiveis. A revolugdo ¢ encarada como mudanca estrutural da sociedade e

“representada” como tal.
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Um segundo grupo agregou respostas que representaram revolugdo como

desenvolvimento da tecnologia e da ciéncia:

“Informatica”

“IndUstria farmacéutica, automotiva, a comunicacao”

“A Internet”

“Nos dias de hoje a informética, pois a internet trouxe acesso aos mais diversos povos e
culturas do planeta, ultrapassando fronteiras sem sair do lugar”

“A evolucdo cientifica, as pesquisas e descobertas alcancadas™

A revolugao ¢ representada por esse grupo ndao como mudanga estrutural da
sociedade, mas confundida com a idéia de “evolugdo” e “progresso” pois esta diretamente
relacionada ao desenvolvimento tecnoldgico do mundo, especialmente nos campos das

ciéncias biologicas e da informatica.

O tultimo grupo de respostas representou como revolucionarias, as transformagdes

socio-politico-econdmicas da contemporaneidade:

“Erradicacao do analfabetismo”™
“Democratizacdo dos direitos de cidadania de cada cidaddo nos aspectos politicos,
sociais, econdmicos e culturais™

“A globalizagdo”

Os exemplos sdo generalizantes. Nao ha a nomeacdo de sujeitos agentes de
transformacdo. A revolugdo estd presente de maneira difusa na sociedade ¢ somente seus
efeitos sdo constatados.

Ao realizar a comparagao das respostas de alunos e professores acerca do mesmo
conceito substantivo (revolucao), constatou-se uma explicita diferenga entre o que esses
grupos representam como revolucionario. Enquanto os alunos entrevistados citaram em sua
maioria instituigdes sociais (sindicatos, sociedades de bairro) e movimentos culturais (rap)

como praticas revolucionarias - elementos proximos do cotidiano local, os professores
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citaram exemplos relacionados a um carater politico abrangente (movimento feminista), ao
progresso tecnologico por qual passa o mundo (evolugdo das ciéncias bioldgicas e da
informatica) e a transformagdes gerais da politica, da economia e da sociedade, ou seja,
priorizando o cotidiano global.

Essa diversidade de perspectivas ¢ decorrente das diferengas de idade (maior
experiéncia no tempo), do contexto socio-econdmico (de maneira geral esses professores
tém condi¢des socio-econdmicas melhores que a de seus alunos) e do maior acesso a
equipamentos culturais e aos meios de comunicacdo. Essas variantes conformam um
universo consensual (vida pratica) diferente para professores e alunos e, por conseguinte,
um maior aporte de “imagens” para a construgdo de representagdes sociais do primeiro
grupo em relagdo ao segundo.

Outro ponto a ser observado ¢ que a diferenca da area de atuagdo dos professores, de
forma geral, levou-os a construirem representagdes sociais que vao de encontro a seu
contexto cognitivo disciplinar. Universos reificados (ciéncias especializadas) diferentes
levam a aplicagdes igualmente diferentes dos conceitos.

No que concerne somente as respostas dos professores de Historia que participaram
do questionario pode se constatar outros aspectos relevantes no tocante ao confronto com as

respostas dos alunos:

Respostas dos professores de Histéria.

“Erradicacao do analfabetismo™

“Democratizacdo dos direitos de cidadania de cada cidaddo nos aspectos politicos,
sociais, economicos e culturais”

““A conquista do espaco social por parte das mulheres”

*“Os movimentos feministas no mundo inteiro™

“A globalizagdo”

As respostas dos professores de historia se concentraram nos dois primeiros grupos
citados anteriormente na andlise das respostas de todos os professores: aqueles que

consideraram a projecdo da mulher no século XX como revoluciondria e os que
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relacionaram revolucdo com as transformagdes sociais, politicas e econdmicas da
contemporaneidade.

O primeiro grupo apresentou um exemplo historico de movimento propositor de
transformagdes das condigdes das mulheres, sobretudo no mundo ocidental (o movimento
feminista). Nesse sentido se relaciona diretamente com o exemplo dado por um dos alunos
entrevistados que seguiu essa linha, ao citar outro movimento de transformagdo (agora no

campo cultural) — o movimento hippie:

“O movimento hippie na década de 70 foi revolucionario.”

Tanto o aluno quanto os professores, se valeram da rememoracao do passado nao sé
como aplicacdo do conceito substantivo no ensino de Historia, mas também na utilizagdo de
elementos inerentes ao discurso historico (no caso, o recuo ao passado historico) na “re-
apresentacao social” do que ¢é revolucionario. No caso do aluno, houve a construgdo da
representacdo social com algo que ndo vivenciou temporalmente (movimento hippie dos
anos 1970) baseado na apreensdo do conceito substantivo relacionado a um segundo
momento historico anterior ao seu (Revolugdo Francesa). Esse processo remete a um outro
campo trilhado pela Didatica da Historia, que nao sera discutido com maior intensidade
neste trabalho, o denominado conceito de segunda ordem*®.

Ja o segundo grupo de respostas dos professores baseou-se em experiéncias vividas
na contemporaneidade (erradicacdo do analfabetismo, democratizacdo da cidadania e
globalizagdo). E interessante observar que as respostas tém um cunho generalista, pois 0s
sujeitos agentes de transformagdo ndo sao nominados. Como observado anteriormente, a
efetivagdao da consciéncia histérica ocorre com o uso de exemplos que usam o conceito de
revolucdo como mudanga estrutural da sociedade no presente, com vistas a continuagao
desse processo no futuro. Diferentemente desses professores, a maioria das respostas dos
alunos explicitou os agentes da mudanca. Apontaram instituigdes sociais (sindicatos e
sociedades de bairro) e movimentos culturais (rap) como praticas revoluciondrias

demonstrando, assim, maior engajamento na representacdao social. Esse movimento revela

1% _ Os conceitos de segunda ordem se referem a natureza da Histéria, como por exemplo, interpretacio,
explicacdo, tempo ou espago. Cf. BARCA, 1. Op. cit., 2000, pg. 25.
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que os alunos possuem maior identificagdo com o representado ao participarem da agdo
decorrente dos espagos de luta e transformacgdes sociais, fruto da necessidade de atender
suas demandas de orientagdo pratica no tempo. Depreende-se dai que as representagoes
sociais dos alunos por serem mais especificas e vivenciadas atenderam com maior
profundidade a matriz disciplinar de Riisen no que tange a construcao de identidade.

Dessa andlise origina-se a constatacdo de que as representacdes sociais de alunos e
professores em sua grande maioria sdo distintas por emergirem de diferentes contextos do
cotidiano. Fatores sociais, econdomicos e historicos atuam em sua constru¢ao. A apreensao
de conceitos substantivos no ensino de Histdria possibilita a constru¢do de conhecimento
histérico. Esse novo conhecimento remete a aplicabilidade pratica na vida através de
representagdes sociais inerentes a satisfacdo das demandas de orientagdo no tempo e a
constituicao de identidade dos alunos e de seu grupo social. Ao professor cabe apresentar as
narrativas historicas com seus respectivos conceitos substantivos e esperar dos discentes o
devido entendimento. No entanto ndo pode esperar que a aplicagdo desses conceitos no
cotidiano de seus pupilos (na forma de representacdes sociais) seja a mesma por ele
“imaginada” (“no sentido de construir imagens”). Em outras palavras, o professor pode
aferir com certa facilidade qual compreensdo os alunos tiveram do conceito substantivo
apresentado e discutido em sala de aula, mas nao logra igual éxito no que tange a
constatacao de sua aplicabilidade pratica na vida dos discentes.

O confronto de representagdes sociais entre alunos e professores ndo impede que a
consciéncia histdrica seja construida no transcorrer do ensino formal e no percurso historico
dos individuos. Pelo contrario, ele remete a possibilidade da criacdo de um novo olhar por
parte dos professores em relagdo a influéncia que os “cotidianos” local e global tém na

aplicacao dos contetidos de Historia na vida pratica dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A matriz disciplinar de Jorn Riisen apresenta a relagdo dialética entre vida pratica e
ciéncia da Historia como fundamental na formacdo do pensamento historico e na sua
aplicacdo “consciente” para a orientacdo cotidiana e, conseqiientemente para a constituicao
de identidade.

Peter Lee salienta que a proposta de Riisen ¢ coerente, mas nao leva em
consideragdo que a orientacdo pratica no tempo pode também ser contemplada
suficientemente com o senso comum (passado pratico) se o passado histérico ndo tiver
relevancia para o determinado grupo social.

Serge Moscovici mostra que a representacao social ¢ uma forma de conhecimento
relacionada ao senso comum (universo consensual/vida pratica), mas acredita na sua
relacdo com o conhecimento produzido pela ciéncia especializada (universo reificado) a
medida que ambos se encontram ndo s6 em institui¢des (como a escola), mas também no
sistema midiatico. Nesse sentido, o estudo das representagdes sociais estimuladas a partir
de conceitos apresentados em aulas de Historia, constitui um caminho de analise de
aplicag@o do conhecimento histdrico na pratica cotidiana.

O ato de compreender um conceito substantivo e “re-apresentd-lo” no cotidiano
provoca no aluno o exercicio de operacdes mentais que o faz rememorar “imagens”
disponibilizadas no seu acervo intelectual (advindas do cotidiano “local” e do cotidiano
“global”) e escolher aquela que atenda socialmente o requerido. Dentro desse processo
depreende-se dois movimentos. O primeiro ressalta a identidade do individuo e de seu
grupo social. O aluno aplica o conhecimento histérico recorrendo a vivéncias praticas do
cotidiano que trazem distingdo a ele e a seu grupo perante a sociedade — como o exemplo
do rap ou da sociedade “amigos de bairro” citados no trabalho. O segundo ressalta a
memoria histérica do individuo e seu grupo. O aluno recorre a historia ao representar
socialmente o conhecimento adquirido citando exemplos anteriores a sua propria vivéncia
cotidiana — como o exemplo do movimento hippie citado.

Nesse sentido, a consciéncia historica se constroi a partir da capacidade dos alunos
em criar representagcdes de continuidade que promovam a sintese das temporalidades: o

passado (através da compreensdo do conceito substantivo dentro do contexto historico
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estudado, e/ou a recorréncia a memoria historica), o presente (elaborando representagdes
sociais que apliquem esse conceito no cotidiano) e o futuro (através de representagoes
sociais que promovam a orienta¢ao pratica no tempo e a identidade do grupo em meio a
diversidade).

Na pesquisa, pode ser constatada que a consciéncia historica se constituiu a medida
que a demanda de ‘interesses de acdo no tempo’ do grupo (no caso, as necessidades de
mudanga —‘revolucao’ na sociedade) se confrontou com a ‘experiéncia ocorrida no tempo’
(patamar socio-econdmico). A partir desse confronto, o individuo ou grupo ‘interpretou a
experiéncia do tempo’ recorrendo a exemplos de sua propria memoria histérica e da
sociedade para satisfazer essa demanda de orientagdo diante da “crise” (no caso, estimulado
com a discussdo em torno da Revolugdo Francesa, interpretou o conceito de revolucéo).

ApOs esse processo o0 aluno ou grupo criou uma narrativa (no caso, na forma de
representacdo social) de maneira a orientar seus participantes no ato de agir e estabelecer
uma resolugao identitaria que possa prolongar-se no tempo - demonstrada em expressdes do
proprio grupo, seja num movimento cultural (rap), trabalhista (sindicato de trabalhadores)
ou social (sociedade amigos de bairro) como agentes dessa mudanga, objetivando, assim,
alcangar novas geracdes.

No entanto, a ndo apreensao do conceito situado historicamente (“revolugdo” no
contexto da “Revolucdo Francesa”) fez com que as representagcdes sociais fossem
direcionadas a outros caminhos que nao o da “mudancga”, como por exemplo, a revolta ou a
violéncia. Esse processo corrobora com a proposicdo de Peter Lee ao criticar a matriz
disciplinar de Riisen. Quando ndo ha o encontro da “vida pratica” com a “ciéncia
especializada” (ou na linguagem moscoviciana, do universo “consensual” com o universo
reificado) os individuos tendem a dar conta das demandas de orientagdo no tempo com o
“senso comum”, ou seja, recorrem a imagens presentes no cotidiano sem a devida reflexdo
para construirem sua narrativa (ou representacdo social). Dessa forma, ndo se valem da
capacidade mediadora da “interpretagdo da experiéncia do tempo” que o ensino de Historia
proporciona. Nao recorrem a experiéncias ocorridas na Historia para construir sua
proposicao para o futuro.

Nesse sentido, a analise das representagdes sociais elaboradas pelos alunos a partir

do estudo dos conceitos substantivos implicitos as tematicas estudadas pode constituir um
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novo caminho de didlogo entre professores e alunos com vistas a qualificacdo do ensino de
Historia. O processo de ensino ndo se limitaria a averiguacao dos conhecimentos prévios
oriundos do cotidiano (na forma de representacdes sociais), a apresentagdo de conceitos e
mediacdo do conhecimento inerentes as tematicas propostas no curriculo e, finalmente, a
avaliacdo processual da cognicdo adquirida, mas se prolongaria a discussdo sobre a
aplicabilidade de tais conceitos na vida pratica por meio das novas representacdes sociais
construidas. Nesse sentido, um momento no qual alunos e professores pudessem socializar
e discutir suas diferentes representacdes sociais construidas a partir da compreensao dos
conceitos substantivos estudados em sala de aula constituiria ferramenta poderosa de
formacgao de consciéncia histérica e de maior aproximagao do estudo da Historia da vida

pratica dos alunos.
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Anexos

1 - Pesquisa do Perfil Discente

Pesquisa — Perfil Discente

Esta pesquisa tem como objetivo realizar um perfil dos alunos que estudam na escola publica nas séries
finais do ensino fundamental e médio. Lembramos que suas respostas serdo mantidas em sigilo e desde ja
agradecemos pela disposi¢do em colaborar conosco.

1) Nome: Idade: Sexo: ( )Masculino ( )Feminino
Série: () 3°ano do Ensino Médio () 8°ano do Ensino Fundamental

2) Procedéncia

() S&o Paulo ( ) outro Estado ( ) outro pais

Qual?
3) Estado Civil

() solteiro () casado ( ) separado ( ) divorciado ( ) vitvo ( ) mora junto
4) Ocupacao

() nunca trabalhou ( )desempregado ( )trabalha atualmente.

Em que?
5)Escolaridade

( )sempre estudou em escola publica ( ) alternou entre escolas publica e particular.

Quais? 1) 2)
3) 4)
6) Vocé pretende dar continuidade aos estudos?
( )ndo( )sim () curso técnico. Qual?

() faculdade. Qual?
7) Quantas pessoas moram em sua casa?
() mae
() pai
() irméos/irmas. Quantos?
(') primos/primas. Quantos?
() sobrinhos/sobrinhas? Quantos?
() tios/tias? Quantos?
( ) avbs/avos? Quantos?
( ) outros:
Total de pessoas que moram em sua residéncia:
()att3()deda5()de6a8( )acimade 8 pessoas
8) Tipo de moradia
() apartamento ( ) casa ( ) sobrado
9) Tipo de construcao
( ) alvenaria ( ) madeira
10) Sua residéncia é:
( ) prépria ( ) alugada ( ) cedida
11) Quantidade de comodos:
( Yum () dois () trés () quatro ( ) acima de quatro
12) Renda familiar
(' ) um salario minimo
() até 3 salarios minimos
() de 4 a 8 salarios minimos
() acima de 8 sal&rios minimos
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13) Escolaridade de seu pai.
() ndo freqiientou a escola
() até a 4%série.

() até a 8%série.

() ensino médio incompleto
() ensino médio completo
() superior completo

() superior incompleto

14) Profisséo do pai: () trabalha atualmente () desempregado
15) Escolaridade de sua mae.
() ndo freqiientou a escola
() até a 4%série

() até a 8%série

() ensino médio incompleto
() ensino médio completo
() superior incompleto

() superior completo

16) Profissdo da mée: () trabalha atualmente ( ) desempregado
17) Vocé tem em sua residéncia (coloque a quantidade nos parénteses ao lado).
() televisdo () radio

() geladeira () aparelho de som

() telefone () video-cassete

() automovel () micro-computador

() maquina de lavar () aparelho de DVD

() microondas () telefone celular

() video-game () internet

18)Tipo de lazer que pratica com mais freqiiéncia:

() televisdo () praticar esporte

() cinema () sair com amigos

() teatro () casa noturna/danceteria

() parque () ficar na rua

() shopping-center () leitura

() museu () baile

19) Tipo de musica que vocé mais gosta. De notas de 0 a 5, conforme sua preferéncia.
() rock () funk ()axé () tecno-eletronica

( )rap () reggae () forro () pop

() sertanejo ( ) romantica ( ) mpb () samba

() pagode () religiosa () outros. Quais?

20) Religido

() catdlico ( ) evangélico ( )espirita ( ) ndo tenho ( ) outra. Qual?

21) Vocé participa de algum grupo social?
() banda/grupo musical ( ) grupo de igreja

() coral () movimento estudantil
() partido politico () pratica esportiva
( ) ONGs () sociedade amigos de bairro

() Outros. Quais?
22) Tipo de programa de televisdo que vocé mais gosta. D& notas de 0 a 5, conforme sua preferéncia.

() novelas () telejornais

() filmes () violéncia

() programas de auditério () politica

() esportes () religido

() musica () fofocas sobre artistas
() outros. Quais?
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23) Escreva 0 nome de trés programas de televisio de que vocé mais
goste.
24)Cite 0s telejornais que vocé mais
assiste.
25)Cite 0S filmes que vocé mais gostou de
assistir.

2 — Questionario para Entrevista - Alunos

Afericdo do conceito substantivo e suas representacdes

1) O que ¢ revolugao?

2) Cite um exemplo de algo revolucionario.

3 — Questionario para Entrevista — Professores

Pesquisa

Professor de que area/disciplina:

( ) Ensino Fundamental ciclo I (1°. a 4°. séries)
( ) Ensino Fundamental ciclo II (5% a 8" séries)
( ) Ensino Médio

Idade:

Tempo de magistério:

- O que é revolugao?

- Cite um exemplo de algo revolucionario.




