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*Nada novo...

Ressalva.
O conto é uma modalidade literdria ingrata e ndo raro surpreendente.

Quando acreditamos, ufanos, que sua motivagdo, seu pequeno enredo seja
original de uma cidade, e nossa a primazia de o contar, vemos com surpresa
que outras cidades também reivindicaram o mesmo assunto e que outros
contistas jd garimparam na lavra.

Concluimos, portanto, que o enredo seja de toda parte e de todos que
escrevem, ressalvando apenas o estilo de cada um e os recursos préprios
de quem escreve e conta. Por isso nos resguardamos dos juizos

apressados.”
(Cora Cordlina, In: Estérias da casa velha da ponte, 2% ed. Sdo Paulo:

Global Editora, 1986)
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RESUMO

A presente dissertacao situa-se na esteira dos Estudos em Histéria da Educacéao brasileira e
abarca a Escola de Aprendizes Artifices do Parand, entre 1910-1928, anos nos quais foi
Diretor Paulo lldefonso d’Assump¢édo. Tomando como tema central deste estudo a crianca
pobre — 0 menor — investiguei como a Escola de Aprendizes Artifices do Parana tratou de
inseri-la nos ideais de regeneracdo pelo trabalho, tirando-a da menoridade para alga-la a
futuro trabalhador ordeiro e Util a si e a nagdo. Servi-me dos Relatorios da Escola
elaborados pelo Diretor, além de Minutas e Pastas de Oficios. Utilizei também os textos
elaborados por Paulo lldefonso d’ Assumpcdo e publicados no jornal paranaense ‘A
Republica”, bem como reportagens sobre a Escola de Aprendizes Artifices divulgadas neste
mesmo jornal e no “Diario da Tarde”.

Palavras-chaves: educacdo de criangas pobres; ensino profissional; Escola de Aprendizes
Artifices do Parand; Historia da crianca trabalhadora.



ABSTRACT

This dissertation follows researches of Brazilian Education History and holds the Craftsman
Learners School of Parana, between 1910 and 1928, when the institution was directed by
Paulo Illdefonso d’Assumpcgé&o. This research has as its central theme the poor children —
under aged — and investigates how the Craftsman Learners School of Parana worked in order
to inserted such element on ideals of regeneration by the work, taking it away from its
minority to forward ordering and useful working, for itself and to nation. It based itself into
School reports, which had been elaborated by the Director, besides memorandum and
portfolios. Texts elaborated by Paulo lldefonso d’Assumpcdo and published in the
paranaense newspaper “A Republica’ had been used to this research, as well as other texts
about Craftsman Learners School of Parana publicized by the same newspaper and by
“Diario da Tarde”.

Key words: poor children education; professional teaching; Craftsman Learners School of
Parana; History of working children.



INTRODUGAO

Na Curitiba do inicio do século XX era questdo central nos discursos das elites
dirigentes a necessidade de manutencdo da ordem urbana. Empreender nova estruturacao
e saneamento da cidade, dar um destino as criancas que transitavam pelas ruas, instaurar
habitos disciplinares e de trabalho entre a populacdo pobre, eram alguns dos objetivos da
ordem burguesa em construcao.

A criagdo da Escola de Aprendizes Artifices no Paranda, como em outros estados da
Republica, fez-se no bojo de mudancas na esfera do trabalho e nas conceituagfes acerca
da infancia e menoridade. A presenca dos menores aprendizes dentro dos espacos Escola
de Aprendizes Artifices do Parand (EAAPR)' era ordenada a partir dos anseios de se
constituir um cidadao disciplinado e laborioso e evidencia algumas nuances no tratamento
dado aos menores que constituiam o corpo de alunos e as demais categorizacdes de
menores feitas naquele periodo.

Nas primeiras décadas do século XX uma gama de significados eram atribuidos ao
termo menor. Pretendo operar com a hipétese de que os menores, alunos da EAAPR,
distinguiam-se das demais categorias de menores mencionadas pela historiografia sobre o
Parana, pois ndo poderiam ser nomeados unicamente como menores infratores,
abandonados, vadios, mendigos ou delingientes. Eram menores os aprendizes?

Vou inferir que poderiam ser categorizados como trabalhadores, pobres, filhos de
imigrantes e am alguns casos “abandonados moral e materialmente” por serem 6rfaos ou
“desamparados da fortuna”. Guardadas as diferencas, precisariam ser homogeneizados
com identidade propria: a de aprendizes artifices, futuros trabalhadores laboriosos, capazes
de construir uma identidade paranaense e nacional.

Se a EAAPR voltava-se para formacao disciplinar implementando estratégias para
tanto, ela encampava também a formacdo para o trabalho. Logo, o publico que atendia
também era diferenciado. N&o eram exclusivamente meninos delinqiientes como aqueles
remetidos ao Patronato Agricola. Os menores ali atendidos trabalhavam, dai a preocupacao
em forma-los para tal. Ademais, desde a emancipacdo do Parana em 1853 a educacao
configurou-se como elemento fundamental para constituicdo da sociedade e a EAAPR

também tomava assento nessa tarefa. Com a grande afluéncia de imigrantes, ocorrida a

! Parasimplificar aescritae aleiturado texto passarei a utilizar apenas asigla EAAPR, leiase “Escolade
Aprendizes Artificesdo Parand’.



partir da segunda metade do século XIX e intensificada nas primeiras décadas do XX, o
discurso nacionalista precisava ser disseminado e a EAAPR servia como porta de entrada
para o “gerenciamento” e nacionalizagdo dos imigrantes e a preparacdo do elemento
nacional.

O periodo enfocado estd compreendido entre os anos de 1910 a 1928, época de
atuacao ininterrupta de Paulo lldefonso d’Assumpcéo? como diretor da EAAPR. Além desse
cargo, desenvolveria paralelamente outras atividades: escrever artigos para jornal, atuar
como animador cultural vinculado ao grupo de intelectuais do Parana, viajar em visita de
inspecédo as Escolas de Aprendizes Artifices dos estados do Norte do pais; todas em intima
ligacdo com a tentativa de disseminar uma identidade de paranaense e de trabalhador
nacional.

Privilegiei as fontes existentes na Biblioteca Central, pertencente ao Centro Federal
de Educacdo Tecnolégica do Parana (CEFET-PR), que compreende: os Relatérios do
Diretor da Escola, Minutas e Pastas de Oficios e ainda artigos veiculado pela Imprensa
local a época supra-citada, existentes na propria Biblioteca Central do CEFET- PR e/ou no
interior dos relatérios anuais elaborados por Paulo lldefonso d’ Assumpcdo. Quanto ao
recorte e uso das fontes de pesquisa cabe um esclarecimento: as versfes originais dos
Relatérios da Escola foram consultadas integralmente e encontram-se no Arquivo Geral do
CEFET-PR, as Minutas e Pastas de Oficios foram consultadas junto ao Ndcleo de
Documentacéo Histérica do CEFET-PR, de cujo acervo - previamente organizado por outros
pesquisadores- selecionei, dentre os materiais transcritos dos originais, 0os que julguei mais
adequados a este estudo. Farei uso dos textos elaborados por Paulo lldefonso d’

Assumpcado e publicados no jornal paranaense “A Republica”, bem como de reportagens

2 Paulo Ildefonso d’ Assumpcdo nasceu em 23/01/1868 e exerceria diferentes cargos e atividades: foi professor
de desenho no Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro, de escultura na Escola de Artes e IndUstrias do
Parana, fundou o Conservatdrio de Belas Artes em Curitiba, além de professor de diferentes cadeiras do Ginasio
Paranaense e da Escola Normal. Foi critico de arte do jorna “A Replblica’ e assiduo freqientador das
programaces culturais da cidade. Também ocupou distintos cargos publicos: Comissario de Policia, Chefe de
Gabinete do Secretério do Interior Luis Xavier e Diretor da Reparticéo de Estatistica e do Arquivo Piblico. Com
acriagdo da Escola de Aprendizes Artifices do Parana, em 1909 é nomeado Diretor da mesma, em cujo cargo
permaneceria até 1928, ano de seu falecimento. As motivacdes que levaram a tal nomeacdo sdo diversas. “ (...)
possuia bom trénsito politico, como membro do Partido Republicano local, e ex-chefe do presidente Vicente
Machado e do Secret&io de Interior Luis Xavier. Por outro lado seu irmdo Pamphilo d' Assumpcéo era
presidente da Associacdo Comercial do Parana, o que garantia a ele total apoio dos principais setores politicos e
econdmicos do estado. A esses fatores somava se 0 preparo técnico, pois sua formagdo escolar proporcionava
elementos fundamentais para a organizagdo de uma escola de artifices. Por fim, para uma institui¢cdo que tinha
por fim a disciplinarizag8o das classes proletérias, e especialmente dos seus filhos, Paulo lldefonso d° Assumpgao
reunia os conhecimentos técnicos de controle social, estatisticos e coercitivos, fundamentais para a classificagdo
e constitui¢cdo social dos menores (...)" QUELUZ, 2000,p. 44-5.
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sobre a Escola de Aprendizes Artifices divulgadas neste mesmo jornal e no “Diario da
Tarde” - constantes na Biblioteca Publica do Parana.

O século XX conheceu diferentes iniciativas de proteger, amparar e educar as
criangas, especialmente as 6rfas e as oriundas de familias trabalhadoras ou pobres que
careciam dos cuidados de instituicbes assisténcias e/ou filantrépicas. Boa parte dos
discursos produzidos acerca das crian¢as no periodo esteve respaldado em enunciados que
ganharam corpo no Brasil no século XIX, amparados na racionalidade e na ciéncia da
higiene.

Forjadas no bojo de transformacdes politicas, sociais e econémicas calcadas na
tébnica do trabalho, a idéia de crianca, infancia e menor também assumiria novos contornos
a partir do veemente discurso médico-higienista acerca dos padrdes de higiene,
comportamento das familias, estrutura dos espacos da escola e do seu mobiliario, bem como
a medicalizacdo do espaco urbano.

A producéo historiografica® das dltimas décadas aponta elementos e concepcoes
acerca das conceituagdes, essenciais para compor um retrato dos significados agregados
aos termos: infancia, crianca, adolescente e menor, ao longo do Oitocentos e inicio do
Novecentos, quando esses pareciam nao ter ainda contornos definidos.

Componentes indispensaveis a compreensdo do sentimento de infancia e
adolescéncia foram apontados no trabalho pioneiro de Philippe Ariés: “Historia Social da
Crianca e da Familia’. Operando com fontes iconogréaficas e literarias, dentre outras, ARIES
estabelece as transformagfes ocorridas na representacdo e sentimento de infancia,
adolescéncia e juventude na ldade Média, até chegar ao século XX, nomeado por ele como
o0 século da adolescéncia; assim como a juventude teria sido a idade privilegiada do século
XVIl e a infancia, do século XIX (Ariés, s.d., p.48). ARIES também procura analisar a
indistincdo dos termos usados nas linguas francesa e inglesa do periodo para crianca e
jovem, representativos da indistincdo de idade que habitava o cotidiano da familia, da
escola e da sociedade.

Apesar do carater inaugural da obra de Ariés, cujas proposi¢cdes impulsionaram
inmeros outros trabalhos no campo da histéria da infancia, ha alguns elementos da mesma
gue comecam a ser revisitados por diversos historiadores “em funcao do carater vago de
sua analise, (...) por fazer afirmacdes categéricas, a respeito de meio continente a partir de

alguns ‘cacos de evidéncia” (HEYWOOD, 2004, p.15). Outras vezes, Ariés também é

® Dentre a vasta producdo destaco: ARIES (s.d.), COSTA (1979) LOUREGA(1991); TRINDADE (1996),
LONDONO (1996), SCHMIDT (1997) KARVAT (1998) BONI (1998), LEITE (1998), MARCILIO (1998),
DEL PRIORE (1999), CORREA (2001), COLOMBO (2002).
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criticado por impor uma leitura condizente com os parametros de sua época para qualificar a
presencga/auséncia do sentimento de infancia e do entendimento dos periodos etarios ao
longo da época medieval, como afirma HEYWOOD (2004).

A autora insiste em deixar transparente que a conceituacdo de infancia/crianca é um
constructo social, totalmente imiscuido da dimenséo temporal e das varia¢cdes entre grupos
sociais e étnicos dentro de qualquer sociedade. Portanto, sofrera variacdes importantes ao
longo do tempo e de um contexto cultural para outro. Cientes de que a infancia é
culturalmente construida, podemos entender as criticas a “ingenuidade no trato das fontes

histéricas” e as “evidencias iconogréficas” feitas a Ariés*.

Ariés fez a famosa afirmacéo de que, até o século XIl, a arte medieval ndo tentou retratar a
infancia, indicando que “ndo havia lugar” para ela em sua civilizagdo. Tudo o que os artistas
produziram foi a figura mindscula ocasional lembrando um homem em escola reduzida: um
“andozinho horrendo” no caso do menino Jesus. Ninglem questiona a idéia de que as
criancas costumam estar ausentes da arte da Alta Idade Média. No entanto, como afirma
Anthony Burton, a concentracdo de temas religiosos fez com que muitas outras coisas
também estivessem ausentes, notadamente “quase toda a vida secular”, o que impossibilita
gue se isole a criangca como auséncia significativa (HEYWOOD, 2004, p.24).

Jurandir Freire Costa situa o surgimento de um sentimento de infancia em meio a
modificagbes ocorridas no século XIX, momento de constituicAo do Estado nacional
brasileiro, de instauracdo do processo de desenvolvimento econdémico e urbano, de
transformacdes nas relagBes sociais, de trabalho e de estruturacdo das familias. Sobre
estas Ultimas os médicos higienistas inscreveram marcas definitivas®.

A tentativa de se constituir uma sociedade higienizada e de validar a higiene® como
ciéncia pautava-se em valores da racionalidade. A religiosidade, que exercera grande
influéncia sobre o comportamento das familias e no modo como a sociedade colonial
encarava a presenca da crianca no espacgo familiar e a mortalidade infantil, era agora
guestionada/revisitada. Os ditames da higiene passam a subsidiar o trabalho de diferentes

profissionais ligados a saude, a medicina e a educacao — pois educadores e pais deveriam

4 Para maiores detalhes sobre as criticas ao trabalho de Ariés, consultar BECHI & JULIA (1996) e
HEYWOOQOD, 2004.

5 O controle sobre a familia, o cultivo do corpo, o enquadramento disciplinar e os regulamentos acerca da
arquitetura dos edificios onde funcionavam os colégios, fizeram parte de um conjunto de estratégias de
medicalizacdo do espaco urbano e da imposi¢cdo dos contornos do individuo a ser preparado para a sociedade.
Sobre a presenca dos médicos higienistas na regulacdo e transformagdo da vida na urbes em meados do século
XIX e nas primeiras décadas do século XX, ver os trabalhos de Costa (1979) e Marques (1994).

°A higiene na sociedade brasileira no século XI1X elaborou amplos conhecimentos sobre a populacéo e os
espacos habitados, e ainda sobre 0 meio ambiente. Para Marques (1994, p.27), “A higiene no Brasil, a partir de
inicios do século XIX, inseriase no governo politico dos individuos como um novo agente coercitivo, na
medida em que incorporava a cidade e a populagdo a esfera do saber médico”.
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ter conhecimentos médicos para estarem aptos a cuidar das criancas’. A partir das Gltimas
décadas do século XIX, a énfase na necessidade de se “regenerar 0s possiveis criminosos

~y 8
do amanha

a partir dos preceitos da moralizagdo abarcou areas distintas como  direito,
medicina; engenharia e arquitetura, chamadas a obra de remodelacdo dos costumes da
vida urbana.

O futuro e o progresso da sociedade seriam alcancados pela educacdo moral dentro
das instituicbes, como as escolas e os espac¢os de formacdo com carater profissionalizante
para os menores e do re-direcionamento das atitudes dos adultos perante as criancas.
Diferentes setores da sociedade embrenharam-se na constru¢éo de um ideal de nacdo que
pressuponha a higienizacdo moral e ideoldgica da sociedade, a comecar pelas mulheres e
criangcas. Os moldes desse discurso iniciado no século XIX, prevaleceria também no século
XX: a construcdo de um Estado forte e coeso, articulado aos anseios republicanos,
dependia da saude e da educacdo das novas geracdes. Entdo, como alfabetizi-las e
higieniza-las transformando-as em bons trabalhadores?

Os higienistas do século XIX exerceram papel decisivo na transformacao da imagem
da infancia, ao combater a mortalidade infantil e influenciar o modo como as mées deveriam
cuidar de seus filhos e ndo mais deixa-los aos cuidados das amas de leite. A moralizagcédo
dos comportamentos também viria pelo combate a atitude promiscua do patriarca da familia
junto as suas escravas. Além das criticas voltadas a familia, aspiravam estabelecer
pardmetros de comportamento e posturas a fim de disciplinar criancas e adultos. Assim as
escolas ocupavam um papel ndo sé de afastamento da familia, mas um local onde a higiene
ditava as regras do corpo sadio e da consciéncia nacionalista a ser formada a partir da
infancia.’ No que tange a infancia pobre, as condutas eram ainda mais enfaticas.

A assisténcia a infancia carente passou por diferentes fases e formatos.™
Inicialmente, por incorporar forte influéncia do catolicismo, a assisténcia a crianca era
encarada como forma de os fiéis realizarem boas acdes e caridade para salvarem a propria
alma e a alma dos pequenos. Portanto, o ato de expor criangas a Roda ndo sofria qualquer
controle ou condenacdo. Essa fase, designada “fase -caritativa”, envolvia a assisténcia a

infancia sem-familia e ndo pretendia alterar a ordem social vigente.

"Ver Jurandir Freire Costa, 1979, especialmente capitulo 5.

® Sobre a prevencéo regenerativa como forma de combater a possivel agdo dos “criminosos do amanhd’, ver:
SANTOS (1999), CORREA (2001).

®Ver Jurandir Freire Costa, 1979, principal mente capitul o 5.

10 Maiores esclarecimentos acerca das distingdes entre as fases de asdsténcia encontram-se Marcilio, M. L.
Historia Social da Crianga Abandonada, Sdo Paulo: Hucitec, 1998.
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A fase filantrépica, surgida em periodo coincidente com a formulacdo da filosofia
iluminista e liberal, ao periodo de industrializacdo e urbanizacdo européia e de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, condenava o sistema caritativo-assistencial da
Roda e ndo tolerava o abandono de bebés. Propagava o cuidado com o corpo e ndo
somente a preocupag¢do com 0 espirito e com a salvacdo da alma. Transcorrida em um
periodo em que a saude e a educacdo das criancas tinham lugar prioritario nas politicas
publicas; esse modelo de assisténcia pretendia isolar/internar para depois devolver a
sociedade a crianca ou o adolescente regenerado, treinado e entdo (til a si e a nagdo. “A
proposta era: assistir, para prevenir. Nao sendo possivel, entrava a correcdo, que seria
exercida pela repressao rigorosa, auxiliada pela policia”.(MARCILIO, 1998, p. 208)

A assisténcia e filantropia, fases tipicas do atendimento as criancas, estavam em
metamorfose. No século XX “cada classe de infancia, abandonada, pobre, deficiente, era
objeto de propostas pedagdgicas e de instituicbes educacionais especificas e de algum
modo distintas das destinadas as demais, embora articuladas na constituicdo de um corpo
comum de idéias pedagdgicas a demarcar o campo educacional.” (KULHMANN JR., 2002,
p. 485).

As instituicbes totais, espacos de reclusdo para a infancia em situagao de risco, néo
se destinavam a receber a crianga infratora. Eram estabelecimentos para atender aquelas
gue ainda poderiam ser impedidas de incorrer na delinqiéncia e no crime. Surgia a

necessidade de criar espacos distintos para os delinglientes e para os abandonados:

Sendo as familias dessas criangas consideradas incapacitadas, despreparadas (ou
inexistentes) para bem cria-las, os estabelecimentos de internamento seriam ideais para tirar
a crianca dos perigos da rua, do botequim, da malandragem, da vadiagem, etc. retirada da
familia e da sociedade, nas instituicbes totais a crianca encontraria a educacdo, a
formacao, a disciplina e a vigilancia que a preparariam para a vida em sociedade, para bem
constituir sua familia, dentro do amor e do preparo para o trabalho. Pelo menos essas eram
as expectativas utdpicas dos filantropos. Com a maioridade, a crianca sairia desse
microcosmo estruturado e profildtico e seria devolvida ‘apta’ a viver em sociedade. A
filantropia tinha por escopo preparar o homem higiénico (capaz de viver o bem nas grandes
cidades, em boa forma e com boa saude), formar o bom trabalhador, estruturar o cidad&o
normatizado e disciplinado. Despontava o plano de se fundar estabelecimentos especializados
de reclusdo. N&o se deveria agrupar, em uma mesma casa, abandonados e delinglientes, por
exemplo, com risco de contaminacéo dos primeiros. (MARCILIO, 1998, p. 207)

Nas primeiras décadas do Novecentos ainda eram bastante ténues as conceituacdes
para termos como criancga, infancia, adolescente, menor e delinqliente. Mas pode-se dizer
gue a vinculacdo entre menor e delinqliente potencial foi comumente feita no Brasil naquele

periodo. Ao lado desta transicdo desfilaram muitas outras questdes tais como: iniciativas no
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campo educacional, controle da imigracdo, mudancas no campo do direito do trabalho,
instauracdo de métodos da identificacdo da populacao civil (CORREA, 2001, p.83). E, ainda
os Congressos sobre a Infancia; as iniciativas publicas e particulares de institucionalizacédo
da protecdo a infancia; o Codigo de Menores de 1927; os movimentos de Higiene e
Eugenia''; as tendéncias trazidas da Alemanha, Italia, Inglaterra e Estados Unidos da
América para que se atuasse no campo da profilaxia social e do combate a degeneracédo
dos corpos e das ragas.

Contrapondo-se a idéia de adolescéncia, forjada na Europa em fins do XIX e
descritas por Ariés, o historiador Boris Fausto aponta a auséncia de tal conceito no Brasil
nesse periodo, e localiza seu equivalente na figura do “menor”. O Cddigo Criminal do
Império de 1830, ja determinava, além da idade, a responsabilidade penal dos individuos
perante a lei. Em fins do XIX e inicio do XX o termo menor deixou de ser associado
somente a idade, para determinar a responsabilidade de um individuo perante a lei e
passou a designar principalmente as criangcas pobres, abandonadas ou que incorriam em

delitos.

Mas a figura do menor, s6 na aparéncia préxima ao adolescente, aplica-se em toda extensao

aos meninos pobres. Deixando de lado a menoridade civil, concretizada nas normas legais de

incapacidade, podemos mesmo afirmar que a menoridade na sua dimensdo ligada a esfera
do trabalho ou a pedagogia terapéutica € um conceito aplicavel a gente pobre.” (FAUSTO,

1984, p.80.)

Investigando o percurso da palavra menor e os significados que Ihe foram atribuidos
antes de chegarmos a década de 1920, momento de formulacdo da “questdo do menor” e
do Codigo de Menores de 1927, Fernando Londofio constatou que em fins do XIX e inicio do
XX a palavra “menor” apareceu freqliientemente no vocabulario e pareceres juridicos
brasileiros, ultrapassando o meio juridico e chegando aos jornais e as revistas juridicas, as
conferéncias, sempre se referindo a crian¢a material ou moralmente abandonada.

No fim do século XIX, os juristas brasileiros “descobrem o menor nas criangas e
adolescentes pobres das cidades” que, por ndo estarem sob a autoridade de seus pais e
tutores, sdo chamados de abandonados. Delineava-se a imagem do menor, principalmente
como crianca pobre, totalmente desprovida de protecdo moral e material pelos seus pais,

tutores, Estado e sociedade. “(...) O menor ndo era pois o filho ‘de familia’ sujeito a

! Além de “qualificar a higiene como impositora de normas para regular a vida social das populacdes urbanas’,
a eugenia se serviria dos dispositivos ja utilizados pela higiene como o controle as habitagdes, ordenacdo do
meio ambiente para recair principal mente sobre o controle e disciplinamento da espécie humana, através de um
conjunto de proposicoes. Ver Marques, 1994.
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autoridade paterna, ou mesmo o 6rfao devidamente tutelado e sim a crianca e o adolescente
abandonado tanto material como moralmente.” (LONDONO, 1996, p. 134-5).

Nesse mesmo periodo, nos paises da Europa e nos Estados Unidos, a corre¢do dos
desviantes era atribuida a escola, pela educacdo moral e religiosa. Gradativamente, a
educacao e o disciplinamento do adolescente passava da esfera privada para a publica. A
fim de proteger as criangas e a sociedade, criaram-se leis concedendo aos juizes o poder
de intervir nas familias, especialmente nos lares pobres ou desfeitos. Na transicdo do século
XIX para o XX os reformatérios mudam o enfoque de suas atuacdes e abandonam um
conteudo de cunho religioso e moral para adotar uma abordagem higiénica e laboral. O
anseio de preservar a ordem social, vinculado ao interesse de modernizar a sociedade déao
margem para que o Brasil paute suas acBes frente aos menores, e a conceituagdo de
menor, nessas idéias em voga na Europa e Estados Unidos. (COLOMBO, 2002, p.57).

Longe de designar apenas uma idade especifica ou assinalar limites etarios, o
Cddigo de 1890 ja determinava uma clientela definida para o termo, pois “mais do que o
menor existia o filho de familia e o 6rfao” LONDONO , 1996, p.131) que ocupavam lugares
distintos.

Criticos ferrenhos dos mecanismos repressores e punitivos adotadas pelo Estado
brasileiro no atendimento a infancia abandonada, os juristas foram defensores de um outro
protétipo: viam a prevengdo como estratégia mais pertinente ao combate a marginalizacao
do menor. Apontavam a necessidade de instituicbes disciplinadoras que pudessem
reintegrar os menores ao convivio social. Nesse projeto de prevencdo fazia-se necessario
um plano de assisténcia a infancia e de uma legislacdo que Ihe desse respaldo e garantisse
a atuacado do Estado. Assim, em 1921 criou-se o Servico de Assisténcia e Protecdo a

Infancia Abandonada e aos Delinglientes e

(...) a questéo da crianca abandonada, vadia e infratora, pelo menos no plano da lei, deixou
de ser uma questdo de policia e passou a ser uma questdo de assisténcia e protecéao,
garantida pelo Estado através de instituicBes e patronatos. A atencéo a crianga passou a ser
proposta como um servico especializado, diferenciado, com objetivos especificos. Isso
significava a participacdo de saberes como os do higienista, que devia cuidar da sua saude,
nutricdo e higiene; os do educador, que devia cuidar de disciplinar, instruir, tornando o menor
apto para se reintegrar a sociedade; e os do jurista, que devia conseguir que a lei garantisse
essa protecao e essa assisténcia. (LONDONO, 1996, p.142).

No Cdédigo de Menores de 1927 o termo menor equivaleria a uma situacao e
posicionamento irregulares na sociedade. Caracterizacdo negativa que o dissociava do

conceito de infancia e classificava-o como “aqueles sujeitos e individuos cuja existéncia fez
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deles uma espécie de ser humano inferior, uma ameaca a sociedade humana.” O menor
estaria para a infancia como uma anomalia (FRONTANA, 1999, p.60.).

A énfase dada a questdo do menor era decorréncia da interferéncia dos médicos,
juristas, psicologos e educadores sobre as condutas e comportamento das familias, o que
alteraria a propria forma de conceber e tratar a infancia. A intervencdo da Medicina e das
Ciéncias Juridicas nessa fase de filantropia influenciou mudancas na designacdo de
infancia:

(...) de um lado o termo ‘crianga’ foi empregado para o filho das familias bem postas. ‘Menor’

tornou-se o discriminativo da infancia desfavorecida, delingiente, carente, abandonada. ‘Do

inicio do século, quando se comecou a pensar a infancia pobre no Brasil, até hoje, a

terminologia mudou. De ‘santa infancia’, ‘expostos’, ‘6rfaos’, ‘infancia desvalida’, ‘infancia

abandonada’, ‘petizes’, ‘peraltas’, ‘menores viciosos’, ‘infancia em perigo moral’, ‘pobrezinhos
sacrificados’, ‘vadios’, ‘capoeiras’, passou-se a uma categoria dominante — menor. O termo
menor aponta para a despersonalizacdo e remete a esfera do juridico e, portanto, do

publico.”** A infancia abandonad{;\, que vivia entre a vadiagem e a gatunice, tornou-se para 0s
juristas, caso de policia. (MARCILIO, 1998, p. 195)

O menor, portanto, ndo é a crianga ou o adolescente devidamente atendidos por pais
ou tutores, mas era a crianga e 0 adolescente desamparados pelos pais e que precisariam
ser amparados pelo Estado, para ndo incorrerem na criminalidade, na indoléncia e
ociosidade. Dai a necessidade de serem eficazmente enquadrados, fosse em instituicdes de
internato ou em escolas profissionalizantes, cujas propostas se revelassem capazes de
moldar-lhes o carater.

Operando no campo da prevencdo, a maneira prescrita pelos juristas, os médicos
higienistas, por sua vez, defendiam a ocupacgédo das criancas e apregoavam a regeneracao
pelo trabalho e pela disciplina moral, mas estabeleciam que “a terapia do trabalho” -
“estratégia disciplinar suave e sutil de adestramento dos corpos e do espirito” - o0 “amor ao
trabalho”, devesse ser transmitido em instituicbes de internamento, patronatos e orfanatos,
no caso dos menores pobres; e no interior das escolas particulares ou na esfera do lar, por
meio de leituras selecionadas e ginastica, para as criancas de familias abastadas. Nos
orfanatos dever-se-ia assegurar o “aprendizado de uma atividade profissionalizante, muito
mais em funcdo do aspecto moral — manter a crianga ocupada, ‘incutir habito de trabalho’,
reprimir a vadiagem — do que com intencdo econémica de prover bracos para o mercado de

trabalho em constituicdo. Alvo que também era visado”. (RAGO, 1997, p.122).

2 Alvim, M. Rosilene Barbosa & Valladares, Licia do Prado. Infancia e sociedade no Brasil: uma andlise da
literatura. BIB — Boletim Informativo e Bibliografico de Ciéncias Sociais, 26, 1988, p.3-37 (p.17). Apud
MARCILIO, p.195.



17

No interior da prépria classe trabalhadora havia divergéncias quanto a presenca dos
menores nos ambientes de trabalho. Se alguns jornais editados pelo movimento operario*® e
os médicos higienistas ndo compactuavam com a presenca e efeitos nefastos do emprego
de mao-de-obra infantil nas fabricas da maneira preconizada pelos industriais, para 0s quais
a mesma representavam a certeza de obter lucros faceis com pouco 6nus, muitos
operarios enviavam seus filhos ao trabalho, pois os baixos salarios dos adultos ndo supriam
as necessidades minimas de sobrevivéncia das familias.

Desde a década de 1910 os operarios empreendiam esforcos em prol da melhoria
das condi¢cbes dos trabalhadores, especialmente no que concernia as mulheres e aos
menores, e reivindicavam a reducdo das jornadas, melhor remuneracédo e a proibicdo da
presenca dos menores em ocupacdes perigosas. A especificagdo de um lugar, ou a
categorizacao do “menor”, que ganhava corpo das esferas médica, juridica e legislativa
verteu-se também para 0 ambito do trabalho. Mas seria apenas no final da década de 1920
com o Codigo de Menores que esta especificagcdo, ao menos no plano da lei, pode ser
melhor percebida. **

A articulagéo entre os discursos da higiene, da eugenia, da prote¢cédo e educacdo da
infancia, do saneamento, do combate ao analfabetismo, da grande énfase a educacao

civica e moral ditavam os comportamentos da vida na urbes:

O projeto civilizatério tem na higienizacdo do mundo social uma de suas faces mais
expressivas. Civilizar e higienizar conformam uma gramética fortemente articulada. No
entanto o reordenamento politico, econémico e cultural, por exemplo, imp6s outros signos que
deveriam contribuir para marcar e identificar o Brasil do inicio do século XX. Um deles foi a
propria idéia de progresso e outra a de ordem, desdobraveis em varios niveis e esferas. No
registro desses deslocamentos, contudo, € possivel detectar permanéncias, sendo uma delas
a propria vontade de higienizar a sociedade, a escola e a infancia. (GONDRA, 2002, p. 315)

As campanhas em prol da constru¢do do ideal de nagdo e identidade nacional

pautavam-se na educacao: instrumento capaz de formar o cidaddo republicano e consolidar

13 O movimento operério paulista divulgou amplamente os maus tratos, exploracio e regime de escraviddo a que
estavam submetidas as criangas empregadas nas fébricas de Sdo Paulo em 1910 e 1920. RAGO (1997) apresenta
amultiplicidade de discursos que se constituiram acerca do trabalho infantil, ora combatendo as mazelas —no
caso dos higienistas e dos operarios, ora louvando suas benesses —no caso dos industriais burgueses. As tensdes
e embates em torno da presenca de criangas nas indUstrias paulistas e a campanha feita pel osjornais de operérios
na divulgacdo da exploragdo e perigos a que estavam expostas estéo discutidos em BERTUCCI (2002).

14 A participagdo de mulheres e menores no mercado de trabalho fez com que os mesmos fossem  vistos quase
como sindnimos e somente comegam a dissociar-se quando ambos passam a assumir contornos sociais mais
definidos. A ampliagdo das atribui¢des das mdes no cuidado das criangas, propagada pelo discurso higienista, e
a disseminagdo do conceito de menor sindnimo de delingiiente potencial, vinculada a idéia de predisposigéo a
criminalidade e a degradacao, foram preponderantes neste processo. Confira CORREA, 2001.
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0 novo regime. E para além de “direito do cidadao” a educacéo foi entendida como “dever”,

o individuo deveria credenciar-se para participar do Regime Republicano™.

(...) a recém-instaurada Republica tecia e estruturava os simbolos de um novo pais sob a
pecha da “ordem “ e do “progresso’, impulsionada pelo nacionalismo que desde a década de
1880 ecoava em prol da insdustrializacdo. Ao mesmo tempo, a aura republicana moldava forte
dicotomia entre os mundos do trabalho e da vadiagem, protagonizados respectivamente pelo
imigrante e pelo nacional, principalmente aquele advindo da escraviddo. A eugenia era idéia
corrente entre tedricos e autoridades e a “profilaxia social” era praticada cotidianamente. A
busca pelo trabalhador ideal ndo cessava, hostilizando-se assim, ndo s6 o negro —
representante de um passado a esquecer — como, também aqueles imigrantes portadores de
idéias “nocivas” a ordem social. (SANTOS, 2000, p.212-3)

A colaboracgdo entre médicos e pedagogos na educacao dos menores acontecia em
diversos contextos: na organizacao e participacdo dos Congressos Americanos da Crianca,
nas inspe¢cbes médico-escolares aos espagos da escola ou ao estado fisico dos alunos e
suas tendéncias intelectuais e morais.

Ocorridos a partir de 1916, os Congressos Americanos da Crianga abordavam
concomitantemente trés preceitos basicos, 0os quais podem ser encontrados também nos
textos que tratavam da educacao da infancia nas primeiras décadas do século XX. Séo eles:
a infancia e a educacéo responsaveis por construir uma nagcdo moderna, referenciada nos
paises europeus e nos Estados Unidos da América e reunindo politicas sanitarias e
educacionais; a Pedagogia nutrindo-se de diferentes ciéncias e como um conhecimento
especializado, capaz inclusive de orientar as familias na formagéo das criancas e, por fim, a
educacdo como meio ordenador da nag&o.'

No ano de 1922, durante a Exposi¢ao Internacional comemorativa do Centenario da
Independéncia ocorrida no Rio de Janeiro, aconteceram também o Congresso Brasileiro de
Protecado a Infancia e o Congresso Americano da Crianca. Nas propostas apresentadas no
Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, a salde e a educagdo se entrelacaram e
subordinaram-se ao prop6sito de construir uma nacdo moderna, civilizada e ordeira.'’
Pretendia-se “tratar de todos os assuntos que direta ou indiretamente se refiram a crianca,
tanto do ponto de vista social, médico, pedagégico e higiénico, em geral, como
particularmente em sua relacdo com a Familia, a Sociedade e o Estado. (KUHLMANN JR,
2002)".

15 Cf. SOUZA, Rosa Fétima de. O Direito & Educago: |utas populares pela escola em Campinas. Campinas.
Editora da Unicamp: Area de Publicages CMU/Unicamp, 1998.

16 Acerca dos Congressos Americanos da Crianca, e dos preceitos béasicos que abordavam, consultar
KULHMANN JR, 2002.

' Sobre as propostas apresentadas no Congresso Brasileiro de Protego a Infancia, ver KULHMANN JR. 2002.
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Longe de haver homogeneidade nas idéias e debates ocorridos, surgiam embates e
tensdes entre os diferentes setores sociais. Aqueles que desejavam principios
democraticos no enfrentamento das desigualdades sociais teciam criticas as tendéncias
autoritdrias que norteavam as decis6es no campo da educacdo. Mas parecia haver um
pensamento predominante, que se distanciava dos preceitos de uma educacao igualitaria:
a infancia abandonada encontraria nas instituicdbes de educacédo popular a redencdo e a
higienizacdo capazes de combater a transformacédo dos menores em “futuros criminosos”.

A tbnica do trabalho era disseminada como um dos agentes imprescindiveis na
consagracdo das transformacdes a serem operadas na infancia e na consolidagdo das
propostas para a infancia abandonada e pobre iniciadas na segunda metade do século XIX,
e reforcadas no século XX.

A idéia de educacdo e infancia como responsaveis por construir uma nacao
moderna, pautada em referenciais europeus e estadunidenses, envolvendo politicas
sanitarias e educacionais também pode ser encontrada nas teses apresentadas na
| Conferéncia Nacional de Educagéols, ocorrida em Curitiba em 1927. O movimento
escolanovista, 0 chamado entusiasmo pela educac¢éo, o otimismo pedagogico e a crenca ha
missdo regeneradora da educagdo compuseram um conjunto de medidas e acbes
propulsoras da acdo de varios segmentos de intelectuais na luta pela difusdo da escola
publica no Brasil” (SCHMIDT, 1997, p.4.).

A infancia era apreendida de forma ambigua: de um lado estava a “crianca que se
deseja, abstrata e universal” e de outro a “que incomoda, que precisa ser regenerada,
preservada e salva’. Os adeptos das novas idéias intelectuais construiriam, na década de
1920, uma determinada representacdo de infancia, pautada em um ideal de nacionalidade
e de consolidacdo da racionalidade, decorrentes do movimento de desenvolvimento do
capitalismo industrial que exigia trabalhadores mais qualificados e pressupunha também
uma nova organizagdo do trabalho. (SCHMIDT, 1997, p. 78 e seguintes).

A atuacdo dos médicos higienistas brasileiros, presentes também no espaco da
escola, estava respaldada nessas propostas debatidas em congressos internacionais e
nacionais de protecdo a infancia e na experiéncia de paises europeus, cujo pensamento
“atribuia a uma elite de especialistas a responsabilidade de ordenar a sociedade no intuito de
promover e preservar as relagdes sociais de subalteridade. Essas pessoas teriam a

capacidade de interpretar ‘cientificamente’ a nacdo, o povo brasileiro, as classes, as ragas,

'8 Acercadal ConferenciaNacional de educaggo, consultar SCHMIDT, 1997.
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as criancas. Seria possivel diagnosticar seus males e prescrever remédios capazes de cura-
los (...) (KULHMANN JR. 2002, p. 473).”

Os médicos higienistas disseminaram a preponderancia da educacdo e da higiene
na regeneracao da raga, no aperfeicoamento do espirito e na conformagéo do corpo infantil,
elementos esses indispensaveis a constituicdo de uma nacgdo civilizada. A escola, vista
como instituicdo cientifica e racional, seria responsavel por concretizar esse ideal. Inicia-se
entdo a simbiose entre os discursos de médicos e educadores na tarefa de irradiar
educacao higiénica e moral para a sociedade. Além dessas, a disciplina para o trabalho se
somaria “como pressuposto indispensavel para alcancar a civilizagdo”. A possibilidade de
transformar as criangas em futuros adultos disciplinados, enquadrados e Uteis articularia

muitos saberes.

Nas escolas, engendrou-se um processo disciplinar cuja estratégia assentada na educacédo
moral fazia emergir o mundo do educando para travesti-lo profilaticamente de habitos
sociais, realizando através da higienizacdo normalizadora o controle dos trabalhadores e de
seus filhos, tornando-os corpos ddceis, moldados para o processo industrial que se
desenvolvia. Sim, porque a escola buscava ordenar espiritos e ‘corpos promiscuos’, advindos
daqueles ‘corticos infectos’, ‘de vida desregrada’, intentando metodicamente incutir-lhes
disciplina moral e fisica.” (MARQUES, 1994, p.120)

O grande respaldo recebido pelo trabalho contrapunha-se a idéia de ociosidade e
vadiagem. A presenca de menores desocupados perambulando pelas ruas da cidade
participou enormemente da vinculagdo entre menoridade, vadiagem e delinqiéncia. Tal
vinculagdo foi gestada na ambiéncia da higiene no século XIX e depois enfatizada pelos
pressupostos da eugenia do século XX.

A partir da década de 1990 foram produzidos estudos®® acerca da temética da
infancia e menoridade em Curitiba em fins do século XIX e inicio do século XX, os quais
fornecem elementos para observarmos o tratamento j& destinado ao tema que nos
propomos a analisar: a presenca dos menores na Escola de Aprendizes Artifices e na
sociedade curitibana nas décadas de 1910 e 1920. Entretanto, apesar da contribuicdo
desses autores, permanecem a dificuldade de se nomear a crianca paranaense e as
nuances caracterizadoras dos termos infancia, crianca, menor. Para esse Ultimo termo as
dificuldades/possibilidades sdo ainda maiores, pois multiplicam-se o0s adjetivos:
abandonado, infrator, delinqiiente, vicioso. Se, por um lado, as leituras de tais estudos

aproximam-nos das conceituacdes ja existentes, restam ainda elementos nao explicitados

19 Refiro-me aos trabalhos de  LOUREGA (1991); SCHMIDT (1997), TRINDADE (1998), BONI (1998)
KARVAT (1998), QUELUZ (2000), COLOMBO (2002).
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acerca dos menores nas primeiras décadas republicanas, especialmente no que concerne
aos que freglientavam a Escola de Aprendizes Artifices do Parana.

A infancia desprotegida e abandonada, vista como problema a ser enfrentado pela
acao policial a fim de que a sociedade ndo fosse esmagada pelo vicio, recebeu a atencao
de BONI (1998)*. Servindo-se da imprensa paranaense entre 1890 e 1920, a autora da
mostras das constantes noticias sobre a prisdo de menores e das reclamacdes
encaminhadas pela populacéo que solicitava a acao policial contra 0s meninos.

LOUREGA (1991) pesquisou as notas policiais acerca da delinquéncia juvenil,
divulgadas pela imprensa curitibana no inicio do Novecentos. O tratamento dado pela
imprensa a questdo do menor aproximava, de forma nem sempre facil de se distinguir,
menor e delinquente. A questdo do menor delingliente é tratada pela autora ao historicizar o
surgimento do Patronato Agricola em Curitiba, uma franca tentativa de isolar os menores da
esfera urbana e empreender a corre¢cdo necessaria.

A tentativa de imprimir contornos para os termos “menor” e “crianca” fez parte do
estudo desenvolvido por TRINDADE (1996), no intento de recompor a trajetéria da
metamorfose da crian¢ca em menor, em Curitiba nas primeiras décadas do século XX. Para a
autora tais termos “se confundem e se incorporam na comunicacéo oral e escrita de uso
coloquial, com o mesmo significado”, mas infere que a “legislagéo possibilita sua melhor
definicdo e o século XX, no caso brasileiro, acoplado a consolidagédo republicana encerra
em si a transformacdo de crianca em menor, destacando as pobres” (TRINDADE, 1996,
p.94). Ao investigar o0 menor e seu abandono, voltou-se especialmente para o menor
transformado em “caso de justica”, “problema social” que ganhava ampla visibilidade e
inseria-se na moderna sociedade disciplinar.

KARVAT (1998) preocupou-se em explicitar as relagcdes entre vadiagem x
criminalidade e a adocdo de remédios sociais mais indicados na Curitiba da virada do
século XIX para o XX. Logo a relacdo entre ndo-trabalho e vadiagem vinculou-se a
criminalidade e dai, para a aproximacao entre menores delinqientes, vadios e mendigos e
as propostas de seu internamento em regime de reeducagdo para adquirir habitos de
trabalho, foi um curto passo. Nas fontes utilizadas pelo autor transparece a indistingdo no
uso dos termos menor, crianca, delinqlente, vadio e criminoso, esclarecendo como a
criminalidade ou as transgressdes dos menores aproximava-os dos adultos indesejados: os

vadios, mendigos e criminosos.

“ BONI, 1998, especiamente a parte intitulada “Menores Abandonados e Menores Delinglientes”.
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Tal indefinicdo na veiculacdo dos termos menor, infancia e criangca, apontada por
LOUREGA (1991), TRINDADE (1996) e KARVAT(1998), permitem averiguarmos o
tratamento dado a questdo na Curitiba na primeira RepUblica. E pertinente inferir que a
impossibilidade de diferenciacdo e reconstituicdo dos lugares reservados aos menores seja
fruto da prépria indefinicdo presente nas discussfes em voga no periodo.

Afinal, € somente com o Cdédigo de menores de 1927 que teremos uma legislacéo
especifica para o menor e onde uma pluricidade de sentidos Ihe serdo oficial e legalmente
atribuidos. Entretanto, esses sentidos e definicbes, dos quais o Cddigo é portador,
delinearam-se gradativamente ao longo das décadas antecedentes nas experiéncias e
estratégias lancadas em torno da “questdo do menor” e geraram a elaboracdo dos
precedentes do Cdodigo de Menores. Dentre eles destacaram-se: o Art. 3° da Lei Federal
n® 4242 de 1921 que autorizou o governo a criar 0 “Servico de Assisténcia e Protecdo a
Infancia Abandonada e Delinquente”; o Decreto Federal n° 16272 de 20 de dezembro de
1923, baixando o regulamento de “Assisténcia e Protecdo aos Menores” e que culminou
com a consolidacdo do Codigo de Menores em 1927 (ALMEIDA, 1960). Portanto, neste
momento é

(...) que se configuraria, de maneira mais explicita, o que se passou a designar por ‘menor’.
Sob a categoria ‘menor’ incluiam-se todas as criancas e adolescentes material ou moralmente
abandonados, subdivididos em vérias outras categorias: ‘criancas de primeira idade’, ‘infantes
expostos’, ‘menores abandonados’, ‘meninos vadios’, ‘mendigos’, ‘libertinos’ etc. O trago
comum a todas essas definicdes do Cdédigo era que a caréncia do ‘menor’, fosse fruto do
abandono moral ou material, era conseqiiéncia do comportamento inadequado dos pais ou

responsaveis, classificados como incapazes, negligentes ou indignos. (FRONTANA, 1999,
p.53)

Nos capitulos que se seguirdo poderemos acompanhar algumas das vicissitudes da
Escola de Aprendizes Artifices paranaense e da formacdo destinada aos menores ali
inseridos, partindo da seguinte organizacao:

No primeiro capitulo discutirei aspectos relativos a cidade de Curitiba a época da
criacdo da EAAPR, a fim de estabelecer um cenério das principais atividades manufatureiras
e industriais e suas relagcbes com as oficinas implementadas na Escola. Analisarei a
implantacdo da Escola nesta conjuntura, ressaltando como se uniram o0s discursos
higienistas e educativos a fim de reconhecerem nos menores, seus alunos, as criancas
paranaenses que conquistariam um “futuro”, pois poderiam ser educadas para participar da
construcao de uma identidade paranaense e, especialmente, de crianca pobre trabalhadora.

Tratarei da presenca dos menores na Escola e o0 modo como era viabilizada a

instrucdo primaria, segundo os preceitos da escola graduada. Para tanto, sera  Util
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confrontar a legislacdo nacional das Escolas de Aprendizes Artifices com a proposta da
escola paranaense e as descricOes existentes acerca do cotidiano escolar. Necessario
contrapor o proposto pela lei e sua recepcdo no interior da EAAPR, ou as adaptacOes
impostas a esta em funcdo das novas legislacoes.

No capitulo Il, procurarei demonstrar como a educacdo para e pelo trabalho eram
centrais ao modelo de formagcdo ofertado na Escola. A construcdo da identidade
paranaense e 0s preceitos de educacdo moral eram perpassados pelos ideais de trabalho.
As possibilidades do trabalho trazer beneficios também aos aspectos fisicos, morais e
sociais, compondo um espectro de questdes vinculadas a eugenia e higiene e coadunadas
ao ensino profissional também serdo objetos desse capitulo.

Curitiba era a capital de um estado bastante novo que estava as voltas com inventar-
se, assim como a Republica buscava construir-se. Discussdes acerca da elaboracdo de
uma identidade paranaense genuina permeavam o0s debates dos principais grupos
intelectuais daquele periodo. Pretendia-se plasmar, pelos ideais de trabalho, a
sistematizacdo de um conjunto de valores que pudessem ser facilmente reconhecidos como
paranaenses. A EAAPR terd papel de relevo na constituicdo/afirmacdo dessas
caracteristicas. Cabe, portanto, a investigacdo do modo como a EAAPR tomou para si a
tarefa de forjar uma identidade de trabalhador, de elemento nacional que pudesse levar a
cabo as expectativas de um Brasil de futuro grandioso. Afinal, a formacao para o trabalho e
a instauracao de principios ordenadores e disciplinares eram vistas como atitudes patriéticas
e indispenséveis a elaboragéo do progresso nacional.

No terceiro capitulo tratarei das praticas escolares que se constituiam como rituais de
formacdo e conformacdo e participavam enormemente da instauracdo da
memoria/identidade nacional. Tais rituais articulavam-se a uma “figura” de brasileiro, carente
de contornos mais nitidos, pois era grande o numero de filhos de imigrantes frequentando
0s espacos da EAAPR, e corroboravam a expectativa de melhor concretizar a formacao
moral, civica, fisica e disciplinar de seus alunos aprendizes. Note-se que a disciplina corporal
e as atividades a ela atreladas cumpriam a dupla tarefa de preparar o corpo tanto para a
acao - o trabalho- quanto para a instauracéo de habitos morais e civicos desejados.

Para discutir tais problemas farei uso do aporte teérico da histéria cultural. A
historiografia contemporanea, seja a praticada no campo da histéria ou da histéria da
educacao, vincula-se enormemente aos debates em torno na Nova Histéria Cultural que
desde o ultimo quartel do século XX agregou interpenetragdes entre a historia e outras

ciéncias, como a sociologia, a antropologia e os estudos de linguagem. Além disso, enfatiza
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sobremaneira novos objetos submetidos a vieses de interpretacbes os mais variados e
instaurou a ampliagdo da nog¢éo de documento histérico.

Observando os limites da abordagem classica da histéria cultural®*, a nova geracgdo
de historiadores da cultura tém feito a tentativa de recuperar a histéria da cultura das
pessoas comuns. E é precisamente nesse campo que historiadores, sociologos e
antropélogos aram terreno comum e servem-se do termo cultura para, de forma genérica,
“referir-se as atitudes e valores de uma determinada sociedade” e sua expressao e
personificacdo em “representacdes coletivas” (como dizia Durkheim) ou “praticas”, termo que
passou a ser associado a teéricos mais recentes, como Pierre Bourdieu e Michel de
Certeau.” (BURKE, 2000, p.241).

Peter Burke adverte-nos para olharmos a corrente da Nova Histéria Cultural® - &
maneira do que se deve fazer com todas as outras correntes historiograficas- como fruto de
nossa época, repleta de choques culturais e banhada pelo multiculturalismo.

Desde as trés ultimas décadas do século XX, os debates sobre qual seria a corrente
gue a histdria deveria adotar, qual se revelaria mais apropriada ou predominaria tem vindo
a tona. BURKE (1992), discutindo os caminhos e descaminhos da “Nova Histéria”, aponta
elementos para pensarmos as mudancgas operadas no modo de concebermos a histéria e o
fazer historiogréafico ocorrida a partir das imbricaces entre a histéria e as demais ciéncias e,
especialmente, a partir da centralidade que as discussdes acerca da “cultura” tem ocupado.

Ha que nos resguardarmos, contudo, de explicagcdes demasiados simplistas, pois

termos caros a Nova Histdria sdo objetos de embates infindaveis. Assim, conceitos como:

%! peter Burke (2000) discute a unidade e variedades de abordagens da histéria cultural e esclarece que na histéria
cultural cléssica entendia-se cultura, como a ata cultura, ligada a alguns grupos especificos da sociedade e
enfatizava os classicos, o canone, cujos exemplos notaveis foram as obras de Jacob Burckhardt e Johan
Huizinga, em fins do século X1X einicio do XX. Aquela histéria cultural, praticada por estes dois historiadores e
tantos outros, Burke interpela algumas consideragdes a fim de clarificar os seus limites: a) ignorava a sociedade
e a infracestrutura econdmica, bem como a estrutura politica e social; b) dependia do postulado da unidade ou
consenso cultural, desviando a atenc&o das contradi¢Bes sociais e culturais, conforme criticavam os marxistas; c)
a suposicdo generalizada de que o que era recebido da tradic@o era logo aceito como heranca, sem passar por
significativas transformagdes; d) a equiparacdo de cultura com alta cultura e €) a énfase no canone de grandes
obras natradic&o européia

2 A Nova Histéria Cultural centra sua énfase nos modos de representacdo e na construgdo cultural/discursivade
identidades, subjetividades, etc. ( conferir, WEINSTEIN, 1995) Para VAINFAS (1997); a histéria cultural
representa a antiga histéria das mentalidades, pois embora rejeite 0 conceito de mentalidades, considerado
impreciso, os historiadores da cultura ndo recusam a valorizagcdo do cotidiano, a aproximagdo com a
antropologia e com a longa duragéo; como ocorria na histéria das mentalidades e tampouco recusam os temas das
mentalidades. O que a“Nova Historia Cultural” faz é, sem recusar o estudo das manifestages formais da cultura
de determinada sociedade, ou das classes letradas (& maneira da antiga Histéria da Cultura), também interessar-se
pelo informal, pelo popular e por resgatar o papel das classes sociais e dos conflitos sociais. Logo, a nova versdo
da Historia Cultural, caracteriza-se por ser plural e apresentar varios caminhos para a investigagéo historica, o
gue afaz incorrer em desacertos como acontecia também na histéria das mentalidades.
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“cultura”, “cotidiano”, “micro-histéria”, “histéria vista de baixo” sdo impossiveis de apreender
em uma Unica mirada. Logo, o historiador contemporaneo parece operar na encruzilhada,
carecendo de diferentes aportes tedricos e do respaldo da antropologia, da sociologia e da
filosofia e inevitavelmente, resultando em diferentes formas de se produzir historia.

Comparando historiadores e fotégrafos, como aqueles que ndo apresentam reflexos
da realidade, mas sua representacdo; Burke afirma: “Neste ponto, a histéria social e a
cultura parecem estar se dissolvendo uma na outra. Alguns historiadores definem-se como
“novos” historiadores culturais, outros como historiadores “socioculturais”. Seja como for, o
impacto do relativismo cultural sobre o escrito histdrico parece inevitavel.” (BURKE, 1992,
p.24)

Ciente de que operar na seara da investigacao histérica ndo é tarefa facil, tampouco
passivel de ser trilhada sob um Unico ponto de vista ou abordagem tedrico-metodolégica,
utilizarei diferentes autores e aportes para discutir os problemas que me propus investigar.
Dado ainda a impossibilidade de reconstituicdo/reconstrucdo do passado, reconheco nessa
escolha uma das tantas miradas possiveis na busca pela “verdade” histérica, que nao parece
ser una e sim poliédrica.

As concepc¢les de menoridade e infancia, trabalho, formacéo profissional, construgéo
de identidade regional, nacional e de trabalhador nas primeiras décadas do século XX, no
Paranda, serdo abordadas aqui a partir dos pressupostos da Nova Histéria Cultural e das
producdes de historiadores da educacao brasileira. Dialogarei também com os estudos de
Norbert Elias, sobre o processo civilizador, a fim de discutir os preceitos de moralidade que
perpassavam a formagéo e educacdo dos menores aprendizes.

Outros historiadores, filiados a corrente da histéria social, como E. Thompson irdo
aportar as discussdes da instauracdo de um pretenso controle dos tempos que
perpassavam o universo escolar e dos aprendizes.

A investigacdo da problematica dos lugares de memdria serd abordada a luz das
proposi¢cdes de NORA (1993), POLLAK (1992) e HALBWACHS(1990), pois pareceu-me
pertinente discutir as relacdes entre memoria e identidade social.

Operarei com fontes oficiais, como os relatérios e oficios relativos & Escola e com
jornais publicados pela imprensa paranaense do periodo na tentativa de apreender nédo so
os ditames legais e as imposi¢cfes de padrdes culturais de educacdao, civilidade, moralidade
e disciplina, mas captar a insubordinacéo dos professores e dos menores e suas familias a

partir dos indicios deixados, mesmo que ténues.
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CAPITULO I: “EM PROL DO PROLETARIADO E DA EDUCAGAO
GERAL DA INFANCIA”: A ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES DO
PARANA

1.1 A cidade de Curitiba no inicio do Novecentos

A Escola de Aprendizes Artifices do Parana foi inaugurada em Curitiba em 1910.
Epoca em que a capital paranaense cuidava da arborizacdo da cidade, organizava o0s
servicos de irrigacdo e limpeza publicas e procurava ganhar ares de urbanidade. Os
“mdltiplos e freqlientes cafés”, aludia o cronista Nestor Vitor, eram “uma das coisas que
mais concorrem pra dar hoje a Curitiba um aspecto de cidade ja consideravel, de um meio
social ja em desenvolvimento (...) (VITOR, 1996, p.121).”%

Tentando resumir a situacdo em que se encontrava a cidade, Emiliano Perneta
desferia: “os pobres e os sapos vdo indo cada vez para mais longe” (VITOR, 1996, p.91).
Curitiba perdia seu aspecto campestre e de aldeia, desapareciam os chalets de madeira, as
casinhas encardidas, feitas de telha de tabua e de “aspecto miserando”. Dava a impressao
gue nao sO a Rua Quinze, mas a cidade inteira se reconstruia pra melhor, afirmava Nestor
Vitor, em passagem pela cidade. Entretanto, logo somos informados que ainda persistiam
“in loco as aguas do pernicioso lencol que outrora era visivel nas partes mais baixas da
cidade. (...) em vez de haverem dissecado o solo por meio de bem orientada rede de bueiros
e drenos, os poderes municipais limitaram-se a aterrar as pracas e ruas de modo a dar
apenas uma agradavel ilusdo a vista.” (VITOR, 1996, p.91)

A estas afirmagfes de Nestor Vitor, rebateu da seguinte maneira Emiliano Perneta:

Os poderes municipais! (...), mas é justamente o que falta a Curitiba: é a acdo benéfica
desses poderes, meu caro. Se fossemos contar com ela, nem agua, nem esgoto teriamos.
Esses melhoramentos foram realizados, ndo ha muito, mas por iniciativa e responsabilidade
do Governo Estadual. Pode-se dizer que esta cidade ainda patina na lama como uma
paralitica, - quase sem calgcamento e tendo apenas para seu servigo de transito esses
péssimos bondes ainda puxados a burro, e que ai passam de 30 em 30 minutos nos pontos
mais freqlentados da cidade e nas horas de maior movimento. Acredite, no dia em que
puderem andar os carros e automéveis nas ruas sem grande incébmodo para 0s
passageiros, o movimento de Curitiba intensificar-se-a rapidamente, porque aqui néo falta
dinheiro nem disposi¢do para o bem-estar. E quando tivermos a tragdo elétrica, de modo a

2 “A Terrado futuro— Impressdes do Parand’, obra escrita em 1912 por Nestor Vitor, que reproduziu no livro
os didlogos que manteve ao reencontrar seus amigos e conhecidos e teceu um panorama do estado do Parand e
da capital. Interessam-nos aqui as consideragdes acerca de Curitiba:  0s aspectos urbanos, os imigrantes, os
artigos produzidos, as industrias, as ingtituicdes existentes. Nestor Vitor nasceu em Paranagua e residiu em
Curitiba, mas a época da escritadesse livro residiano Rio de Janeiro e fez passagem por Curitiba.
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comunicarmo-nos facil, rapida e amiudadamente com 0s nossos arredores, a cidade salta,
por assim dizer, de um dia pra outro, no seu engrandecimento. (...) s6 com a esperanca de
termos agora dentro em pouco os bondes elétricos, 10 (sic) os terrenos suburbanos estdo
subindo extraordinariamente de preco (...) (VITOR, 1996, p.91-2)

Desmontando a impresséo inicial, de uma cidade mais leve, moderna e elegante,
gue parecia reconstruir-se inteira para melhor, inclusive com a modificacdo dos habitos, os
guais ficavam dia a dia mais cosmopolitas (vide as “damas indo sozinhas as compras”, ou “o
modo mais comedido de as pessoas se cumprimentarem!”), o cronista desenha outra
imagem de Curitiba, aguela onde “tudo esta por fazer’. Ares urbanos podiam ser

notados, mas Curitiba também era uma cidade

(...) sem calgamento, sem meio de locomogdo, com instalagdo de luz e telefone em feios
postes ha largos anos provisérios, absolutamente sem higiene, sem policia municipal, sem um
plano sequer rudimentar de construgdo, sem um cadastro predial, sem um alinhamento pré-
estabelecido, sem nivelamento estudado de modo geral, sem arborizagdo nem jardins, sem
passeios convenientes nem plano executado que os exija (VITOR, 1996, p.93-4).

As instituicGes de assisténcia sustentavam-se aqui por iniciativa particular. Havia

(...) diversos institutos cuja existéncia supre tanto quanto lhes é possivel a deficiéncia do
aparelho oficial para o socorro dos necessitados. Assim, temos o Hospicio de Nossa Senhora
da Luz (que recebe, é certo, um subsidio do Estado), a instituicdo Protetora da Infancia, o
Orfanato do Cajuru, a Assisténcia aos Necessitados, criada e mantinha pela Federagdo
Espirita do Parana. A mesma Federacao ja vai construir um albergue noturno.” (VITOR, 1996,
p.126)

No inicio do periodo republicano o niumero de escolas existentes no Parani era o
proveniente da Provincia, ou seja, contava com 199 estabelecimentos de ensino primario,
dos quais 180 eram publicos e 19 particulares. O Estado continuou criando escolas publicas
ou subvencionadas nos centros urbanos e nos novos povoados estabelecidos em regides
antes ndo ocupadas (OLIVEIRA, 2001).

Por volta de 1903, comecaram a funcionar, em Curitiba, os primeiros meios-grupos escolares,
resultado da reunido de escolas sem qualquer vinculagdo de ensino entre elas. Nesse ano
também foi iniciada a construcéo do primeiro grupo escolar completo, que se chamaria Grupo
Escolar Xavier da Silva, onde funcionariam seis escolas. Essa novidade, em termos de
organizacao escolar tinha por modelo a organiza¢&o dos grupos escolares de sdo Paulo e do
Para que bons resultados apresentavam em relacdo ao ensino. Em 1912, a Lei n.° 1.236
regularizou o funcionamento dos grupos escolares e autorizou a sua criagcdo em outras
cidades do Estado além da Capital. (OLIVEIRA, 2001, p.150)
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Embora Nestor Vitor aponte que a difusdo da Instrucéo era vista como indispensavel
e recebesse quase 17,5% da receita do Estado; Oliveira (2001) esclarece que “no inicio
do século XX, os entraves para o desenvolvimento do ensino e para a melhor ordenacao do
guadro de escolas oficiais foram ocasionados pela falta de recursos financeiros, embora a
destinacdo de verbas para a educacdo fosse significativa em relacdo a receita do Estado”.
(OLIVEIRA, 2001, p.153)

No ano de 1911 eram atendidos nas escolas publicas curitibanas 2.076 alunos, o que
representava “a quinta parte da populacdo em condicBes de aprender a ler num centro de
50.000 almas, como deve ser mais ou menos a do quadro urbano, aqui” (VITOR, 1996,
p.131). Por outro lado, as escolas particulares atendiam 2.944 alunos, nimero superior ao
atendido pela escola publica. Portanto, adverte o cronista, poderiamos estimar que se
estava instruindo 50 % das criancas “em idade conveniente” para isso. Em Curitiba
também havia: “o Ginasio Paranaense, com uma matricula de mais de 150 alunos; a Escola
Normal, cinco grupos escolares, dois jardins de infancia e 33 escolas publicas primarias.
Além disso, temos a Escola de Belas Artes, subvencionada pelo Estado; a de Aprendizes

Artifices, que é de criacdo federal, mas estabelecida em prédio do Estado, e um dos

institutos comerciais que este mantém.” (VITOR, 1996, p.131. sem grifos no original)

De acordo com os dados oficiais da década de 1910, citados por Nestor Vitor,
existiam no Parand “314 escolas primarias regidas por professores normalistas e efetivos;
150 professores particulares subvencionados; 200 por professores ndo subvencionados” (
VITOR, 1996, p. 130). Formavam um total de 664 escolas, que atendia no ano de 1911,
23.000 alunos, o que representava “a quinta parte da sua populacdo em idade de aprender
a ler”, que deveria ser cerca de 120.00 criancas.?* Os grupos escolares, iniciados em 1903,
ja perfaziam um total de 20 edificios publicos, mas ja estavam computados no numero de
escolas publicas primarias comuns.

Apesar dos problemas a instrucdo publica recebera acréscimos ao longo das duas
primeiras décadas republicanas, pois de pouco menos de 200 estabelecimentos em 1889,

contaria com quase 700 em 1911.

% E prossegue o autor: “ndo é muito, mas j& é relativamente lisonjeiro, quando a matricula total da populagdo

escolar do Brasil ndo chegaa 650.000, havendo nada menos que de 4.000.000 delas em idade de receber ensino,
como diz Victor Vianna. Isso significa que o Brasil apenas fornece escolas para pouco mais da oitava parte
dessas criangas necessitadas de instrucéo. (...)” (VITOR, 1996, p.130-131)
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A capital paranaense contava entdo com inimeras industrias e fabricas. Algumas

"25 como a tanoaria e a barricaria. Além

delas derivadas diretamente da “industria do mate
disso, haviam melhorado “consideravelmente as condi¢des da indastria da madeira”,
produto em boa parte destinado a exportagcdo, atividade dificultada principalmente pela falta
de “meios prontos e cémodos de transporte”. Derivada da “indUstria da madeira”, a cidade
dispunha de “florescente e cada vez mais aperfeicoada” marcenaria e industria de méveis.
Havia também a industria de fésforos e a de fabricacdo de pianos, esta Ultima possibilitada
por duas vantagens que apresentava a terra paranaense: “excelentes madeiras e boa
fundicdo” (VITOR, 1996, p.111).

A industria da fundicdo era apontada por Nestor Vitor como “uma inddstria
indispensavel como indastria  preparatéria, que aparelha todas as outras industrias
fabris” ( VITOR, 1996, p.112). As oficinas aqui existentes ja se achavam “habilitadas a
fabricar todos os artigos de fundicéo e serralheria em aco e bronze de que se precise para a
montagem de engenhos de mate, serrarias, moinhos, etc” ( VITOR, 1996, p.112). Curitiba
também contava com muitos moinhos, especialmente nos arredores da cidade; com
fabricacdo de cerveja; presunto; palhdes (“para invélucro e protecao de garrafas”) e com a
industria “ainda nascente de aguas minerais”. Dispunha de mais de 30 olarias e duas
fabricas de ladrilhos e mosaicos. Dentre os artigos para exportacdo também estava o couro,
embora “numa importancia ndo muito consideravel”. Ainda assim a industria do couro
mobilizava duas outras: a do curtume, que contava com 10 estabelecimentos na cidade, e a
da selaria, que contava com 15 estabelecimentos na cidade ou nas proximidades. Além do

gue ja mencionamos, havia em Curitiba

% OLIVEIRA esclarece que ao longo do século XIX, a indUstria ervateira paranaense passou por trés fases
digtintas: “a primeira fase correspondeu a precariedade e a rusticidade dos pildes de soque manuais com o
emprego de indios e negros como forga de trabalho escrava. Seria a economia limitada da congonha [antiga
denominagdo para erva-mate] elaborada em Curitiba e na Lapa. A segunda fase se iniciaria com a vinda de
conhecedores das técnicas e da comercializacdo do mate origindrios dos paises da bacia do Prata hispano-
americanos. Essa fase comecaria a partir da década de 1820 e significaria uma grande expansao comercial com o
acesso aos mercados platinos e chilenos de longo curso. Acontece também o boom da construgéo de engenhos em
Paranagua, Antonina e Morretes até o estabelecimento no planalto. A energia motriz utilizada é a energia
hidraulica, o que induz a uma reformulacdo do ritmo do processo de trabalho nas operacdes de beneficiamento
da erva cancheada. (...) A terceirafase é a de maior uso das méaquinas a vapor. Ha uma maior racionalizagcdo no
processo de beneficiamento, mais integracdo nas operacfes, que ja possuem um nitido caréter fabril e industrial.
A etapa da embalagem sofre modificagdes com a substituicdo dos rudes surrdes por barris de madeira que eram
também integrados em processos autométicos de acondicionamento e colocagdo de tampas como o marcador
mecanico. (...) naterceirafase hainclusive aformagdo de industrias auxiliares como a madeireira, a metaldrgica
e a litografica. O nimero de operarios empregados nos engenhos da terceira fase ou nas fébricas de
beneficiamento cresce ao lado da grande ampliacdo da produtividade e producéo”. (OLIVEIRA, 2001, pp.79 e
82) (grifos meus)
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(...) uma fabrica de tecidos; uma fabrica de chitas; uma fabrica de meias, camisas e gravatas;
uma fabrica de fitas; uma fabrica de cascos de chapéus; quatro fabricas de caixas de
papeldo; quatro fabricas de espartilhos; uma fabrica de manequins; uma fabrica de objetos de
aluminio; duas fabricas de quadros; uma fabrica de tinta para escrever; duas casas de
galvanizadores; duas fabricas de chocolate; trés fabricas de caramelos; duas fébricas de
sabdo e velas; uma fabrica de fumos; sete fabricas de cigarros; uma fabrica de vinho
espumante; uma fabrica de vinagre; uma fabrica de bebidas sem 4&lcool, cinco fabricas de
carros, etc., etc. (VITOR, 1996, p.117-118)

Por outro lado, faltavam a cidade: uma fabrica de péo, “pelo sistema moderno”,
lavanderias, leiterias, boas casas de banhos “(as que existem ndo oferecem condicbes
desejaveis), garages, autobus e bondes-automoveis, empresa de reclamos, armazéns de
bagagens, “empresas de transportes bem apropriadas para mudancas” ( VITOR, 1996,
p.118).

Mas se Curitiba se modernizava como entender o trabalho neste contexto?

1.2 O trabalho e a criagado das Escolas de Aprendizes Artifices

Na transicdo do século XIX para o0 XX um novo conceito de trabalho estava em
construcdo na sociedade brasileira e curitibana. Urgia dar ao trabalho lugar e qualidades
gue ndo lhe eram atribuidas quando da existéncia da escravidao.

A necessidade de positivar o trabalho em si adentrou os espacos escolares e, em
ambito nacional, tomou assento em curriculos e programas de ensino, especialmente na
area de histéria. O trabalho e os trabalhadores delineavam-se como os grandes produtores
da rigueza nacional, icones de uma promessa de futuro grandioso. Corolario dessa
assertiva foi a urgéncia em articular a formagéo do povo brasileiro em prol de criacdo de
mao-de-obra para a industria e a fim de mitigar as disputas e conflitos sociais.

Outra faceta da sociedade do trabalho foi a sua constituicho como sociedade
disciplinar, onde a vigilancia sobre as camadas inferiores era permanente e a moralizagdo
medida pela dedicacdo e abnegacéo ao trabalho.

Em contrapartida, a nocdo de trabalho implicava a elaboracdo do conceito de

vadiagem; a ociosidade e o nao-trabalho foram associados a criminalidade. Aproximavam-

% Para o caso curitibano confira KARVAT, 1998.
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se, portanto, menores delinglientes, vadios e mendigos®’ e propunha-se o internamento em
um regime de reeducacéo para adquirir o habito de trabalho, especialmente o agricola.”® Os
discursos sobre vadios e mendigos permitem entrever um aspecto da propria construgdo da
sociedade liberal no Brasil: respeito, ordem, progresso, civilizagdo e o labor eram
noc¢des/normas fundamentais a sociedade( KARVAT, 1998).

Nesta elaboragdo de um novo entendimento de trabalho os imigrantes tiveram papel
de relevo. Em Curitiba, nimero representativo deles aportava e a populacdo crescia
consideravelmente entre os anos 1890 e 1920. Em 1890 contabilizava-se 24.553 habitantes
e em 1920 este nimero saltava para 78.986.%°

A capital recebera sucessivas levas de imigrantes de diferentes etnias. Muitos deles
instalaram-se nos arredores da cidade para trabalharem: ora substituindo o trabalho escravo

e empregando-se, por exemplo, na fértil “indistria do mate™°

, ora fundando suas préprias
colénias, produzindo e comercializando artigos alimenticios na cidade e arredores. Na
lavoura, cada etnia cultivava produtos diferentes, como: frutas, videiras, cevada,
trigo.Ocupavam-se também nas fabricas e as mocas empregavam-se em Servigcos
domeésticos em casas de familias na cidade, conforme afirmava Nestor Vitor em 1912.

A imigracdo européia no Parana experimentara fases distintas. A primeira delas
caracterizou-se pela vinda de imigrantes alemaes, entre os anos de 1820-1850, que
ocuparam as regides florestais entre o litoral, jA povoado por vicentistas e agorianos, € o
planalto, corredor do tropeirismo e da pecuaria, bastante ocupado pela atividade pastoril e
pelo caminho das tropas entre o sul e Sorocaba. Um outro modelo era o da implantacéo de
colénias em regibes desabitadas, como foi o caso da Coldnia Teresa, em 1847; a do

Superagli em 1852, a do Assungli em 1860 e a da Colbénia Cecilia em 1889/1890. Uma

27 Um estudo sob vérios angulos da vida dos moleques, mendigos e vadios da cidade de Salvador no século X1X
foi realizado por Walter Fraga Filho no livro “Mendigos, Moleques e Vadios na Bahia do século X1X”, efornece
elementos para pensarmos a tematica da infancia na sociedade brasileira e o tratamento que lhe era destinado
naquel e periodo.

® Interessante pensar porque o regime de internamento propunha a reeducagéo pelo trabalho agricola em um
momento em que a sociedade industrializava-se. Certamente guarda relagbes com a necessidade de tira-los de
circulagdo da esfera urbana. Olavo Bilac, em suas poesias publicadas nesse periodo também faz a
defesalrepresentacdo do trabalho como a faina agricola dotada de cardter reabilitador. Vejamos o que nos diz
Candido Motta no ano de 1909: “aém de ser mais higiénico, porque € ao ar livre, e desenvolver pelo exercicio
as forcas fisicas, € 0o que mais absorve, sem fustigar, a atencdo do menor. Engquanto cultiva a terra, enquanto
contempla a natureza que o cerca e encanta, 0 seu espirito paira mui longe das idéias do mal, para concentrar-se
naquelas outras, que elevam e nobilitam o homem.” Candido Motta, Os menores delinquentes e 0 seu tratamento
no Estado de S&o Paulo. Di&rio Oficial, S8o Paulo, 1909 p. 31 apud. SANTOS, 1999, p.225).
# Dados retirados de KARVAT, 1998, p. 122 e 160.
%0 Os principais produtos de exportagio paranaense no inicio do século XIX eram: 1°, 0 mate; 2°, amadeira; 3°,
os fosforos. Depois o café, os animais suinos, asbananas, as carnes salgadas, 0 gado bovino, animais cavalares e
muares, couros, etc. (VITOR, 1996, p.100, citando o “Ultimo relatério da Secretaria de Finangas”)
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terceira fase, concretizada como a experiéncia mais promissora e fecunda, foi representada
pela formac&o de coldnias ao redor de Curitiba, muito proxima a area urbana da cidade.*

A essas fases podemos associar alguns elementos como: necessidade de ocupagéo
das vastas 4reas ainda desabitadas da Provincia, levando o préprio governo a disponibilizar
subsidios financeiros como estimulo ao povoamento da regido; a substituicdo do trabalho
escravo nos engenhos do mate; e a teoria de regeneracdo da populacdo a partir do seu
branqueamento, embora o Parand ja contasse com efetiva quantidade de imigrantes.*?

A corrente imigratéria avolumou-se no ano de 1911, quando “(...) entraram neste
Estado 9.788 imigrantes, sendo: polaco-russos, 8.071; polacos-austriacos, 1502; alemaes,
88; espanhdis, 18; outras nacionalidades, 40.” (ViTOR, 196, p.173). Nesse mesmo ano o
Brasil recebera 135.967 imigrante, 47.403 a mais do que em 1910 e 50.556 do que em 1909.
Ao Parana veio, mais ou menos, a quinta parte dos recém-chegados. (VITOR, 1996)

A producdo e comercializacdo do mate representavam “um intercAmbio entre
economias pré-industriais” (OLIVEIRA, 2001, p.89), propulsoras e condutoras da
industrializacdo paranaense em fins do Oitocentos. As modificacdes perpetradas pela
industria do mate no estado e na capital s@o bastantes e podem ser notadas em diferentes
esferas: foram umas das responsaveis pela emancipacao politica do Parand de S&o Paulo,
estruturaram o sistema de transporte do Parana como a estrada da Graciosa e depois a
estrada de ferro entre Paranagud e Curitiba, estimularam o setor metallrgico e outros ramos
industriais auxiliares, instauraram a modernizacdo dos portos paranaenses e incentivaram a

abertura de consulados estrangeiros no Parand, atraindo negdcios e imigrantes.

Se a economia do mate no Parana estabeleceu as condicdes para a vinda de imigrantes
europeus e um regime fundiario centrado na pequena e média propriedade rural e na
pequena producdo mercantil, 0 mate igualmente se beneficia do trabalho imigrante e ajudaria
no estabelecimento e na assimilacdo destes, ao fornecer mais uma fonte de renda e de
trabalho. (OLIVEIRA, 2001, p.93)

Embora fossem vistos como exdticos, estranhos, disseminadores de idéias
subversivas e responsabilizados pelo aumento da desordem; os imigrantes marcaram a

transicéo do trabalho escravo® para o livre.

31 Confira OLIVEIRA, 2001, p.123 e seguintes.

% A respeito das fases daimigragéo e suas “justificativas’ confira OLIVEIRA, 2001.

33 Apesar de a sociedade paranaense ndo ter sido uma economia escravista modelo, conforme Karvat (1998)
chama atengéo, o fato de o Brasil ter vivenciado longa experiéncia de traba ho escravo deixava reflexos também
narelacdo que a sociedade curitibana estabelecia com o trabal ho.
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As modificacdes operadas nas relacdes de trabalho implicam em mudancas nas
representacdes construidas pelos grupos dominantes sobre o préprio trabalho enquanto
atividade produtiva e sobre 0 novo elemento que surgia na vida social, o trabalhador livre. Era
necessario nobilitar o trabalho, livra-lo do preconceito, do estigma de indignidade herdado da
escraviddo, reconvertendo-o no seu outro, no seu oposto, no culto ao trabalho, na ilusdo da
liberdade. Somente a mitica do trabalho — ao conferir-lhe um novo significado de afirmacao
social, ao torna-lo portador da nova esperanca de igualdade, no instrumento pelo qual se
“igualam” todos os cidadaos - podera legitimar as novas formas de exploragdo e
dominacéo sociais instaladas. (MORAES, 2003, p.161)

Qualificar o trabalho e formar o futuro trabalhador tornavam imprescindivel desenhar
espacgos em que se pudesse ofertar uma educagédo profissional compativel com os anseios
de formacgédo de Pétria, pautada na civilizagdo, na ordem e no progresso. Dessa maneira, ao
longo das primeiras décadas do século XX, algumas questdes adquirem relevo dentro das
diversas instituicdes voltadas para a formacao profissional, quer fossem fruto de iniciativas
de particulares ou mantidas pelo Estado: a nacionalidade brasileira; a integracdo do
imigrante; a incorporacdo do trabalhador nacional; a difusdo da instru¢cdo popular para
adultos e para menores; a preméncia do combate ao analfabetismo; o0 intuito de se
desenvolver nos alunos 0s sentimentos patridticos e 0s programas escolares repletos de
intencdes moralizantes, marcados pela constante tentativa de familiarizar e facilitar o
desempenho do trabalhador em sua atividade produtiva.®

Na esteira dos discursos acerca da necessidade de se direcionar/ocupar as criangas,
especialmente as abandonadas, pobres e/ou filhas de trabalhadores, tomaram corpo as
iniciativas que atrelavam a instrucdo elementar ao inculcamento do hébito, disciplina e
formacé&o para o trabalho. Embora a presenca de criangas em ocupacdes de adultos e na
condicdo de aprendizes remonte aos séculos anteriores, o histérico de se enviar criancas
para instituicbes que as preparariam para uma certa profissao inicia-se no século XIX.

Na transicdo para o trabalho livre as iniciativas no campo do ensino de oficios
manufatureiros generalizaram algumas idéias em torno da preméncia de destinar tal ensino

aos meninos encontrados na pobreza:

(...) @) imprimir neles a motivacdo para o trabalho; b) evitar o desenvolvimento de idéias
contrarias a ordem politica, que estava sendo contestada na Europa; c) propiciar a instalagéo
de fabricas que se beneficiariam da existéncia de uma oferta de forca de trabalho
gualificada, motivada e ordeira; e d) favorecer os préprios trabalhadores que passariam a
receber salarios mais elevados”. (CUNHA, 2000, p.4)

3 Carmen Sylvia Vidigal Moraes, em seu livro “A Socializagdo da Forca de Trabalho: instrugio popular e
qualificagdo profissional no estado de Sdo Paulo (1873-1934)" retrata a trgjetoria de diferentes instituicoes
voltadas a formagdo profissional em Sao Paulo e aponta a presenca dessas questoes.
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Os artigos 399 e 400 do Cddigo Penal da Republica previam o crime de “vadiagem”,
no qual muitas vezes acondicionava-se a criminalidade infantil. Afinal, os menores,
transitavam entre atividades licitas e ilicitas, de acordo com as oportunidades que se

Y

apresentavam: ora empregando-se em pequenos trabalhos, ora entregando-se a “vadiagem”
ou aos pequenos furtos (SANTOS, 1999).

Assim como o menor em S&o Paulo era iniciado precocemente nas atividades produtivas que
0 mercado proporcionava, tais como fébricas e oficinas, também o era nas atividades ilegais,
numa clara tentativa de sobrevivéncia numa cidade que hostilizava as classes populares.
Desta maneira o roubo, o furto, a prostituicdo e a mendicancia tornaram-se instrumentos pelos
guais estes menores proviam a propria sobrevivéncia e a de suas familias. (SANTOS, 1999,
p.218)

Diagnosticado o problema que ameacava a ordem publica ensaiavam-se solucées -
as quais iriam pairar n&o s6 sobre a escola como sobre a fabrica. Portanto, a correcéo para
a vadiagem e criminalidade infantil passava pela pedagogia do trabalho. As reivindicacfes
de juristas e autoridades em prol da criacdo de instituicdbes de recolhimento para a

recuperacao e correcdo de criancas e menores aliaram-se a idéia de estabelecer a

ocupagao, o trabalho como forma de punigédo (SANTOS, 2000).

O Cadigo Penal da Republica, bem similar ao antigo, ndo considerava criminosos 0s “menores
de nove anos completos e os “maiores de nove anos e menores de 14, que obrarem sem
discernimento”. A principal mudanca residia na forma de punicdo daqueles que, tendo entre
nove e 14 anos, tivessem agido conscientemente, ou seja, “obravam com discernimento”:
deveriam ser recolhidos a estabelecimentos disciplinares industriais, pelo tempo que ao Juiz
parecer”, ndo devendo |4 permanecer depois dos 17 anos. A recuperacdo desses menores,
portanto daria-se ndo mais pelo simples encerramento numa instituicdo de corre¢do, mas
sim pela disciplina de uma instituicdo de carater industrial, deixando transparecer a

pedagogia do trabalho coato como principal recurso a regeneracdo daqueles que ndo se
enquadravam no regime produtivo vigente.” (SANTOS, 1999, p.216)

A nascente republica brasileira foi marcada pela transicdo de um longo histérico de
relacdes de trabalho escravistas para um periodo onde urgia preparar a futura méo-de-obra
assalariada que atuaria na producéo artesanal e fabril. Para tanto defendiam-se ideais de
escolarizacao e atividade profissional para a infancia pobre como centrais ao futuro da
nacdo, da nova ordem e do progresso que se delineavam. A formacéao profissional
destinada aos menores continha em si dois movimentos distintos: o trabalho como punicéo
(que também envolvia a idéia de formacdo), reservado aos delinqlientes ou que incorriam
no crime da vadiagem e a formacao/preparacdo para o trabalho, & maneira das Escolas de

Aprendizes Artifices.
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Os infantes pobres ou 6rfdos deveriam ser transformados em infancia trabalhadora.
Mas como operar essa mudancga?

Ao longo do periodo Imperial o ensino de oficios foi dotado de carater compulsério™,
pois era premente preparar forca de trabalho entre os pobres e amparar orféos e
desvalidos. As casas de educandos artifices criadas nesse periodo incorporavam o modelo
de aprendizagem de oficios em voga nas instituices militares.

Herdeira do ensino de oficios concebido no periodo Imperial a Republica inaugurou
uma nova fase na estrutura da formacdo de mao-de-obra no Brasil. A idéia de
industrializacdo como mote para o desenvolvimento do pais e alternativa para que
abandonasse o ainda forte modelo agro-exportador herdado do império e pudesse constituir-
se sobre bases econOmicas centradas na producéo industrial, foi uma das principais
mudancas instauradas com a nova fase politica que se iniciava ( SANTOS, 2000).

Os anos anteriores a criacao das escolas de aprendizes artifices foram marcados por
algumas iniciativas no campo do ensino profissional como a Proposicdo da Camara dos
Deputados que habilitava o poder publico a iniciar as escolas profissionais de ambito
federal. Embora ndo autorizasse o Presidente da Republica a instalar escolas, permitia o
entendimento com os governos dos Estados para que fossem instaladas.*®* Houve ainda
manifestacdes em prol do ensino profissional por parte do Presidente Afonso Pena e a
iniciativa do Engenheiro José Joaquim da Silva Freire que criara, na Estrada de Ferro
Central do Brasil, a Escola Pratica de Aprendizes das Oficinas de Engenho de Dentro. Em
1906 fora criado o Ministério dos negécios da Agricultura, Industria e Comércio o qual

incluia os assuntos relativos ao ensino profissional.

Assim, aparecia, em varios setores da vida nacional, partindo de diferentes dire¢cdes, uma
aspiracdo comum, um desejo coletivo, uma vontade generalizada convergindo para um
mesmo ideal de estabelecer, em nosso Pais, o ensino que permitisse um melhor
desenvolvimento da industria. (...) Os fatores econdmicos também exerciam pressdo no
sentido de ser melhorada a méao-de-obra dos estabelecimentos fabris. (FONSECA, 1986,
p.173).

% Durante o Setecentos uma série de inddstrias de vérios ramos foram fechadas por sucessivas Ordens Régias. Com avinda
da Familia Real para o Brasil em 1808, retoma-se a abertura de fébricas e inicia=se um novo periodo no que se refere a
aprendizagem profissional. O fechamento das indUstrias aliado ao preconceito contra alguns oficios resultou em escassez de
méo-de-obra.  Operou-se ent&o a aprendizagem compulsdria de oficios. Ensinavam-se oficios “as criangas e aos jovens, que
na sociedade ndo tivessem outra opgdo, como era 0 caso dos Orféos e desvaidos, que eram encaminhados pelos juizes e pela
Santa Casa de Misericordia aos arsenais militares eda Marinha (...) (SANTOS, 2000, p.207).”

%A intromissdo do poder federal no ensino elementar dos Estados— e o profissional estava situado naquele
grau —era considerado inconstitucional e os legisladores ndo poderiam indicar outra solucdo sendo aquela do
entendimento com as administragtes estaduais’ (FONSECA, 1986p.169)
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Dado o crescente numero de trabalhadores empregados nas inddstrias e a expansao
e inovacgfes das mesmas, soavam emergenciais as iniciativas governamentais nesse campo.
Afinal,

Por ocasido da Proclamacédo da Republica existiam, em todo o Pais, 636 estabelecimentos
industriais. Daquela data até 1909 fundaram-se 3362 outros. Em vinte anos o crescimento
havia sido extraordinario. A Nagéo parecia despertar. A quantidade de operarios empregados
naquelas inddstrias também crescera bastante. Em 1889, eram 24369 homens e, em 1909, ja
0 numero subira a 34.362. Mas a indulstria ndo aumentara apenas em quantidade; suas
necessidades eram, agora muito mais complexas; as tarefas a executar estavam a exigir
homens com conhecimentos especializados, capazes de realizar seus servicos usando
técnicas préprias. O desenvolvimento da indUstria indicava a necessidade do ensino
profissional. Urgia, ao Governo, tomar providéncias. (FONSECA, 1986, p.173-4)

Para assegurar o desenvolvimento da industrializacdo e, conseqlentemente, 0
desenvolvimento econbmico, cabiam acdes no campo da aprendizagem e formacao
profissional. Como parte dos debates, em dezembro de 1906 ocorria no Rio de Janeiro o
Congresso de Instrugdo e dele resultou um anteprojeto de lei que pretendia atribuir a
Unido, juntamente com os Estados da Federacdo, a promocéo do ensino pratico, industrial,
agricola e comercial nos estados e na capital da Republica. Esquecido por trés anos, tal
projeto acabou resultando no decreto presidencial de Nilo Pecanha para criacdo das

Escolas de Aprendizes Artifices em 1909, cujas propostas, embora em menor amplitude,

convergiam em muitos pontos com as proposicdes de 1906 (CUNHA, 2000) .

O presidente Nilo Pecanha decretou a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices
(EAA)*" nas capitais de cada estado. Entretanto o estado do Rio Grande do Sul e o Distrito
Federal, por disporem, respectivamente, do Instituto Técnico Profissional da Escola de
Engenharia de Porto Alegre e do Instituto Profissional Masculino ndo receberam as EAA.
“(...) dessa maneira, dezenove dos vinte estados ganharam, cada um, uma escola de
aprendizes artifices, qualquer que fosse sua populacdo, sua taxa de urbanizacdo e a
importancia da atividade manufatureira na sua economia (CUNHA, 2000, p.67)".

Diversos elementos revelam a inadequacdo do sistema de escolas de aprendizes
artifices ao processo de industrializagdo em cena no pais. Embora a localizacdo em razéo
da producdo despontasse como critério mais pertinente, parece nao ter havido clareza na
escolha dos locais para o estabelecimento das EAA. Critérios pouco explicitos, ligados ao
carater politico-representativo em vigor no Senado também participaram dessa escolha.

Assim,

% Parasi mplificar a escritae aleiturado texto adotarei asigla EAA, parareferir-me as Escolas de Aprendizes
Artifices de modo geral.
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Mais do que supridoras de forca de trabalho para a industrializacdo, as escolas de
aprendizes artifices constituiram um meio de troca politica entre as oligarquias que
controlavam o Governo Federal e as oligarquias no poder nos diversos estados. Os gastos
federais na forma de salarios e de compras no comércio local representavam importante
aporte econémico, assim como os empregos indicados pelas elites locais — instrutores,
secretério e, principalmente, diretor. (CUNHA, 2000, p72.)

A estas afirmacdes de “inadequacdo” na instalacdo das Escolas de Aprendizes
Artifices pode-se confrontar 0 panorama nacional do periodo no que se refere a
industrializacdo. O desenvolvimento econbmico e as formas de trabalho eram
absolutamente irregulares no Brasil da época. Com excec¢do de cidades como Séo Paulo e
Rio de Janeiro que experimentavam maior urbanizacao, instalacéo crescente de industrias e
suprimento de matéria-prima, aos demais centros urbanos e/ou capitais faltavam inddstrias
e abastecimento de produtos. E, “mesmo S&o Paulo, que era o centro em que se dava a
maior expansao industrial, tinha uma economia industrial que consistia principalmente de
grandes fabricas téxteis e muitas oficinas pequenas”. (WEINSTEIN, 2000, p.34)

A criacdo das escolas de aprendizes artifices figurou como a mais importante das
iniciativas republicanas no campo da educacéo profissional. Na implantacdo das EAA, duas
versdes da ideologia burguesa influenciaram o pensamento e a acdo de Nilo Pecanha. Uma
das versbes foi o industrialismo, que atribuia a industria a possibilidade de assegurar ao
pais:  engrandecimento, progresso, independéncia politica, emancipacdo econdmica,
civilizacdo, fomento a producdo interna e “defesa do trabalho nacional’. Apregoavam
também que o Estado deveria instaurar o ensino obrigatdrio, pois paralelamente ao esperado
efeito moralizador das classes pobres, o ensino profissional era visto como possuidor de
outras virtudes corretivas. A outra versado foi a magonaria, que atribuia a educacgao popular a
possibilidade de subtrair as massas da influéncia da Igreja Catélica. Embora a macgonaria
nao dispensasse interesse pelo ensino profissional, Nilo Pecanha, que pertencia a

corporacao, atribui-lhe especial destaque (CUNHA, 2000).

Mas, a reboque das tendéncias industrialistas, as escolas de aprendizes artifices
foram instaladas nas capitais, cidades cujo desenvolvimento industrial nem sempre era o
mais representativo dentro de cada um dos estado. Em funcéo disso as EAA “procuraram
ajustar-se ao mercado ensinando oficios artesanais, para 0s quais havia mestres no local e
oportunidades de trabalho para os egressos.” A fim de atenuar o dimensionamento do
sistema e a localizacdo das escolas de aprendizes, inadequados “aos propdsitos de

incentivar a industrializacdo pela formacao profissional sistematica da forca de trabalho, a
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escolha dos oficios a serem ensinados revelou um esfor¢co no ajustamento aos mercados
locais de trabalho, mais artesanais do que propriamente manufatureiros (...) (CUNHA, 2000,
p.71-2)".

Na década de 1920 o industrial Roberto Simonsen divulgava em S&o Paulo os
objetivos da administracdo cientifica e da organizagéo racional do trabalho: atrelava controle
social dos trabalhadores, ideais do taylorismo e fordismo na busca de métodos para
maximizar o tempo e forca de trabalho dos funcionarios. Para Simonsen, cujas posicoes
eram bastante respeitadas e seguidas pelo outros industriais, “a indUstria organizada
racionalmente e a administracdo cientifica eram um perfeito remédio para os males
econdmicos e sociais do Brasil”. (WEINSTEIN, 2000, p.40)

Longe de servir apenas aos interesses restritos de um punhado de proprietarios de fabricas, a
indastria, no discurso de Simonsen, era essencial para que a nacdo prosperasse e se
tornasse realmente independente. Ele comecgou sua apologia da industria afirmando que “em
toda parte as industrias sdo consideradas padréo de adiantamento de um povo.” Salientando
o papel da industria em fomentar novas idéias e criar novas elites, ele passou a exaltar o
papel da maquina na sociedade. “A maquina, aumentando sua produtividade, afasta o
operério do trabalho manual e embrutecedor, aguca-lhe a inteligéncia, permite a elevagdo do
nivel dos salarios, a reducao das horas de trabalho, favorece as possibilidades de instrugdo
proletaria, melhora enfim a sorte da humanidade. (WEINSTEIN, 2000, p.38)

Entretanto, o perfil industrial brasileiro compunha-se qual colcha de retalhos. Se
“aqui e ali havia indicios do uso de métodos cientificos ou pelo menos de mudancgas parciais
na organizacdo industrial (...) em contrapartida, havia milhares de oficinas e pequenas

fabricas funcionando como virtuais aglomerados de oficinas.” (WEINSTEIN, 2000, p.45)

Quanto aos propositos de criagdo das EAA, o proprio texto do Decreto 7.566/1909,

gue as originaria, fornece-nos elementos:

Considerando: que o aumento da populacdo das cidades exige que se facilite as classes
proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da luta pela existéncia; que
para isso se torna necessario, ndo s6 habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de trabalho
proficuo, que os afastard da ociosidade, escola do vicio e do crime, que é dos primeiros
deveres do Governo da Republica formar cidaddo Uteis & Nagdo; Decreta, . (DECRETO
7.566/1909 apud FONSECA, 1986, p.177)

Portanto, a iniciativa inaugural do governo federal em matéria de educacao
profissional nasce marcada pelo estigma de atender preferencialmente os “desfavorecidos

da fortuna”, caracteristica inerente a uma sociedade que se debatia entre preconceitos
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arraigados contra o trabalho manual e ansiava instaurar em seus cidadados “habitos de

trabalho proficuos”, capazes de construir a nacao.

A frente da necessidade de implantar o ensino profissional encontramos a
preocupacdo com a moralizacdo e instauracdo de habitos de trabalho junto as classes
proletarias, denotando as transformacfes sociais que acometiam o espa¢co urbano
proporcionadas pelo contingente de recém-libertos transitando nas cidades, imigrantes

aportando, migrantes oriundos do campo buscando os pdélos industriais.

A remodelacdo impingida ao entendimento do trabalho e as questdes relativas a
implementacdo das Escolas de Aprendizes Artifices também permeavam o cotidiano da
escola paranaense. Acompanhemos, a seguir, um pouco das vicissitudes da Escola de

Aprendizes Artifices do Parana.

1.3 A Escola de Aprendizes Artifices do Parana

O anseio de empreender “reformas morais afim (sic) de elevar o nivel da educacgéo
da populacdo curitibana” (MIRANDA ROSA JR, In: “A REPUBLICA”, 2 de fevereiro de 1907)
estava contemplado quando se discutia a fundacdo de uma Sociedade que cuidasse “do
embelezamento e desenvolvimento de Curitiba”. Tal projeto incorporava varios temas: a
educacao da infancia, a remodelacdo dos costumes dos pobres, campanhas no lar e na
escola incutindo valores que pudessem preparar uma “sadia civilizagdo” e suprimir habitos
perniciosos:

(...) segundo se projeta, por meio de conferéncias e outros meios, se iniciara enérgica
campanha contra os costumes condenaveis, existentes principalmente nas classes humildes.
Aconselhar medidas de higiene nos lares e nas ruas; combater habitos perniciosos a salde e
a moral; proteger as nossas pragas ajardinadas, as arboriza¢des e as obras publicas contra
0s constantes vandalismos de que elas sao vitimas; etc, (...). Pensamos, porém, que todos
os esforcos, para serem coroados de éxito, devem tender ao completo reerguimento da
educacdo ministrada a infancia.

Quem percorre esta capital recebe funda impresséo de tristeza ao verificar os estragos que
em toda a parte produzem os garotos que em lugar de freqlientar a escola, perambulam pelas
ruas, ou ao presenciar o espetidculo deprimente de um pobre velho sem for¢cas e sem defesa
ser vaiado e as vezes apedrejado por bandos de criancas vadias que tudo danificam, sem
consciéncia, quase sempre, do mal que fazem. (MIRANDA ROSA JR, In: “A REPUBLICA", 2
de fevereiro de 1907).38

® Optei por atualizar a grafia, para o portugués corrente, de todos as fontes documentais consultadas para
dissertacdo, bem como a grafia dos textos de livros publicados em portugués de Portugal.
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A necessidade de cuidar do ensino profissional também se apresentava em
mensagem presidencial publicada no jornal “A Republica” de 1907. Junto com as
preocupacfes em torno da instrucdo publica e as discussfes acerca das reformas que se
faziam necessérias, afirmava: “devemos cuidar com especial aten¢éo do ensino profissional
e técnico, tdo necessario ao progresso da lavoura, do comércio, industrias e artes.”
(Mensagem Presidencial, In: “A REPUBLICA”, 2 de fevereiro de 1907).

Essas discussfes acerca da necessidade e papel do ensino profissional ganham
corpo nos anos precedentes a implantacdo da EAAPR e prenunciavam a urgéncia de
iniciativas em prol desse ramo de ensino. Idéia veiculada especialmente entre a classe
dominante®* e projeto destinado as classes mais pobres, que ja incorporavam o adjetivo de
proletérias.

A partir da criacdo da EAAPR, um conjunto bastante particular de expressoées ira
permear o0s discursos produzidos sobre a Escola: pelo Diretor, Paulo lldefonso
d’Assumpcédo; nos artigos veiculados em Orgaos da imprensa ou ainda pelos demais
encarregados, autoridades e visitantes que faziam incursdes pelos seus espacgos. A EAAPR,
também nomeada seguidamente de “casa de trabalho” (A REPUBLICA, 01 de dezembro
de 1920), “poderosos asilos de preparo moral” (RELATORIOS, 1914, p.3), “escola do
trabalho” (OFICIO do Servico de Inspecdo e Defesa Agricola, Jodo Candido da Silva Muricy,
7 de setembro de 1911), “casa de pequenos operarios” (RELATORIOS, 1911, p.14),
realizava a salutar educacéo moral dos menores paranaenses.

No intuito de cumprir as determina¢des constantes no Decreto de criagdo das EAA e
alcancar os objetivos de ordenamento e trabalho almejados pela sociedade a Escola de
Aprendizes Atrtifices do Parana lanca mao de métodos e estratégias para
(con)formar/moralizar os menores, filhos das classes despossuidas e de estrangeiros. O
propésito das instituicbes voltadas ao ensino profissional, além de desenvolver a producéo,
era moralizar/higienizar/regenerar a populacdo, conforme tem evidenciado a recente
produc&o historiografica nacional.*’

No ano inaugural de funcionamento da EAAPR, o Diretor manteve as matriculas
abertas durante praticamente todo o periodo letivo, pois os beneficios que a instituicdo

poderia oferecer “ndo poderiam de pronto ser bem apreciados pela massa ignorante da

39 Estou entendendo classe dominante na acepgdo dada por OLIVEIRA (2001): “A classe dominante é uma
formacdo socia heterogénea, mas unificada por um eixo principal no controle das riquezas materiais, simbdlicas
e na posse de um conjunto de capitais sociais e politicos que permitem a sua reproducdo, assim como 0 exercicio
da dominacéo e do poder politico”. (p.266).

0 Refirome as obras de MORAES (2003), CUNHA (2000), WEINSTEIN (2000); SANTOS (2000).
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|** acerca das atividades da Escola, Paulo lldefonso

populacdo”. No primeiro relatério anua
d’ Assumpcgado comeca a dar pistas dos alunos que procuravam o estabelecimento: durante
1910 a Escola recebera continuamente “0s menores aspirantes ao ensino profissional”.

Paulo lldefonso d’ Assumpcéo aspirava dar notoriedade a Escola sob sua direcéo e
mostrar 0 prestigio que a mesma desfrutava junto a sociedade. Em 1914 afirmava
“avolumar-se 0 bom conceito” dos que la trabalhavam, “correspondendo aos elevados
intuitos do Governo da Unido ao instituir no pais a educacéao profissional, formando operarios
e criando esses poderosos asilos de preparo moral.” (RELATORIOS, 1914, p.3)

Ano a ano as matriculas ampliavam-se e em 1912 a Escola j4 contava com 302
alunos, numero que quintuplicara em relacdo ao primeiro ano de funcionamento, tornando
necessario o aumento do pessoal da escola. O Diretor demonstrava em seus relatorios a
intensa procura  por matriculas e a relagdo que a Escola estabelecia com as classes
populares. Justificava o0 grande ndmero de matriculas, dizendo que tal volume néo o
surpreendia, em funcéo do lugar ja destinado a EAAPR, Unico estabelecimento do género
em uma “cidade populosa e de franco desenvolvimento” como era Curitiba. A Escola ja
despertava interesse e a isso se somavam 0s resultados obtidos nos primeiros anos de
funcionamento. Tais resultados constituiam “um seguro motivo, para que, principalmente as
classes proletarias procurassem nela a educacéo espiritual e profissional de seus filhos”

(RELATORIOS, 1912, p.3).

Continuarei afirmando e V. Excia. podera ter a prova de se dignar examinar o quadro dos
alunos inscritos nesta escola, que esta instituicdo continua a ser considerada nas camadas
populares como um dos mais Uteis e diretos servicos prestados pelo Governo do Pais em
prol do proletariado e da educacdo em geral da infancia.(...)

Indubitavelmente nas classes proletarias e no seio da populagdo em geral se manifesta uma
completa confianca nos resultados alcangados pelos métodos de educacdo e ensino aqui
adotados.

Avoluma-se dia a dia 0 bom conceito a que com perseveranca e dedicacdo nos esforcamos,
0s que aqui trabalham, por conquistar, correspondendo aos elevados intuitos do Governo da
Unido ao instituir no pais a educacgdo profissional, formando operarios e criando estes
poderosos asilos de preparo moral. (RELATORIOS, 1914, p. 2-3).

Ao oferecer formacdo priméria e para o trabalho a EAAPR pretendia claramente

disciplinar dois grupos especificos, que embora pudessem condensar o adjetivo de

1 Nos relatérios anuais, Paulo lldefonso d’ Assumpcio repassava ao Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio informagtes acerca do andamento das atividades escolares, organizando-as de acordo com os tema:
Instrucdo Elementar e Desenho, Oficinas, Exames Escolares, Freguiéncia, Relagdo de Alunos com dados sobre a
filiacdo e a nacionalidade dos pais, Pessoal da Escola, Organizagdo de Exposi¢éo e Premiacdo de alunos, e outras
informagdes de acordo com os aconteci mentos rel evantes de cada ano.
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“perigosos”, ndo deixavam de ser extremamente heterogéneos: os imigrantes e os pobres.
Assim, se a presenca de aprendizes estrangeiros no interior do espago da escola compunha
a terca parte dos alunos matriculados, eles eram oriundos de etnias bastante diversas. O
crescimento populacional conquistado por Curitiba, entre os anos 1890, com 24.453
habitantes, e 1910, com 60.800 (QUELUZ, 2000, p.32) gerado pela chegada de imigrantes,
associado ao forte apelo de forjar uma identidade nacional trazido pela instauracdo da
Republica, fortalecia o papel reservado a educacdo na tarefa de unificar o pais. Discurso que
seria reforcado, ao longo da década de 1910 com o desenrolar da 1% Guerra Mundial,
guando a integracdo das diversas etnias em torno da nacionalidade despontava como
indispenséavel.

Na esteira dessas crencas Paulo lldefonso d’Assumpcéo apresentaria em seus
relatérios suas alusbes e preocupacdes frente aos imigrantes. Paralelamente, afirmava que
a escola soubera atrair indistintamente todos os elementos étnicos e desejava ainda
constitui-la em espacgo alternativo as escolas étnicas. Era partidario de um ideario de
unidade nacional e considerava “patridtica” a atitude do Governo de suprimir as escolas
mantidas pelos imigrantes. Acusava-as de segregar as futuras geracdes em torno de

tradicdes trazidas de além mar:

(...) neste estado, cuja laboriosa e ativa populagdo se reparte por origens tdo diversas,
formada de elementos étnicos tdo distintos e que procuram segregar suas geracdes
mantendo escolas proprias e se esforcando pela conservacdo de suas tradicBes trazidas de
além mar, sem a intromissdo, que seria patridtica, por parte do Governo, para atenuar tal
esforco em bem da comunh&o nacional, (...) (RELATORIOS, 1914, p. 3)

O discurso de Paulo lldefonso permite entrever uma imagem corriqueira no Brasil do
inicio do Novecentos: a necessidade de nacionalizar o elemento estrangeiro, transfigurando-
0 no modelo idealizado de trabalhador brasileiro. Nessa tarefa as escolas profissionais
podiam desempenhar a imprescindivel tarefa de veicular o sentimento de patriotismo

brasileiro.

A nacionalizacdo do trabalho, a depuracdo do elemento estrangeiro do mercado de trabalho,
ndo significa apenas mera substituicdo do estrangeiro pelo nacional, a nacionalizacdo € um
processo de formagédo do trabalhador cidad&o, que no dizer do inspetor do ensino profissional
deve ser aquele: “conscio de seus deveres e direitos politicos, cumpridores das suas
obrigac6es sociais e morais.” Na moldagem do cidadao-operario” o Estado passa a ter controle
“civilizado” sobre o trabalhador. Ao trabalhador estrangeiro de tradigbes distintas vindas de
longe, de cultura singular seguira o contingente de “cidadaos” forjados no espirito “uno da
brasilidade”. (RIBEIRO, 1986, p. 125)
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Elementos sobre a EAAPR, bem como sobre a presenca de imigrantes em seus

espacos e no Parana de modo geral, foram apontados pelo cronista Nestor Vitor em 1912:

Achei a Escola de Aprendizes Artifices organizada muito praticamente, como convém. Seu
diretor € um homem ativo e caprichoso: muito tem conseguido no pouco tempo de vida que
conta aquele instituto. E para desejar que ele se desenvolva e que se multipliguem no Estado
escolas profissionais semelhantes, cuja utilidade n&o precisa demonstracéo. (...)

Uma das minhas mais gratas impressdes nessas rapidas visitas as escolas de Curitiba, foi a
gue tive com o aspecto da populacédo infantil: ela € um espelho ridente que reflete as felizes
condigdes do cruzamento em via de realizagéo entre os diferentes povos cujos representantes
sdo atraidos para aquele abencoado solo. E um lindo espetaculo sob tal aspecto
principalmente o da loura multiddo que representam os pequenos alunos do jardim da
infancia onde estive. A gente de cor entra ali apenas numa propor¢édo de 2 a 3 por 100. E é
interessante verificar pelo livro das matriculas, como fiz, naquele estabelecimento e nas
escolas primarias, a origem daquelas criancas referentes a nacionalidades: brasileiros,
italianos, polacos, alemaes, austriacos, espanhois, turcos, belgas, franceses, suecos,
ingleses, é o que se &, inquirindo da respectiva paternidade. Apenas os alemaes, que
dispdem de escolas proprias, subsidiadas pela coldnia, ndo estdo ainda representados
proporcionalmente nas escolas brasileiras. Ha pelo contrario muito maior nimero de
brasileiros nas escolas deles, e estas infelizmente mal ensinam o portugués, quando ensinam.
Até na Escola de Aprendizes Artifices vamos encontrar uma fraca proporcao de gente de cor,
- a de 20-25 por 100, quando muito. Ainda no tempo da escravatura, em Curitiba havia menos
sangue africano do que na marinha. Dos 6.533 habitantes que tinha Paranagua, em 1853,
segundo os dados oficiais, eram mulatos e pardos 1.109, e pretos, 1274; por conseguinte ao
todo, quase 40%. Dos 5.819 habitantes de Curitiba, eram mulatos e pardos 955, eram pretos
762; conseguintemente, ao todo, muito pouco mais de 30%. (VITOR, 1996, p.134- 5)

Embora Nestor Vitor aponte como “fraca” a porcentagem de alunos “de cor”
freqientando a EAAPR, 20 a 25 % ndo era indice tdo pequeno, especialmente se
observarmos que o Estado paranaense distinguia-se dos demais estados brasileiros no que
concerne a presencga dos escravos. Como Séo Paulo, o Parana inicialmente escravizou os
amerindios e posteriormente, passou a utilizacdo de escravos africanos. Mas, no século XIX
o Parana diferencia-se de S&o Paulo no tratamento dado a questdo da escraviddo. “Enquanto
em territorio paulista a utilizacdo do trabalho escravo se acentuaria devido a expansdo
cafeeira, na regido paranaense ocorreria o inverso. O declinio econdmico dos Campos
Gerais e os altos precos alcancados pelos escravos na lavoura cafeeira, provocados pela
proibicdo do trafico, estimulariam a transferéncia de uma grande parcela de escravos para
Sé&o Paulo, alterando o panorama demografico paranaense” (PEREIRA, 1996,p. 57-8).

Analisando o caso paranaense Pereira esclarece que jA em meados do XIX “seria
dificil aplicar a Curitiba conceitos como ‘sociedade escravista ou escravocrata.”, pois no
planalto curitibano, o porcentual de escravizados era bastante baixo, mesmo se
considerarmos a
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(...) populacao estatisticamente ndo-branca (mulatos, pardos e pretos). Entre esse segmento
da populagdo, a groso modo composto de escravos, libertos e sua descendéncia, a parcela
efetivamente escravizada continua pequena. Correspondia a 27% em Curitiba, 22% em
Campo Largo, 18 % em Sao José, 13% no Votuverava e apenas 10% em Araucaria. Por si
s6s, esses dados indicam a presenca de um expressivo contingente de mesticos e negros
livres na regido, que, juntamente, com os ‘brancos’ ndo grandes proprietarios, formavam a
esmagadora maioria daqueles que se dedicavam ao extrativismo vegetal, a lavoura de
subsisténcia, ao pequeno comércio ou, ainda, eram trabalhadores jornaleiros. (PEREIRA,
1996,p. 59).

Mas, se desde o século XIX a porcentagem de escravos era pouco representativa no
Parana, a presenca do contingente de mesticos e negros livres ndo parece ser pouco
expressiva. No século XX, igual porcentagem de alunos “de cor” freqiientando a Escola era
atribuida a populacdo de alunos filhos de imigrantes, e ai o percentual de 25% era tido
como significativo. Se ao longo do XIX a populacdo negra paranaense sofrera queda em
relacdo ao computo geral de habitantes, o contingente expressivo de alunos “de cor’
compondo o quadro de aprendizes pode ser atribuido a populacdo pobre que buscava a
Escola, pois em termos quantitativos 0s imigrantes europeus superavam o contingente

populacional negro.

Nos Estados do Sul da Republica, onde o elemento estrangeiro avulta no seio da populacéo,
uma circunstancia que ndo deve ser desprezada é a origem e nacionalidade dos elementos
que entram na composi¢cdo das classes de aprendizes, e por isso, tenho, ano por ano,
apresentado a estatistica respectiva dos alunos matriculados nesta escola. E de notar que
mais de 25% dos menores que freqientam este estabelecimento sdo de origem estrangeira.
Raros serdo as escolas publicas primarias, neste Estado, que poderdo apresentar esse
coeficiente, porque, no geral, as diferentes colénias aqui estabelecidas timbram em manter o
ensino particular com a intengdo egoistica de transmitir as novas geragbes o0s habitos,
sentimentos e idiomas inerentes aos seus paises de origem. A afluéncia, pois, desses
elementos na escola de prendizes (sic) artifices é a demonstracdo de que 0 ensino aqui
ministrado conseguiu atrair a atencdo de todos os nlcleos da populagdo, vencendo a
objecdo sempre levantada, sobre a eficacia do ensino profissional. (RELATORIOS, 1915, p.
18)

A abordagem dada por Paulo lldefonso d’ Assumpc¢édo a questao dos estrangeiros é
coincidente ao discurso proferido em 1917 pelo Secretario de Estado do Interior, Enéas
Marques. Ambos denotavam o “agravamento da questdo nacionalista durante o periodo da
guerra, quando se da, pela primeira vez, a oposicdo declarada as escolas estrangeiras.
Nesse contexto, o apego do imigrante as tradicdes e a cultura da patria longinqua é
denunciado e combatido como ameaca a unidade nacional” (TRINDADE,1996, p.101)

Embora os aprendizes estrangeiros fossem aceitos de bom grado no interior da
Escola o0 mesmo nédo se dava com relagdo a ocupacgéo do cargo de mestres de oficinas por

estrangeiros. Por determinagcdo do Ministério da Agricultura, Indastria e Comércio a
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nomeacado de mestres estrangeiros era vetada.” No decorrer da década de 1910 notam-se
repercussbes da Primeira Guerra Mundial, na esfera educacional brasileira. No Parana

foram significativas as manifestagdes contra os estrangeiros. (OLIVEIRA,1994)

Em 1920, uma legislacdo especial determinou que as escolas estrangeiras seriam obrigadas a
realizar, bem como ministrar disciplinas relativas as coisas do Brasil, fato alias, sempre
salientado em regulamentos estaduais anteriores e que fora também, motivo de exigéncia no
periodo provincial. (...) na época, salientaram as autoridades o risco de desnacionalizacao que
as escolas estrangeiras provocaram entre as criangas, embora se atribuisse esse
comportamento a idéia de preservacdo da cultura dos grupos de diferentes nacionalidade,
gue procuraram manter sua identidade cultural. Em muitos casos, a lingua nacional foi
inteiramente desconhecida, falando-se a lingua do grupo — polonés, aleméo ou italiano. Era
necessdria a conscientizacdo, entre os colonos, de que seus filhos, nascidos no Brasil, eram
brasileiros. Medidas severas foram tomadas, chegando-se a considerar o fechamento das
escolas que ndo mudassem o procedimento do ensino em lingua portuguesa. [ademais] ... as
idéias positivistas, associadas aquelas democraticas e liberais, advogando a formagé&o civico-
patriotica, por meio da educacdo, para garantir a consolidagdo da ordem republicana, foi o
gérmen do sentimento nacionalista que se intensificou na década de 1910, notadamente no
periodo da Primeira Guerra. (...) (OLIVEIRA, 1994, p.53)

Além da presenca de etnias diferenciadas; nos primeiros anos de funcionamento da
Escola o diretor dava mostras da convivéncia entre as classes, assegurada pela existéncia
de alunos de diferentes camadas sociais partilhando os espacos da escola. Entretanto a
EAAPR pretendia atender dada parcela da populacdo, ou seja, 6Orfaos, estrangeiros e
desvalidos da sorte, conforme anunciava o préprio Decreto de criacdo das EAA. Afirmava
Paulo lldefonso d’Assumpcéo: (...) temos visto os cursos desta escola freqiientados por
alunos das mais elevadas classes sociais, ao lado de multiddes, de meninos pertencentes ao
proletariado estabelecendo-se assim auspiciosa e simpatica corrente em prol do ensino
profissional, vencidos como foram velhos preconceitos e prejuizos arraigados pela rotina no
espirito publico. (RELATORIOS, 1914, p. 112.)

Observando os relatorios do diretor da EAAPR nota-se que a presenca de alunos
oriundos de elevada classe social nos espagos da escola s6 vigorou nos anos iniciais e
pode ser atribuida a dois fatores: Paulo lldefonso d’ Assumpcéo esteve vinculado ao ensino
de oficios para as elites quando criara o Conservatorio de Belas Artes em 1894; além disso,
fizera carreira em cargos publicos ocupando diversos postos na cidade e servia-se do
prestigio que gozava para formar uma imagem positiva para a escola. Por outro lado, a

2 0 Ministério da Agricultura, IndGstria e Comércio enviara telegrama a EAAPR em 18 de janeiro de 1912 e
declarava “ndo poder ser nomeado estrangeiros mestres de oficinas’ Tais restricbes provavel mente fossem fruto
da falta de dominio da lingua portuguesa pel os estrangeiros. Logo, ndo poderiam ser entendidos pela maioria dos
alunos que eram brasileiros. A lingua portuguesa também era vista como elemento indispensavel a construcgéo da
identidade nacional .
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implantacdo do modelo de grupo escolar® e o status que agregava a Escola de Artifices -
pois 0s mesmos ainda existiam em pequeno nimero no Parana - obscureciam um pouco a
tébnica de formagédo para o trabalho. Entretanto, a presenca de extratos da classe média e
alta, s6 pode ser associada aos primeiros anos, pois, gradativamente, a Escola recebia mais

e mais alunos oriundos do proletariado.

Ao descrever a tarefa operada pela EAAPR junto aos aprendizes, o0 inspetor Jodo
Candido da Silva Muricy* tecia elogios a atuacédo do Diretor e afirmava: “quem como eu
pode ver o que eram 0s meninos ao fundar-se a Escola e hoje de novo os observa, ndo
podera deixar de admirar o vosso incansavel esforco, como se poderia admirar o trabalho do
artista transformando a substancia bruta em uma obra belamente esculturada”. (OFICIO do
Servico de Inspecdo e Defesa Agricola, Jodo Candido da Silva Muricy, 13 de setembro de
1911)

No primeiro semestre de funcionamento da EAAPR, Paulo lldefonso d’Assumpcéao
recebera reclamacdes do secretario de obras da prefeitura sobre o comportamento dos
alunos ao horério de término das aulas. O diretor respondeu entdo, que nao fazia parte de
sua acdo administrativa “exercer a policia das ruas, nem a vigilancia de 150 menores que
por ela se espalham diariamente em busca de seus domicilios”. Para sanar reclamacdes
“impréprias” como esta que recebera, solicitara ao “Comissario de Policia da 12
Circunscricdo (e ele assim tem feito) que exercesse 0 necessario policiamento quanto as
imediacdes do estabelecimento a hora da saida dos alunos”. Entretanto, considerava “ma
vontade para com o nhascente estabelecimento” a atitude do reclamante, pois inferia: “ja é
muito salutar beneficio para a populagédo ter conseguido atrair & rigorosa disciplina do
trabalho e do estudo 150 criangas, geralmente mal encaminhadas; e exigir-se que no curto
periodo de dois meses, com 0s Unicos meios permitidos em regulamento, que sdo 0s
conselhos e persuasao, se pudesse transformar radicalmente seus habito e costumes (...)
(OFICIOS, 1 de abril de 1910)

Mas, parece que a terminologia “crian¢as mal encaminhadas” ndo pode ser entendida
somente como sinbnimo de delinquientes. Possivelmente fosse expressdo usada também

para aquelas que se encontravam na ociosidade, ou por ndo receberem amparo oficial. Ao

0 modelo de grupo escolar ou escola graduada foi a grande inovago republicana no ramo do ensino
elementar. Caracterizado por construgdes vistosas de prédios especialmente projetados para servirem a
instituicdo escolar, centravam-se na oferta de instrugdo priméria. Sobre eles consultar o trabalho pioneiro de
SOUZA, 1998. Posteriormente trataremos do modelo de grupo escolar dentro da EAAPR.

“ Entre osanos 1910 e 1920, Jodo Candido da Silva Muricy, atuou no Servico de Inspegéo e Defesa Agricola, do
Ministério da Agricultura, IndUstria e Comércio, ao qual subordinavam-se as Escolas Federais de Aprendizes Artifices.
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direcionar as criancas ao estudo e ao trabalho, “arrancar das garras da indoléncia e do
vicio”, seria possivel desempenhar a dupla tarefa de protecdo a infancia e de profilaxia

social, como apontaria Vital Brasil, de passagem por Curitiba:

A Escola de Aprendizes Artifices de Curitiba € um estabelecimento de alto valor como meio
educativo, de protecdo a infancia e de profilaxia social. A boa ordem que notamos por ocasido
de nossa rapida visita, a disciplina dos alunos e as informagdes que nos foram gentiimente
ministradas atestam o carinho com que € dirigida e fazem honra ao seu diretor e aos seus
dignos auxiliares. Curitiba, 11 de maio de 1911. ( A REPUBLICA, 18 de julho de 1911)

Nos arquivos da instituicdo, foram levantados documentos comprovando a situacao
de pobreza dos pais, a viuvez da mée, a orfandade de criangas. Era notéria também a
presenca de menores delinqientes encaminhados a EAAPR pelo juiz, delegado ou
autoridades locais. (QUELUZ, 2000, p.51)

A andlise das listas de matriculas demonstrou a existéncia de varios menores citados em
relatérios da policia do estado como envolvidos em pequenos crimes e delinqiiéncias.(...)
[porém] Nao encontramos nenhuma referéncia a admoestacfes coercitivas em relacdo a estes
alunos, inclusive porque ndo era uma préatica habitual na instituicdo. Como sabemos que
alguns destes menores acabaram, mais tarde, sendo enviados pelas autoridades policiais
para outras instituicBes, como a Escola de Aprendizes Marinheiros, o Patronato Agricola, ou
mesmo a penitenciaria do Ahd (...) podemos aventar a hipétese de que a Escola de
Aprendizes Artifices compunha com as mesmas uma rede disciplinar. Contudo, na Escola de
Aprendizes Atrtifices, o desempenho de seu papel classificatorio e disciplinador era voltado

para a dignificagdo do trabalho, livre da internacdo e de qualquer compulsoriedade. (QUELUZ,
2000, p. 52)

Apesar de menores citados em relatérios da policia do estado, culpados ou
acusados de envolvimento em pequenos crimes e delinqiiéncia, também adentrarem os
espacos da Escola; a maioria dos meninos que a freqlentava ndo poderia ser enquadrada
na mesma categoria dos menores remetidos aquelas instituicbes cujo modelo era o de
internato e tinham carater mais corretivo/punitivo do que a Escola de Aprendizes Artifices.
Afinal, os alunos da EAAPR geralmente eram encaminhados por espontanea vontade, logo
ndo poderiam ser estigmatizados como massa homogénea formada por abandonados,
vadios ou delinqiientes que precisassem ficar retidos, dai o internato tantas vezes defendido
por Paulo lldefonso nédo ter existido (QUELUZ, 2000, p.84). Se dentre o corpo de
aprendizes havia uma porcentagem de menores “infratores”, ndo parecem ter sido a maioria
e misturavam-se aos provenientes de familias pobres e/ou imigrantes.

Exemplos da pobreza dos alunos podem ser depreendidos de  algumas

correspondéncias remetidas a EAAPR. Justificando as faltas do menor Agostinho

Massucheto, Atilio Pilati, possivelmente o responsavel pelo menor, afirmava que o mesmo
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era  “de fisico fraco ndo podendo aglientar muitas horas sem um alimento confortante,
resolvi coloca-lo em outra escola nesta vizinhanca.” (Minutas de Oficio, 14/02/1917)

Pedidos para ingressar na escola vinham, por vezes de outras cidades do estado,
como a solicitagdo de matricula para Estphano Pereira, 6rfao de pais e proveniente de Porto
Unido (OFICIOS, 28/01/1919 remetido por Antiocho Pereira) ou eram justificadas pela
orfandade da crianca ou pobreza dos pais, como a carta de apresentacdo de uma “vilva,
pobre”, que deseja matricular seu filho menor” (OFICIOS Diversos, 17/1/1923), enviada
pela Sociedade de Socorro aos necessitados, em 1923.

Outro filho de mae paupérrima, Julio Cezar Prema - ex-aluno diplomado, requeria
junto ao Secretario Geral de Estado um prémio em dinheiro ao qual fizera jus, mas nao
recebera quando saira da Escola. A solicitagdo fora encaminhada a Escola e  Paulo

lldefonso assim respondera:

(...) tenho a declarar que o requerente, depois de realizar, nesta escola, um curso brilhante,
ndo s6 no oficio em que se dedicou como no acessoério de instrucéo e desenho, filho de mée
paupérrima, conseguiu pelo proprio esforco e trabalho uma posi¢cdo condigna na sociedade,
estando hoje estabelecido, nesta capital, com uma alfaiataria, apesar se sua pouca idade.
Nestas condic¢es julgo ser de justica o que pede o requerente. (Oficios, 25 de abril de 1921)

Jodo Candido da Silva Muricy dirigia elogios a atuacao do Diretor Paulo lldefonso
d’Assumpcdo e de seus auxiliares, esses Ultimos categorizados como: “eficazes e
dedicados colaboradores nessa grandiosa tarefa de transformacdo dos caracteres dessa
infancia até bem pouco tempo desamparada pela pobreza dos seus bons e honrados pais.”
(OFICIO do Servico de Inspecdo e Defesa Agricola, Jodo Candido da Silva Muricy, 13 de
setembro de 1911)

Em outro oficio, dirigido aos “Dedicados Aprendizes Artifices”, o Inspetor da EAAPR
relembrava-os das finalidades da criacéo da Escola e rememorava suas préprias palavras a

época da fundacdo:

Eu disse, entéo, por uma feliz visdo do futuro, baseado no conhecimento do meio em que
vivemos e da destacada pessoa de vosso ilustrado Diretor, que a Escola de Artifeces (sic)
vinha ao encontro da mais palpitante aspiracdo das classes mais pobres da nossa sociedade,
porgue colocavam-se assim ao alcance de todos, os meios de educar os seus filhos, vinha-se
realizar o ideal dos vossos bons e honrados pais, que é ver-vos, no futuro, homens Uteis e
honrados; vinha-se vos arrancar das garras da indoléncia e do vicio a que a incompeténcia
podia vos arrastar. (OFICIO do Servico de Inspecéo e Defesa Agricola, Jodo Candido da
Silva Muricy, 7 de setembro de 1911)

As vantagens advindas da criacdo da EAAPR, e das demais Escolas Federais de

Aprendizes Artifices, e a prosperidade admiravel alcancada ao longo dos trés primeiros
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anos de funcionamento, foram apregoadas pela revista carioca “lllustracdo Brazileira”. A
prerrogativa de “aprender a amar o trabalho” e fazer dele o Unico instrumento de sucesso, a
possibilidade de enriquecer, de contribuir para a grandeza da patria, ditavam o tom do
artigo:

Por elas vao passando geragBes que aprendem a amar o trabalho e a dele fazerem o Unico
instrumento de seu sucesso na vida. Daqui a alguns anos, serdo muitos milhares de
brasileiros a enriquecerem, como unidades econémicas positivas, a sua patria: contribuindo
para populacdes indolentes de agora, se transformarem em verdadeiras colméias humanas.
Ver-se-4 entdo o milagre de um Brasil em plena e vitoriosa expansao industrial, a repetir na
América do Sul o exemplo sugestivo e empolgante dos Estados Unidos, na primeira América.
Para isso, bastara que os governos dispensem sempre ao ensino profissional todo o apoio
gue ele requer. O fato das escolas instaladas no Estados apresentarem, no pequeno decurso
de trés anos, resultados que surpreendem as expectativas mais otimistas, é de natureza a
fomentar a criacdo de novas escolas, modeladas pelas primeiras e que, como elas, venham
preparar a redencdo de um oprobrioso passado da indiferenca e desidia pelos interesses
reais do pais.” (REVISTA “lllustracdo Brazileira”, n.83, 1 de novembro de 1912)

O discurso de Jodo Candido da Silva Muricy e o apresentado na Revista “lllustracédo
Brazileira” tratam de um tema caro ao que se entendia ser o propésito da educacédo dos
aprendizes, conforme sugeria o proprio decreto de criagdo das EAA: operar neles a
transformacdo dos caracteres de uma infancia que se encontrava perdida na indoléncia.
Urgia redimi-la e assim preparar a redencdo dos aprendizes e também de um passado
abjeto ao pais. Se Muricy dizia traduzir o desejo dos “bons e honrados pais” dos aprendizes
em vé-os homens Uteis e honrados, certamente isso coincidia com 0s “interesses reais do
pais” apontados pela Revista: transformar a massa indolente em bons trabalhadores.

Reafirmando suas convicgbes e aspiragfes quanto aos destinos e propésitos da
EAAPR, Jodo Candido da Silva Muricy ao enaltecer a Escola dizia tentar “interpretar os
sentimentos das nossas classes proletarias” e lisonjeava-se por ver concretizadas as
previsbes que fizera quando da fundacdo da EAAPR. Os resultados alcangados ficavam
acima das expectativas, “para a maior felicidade da classe laboriosa e pobre e para o
Paran&”(OFICIO do Servico de Inspecéo e Defesa Agricola, Jodo Candido da Silva Muricy,
10 de julho de 1911).

Em 1916, Paulo lldefonso d’Assumpcéo é designado para visitar as EAA do norte do
pais. Substitui-o na direcdo da EAAPR, o Inspetor Agricola Jodo Candido da Silva Muricy.
Em “Memorandum” dirigido aos Professores, Mestres e Funcionarios, atribuia aos esforgcos
dos mesmos, juntamente com o Diretor, o “conceito honroso” do qual a escola gozava.

Elogiava-os também por “despertar no espirito da nossa infancia pobre o gosto pelos
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estudos e pelo trabalho profissional” (MEMORANDUM aos “Snrs Professores, mestres e
mais funcionarios”, do Diretor Interino Jodo Candido da Silva Muricy, de 1 de julho de 1916).

Nomeava a atuacdo dos professores como “inteligente e patridtica colaboracao
profissional e moral” e a tarefa a ser realizada como “gigantesca obra da formacdo do
espirito e do carater dos vossos discipulos”. A educacéo e o ensino profissional eram vistos
como constituintes da Patria e de um ideal de Brasil a ser alcangado.

Em 1911, na primeira Exposicdo Anual dos artigos produzidos pela EAAPR,
Chichorro Junior - Secretario de Financas, Comércio e Industria do Estado do Parana-
realizou longo discurso, explicitando algumas das concepgdes e tendéncias que norteavam
0 ensino profissional naquele momento. Boa parte do discurso prestava-se a esclarecer qual
seria o lugar do trabalho manual na formacéo das novas geracoes.

Tecendo longa critica aos métodos em voga, que segundo ele resultavam em uma
“instrucéo abstrata”, propugnava que a reforma dos programas e também dos professores;
“sem a qual ndo ha reformas de programas que produza bons resultados”, era necessidade
inadiavel. Criticava o anacronismo do método mnemonico e sua pouca ou nenhuma relagcado

com as necessidades da vida pratica.

A feicdo caracteristica desse método anacrbnico é a sobrecarga da memoria, a recitagdo
mecanica de manuais, 0 espirito dogmatico. Nada de pratico nessas escolas. Desde o
antiguado e pedantesco modo usual de ensino da gramatica, ja condenada por pedagogos
contemporaneos da maior nomeada, como Spencer, até as operacdes elementares do
célculo -, tudo nelas se ensina teoricamente, abstratamente, obrigando-se os alunos a
decorar regras que ndo compreendem, que ndo podem compreender, porque como ensina a
psicologia, 0 espirito da crianga, no seu desenvolvimento caminha do concreto para o
abstrato e ndo do abstrato para o concreto.

Os resultados desse ensino puramente tedérico sdo deploraveis: os meninos deixam a escola
sem nela terem adquirido a menor nocédo pratica das coisas, sem capacidade nenhuma para
os trabalhos da vida, sem preparo algum, para as lutas da existéncia. E melhor resultado nédo
produzem as escolas de ensino secundario e superior, onde se aplica 0 mesmo método
puramente abstrato, o ensino exclusivo de manuais, as prelecdes sabias da velha retérica
académica e onde os alunos, pelos conhecidos processos mnemonicos, bebem as nogdes de
todas as ciéncias, mas nada aprendem de Util para a vida pratica.” (CONFERENCIA de
Chichorro Junior - Secretario de Financas, Comércio e Industria do Estado do Parand, 3 de
maio de 1911)

A defesa do ensino profissional de carater pratico apareceria também nos artigos de
jornais. A vinculacdo entre formacgédo profissional e a possibilidade de ascenséo social era
estabelecida. Por ocasido da Exposicdo da EAAPR afirmava-se: “A escola preenche
perfeitamente os fins a que se destina; as criancas sem fortuna ou mesmo as que a

possuam, mas queiram premunir-se com um meio seguro de subsisténcia para o futuro, ali
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encontram variados e lucrativos oficios, dos quais, sem sacrificio, poderdo se tornar
perfeitos artifices (Diario da Tarde, 1 de dezembro de 1910).”

Era idéia sonante a necessidade de instaurar o “amor ao preparo profissional’. Mas
tais destinos da educacdo ndo se voltavam para todas as classes da sociedade. O ensino
profissional focava-se principalmente, para ndo dizer exclusivamente, na infancia
“desprotegida da fortuna”. As iniciativas nesse campo de ensino tinham alvo bastante
especifico: a EAAPR era caracterizada® como “tdbua de salvacéo para a infancia pobre” e
dizia ir de encontro as aspiracfes da “classe laboriosa”. Tal afirmacdo parecia inverter a
ordem dos fatos, afinal a proposi¢éo e sistematizagdo do ensino profissional foi movimento
imputado as classes proletarias pelas elites, a fim de atender suas proprias demandas por
operarios mais qualificados e disciplinados e conter a procura pelo ensino secundario e nao

para atender os anseios da classe trabalhadora.

Essa utilissima instituicdo, que agora surge como uma tabua de salvagcdo para a infancia
pobre, que até hoje se achava, em grande parte, sacrificada pela indoléncia e pelo vicio, como
natural conseqiiéncia da falta de um estabelecimento nessas condi¢cfes, onde o proletariado
pudesse dar um aprendizado, ao mesmo tempo teérico e prético, aos seus filhos, veio, nessa
classe mais protegida, despertar 0 mais justo entusiasmo por essa risonha perspectiva de um
futuro feliz.

A escola de artifices veio, pois realizar a mais ardente aspiracdo do pobre chefe de familia, a
cujo alcance ficaram meios de dirigir seus filhos, pela senda do trabalho honesto e produtivo.
(“A Republica”, 02 de fevereiro de 1910)

Nos anos anteriores a instalacdo da Escola de Aprendizes Artifices do Parana ja
circulavam idéias acerca da necessidade da implantagdo do ensino profissional. Em 1907,
reportando-se a autorizagdo de subvencéao oficial a Escola de Comércio que se criasse em

Ponta Grossa, Sebastido Parana, aproveita para fazer a apologia do ensino profissional:

O Brasil ndo se lembrava de organizar o ensino profissional. Seu anelo era aumentar o
numero de bacharéis, aumentando, portanto, o nimero de obcecados pelo emprego publico —
mania.

Tal obcecacgdo ndo deveria mais permanecer, por honra da patria e a bem da Republica.

A matéria esclarecia gue os Inspetores Agricolas nos Estados foram designados pelo Governo Federal a

atuarem como inspetores fiscais das Escolas Profissionais recentemente criadas, dai a incumbéncia de
elaborarem descricdes das EAA que visitavam. “Nestas condi¢des e no desempenho de suas fungBes o Sr.
Tenente Jodo Candido da Silva Muricy, Inspetor Agricola nos estados do Parana e Santa Catarina dirigiu ao
Exmo. Sr. Dr. Rodolpho Miranda, Ministro da Agricultura, o seguinte relatorio com relagdo a escola de Artifices
gue acaba de ser inaugurada nesta capital gragas ainiciativa patridticado Governo daUni&o.” (“A Republica’,
02 de fevereiro de 1910)
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Basta de formar candidatos destinados a viver das migalhas da mesa do orgcamento, bando
de enfatuados, gamenhos que nada produzem, vivendo por conseqiéncia, & custa das
classes que orvalham a fronte com o suor bendito do trabalho.

Eia! Que as geracbes vindouras colham os frutos da educacgéo profissional da mocidade de
hoje.

EnJ1 Barcelona, Pelotas, Rio de janeiro, S.Paulo e outras cidades ja foi soltado o grito,
chamando a postos os cruzados do trabalho. Nos aludidos centros da populagéo laboriosa ja
funcionam institutos comerciais (...) ( SEBASTIAO PARANA In: A REPUBLICA, 15 de marco
de 1907)

O ensino profissional, gradativamente, tomava ares de “orgulho paranaense”. Era
necessario atribuir-lne uma nova valorizacdo, substituir a mania do bacharelismo e

emancipar a populacdo da “idéia fixa do emprego publico”.

E motivo de desvanecimento para os paranaenses, o fato, caracteristico do espirito
progressista da nossa populacdo, de virem-se bem acolhidas todas as instituicbes que
colimam o preparo de nossa infancia, principalmente as desprotegidas da fortuna, para as
lutas consequentes do nosso avancar continuo na trilha da civilizacao.

A Escola de Aprendizes Marinheiros foi das que primeiro viram engrossarem suas colunas
por sua vez foi das que primeiro forneceram a Marinha nacional um grupo numeroso de
marujos.

A escola de Artifices agora, vem atestar ainda o mesmo espirito de amor pelo preparo
profissional de uma populagdo que vai pouco a pouco se emancipando da idéia fixa do
emprego publico, dos diplomas cientificos e do viver confiante na protecdo dos poderosos.
(Diario da Tarde, 20 de junho de 1910)

E notério que os estudos secundarios constituiam-se no Brasil de entdo a
possibilidade de alcangar um emprego publico, o que implicava em rendimentos razoaveis e
estabilidade, além da possibilidade de acesso a continuidade da formacdo escolar.
Entretanto, poucos chegavam aos niveis mais avancados de ensino. Por mais que o
bacharelismo fosse “mania”, para muitos ele ndo passava de uma aspiracéo ou possibilidade
remota de ascensao social. Se a populacdo emancipava-se pouco a pouco da “idéia fixa do
emprego publico”, era porque esta possibilidade distanciava-se mais a cada dia e ao
imenso contingente de filhos da classe proletaria reservavam-se os espagos da escola
profissional. De qualquer maneira, 0 ensino profissional era indicado como elemento de
enriquecimento, de possibilidade de ascenséo social.

Uma concepcédo idealista de escola priméaria Unica foi defendida pelos educadores
paulistas e por Fernando de Azevedo, quando presidiu a reforma educacional do Distrito

Federal entre 1927 e 1930. ldealizavam uma escola freqlientada por todos os brasileiros,
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representativa da preparacao para um sistema social sem conflito, embora ndo negassem a

manutencdo da estrutura de classes.*®

(...) A harmonia e a conciliagdo entre as classes sociais estariam garantidas através das
concepcodes difundidas pela escola, sendo o trabalho concebido como esforco de todos para
construir a riqueza da na¢&o, omitindo o enriquecimento de individuos ou classes sociais. Nao
seria também pelo trabalho que haveria diferencia¢des na sociedade, porque a unidade dos
cidaddos seria mantida em torno dos interesses do Estado e estariam os cidadaos
promovendo a unidade nacional. (BITTENCOURT, 1990, p.103-4)

Mesmo nas escolas primarias, o trabalho era encarado como elemento construtor de
riquezas para a Nacdo e difundido como valor positivo. Na EAAPR, justamente por n&o
contemplar exclusivamente a modalidade de instrucéo elementar, caso da escola unica ou
das escolas primérias, o trabalho era ainda mais enfatizado. Entretanto, ja estava
estabelecida a contraposicdo entre um trabalho atrelado a burocracia estatal - o
bacharelismo- e outro préatico, de carater manual, executado nos diferentes oficios
manufatureiros e na industria. Ao longo do periodo imperial instauraram-se os privilégios do
bacharelismo que adentraram a Republica e muitos dos diplomados ndo necessariamente
exerceriam esta ou aquela profissdo para a qual haviam estudado, mas, uma vez formados,
usariam seus diplomas para avancar socialmente.*’

Se compararmos essa preocupacao paranaense ao caso paulista, veremos que la
a gquestao do funcionalismo publico também estava presente no discurso oficial. Havia

(...) um acirrado combate a aversao a ‘profissbes manuais’. Com freqiiéncia aparece nos
documentos a assertiva de que: ‘trabalho manual ndo constitui desdouro nem baixeza'. A
inatividade, o empreguismo no aparelho do estado tornou-se a alternativa brasileira, sugere o
discurso, frente aos desprezos aos trabalhos manuais. A instalacdo das escolas profissionais
a disseminacdo do ensino de profissdes manuais aparece entdo, vinculada a valorizagédo
destas profiss6es, como objetivo de esvaziar 0 empreguismo estatal. Mais do que aversao as
profissées manuais, ha uma clara op¢do por um determinado regime de trabalho. Esta é a
diferenca indiscutivel entre o ser assalariado do Estado e o ser assalariado do capital.
Repousa tal escolha na diferenca de regime de trabalho que tem lugar em cada um destes
locais. Mesmo para as camadas mais pobres da populacdo, sem instrucdo, mal e mal
alfabetizados o emprego no Estado de continuo, servente, funcionario de limpeza publica etc,
parece ser preferivel a ser assalariado do capital. (RIBEIRO, 1986, p. 125-6)

Nos curriculos das escolas de instrucdo priméria a tematica do trabalho apareceria
vinculada a &rea de historia. No caso da EAAPR, possivelmente isso também acontecesse.

De todo modo, a pedagogia do trabalho permeava todo o ideario de formacao dos menores

“® Sobre a concepcao idealista de escola primaria tnica, confira BITTENCOURT, 1990.

47 Durante o século X1X, os estudos de medicina e direito serviram como os equivalentes |atino-americanos de graduacio
em artes liberais. Assim, muitos dos estudantes que freqlientavam a escola médica, por exemplo, abandonavam os estudos
antes de conclui-los ou usavam seus diplomas para avangar social mente, ndo parapraticar amedicina. (STEPAN, 2005, p.50)
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aprendizes/trabalhadores: nas exposi¢cdes, nos discursos, nas festividades e premiacdes

organizadas pela Escola. De maneira que no Parana, como no Brasil:

Formacdo do povo brasileiro e trabalho articulavam-se para atingir uma meta comum: a
criagcdo de um mercado de trabalho produtivo, e , para neutralizar possibilidades de conflitos
sociais. Diferentemente da escola secundaria, produzida pra preparar as “futuras elites” e
viabilizar a criacao de setores médios, com garantias de status na ordem capitalista, 0 ensino
primario voltado para uma “educacdo de massa” tinha como finalidade assegurar a difusdo de
uma cultura Gnica que permitisse formar um cidaddo apto para o trabalho, a servico do
“progresso da nacao”. (BITTENCOURT, 1990, p.136)

Por ocasido da conquista dos prémios na Exposicdo de 1910, a revista brasileira
“Brasilianishce Rundaschau”, publicada no Rio de Janeiro em idioma alem&o e portugués,
“sob os auspicios do Ministro da Agricultura e destinado a propaganda do Brasil na Europa”,
noticiava a atuagao das EAA do pais, juntamente com dados oficiais fornecidos pelo préprio
Ministério sobre a Exposicao.

A EAAPR ocupou o 1° lugar dentre as 19 escolas de artifices existentes no pais.
Noticia que o jornal paranaense “A Republica” reproduzia, por considerar “mui grato ao
nosso orgulho paranaense, bem como ao nosso patriotismo de brasileiros” o destaque dado
ao estabelecimento paranaense pelo “testemunho valioso de um 6rgao de publicidade” da
amplitude da mencionada revista. Tracando um quadro comparativo entre as Escolas de

Artifices brasileiras, a matéria emenda as seguintes conclusdes:

(...) o Brasil, pode-se dizer, possui escolas profissionais apreciaveis e dignas de mencéo pelo
gue nelas se faz, destacando-se em primeiro lugar, com a direcdo brilhante, a do Parana,
seguindo-se as de S&o Paulo, Rio de Janeiro e outras.

Ndo mentimos dizendo que o decreto n: 7566 foi 0 mais patriético da administracao

passada, a sua importancia social é tdo grande, que nao provoca ddvidas em discussoes a

respeito; e ninguém melhor a caracterizou do que o ilustre Sr. Dr. Pedro de Toledo com a sua

frase feliz: “o Brasil futuro saira das Escolas de Aprendizes artifices. (A REPUBLICA, 3 de

novembro de 1911)

Delineando-se como portadora do futuro, a EAAPR habilitava seus aprendizes a
serem os “artistas do futuro”, os “operarios laboriosos” que construiriam o pais do por vir. Ao
formar trabalhadores o Parana poderia figurar como o estado do futuro, assegurando para si
uma identidade ainda faltante. A Escola representava também a formacdo dos bons

“cidaddos do futuro”, preparados para um amanha grandioso - passivel de conquista por
meio da preparacao para a profissdo que desempenhariam.

Se um futuro grandioso 0s esperava, no presente restavam-lhes as obrigagdes
cotidianas do trabalho nas oficinas, e eram contados ja por centenas os alunos que se

empregavam nos estabelecimentos industriais e comerciais de Curitiba. A preparacado para o
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trabalho constituia-se como o meio de subsisténcia de muitos menores que adentravam 0s
espacos da EAAPR, para os quais henhuma outra possibilidade de subsisténcia apontava no

presente. E, mais uma vez, lemos:

Um ano apenas tinha-se decorrido e entretanto ja os vossos trabalhos esbocavam os artistas
do futuro. Hoje de novo estais sendo admirados, ainda com maior entusiasmo, porque nesse
momento ja vos estais revelando mais do que o simples artista do futuro, estais sendo
admirados também como bons cidadados (...)(OFICIO do Servico de Inspecdo e Defesa
Agricola, Jodo Candido da Silva Muricy, 7 de setembro de 1911)

O discurso em torno da possibilidade de ascensédo social, que poderia ser atingida
por meio da educacao e do trabalho, também participava das defesas da EAAPR feitas por
Paulo lldefonso d’Assumpcdo. Distinguindo 0s novos paises americanos dos europeus,
procura ressaltar as benesses do trabalho e da educacéo, ocultando assim os privilégios dos
Bacharéis e das profissdes mais valorizadas naquele periodo. Esses profissionais que
poderiam alcancar bons ganhos, certamente ndo eram os menores “desfavorecidos da
fortuna” que freqiientavam a Escola e recebiam ensino profissional, ainda portador do
estigma da exclusdo social e do preconceito. Embora o ensino profissional estivesse
ganhando relevo e recebendo atencbes da parte dos governos, parece-nos um pouco
anacronico afirmar que a “auspiciosa e simpatica corrente em prol do ensino profissional”,
gue Paulo lldefonso d’ Assumpcdao dizia ter sido formada, fosse realmente capaz de vencer
“velhos preconceitos e prejuizos arraigados pela rotina no espirito publico” (RELATORIOS,
1914, p. 112.), conforme parecia ser sua propria expectativa.

Contrapondo os paises americanos aos europeus, procurava explicitar as amplas
possibilidades de progresso e igualdade de condi¢bes existentes no Brasil. Enquanto 14 a
posicdo social era passada através de “seculares geragdes”, aqui as classes laboriosas,
desamparadas da fortuna, contavam com a vantagem de poder construi-la.

Exemplos da presenca da classe proletaria e pobre se repetem. Em carta de
agradecimento, dirigida ao diretor da Escola, o pai do aprendiz deixa indicios dos alunos ai

atendidos:

Cumpre o grato dever agradecer do intimo do meu coragéo a V& Ex® pelo zelo aptiddo que
haveis demonstrado nestes Ultimos quatro anos que meu filho menor Jo&do Felix Maria Bianco
freqlientou a escola que em boa hora fostes nomeado Diretor por aquele nobre e distinto
Ministro Brasileiro que teve a bendita e louvavel lembranca de transformar os nossos
mancebos sem recursos em verdadeiros artistas que tornar-se-do a esta Grande Patria.
(CORRESPONDENCIA de Pedro José Maria Bianco. Curitiba: 30 de novembro de 1915)
(grifos meus)
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1.4 A Escola de Aprendizes Artifices do Parana como réplica do modelo de escola

graduada

A Escola de Aprendizes Artifices do Parand seguia a perspectiva dos grupos
escolares, implantados a partir da Ultima década do século XIX pioneiramente em S&o
Paulo e depois instalados no Parana e em outros estados do pais. Em um contexto de
consolidacdo do Regime Republicano, a escola graduada representou ndo s6 a
possibilidade de difundir os ideais republicanos, mas um conjunto de elementos capazes de
operar mudancas e assegurar a metamorfose da sociedade brasileira em nagéo evoluida e
civilizada. A educacdo atribuiu-se poder redentor, capaz de (con)formar e regenerar 0s

individuos.

Um amplo projeto civilizador foi gestado nessa época e nele a educacéo popular foi ressaltada
como uma necessidade politica e social. A exigéncia de alfabetizacdo para a participacao
politica (eleicbes diretas), tornava a instrucdo primaria indispensével para a consolidagdo do
regime republicano. Além disso, a educagdo popular passa ser considerada um elemento
propulsor, um instrumento importante no projeto prometéico de civilizagdo da nacao
brasileira. Neste sentido, ela se articula com o processo de evolugédo da sociedade rumo aos
avancos econdmico, tecnolégico, cientifico, social, moral e politico alcangcados pelas nagcbes
mais adiantadas, tornando-se um dos elementos dinamizadores dessa evolucdo. Por outro
lado, responsabilizada pela formagé&o intelectual e moral do povo, a educagédo popular foi
associada ao projeto de controle da ordem social, a civilizagdo vista da perspectiva da
suavizacdo das maneiras, da polidez, da civilidade e da dulcificacdo dos costumes. ( SOUZA,
1998, p.27)

As representacfes sobre o lugar reservado a educacao vigentes no Brasil no fim do
século XIX e inicio do XX sdo amplas: “Vitéria das luzes e da razdo sobre as trevas e a
ignoréncia. ‘Alicerce das sociedades modernas, garantia de paz, de liberdade, de ordem e do
progresso social’; elemento de regeneracdo da nacdo. Instrumento de moralizacdo e
civilizacdo do povo” (SOUZA, 1998, p.26). Além disso, um conjunto de elementos articulava-
se para compor 0 novo projeto politico de disseminacdo da educacao popular no interior dos
grupos escolares: os ideais de renovacdo do ensino como aliado, acrescidos de vantagens
econdmicas, j4 que agrupavam centenas de crian¢gas em um mesmo espaco.

A escola priméria ou escola graduada, outras designac¢des para 0s grupos escolares,
representava ainda a racionalizacdo dos custos, o controle sobre o tempo e a aplicagdo dos
principios da divisdo do trabalho e dos critérios da administragéo cientifica. Além disso, a

imponéncia e localizacdo estratégica dos edificios-escola no espaco urbano pretendiam dar
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notoriedade ao Novo Regime e as suas propostas de difusdo da instrucdo popular como
estratégia de civilidade e cidadania. *®

A adocdo do modelo do grupo escolar pela EAAPR ocorreu concomitantemente a
sua fundacao, pois o regulamento de criacdo definia as Escolas de Aprendizes Artifices
como de nivel primario. Por ser o modelo republicano de educacao popular, a escola
graduada contava com ampla disseminagcdo e prestigio ao passo que as EAA ainda

figuravam como novidade e careciam legitimar-se.

Com numero de professores do curso de instrucdo elementar e de desenho
“deficiente para corresponder a avultada freqiiéncia escolar”, o novo Regulamento permitiu
a criagdo de novos lugares de professores adjuntos, proporcionalmente ao numero de
alunos. Segundo Paulo lldefonso d° Assumpcédo, essa medida possibilitaria a “distribuicéo
das matérias por séries constituindo verdadeira e facil gradacdo do ensino entre o0s
aprendizes, facilitando a criagdo de um bem organizado grupo escolar.” (RELATORIOS,
1911, p.27)*

A feicdo de grupo escolar percebia-se também pela vinculagdo entre a Escola e o
Estado, pois a professora normalista - responsavel pela instrugdo primaria- era mantida
pelo mesmo. A distribuicdo das classes escolares fazia-se a maneira da escola graduada,
utilizava-se do método intuitivo/simultaneo e do sistema de rotacao. A distribuicdo de tempo
e a organizacdo escolar proposta por Paulo Illdefonso d° Assumpcgdo sdo perceptiveis na

transcricdo abaixo:

(...) sendo assim, buscamos chegar a um sistema que realizasse esse duplo resultado com o
menor esforco para o aprendiz e maior aproveitamento do tempo escolar (...) de comeco
assentamos, desde 1910, um programa para o ensino de Instru¢@o priméria e desenho, cujo
alcance (...) resulta cada vez mais evidente na pratica e na aplicacdo. A sub-divisdo dos
alunos por quatro classes; a reproducdo progressiva das matérias em séries de gradual e
metddico desenvolvimento; a especializacdo dos professores por matérias de ensino,
lecionando, cada um, do primeiro ao Ultimo ano, em harmonia com o programa geral do
ensino, constituem a benéfica orientacdo, cujos resultados ndo nos cansamos de exaltar
(RELATORIOS, 1917, s.p.).

A EAAPR e Paulo lldefonso d’ Assumpcdo ndo estiveram alheios aos ideais

republicanos de educacdo. As expectativas nutridas pelo Diretor em torno da escola

“® Para maior aprofundamento acerca da implantacao dos grupos escolares em Curitiba ver: BENCOSTTA, M.
L. A ., Arquitetura Escolar: reflexdes acerca do processo de implantagdo dos primeiros grupos escolares de
Curitiba, (1903-1928). Bastante esclarecedor sobre as caracteristicas do mesmo no estado de S&o Paulo, onde
primeiro é implementado este modelo ver SOUZA, Rosa Fatima. Templos de civilizagdo: a implantagdo da
Escola Primaria Graduada no Estado de Sao Paulo. (1890-1910). S&o Paulo: Ed. da Unicamp, 1998.

* De acordo com autorizagdo contidano Aviso Ministerial de 8 de Agosto de 1910. RELATORIOS, 1911, p.27.
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denotam o0 seu compromisso com o Regime Republicano: “do ensino profissional é que
depende em grande parte o futuro do Brasil”, e por meio das Escolas de Aprendizes Artifices
“0 governo auxilia indiretamente a instru¢do primaria nos Estados, sem acarretar 6nus para o
Tesouro Publico.” (RELATORIOS, 1910, p.66).

A possibilidade que as EAA representavam em termos de ampliagdo da
escolarizacdo primaria sem gerar mais gastos para o Governo Federal viabilizava-se porque
embora as EAA fossem mantidas pelo Governo Federal, recebendo verba fixa para tal;
cada EAA angariava verbas complementares do proprio estado, conforme articulacdes
engendradas pelo diretor junto aos representantes politicos. Paulo lldefonso d’ Assumpgéao
vinculou a estrutura organizacional de grupo escolar na Escola de Aprendizes Artifices do
Parang, e assim o Estado contratava e pagava os professores que atuavam nas classes de
instrucdo elementar.>

A escola graduada pressupunha a utilizacdo de um conjunto de orientacdes que lhe
eram peculiares. A graduacao do ensino por séries; 0 ensino simultaneo substituindo o
individual, o método intuitivo substituindo o método tradicional, a organizagdo do programa de
ensino, a instituicdo de um horario escolar e a fragmentacao do ensino em diversas matérias.
O ensino elementar contava com orientagéo especifica, determinada pelo proprio Decreto de
criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices. Diferentemente das oficinas, cuja orientagéo,
formulacdo de métodos e estratégias para realizar a profissionalizacdo dos alunos, cabia ao
Diretor de cada EAA. ™!

Quanto a organizacdo do ensino elementar, a Escola de Aprendizes Artifices serviu-
se do método intuitivo, pecga central nas estratégias republicanas de constituicdo de um
sistema de educacéo publica modelar em S&o Paulo.*> O Método de Ensino Intuitivo, também

denominado de “Licdes de Coisas”, pode ser sintetizado da seguinte maneira:

%0 Oriundo de familia com posicéo social de destaque, Paulo lldefonso d” Assumpgdo serviase desse prestigio
para conseguir algumas vantagens e apoios financeiros para a manutencdo e funcionamento da EAAPR.

A unidade na organizagdo do Ensino Industrial em todo o territério nacional seria alcancada somente em
1942 com a Lel Organicado Ensino Industrial, sob o decreto-lei n°4.073, de 30 dejaneiro daguele ano. Até entdo
“O ensino profissional ndo dispunha de preceitos gerais uniformes paratodo o pais. A Unido se limitara, apenas,
a regulamentar as escolas federais. Os estabelecimentos estaduais, municipais ou particulares regiam-se pelas
proprias normas ou, conforme os casos, obedeciam a uma regulamentacdo de carédter regional.” FONSECA,
Histéria do Ensino Industrial no Brasil. Vol 2., 1986, p.9) Embora pertencente ao &mbito federal, as Escolas de
Aprendizes Artifices dispunham de regulamentagcdes concernentes & organizagcdo da escola, ndo dispunham,
entretanto, de regulamentagdo comum gquando ao ensino profissional e sua sistematizac&o.

52 No Brasil, 0 méodo intuitivo aportou através de alguns compéndios de "Ligdes de Coisas', pautados em
modelos franceses ("Legon de Choses'). Rui Barbosa traduziu e adaptou as “Primeiras Li¢des de Coisas’ do
americano Norman Allison Calkins, entdo publicadas pela Tipografia Nacional em 1886. Adotada pelo
Governo Imperial, a publicagdo € marco oficial da introducéo do método intuitivo nas Escolas Normais e entre
os professores primarios. Difusdo que influenciaria desde cartilhas de alfabetizagéo até livros didéticos de vérias
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O ato de conhecer tem inicio nas operacfes dos sentidos sobre o mundo exterior, a partir das
quais sdo produzidas sensacfes e percepcdes sobre os fatos e objetos que constituem a
matéria-prima das idéias. (...) devido ao uso dos objetos, & observacdo e ao resultado
projetado, este método é considerado por seus propositores como sendo concreto, racional e
ativo. Nessa proposi¢do, o processo de ensino deve desenvolver-se do simples para o
complexo, do que se sabe para o que se ignora, dos fatos para as causas, das coisas para 0s
nomes, das idéias para as palavras, dos principios para as regras, ou seja, do que pode ser
observado para a abstracao. Assim sendo, observar € progredir das percepc¢des dos sentidos
para as idéias, do concreto para o abstrato, dos sentidos para a inteligéncia, dos dados para o
julgamento, por meio de atividades concretas que sdo, a0 mesmo tempo, expressdo do
pensamento e da experiéncia. Dada a proposi¢do de que os sentidos sdo 0s instrumentos
determinantes para a aquisicdo do conhecimento, 0s objetos a serem utilizados no ensino, isto
€, postos para serem observados, assumem papel fundamental, pois sdo a garantia de que o

conhecimento ndo seja meramente transmitido, mas gerado com base no contato com o

objeto. (VALDEMARIN, 2000).

Longe de receber aplicacbes univocas, o Método de Ensino Intuitivo recebeu uma
diversidade de abordagens e contemplou “prescricdes de conteldos e de procedimentos
didaticos que variam da coeréncia com a concepgao epistemoldgica, até a sua contradicao”
(VALDEMARIN, 2000). Tais variacdes se devem ao fato de que os autores dos manuais de
“Licdbes de Coisas” utilizados nas escolas, embora adotassem 0s mesmos principios
epistemoldgicos, davam énfase diferenciada a observacao, a experimentacdo e ao uso dos
sentidos.

Nos manuais Jules Paroz, Saffray e Norman Allison Calkins, VALDEMARIN (2000)

localizou a introdug&o de novos contetdos no curriculo escolar e observou que:

(...) do mesmo modo que o trabalho torna-se categoria operacionalizadora da aprendizagem,
séo acrescentadas ao programa escolar, nesse periodo, areas do conhecimento relacionadas
as atividades produtivas. A valorizacdo do saber vinculado a resultados praticos e concretos
evidencia-se no grande nimero de atividades escolares a elas relacionadas, apresentadas nos
manuais. Em alguns deles o trabalho priorizado é o dos adultos, em outros, o trabalho das
criancas, embora seja constante o0 enaltecimento da divisdo social do trabalho.
(VALDEMARIN, 2000)

A fim de assegurar a aplicagdo do método de Li¢cdes de Coisa, que preconizava a
intuicdo, a observacao, e as experiéncias através dos sentidos, no ano de 1926, O Art. 37°,
da “Consolidacdo dos Dispositivos Concernentes as Escolas de Aprendizes Artifices’,
determinava: “Serd organizado em cada escola um museu escolar, destinado a facilitar ao
aluno o0 estudo de licho de coisas e desenvolver-lhe a faculdade de observacéo”
(“Consolidacdo dos Dispositivos Concernentes as Escolas de Aprendizes Artifices”,1926.
Apud. FONSECA, 1986, p.262)

matérias e na propria organizacdo de algumas escolas profissionais, como € o caso da Escola de Aprendizes
Artifices do Parana Sobre a entrada do método intuitivo no Brasil confira:
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/ acesso em 20 de maio de 2005.
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Nos itens relativos a organizacdo da Instrucdo Primaria, constantes em cada
relatério anual, podemos encontrar elementos acerca da aplicagdo do método intuitivo na
Escola de Aprendizes Artifices do Parand. Paulo lldefonso d’ Assumpgdo esclarecia a
maneira como desenvolvia e aplicava-o nas aulas de instru¢do priméria e de desenho,
vinculando-o aos conteldos estudados a aprendizagem necesséria das oficinas.

Ao descrever o andamento dos trabalhos em 1912, faz elogios ao sistema adotado e
aos bons resultados obtidos, afirmando terem sido neles “empregados 0s processos mais em
uso nos modernos estabelecimentos de ensino”, e extraindo da divisdo dos alunos em série,
“resultado compensador”, tornando o ensino primario e de desenho mais proveitosos e “0
estabelecimento digno da distingdo que € tido pelo publico.” (RELATORIOS, 1912, p.103)

Em 1913, justificaria a eficacia dos resultados que conseguira pela “organizacdo de
um aparelho escolar”. Aplicando o ensino por séries e conciliando a “educacao intelectual
dos alunos a profissdo por eles escolhida”, afirmava conseguir obter, junto aos alunos
aprendizes que cursavam as oficinas e aulas da instru¢cdo elementar e de desenho, “um
grau de conhecimento muito mais elevado, do que seria de esperar da limitagdo dos
programas destas escolas.” O ideal almejado por Paulo lldefonso d’ Assumpc¢éo era que 0s
beneficios da educacdo pudessem ser notados nao unicamente no individuo, mas também

na coletividade nacional.

Numa Escola como esta, onde se conjugam tantas centenas de criancas de todas as idades
e educacédo, formando uma aglomeracéo heterogénea, bem dificil € para o professor escolher
este ou aquele método de ensino. E preciso que ele, recorrendo-se dos processos que a
psicologia oferece, venca as dificuldade que encontrar. Mas como muito bem compreende,
este recurso da pedagogia cientifica mais depende da qualidade de observagdo dos
professores, que, da investigacdo direta da aula, tiram os métodos de ensino particulares a
cada classe ou a cada grupo de alunos, conforme o seu adiantamento e as suas condi¢cfes
morais. Foi o que procurei fazer. E nesse sentido distribui a Escola em séries diversas que
recebem a instrucdo gradativamente.

Também para melhor orientar e firmar os alunos no seu preparo profissional designei que
cada professor e adjunto de professor ministrasse em aula essa matéria, completando os
conhecimentos que materialmente recebem nas oficinas. Muitas vezes o aprendiz sabe
preparar um objeto, mas se encontra na impossibilidade de dizer porque e como fez. As aulas
de ensino profissional dadas pelos professores adjuntos, ja vdo em parte fazendo desaparecer
esses inconveniente.

Para melhor aplicar no curso elementar e de desenho o ensino direto e pratico, fiz ainda
aquisicao de inumeros modelos, quadros, cubos, mapas geograficos, numéricos, anatémicos,
etc. cm os quais 0s ensino torna-se mais facil e os resultados mais Uteis.

O corpo de professores a adjuntos de professores que trabalham nesta Escola esta
completamente aparelhado de elementos aptos e inteligentes que implantam no espirito dos
alunos conhecimentos sélidos e consoantes com o espirito da época. S4o mogos de preparo
moderno que bem compreendem a feicdo que deve ser dada a educacdo atual de maneira a
esta reverter , ndo unicamente em beneficio do individuo, mas igualmente no da coletividade
nacional. (RELATORIOS, 1913, p. 99.)
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Os aparelhos a serem aplicados no ensino elementar e de desenho eram aqueles
designados para serem adotados no método de Li¢cdes de Coisas. Na tentativa de aplicar o
“ensino direto e pratico”, e viabilizar os preceitos do método intuitivo afirmava ter adquirido
inimeros modelos; quadros; cubos e mapas geogréaficos, numeéricos, anatdmicos.

A fim de preparar os alunos para o trabalho e também ofertar instru¢cdo elementar,
Paulo lldefonso d’Assumpcéo busca implementar um modelo de funcionamento, capaz de
(...) “dar ao aprendiz artifice, em quatro anos, o perfeito conhecimento de um oficio e, ao
mesmo tempo, a instrucdo elementar capaz de guia-lo na vida, fazendo-o apto para o
trabalho”. E o método que adotava, dizia ele, “ bem merece a atencéo da alta administragéo
do ministério, j& que no seio dos que professam a educac¢do da infancia, pela imprensa e
pelos 6rgdos mais autorizados do ensino de muitos Estados foi considerado com admiracao
e aplauso. Quisera, mesmo, ver bem compreendido e examinado a seu alcance, por nos
parecer que sobreleva vantagem a todos os métodos pedagdgicos até agora aplicados no
Pais. (RELATORIOS, 1917, s.p.)

A seriacdo do ensino e a instauracdo do método intuitivo seguia 0 modelo de
organizacao do ensino elementar no Parana daquele periodo. Conforme determinava a lei de
1895:

O processo de ensino deve ser intuitivo, visando desenvolver nos alunos a faculdade de
observacédo, habituando-os a pensar por si mesmos. Exercitando-se-lhe a memaria, cumpre
evitar que ele decore automaticamente, como papagaio; transmita-se-lhe a idéia, para ele
reproduzir pelas suas proprias palavras, quando possivel, sem se escravizar as palavras do
livro. As licdes devem ser mais praticas e concretas que tedricas e abstratas, promovendo-se
gradualmente o desenvolvimento das faculdades infantis. Nas vésperas das datas célebres da
nossa histéria, o professor explicara o fato histérico que se comemorar, procurando despertar
nos alunos, a par dos sentimentos humanitarios, o amor da patria e os sentimentos civicos.
(...)

Para evitar a fadiga de estar muito tempo sentado e para repousar um pouco 0 espirito,
poderdo os professores, no fim de cada hora, fazer os alunos marcharem ordenadamente na
propria sala de aula, sem grande ruido, e executar alguns exercicios de ginastica no saldo,
com levantamento e abaixamento de bracos, entremeiados de cénticos escolares, quando
possivel. (...) A disciplina escolar devera assentar essencialmente na afeicdo do professor
para com os alunos, de modo a serem estes dirigidos ndo pelo medo, mas pelos conselhos e
persuasdo amistosa. E expressamente proibido nas escolas o uso de castigos corporais.
(PILOTTO, 1954, p.61)

Pilotto, reproduzindo a lei de 15 de janeiro de 1914 informa-nos sobre a seriagdo do
ensino, a qual representava a :

Realizag@o das leis econémicas de divisdo do trabalho e do maior resultado com o menor
esforgo. (...) Lucra o ensino, porque o professor exercera a sua atividade s6 com uma classe
ou duas, quando muito; lucra a disciplina, porque todas as licdes interessando ao mesmo
tempo a todos os alunos, entre estes ndo havera ociosos ou desocupados, nem tempo para
traquinices. Lucra o professor, cujo trabalho é mais suave; lucra o aluno, cujo proveito é maior.
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E provavel que houvesse um pouco de exagero da parte de Paulo lldefonso
d’Assumpc¢éo quanto as peculiaridades e inovagdes realizadas por ele na implantacdo do
método de ensino, mas certamente havia diferengas entre o método que desenvolvera e 0s
usados no restante do pais; vide o prestigio que desfrutava junto ao Ministério e sua escolha
para inspecionar as EAA do norte do pais, no ano de 1916. Desejando ver seu método
espargir-se pelos outros estados do Brasil, para as outras escolas de aprendizes artifices e
até mesmo para as escolas de instru¢do primaria, dadas as vantagens que se poderia obter
do mesmo; inferia

(...) conviria iniciar-se a confeccdo e impressédo das licbes que convém ser aplicadas neste

sistema, tendo muito em consideracdo ao preparo profissional dos aprendizes, do qual elas

sdo o essencial elemento.Uma vez confeccionado esse trabalho, poderia ser distribuido por
todas as escolas congéneres, sendo aqui certo que a instrucao primaria do Brasil, dentro em
breve, terA como complemento necessario e geral, o ensino profissional, pois que, temos

demonstrado, dos doze aos dezesseis anos, pode-se dar instrugdo e um oficio.
(RELATORIOS, 1916, p. 80-81).

Objetava que o0 método de rotacao, por ele pioneiramente introduzido e aplicado no
ensino primario no Brasil, impressionava “os préprios governos locais, sendo em alguns
Estados objeto de estudo das reparticbes de ensino”. Tal método consistia em:
“Classificados por quatro séries graduais, o ensino de todas as matérias dos cursos €
distribuido pelo corpo de professores e adjuntos, que as sucedem diariamente nas diversas
classes, dentro dos horarios regulamentares. (RELATORIOS, 1916, p. 80-81).”

Os elogios a Escola de Aprendizes Artifices do Parand e, por tabela, a si préprio,
perpassam o0s relatérios escritos por Paulo lldefonso. No que concerne ao método
empregado na Escola, os mesmos ficam candentes em muitas passagens, onde reconhece
transgredir os preceitos regulamentares, em prol da ultrapassagem daqueles que seriam os

limites esperados para os resultados do ensino nas Escolas de Aprendizes Artifices:

Apraz-me, ainda uma vez, assinalar o grande desenvolvimento que tem tido neste
estabelecimento os cursos que completam o programa de ensino das escolas de aprendizes
artifices.

Se em alguma coisa temos transgredido os preceitos regulamentares eu confesso que tem
sido na amplitude que temos dado ao programa de instrugdo primaria, alargando-o além dos
limites tracados, e isto porque quase todos os alunos aqui matriculados, dada a idade de
admissao, ja trazem um certo grau de desenvolvimento e forcoso é torna-los do ponto em que
encontram e, satisfazendo aos justos pedidos dos interessados, elevar 0s seus
conhecimentos enquanto permanecem na escola. (...)

No ano que findou, entre os 315 alunos, somente recebemos 10 completamente
analfabetos. Por isso, temos vistos os cursos desta escola freqlientado por alunos das mais
elevadas classes sociais, ao lado de multidées, de meninos pertencentes ao proletariado
estabelecendo-se assim auspiciosa e simpatica corrente em prol do ensino profissional,
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vencidos como foram velhos preconceitos e prejuizos arraigados pela rotina no espirito
publico. (RELATORIOS, 1914, p. 112.)

A maioria dos alunos chegava alfabetizada, muito provavelmente porque a idade
de admissao era 12 anos e talvez ja haviam freglientado a escola antes. Restava relacionar
a feicdo préatica do ensino ao método intuitivo. Ao descrever 0s programas de ensino em
1915, menciona que 0s mesmo encerravam uma feicdo pratica coerente ao carater da
Escola, ou seja, voltada a formacao profissional. Tal programa fornecia “aos alunos o saber
suficiente e util para completar a educacao visada pelo estabelecimento” e poderia formar
convenientemente aqueles que trabalhariam na elaboracdo do progresso nacional, ou seja,

os aprendizes transformados em operarios.

O ensino assim orientado, praticamente de posse do material indispensavel para o trabalho,
transforma-se numa célula preciosa, num fator econémico apreciavel que, concorrera para o
beneficio coletivo. E essa orientagdo pratica do ensino que se adapta as condi¢des atuais de
vida. A instrucdo nédo deve ser somente um ornamento social, mas principalmente a vestidura
intelectual que transforma, em organismo proveitoso o individuo dela destituido. E, a patria
brasileira 0 que necessita, é de elementos que favorecam a sua expansdo econdmica, de
seres que trabalhem conscientemente e que produzam qualquer coisa na elaboracdo do
progresso nacional. Assim pensando, foi que adotei o ensino aqui ministrado aos fins gerias
do Estabelecimento, concentrando as disciplinas transmitidas, num circulo de orientacéo
pratica, modificando anualmente as disposic¢des internas das aulas, de conformidade com as
vantagens e resultados colhidos no tirocinio escolar. Nessas condi¢des, as aulas de ensino
elementar e de desenho desta Escola, funcionam com evidente utilidade, sendo que também
os frutos colhidos na sua marcha, sdo em grande parte, consequiéncia do preparo e aptidéo
do pessoal a que esta entregue tdo delicada tarefa. (RELATORIOS, 1915, p.79)

Paulo lldefonso pretendia formar um operario habilitado as lides do trabalho manual e

artesanal e posicionava-se contrariamente aos preceitos de racionalizacéo do trabalho.

Pela relacao dos artefatos produzidos nas oficinas desta Escola serd facil verificar a variedade
de objetos e a multiplicidade dos modelos adotados. Sendo quase todo o trabalho manual,
dai provem um exercicio continuo para todos os aprendizes que se habilitam nos minimos

detalhes do oficio, sem risco de se encontrarem, um dia, desprevenidos a falta de
maquinismos. (...) (RELATORIOS, 1917, p.56)

Para Queluz (2000), a proposta de escola industrial defendida por Paulo lldefonso
equilibrava-se entre a apologia da modernidade e a nostalgia da formacdo de operarios

artesaos.
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O aluno poderia ser aliviado do trabalho bracal pela maquina, mas deveria ter conhecimento
do processo de producdo do objeto, sendo dado a ele, e ndo a maquina a possibilidade de

concretizar o sublime artistico na mercadoria. Paulo Illdefonso marcou

sua escola pela

ambivaléncia em relagdo ao moderno. Nesse sentido, a sua instituicdo procurou acomodar

elementos aparentemente contraditorios,

como artesanato e industrializacdo, arte e

padronizacdo industrial, estética e mecanica, procurando alcancar um ténue equilibrio entre
modernidade e nostalgia na formacao do seu operario artesao.

Para exemplificar o programa que Paulo lldefonso d’Assumpcéo instituira e

(0]

proposito de unir instrucdo elementar e preparacdo para o trabalho, segue abaixo alguns

“Memorandos aos Professores”, cujas sugestdes de

ano de 1917 sdo esclarecedoras da forma

licbes a serem dadas no correr do

utilizada para aproximar tais tematicas,

servindo-se do método intuitivo. Nas suas proprias palavras: “A obrigacdo de preparar 0s

menores pobres dentro de um determinado prazo, dando-lhes aptidao nos oficios e instrucdo

correlativa, originou uma série de esforcos e tentativas, de observacdo e experiéncia, que

trouxeram ensinamentos satisfatorios e resultados definitivos.( RELATORIOS, 1917, s.p)”

Os dados constantes no quadro que segue encontram-se no Relatério de 1917.

Memorando aos Srs Professores

Tema da Licdo para o dia 25 de Maio de 1917

O globo terrestre

* Aula de prosddia e explicagdo de vocébulos

A terra do sistema planetario

* Aula de gramatica e composigdo da linguagem

O mundo habitado, racas e povos.

*Aula de calculo mental e medidas das grandezas
Os arcos da Terra, latitude e longitude, o ano e o dia
*Aula de desenho

a Terra no espagco, movimento de translacao,
circulacdo e meridianos e circulos planetarios

O Diretor / Paulo d’Assumpcéo

Memorando aos Srs Professores

Tema da Licdo para o dia 01 de junho de 1917

O pinheiro brasileiro

* Aula de prosédia e explicacédo de vocabulos

A floresta, a arvore, o lenho (trechos para leitura)

* Aula de gramatica e composigdo da linguagem

A arvore, o lenho, sua nomenclatura industrial
*Aula de célculo mental e medidas das grandezas
A arvore, o lenho, sua grandeza, resisténcia e peso.
*Aula de desenho

A floresta, a arvore, o lenho, e suas formas industriais,
medidas habituais.

O Diretor / Paulo d’Assumpc¢ao

Memorando aos Srs Professores
Tema da Licdo para o dia 8 de junho de 1917
O Frio

* Aula de prosddia e explicagdo de vocabulos

O frio, trecho oral; significagdo dos vocabulos; gelo
geada, saraiva, neve.

* Aula de gramatica e composicao da linguagem
Climas, estacdes, temperaturas, frio industrial

*Aula de calculo mental e medidas das grandezas
GraduagBes termoestaticas (centigrada e calor
humano. Maximas (Reamur e minimas de nosso clima,
médias.

*Aula de desenho

Representacdo do gelo, geada, saraiva, neve
Representacdo do termOmetro (construgcdo rigorosa
para as 32 e 42 séries.

O Diretor / Paulo d’Assumpcao

Memorando aos Srs Professores
Tema da Licdo para o dia 27 de julho de 1917
As batatas
* Aula de prosédia e explicagédo de vocabulos
Origem e carater das plantas; sua aplicagdo na
economia domeéstica.

* Aula de gramatica e composigdo da linguagem
Cultura da planta e comércio mundial, sua importancia
como elemento nutritivo.

*Aula de calculo mental e medidas das grandezas

12 Série- exemplos sobre 0 peso e prazos usais.

22 Série — exemplos sobre medida e pre¢os industriais
32 Série — calculo da producao por hectares
42 Série — rendimento econdmico de uma cultura,
estatistica mundial da producao.

*Aula de desenho
a planta e o fruto.
O Diretor / Paulo d’Assumpgéo
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Memorando aos Srs Professores

Tema da Licao para o dia 20 de julho de 1917

Céu e Mar

* Aula de prosddia e explicagdo de vocébulos
Navegacgdo e rotas maritimas; calma e tempestade; as
marés.

* Aula de gramatica e composigao da linguagem

Erros histéricos sobre o Céu e o Mar, Camdes e o Mar.
*Aula de calculo mental e medidas das grandezas
distancias celestes distancias geograficas

12 Série- Explicacdo do Metro.

22 Série — Medidas itinerarias usadas e suas relacdes
com o metro, calculos adequados.

32 Série — Traduzir as grandezas lineares de uma
escala de  1/30.000 , 1/100.00 e exemplos de
distancias siderais.

42 Série — Distancias das estrelas pelo calculo da
velocidade da luz; calculo do movimente estelar.

*Aula de desenho

Horizonte. Tragado do horizonte racional e do horizonte
visual; planos infinitos. Demonstragbes gréaficas da
redondeza da Terra.

O Diretor / Paulo d’Assumpcao

Memorando aos Srs Professores
Tema da Licdo para o dia 4 de agosto de 1917
Metais
* Aula de prosddia e explicagdo de vocébulos
Nomenclatura geral dos metais (12 série)

Emprego genérico dos metais (22 série)

Metais industriais, metais preciosos (32 série)
O trabalho metaldrgico (42 série)

* Aula de gramatica e composigao da linguagem
Os metais nas artes mecanicas, nas artes liberais e nas
belas-artes. Armas e meio circulante.

*Aula de calculo mental e medidas das grandezas
Aplicacdo das unidades de grandeza continuas e
descontinuas (12 Série)

Calculo de preco em relacdo ao peso da obra (22
Série)

Cubagem das bitolas vulgares - OTL- (32 Série )

Valor comparativo das moedas metalicas (42 Série)
*Aula de desenho

bitolas usais do ferro forjado (12 Série)

escalas e medidas usuais ( 22 Série)

0s metais das artes liberais ( 3% Série)

0s metais nas belas artes ( 42 Série)

O Diretor / Paulo d’Assumpcéao

Para o Diretor o método empregado na EAAPR

apresentava vantagens frente a

todos os outros ja aplicados no pais, especialmente

Para as nossas escolas, entdo, reveste um carater precioso, pela generalidade dos
conhecimentos que desenvolve no ensino do aluno, pela constante aplicacdo das licbes as
nocdes das coisas, pela facilidade com que os cursos didaticos aprendem e desenvolvem o
ensino de oficios, explicando-lhes a tecnologia, a esséncia da forma, na matéria empregada
e na transformac&o adquirida (RELATORIOS, 1917, s.p).

Valorizando as condicfes de aproveitamento dos alunos que freqiientavam os cursos

de instrucdo primaria e de desenho da Escola, em 1925, Paulo lldefonso d’ Assumpcao

menciona que

matriculavam seus filhos na Escola:

0 ensino propedéutico ocupava o0 centro do interesse dos pais que

Sdo as mais lisonjeiras as condicfes de aproveitamento dos alunos que freqlientam os
cursos de instrucdo primaria e de desenho desta Escola. Como tenho sempre acentuado em
meus anteriores relatérios e esta circunstancia mais estimula a freqiiéncia escolar,
interessados mais pelo ensino propedéutico que pela educacgdo profissional, os pais dos
menores aqui matriculados reconhecem os reais progressos nessas matérias atingidos com
os métodos em pratica. (RELATORIOS, 1925, s.p.)

Mas, se a EAAPR buscava o modelo da escola graduada e procurava notabilizar-se

inclusive pela organizacdo de seu vasto edificio escolar, ndo era sem dificuldades que

conseguia viabilizad-los. Em muitos momentos

nem mesmo as necessidades bdasicas
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relativas aos espagos e maquinarios estavam resolvidos. Em 1912 a sede escolar precisou
ser ampliada em funcdo do aumento de alunos. O governo municipal cedeu gratuitamente
o terreno, e o do estadual auxiliou na constru¢cédo de um novo pavilhdo com cinco saldes para
aulas e oficinas.

As reclamacdes acerca das condi¢des do edificio sede da escola iniciam-se ja no ano
de 1913 e se estenderdo até meados de 1930, quando finalmente é construido um amplo e
espacoso edificio, embora este também ndo tenha saido isento das queixas do diretor
Rubens Klier d’ Assumpcédo, que reclamava a auséncia de banheiros em espaco coberto.
Pedidos de verbas ou descricdes em torno da necessidade de melhorias e benfeitorias na

Escola eram frequentes.

(...) si bem que amplo e otimamente situado o atual edificio da atual EAAPR, a capacidade
geral de suas reparticbes torna-se cada dia mais acanhada para o bom funcionamento dos
diversos servigos e por isso dificil a boa ordem e arranjamento das instalagdes. (...) ainda
assim, orgulho-me de ver mantido o bom crédito que os visitantes costumam exprimir em
relacdo ao asseio das instala¢cfes desta escola, conceito equilibrado com uma certa dose de

esforco (Relatérios, 1913, p. 29).

Em 1914, segundo Paulo lldefonso, a EAAPR prosseguia “sendo um dos melhores
prédios desta capital, a escola tem as suas instalacdes perfeitamente distribuidas, estando
guase todas as oficinas e aulas dispostas em amplas salas bem iluminadas e ventiladas”.
Por outro lado “a frequéncia escolar sempre mais acentuada esta exigindo o aumento dos
moveis escolares e acomodacao para o trabalho, medida que ndo se pode conter dentro dos
recursos orgamentario distribuidos a esta reparticdo.” (RELATORIOS, 1914, p.28)

Frente a restricAo dos recursos or¢camentario imposta pelas parcas verbas
destinadas ao custeio das escolas de aprendizes artifices, Paulo lldefonso d’Assumpcéo dizia

opor

(...) o méximo esforgo para que, longe de retrogradar na marcha progressiva de seu
desenvolvimento, continue esta escola a desempenhar com eficacia sua alta missao
educadora. Ndo tendo até hoje recebido esta escola outro auxilio para as instalagées, além
das verbas ordinarias do orgcamento, € natural que seu material usado por seis anos de
trabalho, mereca uma remodelac&o, de acordo com o progresso de suas aulas e oficinas.

(RELATORIOS, 1915, p.2)

Mas logo procurava justificar-se dizendo das boas impressdes manifestadas pelos
visitantes em relacdo as condi¢cbes de ordem e asseio da instituicdo a qualquer hora em que

ali chegassem. A cada relatorio anual o diretor esforcava-se para descrever as condi¢cbes

precarias de funcionamento, na esperanca de ver seus pedidos de verbas serem atendidos.
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Na década de 1920 as instalacdes da EAAPR continuam superlotadas e padecem pela falta

de conservacao, o que comprometia o andamento das aulas.

(...) como sempre tive ocasido de repetir-vos, o desenvolvimento progressivo destes
estabelecimentos dependem do constante melhoramento nos seus elementos de trabalho, de
novos maquinismos e de novas instalacées. E ndo sdo 0s minguados recursos votados
anualmente para a aquisicdo de material que poderdo suprir as necessidades apontadas; a
Escola de Aprendizes Artifices nunca recebeu, depois de sua instalagdo no ano de 1910,
qualquer recurso extraordinario (Relatérios, 1920 sem paginagao).

As condicdes fisicas da sede escolar estavam na contra-mao dos ideais almejados e
do determinado pela lei, especialmente no que se referia aos espacos destinados a
organizacdo das oficinas. Quanto a higiene da Escola as Consolidagbes dos Dispositivos

Concernentes as Escolas de Aprendizes Artifices determinavam :

Art. 29° - O local destinado as oficinas, nas escolas, devera ser suficientemente espagoso e
sua ventilagdo o mais possivel franca, de modo a fazer uma completa renovacgéo de ar.

Art. 30° - As oficinas deverdo receber bastante luz solar e as maquinas e aparelhos serao
dispostos de modo a ficarem completamente iluminados.

Art. 31° - O solo dos compartimentos destinados aos trabalhos das oficinas sera rigorosamente
seco e 0 mais possivel impermeavel

Art.32° - As escolas deverao ser dotadas de aparelhos sanitarios, agua potavel em quantidade
suficiente e outros meios que garantam o mais completo asseio e higiene. (Consolidacéo dos
Dispositivos Concernentes as Escolas de Aprendizes Artifices”. 1926. Apud. FONSECA, 1986,
p.262).

Paulo lldefonso d’ Assumpcédo descreve as salas como bem ventiladas e iluminadas e
procura reiterar nos relatérios anuais a descricdo positiva no que concernia as condicdes de

higiene e asseio do edificio escolar. Solicitava verbas para executar as despesas mensais

referentes

(...) ao asseio e boa ordem deste estabelecimento de ensino, e umas sédo impostas pelas
necessidades higiénicas e outras pela contingéncia em que se vé esta diretoria de,
constantemente recebendo visitas oficiais e de pessoas ilustres que passam por esta capital,
manter o bom aspecto, sempre observado. [pois] (...)as vastas propor¢des do edificio escolar
e a extraordinéria frequiéncia de alunos forcavam-no a observar a ordem e escrupuloso asseio
da escola. (AVISO-CIRCULAR, 15 de setembro de 1914)

A presenca de ideais de higiene também podia ser notada nos critérios de ingresso
dos menores na Escola. As sucessivas regulamentacbes acerca do funcionamento das
Escolas de Aprendizes Artifices implantaram modificag6es na idade de ingresso dos alunos,
no funcionamento dos cursos, nas atribuicbes do Diretor. Permanecia, entretanto, a
recomendacao de priorizar os “desfavorecidos da fortuna”. Em 1918 foi estabelecido um novo

regulamento e a escola passa a atender alunos entre 10 e 16 anos.
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O Art.6° do Decreto 7566 de 1909 determinava;

(...) serdao admitidos os individuos que o requererem dentro do prazo marcado para a matricula
€ que possuirem os seguintes requisitos, preferidos os desfavorecidos da fortuna: a) idade de
10 anos no minimo e de 13 anos no maximo, b) ndo sofrer o candidato moléstia infecto-
contagiosa, nem ter defeitos que o impossibilitem para o aprendizado do oficio. (Decreto 7566,
de 23 de Setembro de 1909. Apud FONSECA, 1986, p. 178-179).

A comprovacao dos requisitos para ingressar na Escola deveria ser feita por certiddo
ou atestado dado por autoridade competente. Possivelmente, os atestados de auséncia de
moléstias ou problemas fisicos deveriam ser emitidos por médicos. Quanto a prova “de ser o
candidato destituido de recursos sera feita por atestacdo de pessoas idbneas, a juizo do
diretor, que podera dispensa-la quando conhecer pessoalmente as condi¢ées do requerente
a matricula.” (Consolidacao dos Dispositivos Concernentes as Escolas de Aprendizes
Artifices”. 1926. Apud. FONSECA, 1986, p.262).

Conforme esclarecemos anteriormente, documentos noticiando a pobreza dos pais
ou a orfandade de criancas eram remetidos a Escola pelos pais ou tutores, bem como
cartas provenientes de outras localidades solicitando a matricula de menores. Para os
meninos atendidos na EAAPR a educacdo ministrada refletia, embora ndo materializasse, a

nocéo republicana de instrumento de igualdade e/ou ascenséo social.
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CAPITULO II: O FUTURO PARANA; A EDUCAGAO PROFISSIONAL E
O TRABALHO CONSTRUINDO UMA IDENTIDADE PARANAENSE.

“A escola é o ponto de partida para a Cruzada que nos dara uma Patria unida e feliz.”
(Enéas Marques, Secretario do Interior, Justica e Instru¢édo Publica do Parana)

2.1 Forjando a identidade paranaense:

Diversas imagens sdo construidas acerca da EAAPR e do estado do Parand como
participes de um ideal de identidade nacional. Procurava-se forjar uma identidade de
trabalhador nacional, elemento nacional, povo brasileiro, hacdo, operando a transformacao
dos aprendizes em todas essas representacoes.

O ensino profissional servia de metafora para uma série de anseios: ascensao
social, formacdo de bons cidaddos, propiciar meios de subsisténcia, construir um futuro
grandioso. Mas também deveria ser visto como portador de uma identidade e carater de
paranaense que se pretendia construir; “O Parand ja tem tracos excepcionais que
caracterizam sua individualidade no seio da federacéo, precisa avigorar mais esse, de ser
uma terra onde os outros Estados venham buscar os operarios habeis e 0os mestres de
oficinas competentes. (Diério da Tarde, 20 de junho de 1910)”

Nas primeiras décadas do Novecentos houve no Parana um importante movimento
de construcéo de identidade paranaense, chamado “Movimento Paranista”, que contou com
a participacdo de politicos, historiadores, poetas e artistas plasticos embrenhados na tarefa
de estabelecer uma identidade paranaense, tanto para o cidadao deste estado, quanto de
invencao de tradicbes para o Parana - que fora Comarca de S&o Paulo e durante longo
tempo considerado local de entreposto, caminho de passagem entre o0 Sul e o Sudeste. Ao
Parana faltavam, mesmo meio século apd6s a emancipacdo politica, elementos que o
definissem como dotado de caracteristicas proprias. Carecia ter suas virtudes e valores
enaltecidos, ja que estava distante do centro politico e administrativo da Republica. Ademais
o Parand ndo tomou parte das oligarquias que ocupavam a presidéncia nas primeiras
décadas republicanas, pela baixa densidade demografica e in6cua representacdo no

governo republicano.

% 0s elementos referentes a0 Movimento Paranista apresentados neste e nos proximos paragrafos encontram-se
apontados e discutidos em PEREIRA, F.L. Paranismo: Cultura e imagindrio no Parana da | Republica
Universidade Federal do Paran& Dissertacdo de Mestrado em Histéria, 1996.
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Movidos pelos pendores de criar na populagdo um sentimento de pertencimento a
um local e de caracteristicas que pudessem ser nomeadas como préprias, exclusivas; os
expoentes do Movimento Paranista direcionariam suas a¢fes para diversas esferas. Fosse
na elaboracdo de um discurso histérico, de forte apelo positivista, produzindo herdéis
regionais e cultuando os nacionais; na producdo literaria, especialmente resgatando e
apropriando-se de mitos indigenas a fim de instituir uma identidade regional; bem como
através das artes plasticas e da implantacéo de inUmeras estatuas dos herdis paranaenses e

republicanos.

As identidades nacional e regionais sdo todas impregnadas por uma visdo positivista,
anticlerical e de elogio a técnica, de onde é possivel se retirar a idéia de modernidade da
sociedade. No caso paranaense tal idéia esta intimamente relacionada a uma construcdo de
uma sociedade supostamente industrial e projetada para um futuro idilico, onde o estado
mostraria a sua forca; em relacdo a sociedade esta passa a respeitar os padrdes europeus de
civilidade, tentando de todas as formas construir uma modernidade nos trépicos, ou mais
precisamente uma idéia de modernidade que se ligara de maneira exemplar ao contexto da
época quando a RepuUblica prometia avangos técnicos e cientificos jamais vistos e uma
prosperidade até entdo impossivel pelos vicios da Monarquia. (PEREIRA, 1996, p.52).

Estava em voga, especialmente, a construcdo de uma identidade cultural do Parana,
gue ndo possuia tragos especificos, pois 0 Norte paranaense era prolongamento de Sdo
Paulo; inexistiam uma histéria vigorosa e uma natureza caracteristica ou lendas de
primitivismo proprias; mal tinha suas fronteiras definidas e boa parte de seu territério era
desabitado.

Assim, os Paranistas langam-se a tarefa de construir uma idéia de Estado, partindo
da criacdo de uma histéria regional, lendas de primitivismo e até mesmo uma natureza
caracteristica. Além de suprir a caréncia de uma identidade paranaense, intentavam
remediar a precariedade da vida cultural, politica e social da capital. E, “para tanto valer-se-
ao até mesmo de suas ligagcdes com as instituicbes governamentais na medida em que o
proprio governo paranaense tera interesse em forjar tal identidade.” Em 1911 o Executivo do
Estado concede 3:600$000 ao Instituto Histérico e Geografico do Parana para “manutencao
e publicacdo de sua revista, para preencher a lacuna da inexisténcia de uma histéria
vigorosa."(PEREIRA, 1996, p.71)

A arena de debates acerca da definicdo do termo “paranista”, inicia-se no ano de
1906, mas o Movimento Paranista seria formalizado somente em 1927. Paralelamente as

discussbes empreendidas pelos participantes do Movimento Paranista, surgiam outros
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"4 como o Centro de Letras do Parana criado em 1912, a Academia

“aparelhos culturais
Paranaense de Letras de 1923 e as ag¢fes do Instituto Histérico e Geografico do Parang,
criado em 1900 por iniciativa de Romario Martins, que prosseguia como seu presidente.
Romario Martins também era o principal lider do Movimento Paranista e foi precursor de
uma historia regional. No centro de suas preocupacdes estava a tentativa de aglutinar as
diferentes etnias presentes no estado em torno da constru¢do de uma identidade regional
para 0s paranaenses.

Essa construcdo de uma imagem que pudesse substituir a idéia do Parana como “um
Estado tipico desses que ndo tem um traco que faca dele alguma coisa notéavel (...)”* era
perpassada pelos ideais de progresso, civiliza¢do, ordem, trabalho e crenga na ciéncia e no
desenvolvimento das maquinas. E a cidade ja vislumbrava alguns avancos. As modificacfes
urbanas impingidas a Curitiba em prol de seu melhoramento e urbanizagdo eram vistas
nas ruas - renomeadas com datas e herdis republicanos- onde aportavam novos meios
de transportes como 0s bondes; notava-se a presenca da imagem trazida pela fotografia e
pelo cinematografo, além da chegada da iluminacéo elétrica dos teatros e de algumas ruas.

Entretanto, além de construir, ou inventar tradi¢cdes que fossem peculiares ao Parang,
carecia dar a conhecer tais idéias junto a populacao, que poderia contribuir para divulga-las
ao maximo. Em 1912, o Governo Estadual prosseguia liberando verbas para a propaganda,
na imprensa diaria, dos progressos do Parand (PEREIRA, 1996, p.71.). Afinal, “construir a
imagem de um Parand progressista seria, portanto, contribuir para a construgdo da idéia
positivista de Nacéo”. (PEREIRA, 1996, p.86)

A expectativa de construir o futuro Parana passava, necessariamente, pelo ambito da
formacédo para o trabalho. A Escola de Artifices poderia prestar um “servi¢co relevante nao
s6 a infancia a que dara uma profissdo, mas ao Estado e a Nacdo”. (Diario da Tarde, 20 de

junho de 1910). A data de abertura da EAAPR, noticiavam-se os fins a que se destinaria:

Amanhd abrir-se-do0 a infancia  paranaense as portas de mais um importante
estabelecimento de ensino, reunindo a instrugdo literaria as vantagens da aprendizagem
profissional, cuja falta em 0 nosso meio tanto se fazia sentir em proveito do enorme
contingente de meninos pobres e carecidos de habilitagdo préatica para no futuro atenderem
as multiplas exigéncias da vida social. (“A Republica”, 14 de janeiro de 1910)

> A expressio é usada por Oliveira, 2001, p.181.
** MACHADO, Brasil Pinheiro, Instantaneos Paranaenses. A Ordem. Rio de Janeiro: fev.1930, p.9; apud
PEREIRA, 1996, p.70.
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Enaltecendo as vantagens advindas da criacdo das Escolas de Aprendizes Atrtifices

Y

como medidas tendentes a “reformar os costumes nacionais” e destacando o “largo beneficio
gue no sentido de melhorar as condi¢cbes de trabalho vem trazer as escolas profissionais
estabelecidas no territério da Republica”, noticiava-se que o Paranid empregava “avultado
quinhdo de suas rendas, com professores disseminados por todos os recantos em que ha
uma populacdo escolar” (“A Republica”, 15 de outubro de 1909). Contudo, o0 ensino
profissional estava descuidado antes da criacdo das Escolas de Artifices dando margem
para que anualmente fossem lancados aos espacos de trabalho, jovens sem o indispensavel

preparo pratico.

Anualmente saem milhares de jovens que vdo, com seus exames finais de primeiras letras,
enfrentar com as rudezas dos trabalhos de oficio, sem outra orientacdo a ndo serem as
reminiscéncias de uma rudimentar instru¢édo, que se desvanece e logo se reduz a mecanica
leitura e a prética da escrita.

Na profissdo, que entdo abraca, ja com imediato intuito especulativo, entram as cegas,
guiados apenas pela natural inteligéncia e eventual inclinacdo. Se na lavora, prosseguem nos
rotineiros exemplos que se lhes deparam, se nos oficios obedecem e imitam a maneira
primitiva que vem de gera¢Bes passadas. (“A Republica”, 15 de outubro de 1909)

Caberia ao ensino profissional suprir esta lacuna. E, uma vez mais, 0s modelos

adotados por outros paises serviriam de justificativa ao que se pretendia instalar aqui:

(...) As escolas praticas para o trabalho suprem esta lacuna. Elas sdo hoje de todos os
paises, para todas as idades, sexos, condi¢des sociais, morais e fisicas.

Ha métodos especiais a seguir e todos podem trabalhar. Os cegos trabalham, os aleijados
trabalham, os velhos trabalham, e os proprios vagabundos trabalham, decaidos do alto da
sociedade, trabalham! Até para criancinhas da tenra infancia criou os Estados Unidos, nas
suas admiraveis escolas maternais o0 pequenino e util trabalho, caracterizado pela inocente
ocupacdo de desembaracar da pelicula as batatas que servem diariamente de alimento aos
pobres dos dispensatérios de New York!

Héa por toda parte o encaminhamento racional das profissdes de que nosso pais até agora
descurou.

A forma do trabalho, além disso, avanca e progride. A facilitacdo dos processos € a vitéria na
concorréncia.

As escolas profissionais, assim encaradas, séo a verdadeira base do progresso industrial.
Entre nés a deficiéncia desse percurso, em parte, tem sido suprimida pela forte corrente
imigratoria que nos trouxe bragos e trabalhos com todos os aperfeicoamentos.

E por isso nossa indlstria apresenta-se moderna e adiantada. Mas na lavoura o exemplo
indigena prevaleceu sobre uma grande massa dos imigrantes, e o ferro e o fogo tornou-se
também um habito para eles.

Aqueles mesmos que hoje sdo mestres de oficios e oficinas amanh@ estardo em atraso se
outros mestres ndo vierem, portadores de novos processos e recursos.

As escolas profissionais desempenham essa salutar funcdo. Abrem o espirito da mocidade
operaria a indagacdo, emprestam elementos a sua capacidade inventiva, animam-lhe o braco
para o trabalho. (“A Republica”, 15 de outubro de 1909)



73

Da passagem acima alguns elementos merecem ser depurados: a utilidade do
trabalho dirigido a todas as idades e pessoas, inclusive os acometidos por alguma doenca
ou deficiéncia; assim como aos vagabundos e decaidos e até mesmo as criancinhas.
Observava-se também a presenc¢a dos imigrantes remodelando a configuracdo do Parana a
medida que traziam os conhecimentos relativos aos oficios.

Mas, observemos especialmente o seguinte: embora pretendessem fazer crer que o
ensino profissional pudesse trazer a mobilidade social desejada ou a possibilidade de
progresso pelo trabalho, sdo flagrantes outras expressées denotativas do oposto disso: ao
sair da escola, fosse ela elementar ou de carater profissional, os alunos, “diligentes
aspirantes ao operariado” (“A REPUBLICA”, 31 de agosto de 1910.) encontrariam a “rudeza
do trabalho de oficios” (“A REPUBLICA”, 15 de outubro de 1909). Portanto seria um publico
bastante especifico o alvo das escolas de artifices e dos postos de trabalho manufatureiro
ou fabril. A vinculacéo entre o ensino profissional e a possibilidade de ascensao social soa,
portanto, como pouco provavel. Afinal, os alunos la formados eram de classes proletérias,
em uma sociedade onde havia pouca mobilidade.

A genealogia, historia e desdobramentos da classe dominante paranaense mostram-
nos que a posse de capitais, terras e propriedades vinculam-se primordialmente as
estruturas familiares, de parentesco ou casamentos dentro desses grupos familiares do que

exclusivamente a posse individual. Dessa maneira,

A fracdo ervateira da classe dominante paranaense foi aquela que durante mais tempo
organizou a hegemonia dentro de um bloco no poder regional na periodiza¢do estudada 1853-
1930. A legislacdo ervateira aponta a sua égide no aparelho do Estado durante varios
momentos. A forca da fracdo dos grandes proprietarios de terra ligados ao tropeirismo e a
pecuéria também conheceu momentos de poder. [portanto] (...) a classe dominante é visivel a
partir dos detentores de grandes fortunas, dos ocupantes dos mais elevados cargos politicos
e dos gestores da cultura e ideologia oficial (OLIVEIRA, 2001, p.267).

O ensino profissional relacionava-se a uma concepcédo do trabalho como elaborador
do progresso nacional. Essa modalidade de ensino era necessidade intrinseca também ao
desenvolvimento da industrializacdo e consolidava-se como “viveiros de homens aptos e
Uteis que vao formar o futuro operariado nacional’ (“A REPUBLICA”, 31 de agosto de
1910) Ao formar o operario nacional as escolas de artifices pretendiam suprir a demanda
por mao-de-obra para as industrias que se multiplicavam. Paralelamente, intentava formar o
homem brasileiro, os futuros chefes de familia - responsaveis, laboriosos, disciplinados,

pacificos.
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O ensino profissional como sinbnimo e futuro da nacionalidade era ideal recorrente.
“Saudando nos pequenos artifices o Brasil do amanha”, Ernesto de Oliveira, secretario da
Agricultura, seria mais uma voz na defesa desse ramo de ensino. Na data da distribuicdo

de prémios aos alunos, ele

(...)discorreu longamente sobre ao alcance da educacg&o profissional no Brasil, no qual diz
concretar-se todo o futuro da nossa nacionalidade que s6 sera grande, forte, verdadeiramente
independente sob o ponto de vista econémico, quando o0 povo estiver apto a produzir
intensamente por si, emancipando o pais das indUstrias estrangeiras, e mais ainda, fazendo o
Brasil a forja e o celeiro do mundo onde todos os povos venham comprar o que necessitarem.
N&o é uma conjetura hipotética e sim um fato rigorosamente previsto que se efetivara dentro
de alguns séculos quando a Europa completamente esgotada pela sua super-populacéo e
pelo imenso consumo de materiais de que dependem a inddstria, ndo mais puder produzir.
(RELATORIOS da Escola de Aprendizes Artifices do Parana, 1912, p.81)

As festas ocorridas no espaco da Escola de Aprendizes ou as quais organizava,
como esta da exposicao dos trabalhos dos alunos e distribuicdo de prémios, ddo mostras de
como o discurso de seus idealizadores procurava ressaltar a aproximacao entre as
I56

classes naqueles momentos, aproximacao notoriamente irrea Paulo lldefonso

d’Assumpcao reportava-se as “festas ao trabalho” e a “convivéncia harmoniosa entre as
classes” propiciadas pelas mesmas, mas ocultava que, desfeito o palco, a hierarquia e os

embates permaneciam.

No nosso pais em que brilham as maiores mentalidades saidas ao acaso de bercos os mais
humildes e ignorados é bem outra a condicdo da infancia, do que nos paises em que a
organizacao das familias néo evolui, nem progride, sendo as profissées e a condicao social
uma heranca que se transmite através de seculares geracdes. Nos novos paises
americanos o exemplo histérico € bem outro e ndo héa alturas que ndo possa atingir o valor e a
capacidade das forcas intelectuais. O problema resume-se na educacdo da infancia pela
intervenc&o enérgica dos governos. (RELATORIOS, 1913, p.76-77).

No caso paranaense a possibilidade de os alunos empregarem-se nas pequenas

indUstrias apareceu ja nos anos iniciais. A tentativa de cristalizar uma identidade ao jovem

estado apareceria também vinculada ao ensino profissional, pois aventava-se a
possibilidade de o Parana fornecer operarios a outros estados e marcar esse feito como

mais uma caracteristica peculiar.

% Conferir LOUREGA, 1991, que tratou brevemente da Escola de Aprendizes Artifices, das festas organizadas
pelaEscolae as representagdes construidas em torno das mesmas.
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Paulo lldefonso d’Assumpcéo divulgaria, com desagrado e orgulho simultaneamente,
o fato de tdo logo os menores cumprirem um curto periodo no interior da escola®’, deixarem
as aulas das oficinas para inserirem-se em ocupa¢do remunerada nos estabelecimentos
industriais e comerciais da cidade. Os menores eram enviados aos locais de trabalho pelos
proprios pais e/ou responsaveis, “avidos de ganhos” nas palavras do Diretor, ou entdo eram
seduzidos pelas parcas remuneracfes oferecidas pelos contratantes - ainda assim eram
maiores que as gratificacdes recebidas pelos artigos produzidos nas oficinas no interior da

Escola de Aprendizes Artifices.

Logo, os beneficios da implantagdo dos estabelecimentos de Instrugcéo Profissional,
poderiam ser...

(...) atestados pelo contingente numeroso de novos operarios que as industrias locais ja tem
fornecido a Escola do Parana, contribuindo, assim, para que um nucleo valioso de jovens
operarios nacionais se incorporarem a atividade das fabricas e oficinas deste estado. Poderia
levantar uma estatistica, a mais animadora possivel relacionando os aprendizes e salarios
gue 0s mesmos ja percebem, apds um tirocinio escolar de pouco mais de dois anos, se nao
prevalecesse sobre o animo do diretor desta escola o pesar de ver esses discipulos longe do
estabelecimento antes de completarem o curso regular. (...) a responsabilidade desse fato
deve pesar, sobretudo, sobre a consciéncia dos pais interessados, avidos de ganho,
inconstantes no esforco que lhes imp6e o dever de zelarem pela completa educacéo
profissional destes menores (RELATORIOS, 1913, p.1).

A atuacdo profissional de Paulo lldefonso d’Assumpcédo, dentro da escola e em
muitos espacos fora dela, como os jornais, as viagens a outros estados e as cerimonias
civicas representam seu Otimo transito por varios grupos politicos e intelectuais

paranaenses, como sua vinculagdo com os membros do Movimento Paranista.>®

5 a grande defasagem entre 0 nimero de alunos matriculados nas escolas profissionais e aquel es que chegavam
a diplomar-se parece ser comum no Brasil naquele periodo. MORAES, 2003, p.403, estudando os dados
referentes ao estado de S&o Paulo apresenta resultados similares aos apontados aqui.

%8 Paulo lldefonso o Assumpgdo criou os escudos representativos do Estado do Parand e da Universidade
Federal do Parana. (QUELUZ, 2000, p.42) Em matérias publicadas no jornal A REPUBLICA, durante o ano de
1916/1917 em que esteve em viagem ao Norte do pais visitando as EAA, Paulo Ildefonso aproveita para
descrever as condicBes industriais de cada estado e as possibilidades de comércio que se reservavam aos
industriais paranaenses, a fim de comercializarem produtos especificos do Parand. Dessa maneira, tragava um
perfil das peculiaridades paranaenses. Elementos mais expressivos da vinculagdo de Paulo lldefonso com o
Movimento Paranista merecem ser investigados com mais vagar, pois infelizmente, encontramos ndo mais que

indicios de uma ligagdo importante entre ele e os demais membros, bem como seu transito pelos circulos culturais
curitibanos.
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No primeiro ano de funcionamento da EAAPR remeteu fotografias ao Presidente da
Republica a fim de divulgar a escola>. A propaganda do desempenho de suas fungdes como
diretor também era feita nos artigos de jornal que produzia. Em contrapartida, os jornais
também jogavam louros sobre sua atuacdo dando ampla cobertura as feiras e exposi¢cdes
gue organizava.

Noticias vindas do jornal carioca “O Paiz”, davam mostras do que ja se realizara na
escola de artifices paranaense. Fotografias da EAAPR, diz o artigo, forneciam a *“(...)
imagem nitida do trabalho oficial, da aplicacdo de um grande numero de rapazes aos
servigos préaticos que lhes hédo de garantir, depois de algum tempo de aprendizagem, 0s

meios de uma honesta, digna e frutuosa subsisténcia’. A formatura dos alunos em Batalh&o

(...) simpético, forte, de aspecto risonho, batalhdo pacifico, de aspirantes diligentes a um
posto do operariado nacional. Depois veml-os (sic) divididos pelas diversas secc¢des do
instituto, manejando os instrumentos do trabalho, adestrando-se nos mecanismos, recrutas
ageis do nosso incipiente exército industrial. Dao fisionomias atraentes, sas, reveladoras de
deciséo.

Ha aprendizes de todas as racas. E vai se acompanhando, fotografia por fotografia, a
atividade da escola, o desenvolvimento dos exercicios. Todo esse modesto, mas intenso
trabalho, em que se educa uma legido de mocos que ha pouco tempo nada tinham que fazer,
nem sabiam como utilizar o seu tempo, condenados pelo abandono oficial a parasitagem
tristemente quando chegassem a idade de acdo, e compreendessem as suas
responsabilidades de familias. O que se faz no Parand realiza-se em Pernambuco, executa-
se em Alagoas, leva-se a cabo no Rio de Janeiro, opera-se enfim por quase todo o territério
da unido. A excecéo da Bahia, parece, todos os Estados possuem hoje uma escola onde se
aprende a ganhar a vida, pela aquisicao de um oficio, onde se aprende se formam operarios
habeis, onde se prepara pelo conhecimento sélido de uma profissdo um numero largo de
bracos genéricos, de vontades Uteis, de aptiddes lucrativas. Estamos ainda na primeira fase
dessa campanha, mas ja se pode, felizmente, avaliar a grandeza do esfor¢o a exceléncia dos
resultados. ( “A Republica”, 31 de agosto de 1910)

A criacdo de espacos destinados ao ensino profissional representava, portanto, a
reparacéo de “erro”, pois o ensino oficial ndo contemplava tal modalidade de instrugédo. Os
menores estavam condenados, pelo abandono oficial, a ociosidade e a falta de ocupagéo o
gue implicaria em falta de responsabilidade na conducdo de suas futuras familias, ou
poderiam se entregar a parasitagem e mendicancia quando chegassem a idade da acéo. Por
meio da educacao era preciso fazer de suas vontades, vontades Uteis e desenvolver suas

aptidées tornando-as lucrativas. Outras vezes a inexisténcia de ensino profissional também

% Paulo Ildefonso o’ Assumpcdo  descreve em seu relatdrio, em secdo intitulada “Fatos Notaveis’, o

encaminhamento a0 Presidente da Republica de um &bum contendo 30 fotografias sobre a Escola
Posteriormente, o Presidente publicaria, em “O Pais’, elogios a Escola. “Photogravuras’ remetidas seriam
publicadas naquele ano narevista “A ilustragdo brasileira” e nosjornais“A Republica” e “Gazetade Noticias’.
(RELATORIOS, 1910. p.64)
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era entendida como responsavel por encaminhar as criancas a aprendizagem rudimentar e
rotineira das oficinas.

Em artigo que anunciava a Exposicao da Escola de Aprendizes Artifices do Parana
do ano de 1910, relatava-se a qualidade dos produtos que seriam expostos. A realizacdo de
exposi¢cao tomava ares de “verdadeiro acontecimento por ser a primeira e grata afirmacéo do
trabalho de 200 criancas ainda ontem condenadas pela falta de um instituto profissional a
vegetarem, ou na ociosidade das ruas ou no trato martirizante de oficinas onde seriam
exploradas a troco de um aprendizado defeituoso superficial e rotineiro.” E arriscava
anunciar que, estando os alunos no espagco da EAAPR, bem outra seria a realidade que
conheceriam: “Na escola de artifices outros s&o processos de ensino suave metddico e
proficuo sem excluir a disciplina a que o aluno se submete de bom grado (“A REPUBLICA”,
18 de novembro de 1910).”

Mas se os alunos frequentavam os locais de trabalho e |4 se preparavam para o
exercicio de uma profissdo, aprendendo de modo bastante rudimentar; com o surgimento
das EAA, passaram a adquirir uma formacao mais especializada, o que ndo era sinbnimo de
deixar de freqlentar os postos de trabalho. Pelo contrério, isso acelerava, ou pelo menos
facilitava o ingresso nos mesmos. Além disso, o trabalho dos menores era necessario a
sobrevivéncia das familias, impedindo-os de freqlientarem a escola regularmente; conforme
informava o diretor: a “condicdo de vida das classes proletarias torna sempre mais e mais

dificil intensificar-se a freqiiéncia escolar (RELATORIOS, 1924, s.p.).”

2.2 Guiando a juventude na estrada dignificadora do trabalho: o triplice carater

do trabalho e o ensino profissional

A auséncia de legislacdo nacional e de diretrizes para o ensino nas oficinas permitia
a Paulo lldefonso d’ Assumpcédo implementar um modelo bastante peculiar de dire¢do da
Escola, baseado em suas experiéncias e formulacdes de métodos e estratégias para
conduzir o ensino ministrado nas aulas do curso priméario e também das oficinas.

Além de preconizar um método préprio para o ensino profissional, Paulo Ildefonso
d’ Assumpcao manteve-se em permanente dialogo com o modelo educacional republicano e,
por vezes, transformou-o a fim de adapta-o aos seus anseios de divulgar a sua escola do

trabalho e conciliar o modelo liberal de ensino republicano com o utilitarismo do ensino
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profissional. Paulo Ildefonso d’ Assumpc¢ao procurou conciliar o0 método intuitivo e 0 método
sloydal®:

(...) sua proposta era de um ensino elementar do oficio de carater essencialmente
demonstrativo. Com este intuito defendia a integragdo do “ensino analitico” e do “trabalho
sloydal”. A unido entre 0 método intuitivo e o sloyd tinha sua coeréncia em sua origem comum
no pensamento de Pestalozzii Em sua énfase no aprendizado através do saber, da
experiéncia pratica, Pestalozzi advogava o treinamento industrial e agricola para as criancas
pobres que estavam sob o seu cuidado. Porém o treinamento industrial ndo deveria ser o
objetivo Unico, o coracdo e a mente deveriam ser cuidados de forma igual e simulténea, sob a
pena de o individuo ser reduzido a ‘alguém treinado subservientemente para ganhar a vida.’
(QUELUZ, 2000, p. 74)

QUELUZ (2000) aponta que apesar da inexisténcia de elementos suficientes para
apurar a real dimenséao da aplicacdo do método sloydal na Escola, os indicios dao mostras

de uma aplicagdo bastante desigual. Mas,

Independente da eficiéncia ou ndo da aplicacdo do método sloyd na Escola de Aprendizes
Artifices do Parana, a defesa e a tentativa de implantacdo do mesmo tém um grande
significado. A mesma ambivaléncia em relagcdo & modernidade que Paulo lldefonso d’
Assumpcdo apresentara em seus textos de viagem, na exaltacdo da tradicdo e no elogio as
industrias, durante o inquérito sobre a contratacdo de seus alunos por inddstrias e oficinas o
gue os incentivava a desistir dos estudos, esta presente na ado¢éo do sloyd e na ideologia dos
trabalhos manuais. Os dois movimentos ligados entre si tiveram sua origem numa reacdo
aparentemente anti-moderna, contrarios a degradacdo do trabalho, procurando preservar os
valores tradicionais e a ordem social, especialmente na valorizagdo da nobreza do trabalho.

(..)

% “0O doyd era a producéo de objetos de uso doméstico pelas familias camponesas durante os longos invernos
na Escandinavia. Com a introducdo de maquinas, a tradicdo do sloyd entrou em processo de desagregacao.
Procurando minimizar as consequiéncias sociais deste processo e formar a cardter dos jovens, os governos da
regido procuraram estabelecer escolas de sloyd. A institucionalizacdo conduziu a uma reflexdo pedagdgica sobre
o sloyd. A principio, as escolas procuravam, apenas através da utilizagdo de instrumentos manuais, fazer com
gue os aprendizes produzissem objetos que o0 mercado pudesse absorver, sem preocupacdo com 0 cunho
educacional. Os mestres auxiliavam os aprendizes e até terminavam as pegas para transformalas em aceitaveis
para o comprador.” (QUELUZ, 2000, p. 75) Posteriormente, Uno Cygnaeus, na Finlandia, “procurou introduzir
nas escolas primérias o sistema pestalozziano-froebeliano de atividades manuais’, sem contudo conduzir os
alunos a escola técnica ou profissional.  Na Suécia, Otto Salomon desenvolveu “sua teoria sobre o sloyd
educacional”, introduzindo o sloyd no ensino elementar, centrando-se na organizagdo pedagogica e ( ndo mais
nos resultados econdmicos. “manteve a caracteristica da confec¢do de objetos Uteis e atradicdo do sloyd, mas
desenvolveu aidéia de analise cientifica do processo de confecgéo dos objetos. (...) a preocupagdo bésica de seu
método era seguir a regra basica pestalozziana, fazer com que a instrucéo fosse organizada com referencia as
dificuldades crescentes no trabalho, sendo que o desconhecido deveria ligar-se ao conhecido e 0 desenho deveria
acompanhar ou preceder o trabalho no sloyd. Dividia seus objetivos com o sloyd em formativos e utilitarios. Os
formativos eram: incentivar o gosto e o0 amor ao trabalho em geral; instar respeito pelo trabalho honesto e
bracal; desenvolver independéncia e autoconfianca; treinar habitos de ordem, exatiddo, limpeza e capricho;
treinar o olho e 0 senso de forma; cultivar habitos de ateng8o, industria, perseveranga e paciéncia; promover o
desenvolvimento potencial fisico. Os objetivos utilitérios eram: desenvolver a destreza no uso de ferramentas;
executar trabalho exatos.” (QUELUZ, 2000, p.75-6) Para divulgar o as técnicas do sloyd para todo o mundo,
Salomon organizou um centro de formag@o de professores e serviuse da participacdo em exposicoes
internacionais. A respeito do sloyd e das concepgdes de ensino técnico, consultar QUELUZ (2000).



79

Na implantacdo do sloyd, mesmo que imperfeita, encontramos o desejo de padronizacdo do
trabalho, a valorizacdo incontinente de qualquer tipo de tarefa, a énfase na utilizacdo
consciente do tempo e das ferramentas, que prepara o operario para qualquer fungdo na
fabrica. A reacdo inicial contra a degradacdo do trabalho artesanal no método sloyd é
dissolvida na escola profissional, através de diversos aspectos padronizantes e
disciplinadores da organizacdo e do método escolar, transformando-se, contraditoriamente, em

um modo quase artesanal de preparo do trabalhador para seu lugar na fabrica. (QUELUZ,
2000, p.78).

Embora meu objeto de pesquisa ndo sejam os padrdes de formacdo seguidos na
educacao profissional ofertada pela EAAPR, ¢é importante entender como a mesma
acontecia, quais relacdes estabelecia com as idéias de formacao do trabalhador nacional, ou
de uma identidade nacional, e suas articulagcbes com a educacédo elementar. O trabalho
manual era o objetivo da EAAPR e servia de preparo para as atividades que o0os menores
aprendizes deveriam desempenhar no futuro ou preterindo a Escola ja comecgavam
desenvolvé-las.

Como raras vezes aconteceria no repertério de noticias veiculadas sobre a EAAPR,
dentre as consultadas para esta dissertacdo, o jornal “Diario da Tarde” faria algumas
ponderacdes “sobre a maneira de preparar a mocidade para a luta do operariado moderno”

e desferia criticas a alguns encaminhamentos e posturas adotadas pela EAAPR:

Antes de tudo, do ponto de vista profissional, parece-nos, os meninos deveriam ser
habituados com as maquinas que substituem o homem com vantagens excepcionais.

A sapataria, a marcenaria, acham nas maquinas modernas elementos excepcionais de
concorréncia que aniquila por completo o trabalho manual.

Os jovens operarios, que se preparam para o futuro e ndo para o passado, nem para 0

presente, deviam se habituar a ver a aplicacdo e o0 uso das maquinas, seu resultado
econdmico, influéncia na manufatura. (Diario da Tarde, 20 de junho de 1910) (grifos meus)

Mas a EAAPR néo ignorava a necessidade de maquinas e muitas vezes reclamava
a caréncia das mesmas para incrementar suas oficinas, sua producdo e a aprendizagem
dos artifices. J& em 1912 realizam-se reformas e ampliacdo dos espacos da escola. A
construcdo do novo pavilhdo para as aulas e oficinas foi completada pela Secretaria de
Obras Publicas do Estado, pois as verbas repassadas pelo Governo Federal ndo eram
suficientes para atender todas as demandas da Escola, a comecar pelo grande contingente
de alunos. Possivelmente, a compra de maquinas, sugerida pelo Jornal Diario da Tarde,
acabava relegada a ultimo plano entre tantas necessidades elementares, a comegar pela

construcdo do espaco que as abrigasse.
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O aumento das acomodacfes escolares, o desdobramento das oficinas, a distribuicdo das
aulas, o incremento do trabalho e o desenvolvimento geral do ensino, exigem agora a
aquisicdo de novos mobiliarios, ferramentas e utensilio de trabalho, despesas essas que néo
se comportam dentro das verbas or¢camentarias distribuidas & cada escola, e que séo as
mesmas tanto para esta escola com uma matricula de 300, como para aquelas que néo
passam de 60 alunos. (Oficio do Diretor da Escola de Aprendizes Artifices do Parana a
diretoria de Industria e Comércio, Curitiba: 22 de outubro de 1912).

Ou, segundo informa em relatério referente ao ano de 1914:

Os recursos ordinarios de que dispds este instituto ndo permitiram, entretanto, que maior
elasticidade se pudesse dar ao trabalho alargando sua producédo pelos processos mecanicos,
guando nosso empenho tem sido utilizar a capacidade individual de cada aluno, apurando a
aptiddo do trabalho manual e a perfeicédo individual nos conhecimentos adquiridos.

Os progressos, porém, alcancados poderiam equilibrar-se por uma mais vasta producgéo, se
cada oficina pudesse ser montada com as maquinas auxiliares e a forgca mecanica necessaria
para cujas instalacdes ja por vezes tenho solicitado recurso extraordinarios.

Tendo, pois, desde a sua fundacéo se mantido esta escola com os recursos exclusivos da
dotagdo orcamentaria, alargando suas instalagbes e ampliando seu material somente quanto
comportam as verbas determinadas nos créditos ordinarios, ndo me foi possivel dar ao
trabalho das oficinas toda a amplitude de que seriam elas capazes e para cujo fim, é
verdade, ndo pequena importancia deveria ser dispendida.

Tenho porém esperanca de que melhores dias voltando para o Pais, esta escola possa
alcancar aquele grau de desenvolvimento a que ela pode atingir, quando possuir um edificio
de mais vastas propor¢des e instalagcdes completas, uma vez que de seu pessoal docente
tudo se pode esperar, selecionado como foi ele com rara felicidade.

Continuarei afrmando e V. Excia. podera ter a prova de se dignar examinar o quadro dos
alunos inscritos nesta escola, que esta instituicdo continua a ser considerada nas camadas
populares como um dos mais (teis e diretos servicos prestados pelo Governo do Pais em
prol do proletariado e da educacdo em geral da infancia. (RELATORIOS, 1914, p..2)

Por outro lado, Paulo lldefonso d’Assumpcdo defendia a formagcdo manual porque
muitos artifices poderiam se encaminhar para o interior do estado ou mesmo para pequenas
industrias da capital e ndo encontrariam 0s maquinismos, dai a relevancia de aprenderem
as habilidades manuais necessarias e a totalidade do processo, desde o desenho até as
etapas de realizacdo das pecas.

A dificuldade de conseguir maquinas modernas também era empecilho para destinar
formac&o mais coerente com aquilo que seria o futuro da industrializacdo. Paulo Illdefonso
d’Assumpcdao reclama que as verbas orcamentarias para a manutencdo da Escola eram
parcas e nao eram alteradas em funcdo do nimero de alunos. Tivesse 60 ou 300 alunos, a
Escola de Artifices de cada Estado receberia do Governo Federal a mesma quantidade de
recursos.

A frente das restricbes financeiras encontramos a supremacia da crenca nos efeitos

do trabalho na vida dos aprendizes e na sociedade. A educacao profissional subsidiaria a
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ocupacao de um lugar no mundo do trabalho. Afinal, por meio da instauracdo de habitos de
trabalho e preparo do corpo pretendia-se formar também individuos mais aptos para a vida
social. Em discurso sobre as vantagens do trabalho manual, Chichorro Junior reportava-se
aos aspectos da educacdo fisica, da educagdo intelectual e da educagdo moral e social
implementadas pelo mesmo.O trabalho era entendido como um dos aspectos da educagéo
fisica e como salutar ao aprimoramento do individuo e da raca humana, além de ser

portador de efeito higiénico:

A introducéo do trabalho manual nas escolas, como parte importante da educacgéo fisica,
obedece essa corrente dessas novas idéias, porque a educacéo fisica é a condicao sine qua
non da educacao intelectual e moral, - a base da regeneracao e sobretudo do melhoramento
da raca humana.

Harmonizando as formas e as for¢as do corpo, ela exerce uma reacao salutar nas faculdades
intelectuais e morais. Ela fortalece o carater ao mesmo tempo que enrijece os musculos.
Assim, ndo ha povo sadio e principalmente ndo ha povo forte sem uma boa educacéo fisica.

A educacdo fisica, repito, é a condicdo primaria de toda a educacdo, porque o
desenvolvimento do corpo é essencial ao desenvolvimento do espirito, porque a vida superior
deste ndo é possivel sendo tendo por esteio uma vida fisica robusta e sadia.] G. Compayré.
Cours de Pedagogie] O efeito higiénico geral do exercicio opera-se no cérebro e nos outros
orgaos pelo so fato da subordinacao das fungdes entre si. O exercicio aumenta as permutas
nutritivas, influi na vitalidade dos tecidos e ativa todas as fungbes. Assim, a nossa felicidade
depende em grande parte do nosso vigor fisico, da quantidade de atividade de que somos
capazes e da direcdo dessa atividade. Nés somos infelizes por que somos fracos e nos
entregamos aos nossos caprichos e a nossas paixdes. A ociosidade engendra a excitabilidade,
fonte de disperséo e indecisdo. Os maiores prazeres, ao contrario, resultam da vida moral e da
saude. Nem os sermdes, nem as puni¢cdes com que nos atormentam na escola podem nos
convencer da verdade: para isso é necesséario criar novos habitos, estabelecer novos
costumes.

Mas ndo é somente do ponto de vista da felicidade individual que aparece a importancia, a
necessidade da educacéo fisica; no ponto de vista social ela também se manifesta evidente. A
sociedade, a nagdo compdem-se de individuos; e ndo ha sociedade, ndo ha nacao forte,
composta de individuos fracos. E esse o pensamento que Spencer resumiu com admiravel
vigor de frase, dizendo: “como observa um pensador, a primeira condicdo de sucesso no
mundo € ser bom animal; e a primeira condi¢do de prosperidade nacional, é que a nagéo se
componha de bons animais. Ndo é s6 na guerra que a vitéria depende ordinariamente da
forca e da bravura dos soldados: nas lutas industriais também ela pertence ao vigor fisico
dos produtores” (CONFERENCIA de Chichorro Junior - Secretéario de Finangas, Comércio e
Industria do Estado do Parana, em 3 de maio de 1911).

O trabalho manual nas escolas poderia congregar todas as virtudes e efetivar a
finalidade da educacdo, que seria “desenvolver o ser humano, de modo a torna-lo
fisicamente robusto, intelectual, perspicaz e instruido e moralmente bom, enérgico e
devotado. (...) 0 seu objetivo supremo consiste em p6r de acordo a vida individual mais
intensa com a vida social mais extensa” (CONFERENCIA de Chichorro Junior - Secretério
de Finangas, Comércio e Industria do Estado do Parana, em 3 de maio de 1911).

Do ponto de vista da educacéo fisica o trabalho exerceria
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(...) uma influéncia salutar na vida organica do individuo, contribui para a regularidade das
fungBes nutritivas, desenvolve o corpo, no seu todo e nas suas partes e torna-se assim um
poderoso auxiliar da robustez e da saude. Os efeitos gerais do trabalho, diz um fisiologista
[Fernand Lagrange. Phisiologie dés exercices du corp], tendem a modificar todos os
temperamentos num sentido favoravel a esse perfeito equilibrio das fun¢gbes que constitui a
saude. Pelo s6 fato da adaptacdo dos 6rgdos as exigéncias do exercicio muscular, as
irregularidades da nutricdo tendem a desaparecer. E pelo fato mesmo de seu funcionamento
regular a maquina humana torna-se mais apta a bem funcionar e adquire conformacédo que
mais se adapta a execucdo do trabalho. Ora, acontece que essa conformagédo € assaz
favoravel a execucao regular dos atos vitais.

O trabalho manual é assim da maior utilidade para a sadde das criangcas. Ele tem um
resultado higiénico e serve para fortificar a raca no individuo.] M Guyau. Education et.
Heredité] (CONFERENCIA de Chichorro Junior - Secretario de Financas, Comércio e
Industria do Estado do Parand, em 3 de maio de 1911)

Mas é necessario lembrar que os propositos de melhoria do individuo e da raca era
idealizado/concretizado na figura dos menores que procuravam a EAAPR, as vezes contando
apenas 10 anos de idade. Sobre esses infantes recaia 0 pesado fardo de remodelarem-se
para construir o futuro.

O Decreto 7566 de 1909 estabelecia para o ingresso a idade minima de 10 e
méaxima de 13 anos. Este limite seria modificado em 1911 com o Decreto 9070 (ou
Regulamento Pedro de Toledo): a idade minima em 12 anos e determinaria a idade de 16
anos como maxima. Em 1918, a idade de ingresso seria hovamente alterada para a idade
minima de 10 anos.

A EAAPR nobilitava-se pelo seu “magnifico efeito moral”, por ofertar “preparo
intelectual e técnico para o encaminhamento da vida”, por conceder o “amparo a infancia
pobre” e por proporcionar a “dignificacéo pelo trabalho”.

A j& benemérita instituicdo de ensino das artes, criada pelo governo federal e instalada em
nosso estado, ha pouco mais de um ano, vai comemorar a data de hoje com um festival todo
ele dignificador e que serd de magnifico efeito moral pra o espirito da juventude que ali
recebe o preparo intelectual e técnico para o encaminhamento da vida.

A Escola Federal de Aprendizes Artifices, teve no Parana a melhor consagragdo desde os
primeiros dias de funcionamento, a matricula de aprendizes, que nos primeiros dias de
chamada contava apenas trés dezenas, foi crescendo, multiplicando-se, e quando as aulas e
as oficinas foram abertas, a presenca desses alunos dava a melhor esperanca e perfeita idéia
das simpatias que ela conquistara da populagéo curitibana.

Organizado com o0 mais seguro método, estabelecidos todos os servicos dos departamentos
de ensino, a escola reuniu 0 maior nimero de aprendizes que os esforcos do seu diretor
conseguira aliciar e desde entdo o ensino de artes foi ali uma realidade.

Das oficinas de marceneiro e carpinteiro, ferreiro e serralheiro, seleiro e sapateiro e de alfaiate
ja sairam obras que atestam os bons resultados advindos desse Util estabelecimento, hoje
real amparo da infancia pobre, guia da juventude na estrada dignificadora do trabalho. (A
REPUBLICA, 03 de maio de 1911)

Esse anseio de oferecer formacao profissional parecia inerente aquela sociedade

gue buscava implementar o trabalho como o articulador de uma identidade regional e
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também nacional. Dai a defesa feita por Chichorro Junior em prol do trabalho manual como
portador de grandes virtudes. Tecendo criticas ao ensino pouco pratico; amplamente

prescrito nas escolas primarias, secundarias, profissionais ou no ensino superior, afirmava:

A instrugcdo tem assim o concurso da inoculagdo educativa, ndo é simplesmente o ensino
teorico, superficial, pedantesco, ministrado do alto de uma cadeira pelo mestre-escola que nos
veio da idade média (sic); mas um trabalho inteligente de modificacéo, de adaptacdo do ser
humano ao meio em que tem de desenvolver a sua existéncia. E assim que se ha de ir
convertendo a escola de molde antigo na moderna escola para a vida, na escola do trabalho.”
(CONFERENCIA de Chichorro Junior - Secretério de Finangas, Comércio e Industria do
Estado do Parana, em 3 de maio de 1911)

Esses preceitos de uma educacdo moral ampliando a possibilidade de formacao, ou
como foco objetivo da educacao dos aprendizes, merecem ser destacados como fruto de
um entendimento do que seria adequado ao Brasil do periodo. A formagdo moral era
coincidente aos preceitos de educacdo fisica portadora de efeito higiénico, com os
propositos de fortificar a raca no individuo, com o objetivo de regeneragdo e melhoramento.

ELIAS (1994) descreve o modo como 0 processo civilizador instaurou mudangas
nos padrbes de comportamento. Tais transformacfes, longe de serem vistas como
originadas no individuo ou ocorridas de uma geracdo para outra, devem ser reconhecidas
como fruto de modificagBes a longo prazo empreendidas junto & sociedade e respaldadas
pela ambientagcdo cultural. Interessado em desnaturalizar as atitudes humanas, Norbert
Elias refaz o percurso dos padrdes de sentimento e atitudes hoje consideradas civilizadas,
educadas; cujas mudancas graduais e lentas prescrevem 0 que contemporaneamente
usamos considerar de bom tom.

A obra de Elias

(...) constitui uma analise da passagem de um padrdo de comportamento medieval, expresso
pelo conceito de cortesia, para outro que ele rotula de civilidade, coincidente com o
Renascimento e o surgimento dos tempos modernos. Essa mudanca, ao mesmo tempo
reflexo e mola propulsora de novas aspiracdes e costumes, esteve confinada de inicio as

classes privilegiadas, espraiando-se, pouco a pouco, para circulos sociais mais amplos.
(FAUSTO, 2005, p. 6)

As premissas de Norbert Elias acerca da educacdo moral e do processo civilizador
responsavel por instaurar padrdes de civilidade, urbanidade e racionalidade, ocorrido no
periodo medieval, podem ajudar-nos a olhar com mais vagar 0 anseio por uma formagéo
moral, pelo carater social e moral do trabalho, como centrais a educacdo dada aos

aprendizes artifices.
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Norbert Elias entende o processo civilizador como instauracdo de habitos, padrdes
particulares de comportamento e do modo de expressar emocdes, a fim de que se

transformem em habitos.

Justamente com essa crescente divisdo do comportamento no que é e ndo é publicamente
permitido a estrutura da personalidade também se transforma. As proibices apoiadas em
sangfes sociais reproduzem-se no individuo como formas de autocontrole. A pressao para
restringir seus impulsos e a vergonha sociogenética que 0s cerca — estes sao transformados
tdo completamente em habitos que nao podemos resistir a eles mesmo quando estamos
sozinhos na esfera privada. (...) mas como quer que seja expresso, o0 cédigo social de
conduta grava-se de tal forma no ser humano, desta ou daquela forma, que se torna elemento

constituinte do individuo. (ELIAS, 1994, p.189)

As assertivas acerca dos padrbes de formacédo a serem utilizados com os aprendizes
parecem dividir-se em duas formas de enquadra-los: uma delas era formar-lhes o espirito,
preenché-los, como se estivessem esvaziados de qualquer tipo de formacdo ou educacao.
Outra premissa era a transformacdo daquilo que ja possuiam, regenerando seus vicios e
costumes, fazendo-os abandonarem suas paixdes e impondo-lhes exclusivamente o prazer
de uma vida virtuosa na estrada da moral. Afinal “tanto mais ameacado fica, em sua
existéncia social, aquele que cede espontaneamente aos impulsos e as paixdes, e esta tanto
mais em vantagem aguele que consegue moderar os seus afetos.” (ELIAS, 1990, p. 192)

E ai se juntavam os trés valores do trabalho manual: o fisico, o intelectual e o moral e
social. Agregar saude, fortificando a raca no individuo, aproximando normalidade fisica
com moral. Instaurar por meio do trabalho uma formacao que se incrustasse no individuo,
regenerando seus habitos, desfazendo-o de seus vicios e enquadrando-o nos padrdes
ditados pela sociedade.

Como tornar massa homogénea individuos téo diferentes? A resposta viria através
da inculcacdo de padrdes de civilidade. A homogeneizacdo dos aprendizes se daria pela
homogeneizagdo de seus habitos. Transforma-los de tal maneira que neles pudessem ser
reconhecidos os “cruzados do trabalho”.

Tais mudancas seriam operadas naqueles alunos, conforme advertia Chichorro
Junior, ndo pelos sermdes ou puni¢cdes, mas pela criagdo de novos habitos e costumes. O
préprio diretor ao relatar seus éxitos junto aos menores afirmava servir-se dos “Unicos
meios permitidos em regulamento”, os conselhos e a persuasdo para transformar
radicalmente seus habitos e costumes. Como se criariam tais habitos? As aulas de Prosédia
e Explicacdo de Vocabulos nos fornecem elementos para observar a presenca da moral
“tanto nos contetdos das disciplinas, quanto nas técnicas disciplinares e no método

pedagogico” (QUELUZ, 2000, p. 69)
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Conforme esclarece Queluz, as aulas de Prosédia e Explicacdo de Vocabulos
baseavam-se na recapitulagdo constante, partindo do simples para o complexo, em clara
aplicacdo do método intuitivo. Fosse nas disciplinas de matematica, portugués, desenho,
histéria ou nas no¢des de higiene transmitidas, |a figuraria a temética da moral, que era
afinal o nucleo da formacao dos aprendizes.

Transcrevemos abaixo trés trechos dos Esbocos de Ensino da Escola de Aprendizes
Artifices do ano de 1924. O primeiro deles diz respeito aos habitos a serem adquiridos pelos
aprendizes, e a tematica da higiene era presente em varios vocabulos, como na palavra

“banhos”.

A limpeza é a principal condigédo de salde. A pele é a sede de uma transpiracdo continua que
deposita no orificio de seus inUmeros poros uma matéria viscosa que se dissolve n'agua.
Quando aquela se evapora, o principio que se contém em dissolugdo fica na superficie da
pele onde forma uma espécie de vernis gomoso ao qual se prende o pé. Dai resulta uma
espécie de crosta que irrita a pele e produz borbulhas, etc.. além disso impede a transpiracao
e por isso mesmo a operagdo que depura o corpo de principios nocivos, daqui a utilidade de
banhos freqliente. (Esbocos de Ensino da Escola de Aprendizes Artifices no ano de

1924, apud QUELUZ, 2000, p.70).

Quanto aos ditados feitos na disciplina de Portugués, o0s programas de ensino

esclareciam:

Os ditados serdo retirados de bons autores, referindo-se de preferéncia, aos assuntos que
interessam aos fins sociais destas instituicdes. Os exercicios de redacao devem ter lugar todo
0 ano; simples e graduados terdo a principio por objeto a composi¢cdo de pequenas frases
sobre os assuntos conhecidos das criancas; depois compreenderiam a narracdo de um fato
da vida social e da existéncia operaria. (Esbocos de Ensino da Escola de Aprendizes

Artifices no ano de 1924, apud QUELUZ, 2000, p.71).

Quanto ao ensino de historia, afirmavam os programas:

... 0 professor ndo deve esquecer que nenhuma outra disciplina é tao prépria para fazer amar
a pétria e que o patriotismo carece e muito de ser cultivado. Ensino moral e patriotico, tal deve
ser a historia [...] Ensine-se a histdria com esmero e entusiasmo, de forma que o aluno saia
da Escola com viva recordacdo das nossas glorias nacionais e resolvido a ser um cidadéo
compenetrado de seus deveres e um soldado dedicado a sua bandeira. (Esbo¢os de Ensino
da Escola de Aprendizes Artifices no ano de 1924, apud QUELUZ, 2000, p.71).

Importante é reconhecermos, nos discursos aqui reunidos, a centralidade da palavra
“moral”, cujo significado parece ser justamente a apreensdo de padrbes de atitude e
comportamento que ndo causassem ameacas a ordem social. Ao constituirem familia ou
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engquadrarem-se nos espacos de trabalho os aprendizes deveriam ser capazes de
reproduzir a aprendizagem recebida, de fazer bom uso do tempo e que suas vontades
fossem uteis. Corroborando as afirmacdes de Elias (1991), os aprendizes eram compelidos a
regular seus comportamentos.

Cada vez é maior o numero de pessoas que tém de sintonizar o comportamento pelo das
outras, cada vez € preciso organizar a rede de a¢cées com maior exatidao e rigidez, para que
cada acdo possa se realizar a sua funcdo social. O individuo é compelido a regular o
comportamento de uma forma cada vez mais diferenciada, mais uniforme e mais estavel.
Como ja salientamos, essa regulagdo ndo € necessariamente consciente. E mesmo
caracteristico da mudanca operada no aparelho psiquico com a civilizagdo que a regulacéo,
mais diferenciada e mais estavel, do comportamento seja cultivada em cada pessoa, desde
tenra idade, cada vez mais como automatismo, como auto-coagdo, que ela ndo consegue
evitar, mesmo que conscientemente o deseje. A rede de acdes torna-se tdo complicada a
extensa, o esforco exigido pelo comportamento correto é tdo grande que, a par do
autocontrole consciente, se consolida ao mesmo tempo no individuo um sistema de
autocontrole automatico e cego, que procura impedir, através de um muro de medos
profundos, as infracbes ao comportamento socialmente aceitavel, embora, precisamente
porque opera de maneira cega e por habito, leve, muitas vezes, por via indireta, a essas
transgressdes contra a realidade social. (ELIAS, 1990, p.190)

Esses padrdes de civilidade apontados por Elias e reconheciveis na educacao moral
dada aos aprendizes exerciam forte controle sobre os alunos e pretendiam civiliza-los
usando mecanismos variados.

Chichorro Junior enaltecia as vantagens oriundas do trabalho manual e reportava-se
as novas correntes da moderna pedagogia e da psicologia para defender um ensino
pautado na prépria vida, na experiéncia, no pensamento, na acdo pessoal; “as fontes
originais e reais do conhecimento”. Almejava um tipo de educacdo que atendesse as
necessidades do meio, reforcando o argumento da educacdo profissional para a classe

proletaria, pois esta ja se encontrava acostumada ao trabalho. E prosseguia:

A introducdo do trabalho manual nas escolas, 0 ensino profissional, o ensino pratico e os
conhecimentos técnicos, por meio das oficinas de trabalho manual ou mecénico, obedecem a
essa orientagdo cientifica na educacado da infancia e da mocidade. Assim compreendem as
nacdes que vem prosperar a sua agricultura, o seu comércio, as suas industrias e as suas
artes. Na Alemanha o ensino profissional alastra-se por toda a parte (...) 0 mesmo sucede na
Bélgica, dos Estados Unidos, na Suissa, na Dinamarca, na Austria. Por toda a parte a
educacéo técnica progride, a introducdo do trabalho manual generaliza-se, desempenhando
papel importante na educacao.

A cria¢do, no nosso pais, de Escolas de Aprendizes Artifices, obedece a essa corrente da
opinido, é o inicio da reforma da educacéo, entre nés, e coloca-nos assim no trilho das nag6es
mais adiantadas em matéria de ensino. E preciso, porém, ndo parar na vereda encetada. E
mister multiplicar essas escolas por toda parte, ndo s6 nas capitais dos Estados, mas também
nas cidades do interior, nos centros agricolas e industriais; adaptando-se sempre as
necessidades do meio. (...)



87

O problema da educacéo, diz o escritor que a pouco citei [Gustave Le Bon], € muito mais
importante que o da instrugcdo. O carater dos homens muito mais do que o seu saber, é que
determina o seu sucesso na vida. E o dr. Corre, estudando esse problema no seu belo livro
sobre a etiologia do crime e do suicidio, lembra que os Espartanos, que recebiam uma
educacéo viril e uma instrucdo mediocre, foram mais capazes de esforcos perseverantes que
os Atenienses, que recebiam uma instrugdo acuradissima, mas uma instrucdo efeminada.
(CONFERENCIA de Chichorro Junior - Secretario de Financas, Comércio e Indlstria do
Estado do Parana, em 3 de maio de 1911)

Buscava exemplo nos espartanos, que privilegiavam a educacdo em detrimento da
instrugcdo, para advogar a urgéncia de se viabilizar uma educacgéao voltada as virtudes morais
e fisicas, as quais, permeadas pelo trabalho, seriam capazes de implantar o “automatismo
dos bons habitos”. Paralelamente, o trabalho manual nas escolas profissionais apareceria
como dotado de triplice carater: o fisico, o intelectual e o moral e social. E o conferencista

segue esmiucando cada uma dessas benesses. Mencionando o carater moral e social diz:

(...) a educagdo € mais importante que a instrucdo, pois é pela educacdo que se forma o
automatismo dos bons hébitos. Ora o trabalho cria esse automatismo e contribui
poderosamente para formar o carater do pequeno trabalhador, apurando-lhe o espirito de
observacéo, de ordem e de método, e fortalecendo-lhe a vontade. Assim é que ele aprendera
a ter coragem para suportar as fadigas e a dor do esforgo fisico; perseveranga e paciéncia,
para prosseguir na realizagdo de uma obra dificil e vasta; exatiddo, para chegar a execugdo
pontual dos trabalhos, temperanca e economia para fazer servir seu trabalho ao levantamento
de sua posicdo social. (CONFERENCIA de Chichorro Junior - Secretario de Finangas,
Comércio e Industria do Estado do Parana, realizada em 3 de maio de 1911)

Note-se 0 contraponto entre uma escola para o povo, a profissional, e a escola
voltada para a formacéo de bacharéis. A primeira deveria estar de acordo com o0 meio em
gue tais individuos viviam e ao mesmo tempo fazé-los acreditar em uma possibilidade de
ascensdo social. O trabalho, sinbnimo de formacdo do automatismo dos bons hébitos,
deveria ser inculcado até o aluno se tornar convicto da sua utilidade. As escolas
profissionais, afirmava, mencionando os casos da Alemanha e da Austria, sdo o
“fundamento da sociedade atual’ e seriam também “a base dos estudos e da educacédo

populares”. E citando o autor Ledent, defende a importancia de

(...) desenvolver nas criangas 0 amor e o respeito ao trabalho, resultado que se obter4 dando
a este o devido atrativo, inculcando na mente do aluno a convic¢édo de sua utilidade, de seu
papel indispensavel na sociedade, mostrando enfim que a sua execucdo perfeita requer
também um esforco mental inteligente. E portanto, desde a idade mais tenra que se deve dar
tal orientacdo & educacéo aos filhos do povo trabalhador. (...) E palpitante a necessidade de
por a educacdo de acordo com o meio em que o individuo vai exercer a sua atividade. E
necessério fundar a educacdo em bases que estabelecam a harmonia entre a vida individual
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e a vida social. (CONFERENCIA proferida por Chichorro Junior - Secretario de Financgas,
Comeércio e Industria do Estado do Parand, em 3 de maio de 1911)

A necessidade de preparo profissional se dava porque as criancas, saidas das
escolas, iriam enfrentar a dureza das atividades diarias. Dai novamente a critica & instrugédo

abstrata ministrada nas escolas primarias em func¢éo da

(...) desproporcéo grotesca em que ela se encontra em relacdo aos fatos da vida real, que
tem de ser enfrentado pela imensa maioria das criangas saidas dessas escolas. O contraste
entre uma educacdo escolar que ndo cogita de instrucdo manual, e a perspectiva de uma
vida de trabalho quase exclusivamente manual, é tdo flagrante que, a priori, € possivel afirmar
gue o efeito social do sistema ndo pode deixar de ser desastroso (CONFERENCIA proferida
por Chichorro Junior - Secretario de Finangas, Comércio e Industria do Estado do Parana,
em 3 de maio de 1911).

Ressaltando que o trabalho manual propicia o desenvolvimento das faculdades
intelectuais, estéticas e fisicas das criancas além de contribuir para a aplicacdo do método
experimental, com o concreto precedendo o abstrato, aproveita para destacar seus aspectos
sociais e politicos, pois o trabalho manual seria “um preparo para as lutas futuras da
existéncia”, constituindo-se como “um remédio preventivo para as misérias sociais”.

Norbert Elias defende que um processo de civiliza¢do individual considerado bem
sucedido é aquele que: “apés todos os labores e conflitos do processo, acabam por
desenvolver-se, no enquadramento das fungbes sociais dos adultos, formas de
comportamento bem adaptadas, um sistema de habitos com um funcionamento ajustado(...)
(ELIAS, 1990, p.199). Se a escola recebia alunos variados; aqueles que buscavam a
possibilidade de formacao profissional e também alguns menores que haviam incorrido na
criminalidade, especialmente enquanto n&o havia outras instancias de reclusdo®, notaremos
0 anseio por uma educacdo moral capaz de implantar o “automatismo dos bons hébitos”.
Habitos instaurados representavam a garantia de moldagem e/ou corre¢do do mal pela raiz.
Dai o desejo de Paulo lldefonso de transformar a escola em internato, conforme discutirei no
item a seguir, sequestrando os meninos do meio que 0s corrompia e instaurando neles

novos habitos.

61 Até a criagio do Patronato Agricola em 1918 Curitiba dispunha apenas do Orfanato Cajuru, para meninas e do
Orfanato S8o Luiz parameninos. A policia“utilizavase do expediente de prisdes correcionais para 0s menores,
como forma de intimidac&o (...) Para os menores reincidente havia a possibilidade de internamento na escola de
Aprendizes Marinheiros (...)"” (QUELUZ, 2000, p.37). Sendo que a Escola de Aprendizes Marinheiros localizava
em Paranagua.
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Advogavam a formacdo moral ndo pelas punicdes ou sermdes, mas pela formacao
de habitos. Habitos que cotidianamente eram introjetados, acompanhados de “conselhos e
persuaséo” em perspectiva de alerta e reforco dos padrdes comportamentais, por meio dos
guais transformariam radicalmente seus costumes.

2.3 As caixas de mutualidade e a reivindicagao do regime de internato

O Decreto 9070, de 25 de outubro de 1911, estabeleceu um novo regulamento com
0 propoésito de ampliar o niumero de frequéncia dos alunos a Escola; combater as
desisténcias e elevar a producdo das oficinas. As “Instrucdes relativas as Associacdes
Cooperativas e de Mutualidade entre os alunos das Escolas de Aprendizes Artifices”, foram
organizadas com diversos propositos, conforme podemos observar na transcricdo do
Art.13°:

a) promover e auxiliar todas as medidas tendentes a facilitar a produgcdo das oficinas e
aumentar-lhes a renda, sem prejuizo do ensino;

b) promover aperfeicoamento dos produtos;

c) promover a defesa dos direitos e interesses dos alunos associados;

d) desenvolver, por todos os modos, os pendores altruisticos dos sécios, estimulando-lhes o
sentimento de solidariedade humana;

€) socorrer 0s sOcios nos casos de acidentes e moléstias, até seis meses em cada ano;

f) prover as despesas de enterramentos modestos, mas decentes, dos sécios que falecem
durante o periodo escolar;

g) entregar aos soOcios, que completarem o curso da escola, um peculio em dinheiro, nao
excedendo de 50% das contribui¢des feitas em todos os anos do curso escolar, e ferramentas e
utensilios indispenséaveis para o seu oficio. (“Instrucdes relativas as Associacdes Cooperativas e
de Mutualidade entre os alunos das Escolas de Aprendizes Artifices, organizadas de acordo
com o Art. 27° do Regulamento aprovado pelo Decreto 9070, de 25 de outubro de 1911.” Apud
FONSECA,1986, p.269).

O estabelecimento do pagamento de diarias aos alunos e a criagdo das Caixas de
Mutualidade assegurariam a assisténcia médica, compra de remédios, ferramentas aos
formandos e auxilio aos funerais dos alunos associados®. As Caixas de Mutualidade eram
constituidas em parte com as diarias pagas aos alunos; com percentagem da renda liquida
proveniente das oficinas; com as multas cominadas aos alunos e também com doacfes
particulares ou auxilios governamentais.

62 O funcionamento da Caixa de Mutualidade teve atuacdes diferentes a0 longo do funcionamento da EAAPR g,
por vezes, chegou a suprir demandas que ndo eram da sua competéncia como o fornecimento de merendas, no
ano de 1929, masfoi ressarcida posteriormente.
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Na EAAPR a Caixa de Mutualidade foi instalada em 30 de novembro de 1912. (Livro
de Actas para a Escola Federal de Aprendizes Artifices, 30 de novembro de 1912). Paulo
lldefonso afirmara que confianga depositada na Escola pela classe proletaria fora acrescida
pelos beneficios do funcionamento da caixa de mutualidade, que ofertaria, por exemplo,
recursos médicos. E concluia “foram vencidas as dividas ou desconfiancas quanto ao intuito
desta instituicio” (RELATORIOS, 1913, p.3) A preocupacdo do diretor em diluir a
desconfianca que a classe proletaria nutria pela Escola também pode ser depreendida do

anuncio publicado no jornal, na secdo de propagandas:

Os alunos matriculados na Escola de Aprendizes Artifices s6 assumem compromisso com o
estabelecimento por 4 anos, findo os quais recebem um titulo de contra-mestre, sendo
inteiramente livres de procurarem seu destino. Os alunos portadores de seu cartdo de
matricula, terdo sempre a protegdo da Escola em qualquer circunstancia, ou sofrendo
constrangimento independente da vontade paterna. (DIARIO DA TARDE, 26 de janeiro 1911)

Em 1915 o pagamento das didrias aos alunos foi suspenso em funcdo da 12 Guerra
Mundial e em 1918 tal pagamento foi definitivamente cancelado; 0 que gerou
enfraquecimento das caixas de mutualidade.

De encontro aos propositos de educacdo moral, civica e disciplinar das EAA, o
regulamento da Associacdo Cooperativa determinava que 0s socios da mesma deveriam
cumprir rigorosamente as determinacfes, as quais eram: pagar regularmente as
contribuicbes, comportar-se honestamente na escola e fora dela. O Art.18° do Regulamento
determinava que: “sdo passiveis de multa, no valor de uma, ou cinco diarias, a juizo da
diretoria da associagéo, os alunos que promoverem rixas, danificarem o material da escola,
andarem armados, faltarem com respeito aos seus superiores ou de qualquer modo,
infringirem a disciplina e a moralidade escolar.” Os reincidentes deveriam pagar as multas
em dobro. Os valores arrecadados com a aplicacdo das multas eram remetidos em favor da
Associacado (“Instrucdes relativas as Associacdes Cooperativas e de Mutualidade entre os
alunos das Escolas de Aprendizes Artifices, organizadas de acordo com o Art. 27° do
Regulamento aprovado pelo Decreto 9070, de 25 de outubro de 1911.” Apud
FONSECA,1986, p.270)

Entretanto, o pagamento de diarias acabou por constitui-rse em um problema. O governo
previa o pagamento de uma diaria de 100 rs aos alunos do 1° ano, 200 rs para os alunos do 2°
ano, 400 rs para os alunos do 3° ano e 600 rs para os alunos do 4° ano. As instru¢des do
Regulamento Pedro de Toledo estabeleciam que as diarias dos alunos de 1° e 2° anos
deveriam ser depositadas em uma caderneta da caixa de mutualidade que deveria ser
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obrigatoriamente criada em cada escola. O mesmo regulamento previa que os sécios da caixa
de mutualidade deveriam estabelecer em assembléia o valor a ser retido para os alunos de 3°
e 4° anos, 0 que no caso da escola paranaense foi definido em uma colaboracdo de 250 rs
das diarias dos alunos do 3° e 400 dos alunos do 4° ano, valores que s6 poderiam ser
resgatados pelos alunos que concluissem o curso. As despesas para pagamento de diarias
alcancaram, por exemplo, para o ano de 1912 o valor de 12:040$000. Para um governo que
gastara aproximadamente 10 contos de réis com as despesas de instalacdes das oficinas e
gue a partir de entdo néo disponibilizara mais verbas para esse fim, evidentemente estas eram

guantias elevadissimas (QUELUZ, 2000, p. 48).

Apés dois anos de funcionamento da EAAPR, Paulo lldefonso d° Assumpc¢ao
mostrava-se desapontado com as queixas emitidas pelos alunos e pais referentes a
retencdo dos salarios que Ihes eram atribuidos para formacdo das Cadernetas e Caixas de
Mutualidade e nomeava a atitude dos mesmos como “descabida ambig&o”, pois estariam
deixando de considerar os “ja enormes beneficios recebidos da nacdo.” Paulo lldefonso d’

Assumpcdao descreve 0s responsaveis pelos menores que freqiientavam a Escola como:

(...) formados, desgracadamente, em sua maioria, de elementos falhos de qualquer educagéo
civica ou instituicdo social como néo se daria nos paises em que o valor individual reside na
consciéncia da prépria energia e na solidariedade das classes, 0s responsaveis perceberam
no beneficio concedido pela nacdo uma possibilidade de ganho imediato, ndo o principio, a
base primeira da economia na vida laboriosa, mas educativa, dessas criangas.
(RELATORIOS, 1913, p.76-7).

Possivelmente, os pais estavam a reivindicar o pagamento de seus filhos conforme
havia sido acordado e porque contavam com aquele rendimento. Mas a Escola procurava
reforcar os ideais de trabalho e abnegacdo. A premiacdo dos que demonstravam maior
aproveitamento indica a busca pela valorizacdo do trabalho e da aprendizagem e néo da
remuneragdo. Comparavam ou tomavam o trabalho do aluno como uma obra artistica,
procurando criar um vinculo com o artigo produzido; pratica respaldada pela entrega de

prémios em ceriménias anuais.®

O pagamento desses trabalhadores-mirins se dava através de uma Caixa de Mutualidade, isto
€, a Escola comercializava a producéo e enviava o obtido para esta Caixa, sem passar pelas
maos dos menores a receita que seu trabalho gerava, era toda canalizado [sic] para uma
poupanca obrigatoria. Com trés anos de Escola, o aluno cumpria todo o programa curricular,
mas sua remuneracdo sO lhe era entregue apés um ano, ficando toda a importancia
acumulada. Esse sistema disciplinar e de remuneragdo em seu todo tinha como propdsito a
valorizagdo unicamente do trabalho, deixando a questdo salarial num nivel de
incompatibilidade com a dedicacao do aluno (LOUREGA, 1991, p. 76).

% LOUREGA, 1991, ver item relativo & Escola de Aprendizes Artifices.
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E, mobilizado pela “ambicdo de ganho” dos pais dos aprendizes, Paulo lldefonso
aproveita para refor¢car seu desejo de criar um estabelecimento de internamento, a maneira

das instituicOes totais, para recolher os menores a fim de melhor educéa-los:

(...) por isso, respeitando embora a bela teoria que aconselha que os menores devem
desenvolver o carater ao ambiente das condicdes em que nascem, eu, com assombro
continuo a clamar pela necessidade de ir a nagdo ao encontro da miséria da infancia
desvalida, criando internamento (...), seqlestrando-0S ao pernicioso ambiente em que
estiolam o sentimento e a razdo, crestados pelo vicio. E necessario salvar, desde a infancia,
os pendores generosos que é o apanagio do sentimento nacional e a intelectualidade inata
que é a gléria do povo brasileiro, dando a intensa camada popular, a infancia pobre, o
conforto fisico que robustece a raca e a educacdo moral que € a disciplina da vida, extinguindo
também a classe numerosa dos tutelados que ndo sdo mais que pobres continuadores do
elemento servil. No nosso pais em que brilham as maiores mentalidades saidas ao acaso de
bercos os mais humildes e ignorados é bem outra a condi¢do da infancia, do que nos paises
em que a organizagdo das familias ndo evolui, nem progride, sendo as profissbes e a
condicdes social uma heranca que se transmite através de seculares geragoes.
(RELATORIOS, 1913, p.76-7).

Amplas eram as tentativas de instituicdes como a escola, a policia e os médicos, para
afastar os menores de seus familiares, pois consideravam potencialmente degenerativo o
convivio com as classes populares. Desde o primeiro ano de funcionamento da EAAPR,
Paulo lldefonso d’Assumpcao reporta-se as observacdes que fazia de seus alunos para
reafirmar a conviccao de que o estabelecimento do internato “(...)seria a solucdo mais Gtil ao
importante problema a que estéo afeitas as experiéncias profissionais.” Os discursos sobre a
necessidade de “sequestrar os filhos de seus pais”, pois em algumas horas de convivéncia
poderiam perder os ensinamentos que a escola demoradamente Ihes havia incutido,

sucediam-se nos relatorios escritos pelo Diretor.

O regime de internato completaria a grande obra construida pelas Escolas de Aprendizes
Artifices (...) nele os alunos néo s6 receberiam 0 ensino elementar e o ensino profissional:
tenham também, a sua educagdo moral orientada. A maior parte dos que freqientam os
estabelecimentos como este, séo filhos de lares miseraveis e viciados, ndo encontrando na
educacdo paterna essa firmeza e essa linha tdo necessaria ao homem. Muitas vezes, em
seus proprios lares eles perdem aquele coeficiente da educagdo que receberam durante as
horas escolares. Na, por consequéncia, essa luta entre a escola que educa e ensina e o lar
decomposto pelas misérias da vida. A escola combate e procura vencer. Mas, 0S seus
esforcos esboroam-se do encontro a influéncia que o meio exerce sobre o individuo. A
crianca permanecendo mais longo tempo no lar infiltrado de mas normas de conduta ou
vagando a esmo pelas ruas, recebendo, assim, os efeitos maus que prevalecem nesses
meios, naturalmente que se deixa arrastar por eles; perdendo (...) os salutares ensinamentos
gue Ihe foram inspirados pelos seus professores. Seria necessério, portanto, que a escola
sequestrasse inteiramente o aluno durante um certo tempo até ela lhe formar, ndo sé o
cérebro, com o coragédo, revestindo-o de uma couraga de ensinamentos que o tornassem
invulneravel a agdo perniciosa do meio em que fosse labutar.” Bastariam dois ou trés anos em
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regime de internato, aproveitando para a manutencao os salarios e a venda de produtos. O
estabelecimento do internato viria de encontro aos desejos ndo sé dos alunos como viria
também satisfazer uma grande aspiracdo dos pais dos mesmos, e, ainda mais, viria de
encontro aos interesses da patria que nele encontraria uma casa onde se formassem
cidad&os conscientes e Uteis. (RELATORIOS, 1912, p.9-20).

Entretanto, o desejo de Paulo lldefonso d’ Assumpc¢éao de ver concretizado o internato
jamais seria viabilizado, possivelmente pela prépria natureza das instituicdes de Aprendizes
Artifices, que adotava o regime de externato.

Além de representar a tentativa do governo federal de vincular as EAA ao trabalho
livre e distanciar os alunos da compulsoriedade do trabalho, como acontecia nas instituicdes
de internato; bem como o0 esforco em estabelecer classificagcbes dos menores desvalidos,
conforme sugere QUELUZ (2000); outros elementos podem ter contribuido para que o
modelo de internamento ndo se realizasse: a falta de verbas e de apoio financeiro, vide as
frequentes reclamacdes quanto a escassez de recursos para realizar a manutencdo dos
espacos e maquinas da escola; o funcionamento ou a criacdo de outras instituicbes nos
moldes de internato ao longo da década de 1910 no Parand, e ainda pela prépria clientela
de alunos que recebia, a maioria configurada como aprendizes e ndo correcionais.

Embora houvesse distingdes entre os alunos, ao mencionar a proposta de internato
Paulo lldefonso nao alude aos menores delinqlientes como mais uma categoria a qual se

destinaria modelo especial. Transparece, sobretudo, a situagéo de pobreza e abandono.

(...) anecessidade ou ambigcdo do ganho é o que mais desvia os alunos de suas obrigacdes
escolares, uns influenciados pelos proprios pais, outros desejosos de auferirem pequenas
gorjetas, prejudicando a regularidade dos préprios estudos em detrimento dos progressos da
escola. O ideal deste estabelecimento seria (...) em vez de instituir-lhes salarios mais ou
menos remuneradores, criar-lhes regime de internato aproveitando o salario para a
sustentacao diaria de cada aprendiz. (RELATORIOS, 1911, p.13)

Paulo lldefonso d’Assumpcédo sugeria ainda a propor¢do das matriculas, conforme a

seguinte distribuicdo:

(...) um tergo dos alunos matriculados como internos, um ter¢o como semi-internos e um tergo
como externos.

Internos: seriam admitidos os 6rfdos, sem arrimo algum, procedentes de qualquer localidade
do Estado, e os filhos de mées vilvas ou de pais miseraveis.

Semi-internos: aqueles que, tendo teto, sendo filhos de mées villvas ou de pais miseraveis
tivessem suas maes empregadas em ocupacgdes externas.

Externos: 0s menores aspirantes ao ensino profissionais que estivessem nas condi¢des
regulamentares.



94

(...) seriam ainda admitidos nos dois primeiros 0s menores Ccujos pais ou responsaveis
guisessem fazer uma contribuicio de acordo com as respectivas despesas. (...) ha
organizacdo do internato trabalho seria distribuido entre os préprios beneficiados, criando
espirito de economia, revesando-os na direcdo interna e ocupacdes inerentes a esta casa de
pequenos operarios. [grifo no original] ...onde até a alimentacdo pudesse ser provida com o
auxilio do trabalho dos menores complementando-se deste modo a educagcdo do homem
moderno, afeito e preparado para todas as vicissitudes da vida. (RELATORIOS, 1911, p.13-4)

Empecilhos para que a idéia de internamento desses menores se concretizasse
também podem ser aludidas a necessidade de trabalharem para a subsisténcia da familia.
Paulo lldefonso revela que as faltas eram freqlentes; as vezes porque os alunos
empregavam-se nas industrias, outras vezes porque deveriam colaborar nas tarefas
domésticas. Ao tratar do uso do tempo na Escola, dizia ser necessério liberar os alunos da
necessidade do estudo em casa, pois neste espa¢o e tempo as familias ndo poderiam
prescindir da ajuda dos mesmos.

O caréter ritualistico e (con)formador das celebragcbes e tempos escolares serédo
objeto do proximo capitulo.
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CAPITULO III: TEMPOS E RITUAIS DE (CON) FORMAGCAO; UM
CONTRAPONTO A “INDISCIPLINA DOS COSTUMES”

“O tempo faz pesar sobre nés um forte constrangimento, seja porque consideramos
muito longo um tempo curto, ainda quando nos impacientamos, ou nos
aborrecemos, ou tinhamos pressa de ter acabado uma tarefa ingrata, de ter passado
por alguma prova fisica ou moral; seja porque, ao contrario, nos pare¢ca muito curto
um periodo relativamente longo, quando nos sentimos apressados e pressionados,
guer se trate de um trabalho, de um prazer, ou simplesmente da passagem da infancia
a velhice, do nascimento a morte. Gostariamos que ora o tempo corresse mais
rapido, ora que se arrastasse ou se imobilizasse. Se, entretanto, n6s devemos nos
resignar, € sem ddvida, em primeiro lugar, porque a sucessdo do tempo, sua rapidez e
seu ritmo, é apenas a ordem necessaria segundo a qual se encadeiam o0s
fenbmenos da natureza material e do organismo. Mas é também, e talvez sobretudo,
porque as divisbes do tempo, a duracdo das partes assim fixadas, resultam de
convencgBes e costumes, e porque exprimem também a ordem, inelutivel, segundo a
gual se sucedem as diversas etapas da vida social” (HALBWACHS, 1990, p.90).

3.1 O controle sobre os tempos: “combatendo o écio, a negag¢ao da disciplina e a

repugnancia dos horarios”

Portador de um carater poliédrico, o tempo pode receber adjetivos diversos de acordo
com o contexto onde é discutido: desde a esfera académica, econdmica, comercial, religiosa
e escolar ou participar em tom informal das conversas cotidianas. Assim, “nos diferentes
ambientes ndo experimentamos a necessidade de medir o tempo com a mesma exatidao,
logo a correspondéncia entre os diferentes tipos de tempos esta fixada dentro de limites
bastante amplos”. (HALBWACHS, 1990, p. 111)

Diferentes historiadores dedicaram-se a discussdo da temética do tempo, suas
conceituacfes, medicbes e usos ao longo da histéria humana. Norbert ELIAS (1998),
contrariando as concepcdes de Kant e Descartes para 0s quais o tempo deveria ser
entendido como subjetivo e natural do ser humano, teoriza que o tempo deve ser entendido
e debatido numa perspectiva cultural. Portanto, culturalmente aprendido, construido,
acumulado a maneira de outros saberes. A discussdo acerca da temporalidade implica a
abordagem da relagdo entre o tempo e o espaco/sociedade, tomado como ponto de

referéncia para demarcar o lugar e a concepgdo de tempo envolvida, dependente dos
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povos e da cultura. Se ainda medimos o tempo seguindo fendmenos naturais, 0 tempo
deixou de ser natural para ser entendido como culturalmente determinado, fruto de
convengles sociais ligadas a grupos sociais especificos. Portanto, h4 que se buscar a
relacdo natural-cultural dos tempos presentes em cada sociedade.

As revolucdes industriais e a expansdo do capitalismo acentuaram a
disciplinarizagdo do tempo do trabalho e dentro das instituicbes  educativas tal
disciplinarizacdo ganha forca como meio de construir a no¢cdo de temporalidade e incutir
habitos racionais no emprego do tempo.

O tempo escolar, uma das modalidades do tempo, pode ser encarado como instituidor
de determinados padrdes de comportamento e, em dados periodos da histdria, como
responsavel por impingir mudangas na rotina e na organizagéo da vida coletiva da sociedade
e dos seus grupos componentes. Carrega em si 0 paradoxo de ordenar e condicionar os
outros tempos e ritmos sociais e ser, paralelamente, ritmado e condicionado por eles. Tal
como outros elementos participes da cultura escolar sdo sociais e historicamente

determinados, o tempo também o é.

O carater multifacetado do tempo que compde a escola fez com que VINAO FRAGO
(1995) apontasse a impossibilidade de menciona-lo no singular e a exigéncia de ser tratado
no plural. Devemos falar, nesse caso, de tempos escolares, pois 0 tempo escolar é
particular e subjetivo enquanto € também institucional, organizativo, disciplinador e capaz de
implementar toda uma arquitetura temporal. Logo, dentro da escola encontramos tal
pluralidade: o tempo/duragéo do ano letivo, o tempo do calendario escolar, dos semestres e
bimestres, o tempo do curriculo, o tempo do professor, o tempo do aluno, o tempo das
tarefas, o tempo de descanso e lazer e ainda o tempo semanal, diario e o tempo de duragéo
de cada atividade.(VINAO FRAGO, 1995).

O carater imperativo do tempo, que a todo instante pode nos arrebatar e nos fazer
querer aprisionar o tempo para ndo desperdica-lo; a lutar contra o tempo para cumprir
prazos e horarios, foi discutido por ELIAS (1998). Esta onipresenca do tempo é amplamente
notada no contexto escolar, cujo tempo (0o escolar) deve ser regulado e ocupado
integralmente. VINAO FRAGO (1995) a localiza no processo de escolarizacdo, responsavel
por substituir uma determinada concepc¢ao de espaco e tempo global, ndo segmentada nem
linear por outra linear, da cultura escrita e da cultura escolar. Nessa perspectiva, para se
considerar alguém alfabetizado a maneira da escola é indispenséavel a interiorizagéo linear e
imperativa do tempo.
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Para observar alguns exemplos desses tempos escolares e dos seus usos na
Escola de Aprendizes Artifices, langaremos méo desses referenciais teéricos a fim de refletir
acerca dos diferentes tempos que ai identificamos: o tempo da ginastica sueca, 0s tempos
de trabalho, a freqUéncia as aulas, o tempo dos desfiles do batalhdo infantil, o tempo dos
exercicios de formatura, o tempo das comemoracbes e exposicdes, 0 tempo das
simbolizacbes. E, a partir de tais orientacdes, indagarmos acerca da possibilidade de
relacionar os moldes da EAAPR e a presenca da racionalizacdo do tempo no inicio do
século XX, refletindo acerca dos ideais de trabalho e de organizacdo/ordenamento da
nacgdo. Procuraremos enfoca-lo na perspectiva dada por VINAO FRAGO (1995), para quem
0 tempo escolar e a distribuicdo do trabalho escolar devem ser entendidos como dotados
de uma tripla natureza: como meio disciplinar, como mecanismo de organizagdo e
racionalidade curricular e ainda como instrumento de controle externo, condicionado por e
condicionante da cultura escolar (VINAO FRAGO, 1995). Portanto, se o controle sobre o
tempo procurava condicionar a rotina e as atividades de alunos e professores, também
recebia coacdes e condicionamentos por parte dos mesmos.

Os usos do tempo escolar implicam em construcdo de significacbes em que se
articulam a capacidade inventiva dos sujeitos envolvidos e 0os constrangimentos, normas,
convencdes que os limitam. Assim as praticas escolares séo criadas, vividas e inventadas
limitadas pelas multiplas determinacdes que as cerceiam. E a partir dessas nogbes que se
pretende analisar aqui as relagbes entre os tempos escolares existentes na Escola de
Aprendizes Artifices do Parand e as maneiras que 0S sujeitos se apropriaram e se
relacionaram com o mesmo.**

Exemplificando as formas de medicdo do tempo, criadas pelas comunidades de
pequenos agricultores, pescadores ou artesdos, Thompson (1998) assinala o carater
arbitrario das mesmas e exemplifica as medi¢Bes utilizadas antes da disseminacdo da

producdo e uso dos relogios. Tal notacdo do tempo foi denominada “orientacéo por tarefa”.

64 Mudancas ocorridas com a instauragdo dos grupos escolares em Minas Gerais séo discutidas por FARIA
FILHO & VAGO (2001). Os grupos escolares redesenharam o ordenamento espacial da escola e substituiram
as escolas isoladas — cujos espacos e horéarios de funcionamento eram demarcados pela conveniéncia para a
professora, grupo de alunos e costumes regionais — por novas referéncias espaciais e temporais e pela
construcdo e legitimag@o de novos ritmos para se organizar e utilizar os tempos escolares. Nesse sentido,  esses
autores contrapfem a afirmagdo de ELIAS acerca da coacdo socia do tempo - que, convertida em alto grau de
auto-coacdo, manifesta-se como um tipo paradigmético de coagdes civilizatorias encontradas nas sociedade
mais desenvolvidas - a agéo dos sujeitos participes da escola como insubmissos & ordem escolar que se impunha
a partir da reforma, no inicio do século XX. Professores e alunos s apropriaram e conformaram os tempos
escolares em um movimento de tensdo permanente entre suas agdes e a coagdo social posta.
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Ou seja, o tempo era medido de acordo com as tarefas/trabalhos a serem realizados no
periodo de um dia, considerando as variaveis climéticas das estagfes, 0s “ritmos naturais” e
as peculiaridades de cada trabalho. Mas, em dado momento do século XVII, a medigéo
pautada na “orientacdo por tarefas” gera impasses quando se trata de empregar mao-de-
obra. Pois “o célculo é dificil, depende de muitas variaveis. Sem duvida, uma medicao direta
do tempo era mais conveniente.” (THOMPSON, 1998, p.272)

Os arteséos relojoeiros operaram grande inovagdo técnica durante a Revolucdo
Industrial. THOMPSON (1998) reitera que as mudancas na esfera econbmica sdo dotadas
de raizes cravadas no ambito cultural. Assim, o reldgio foi da categoria objeto de “luxo” para
“conveniéncia” e teve sua disseminacdo ampliada com a necessidade de sincronizacao do
trabalho trazida pela industrializagdo. De maneira que a prépria percepcao da passagem do
tempo, e seu uso mais sistematico, acabou enormemente influenciada pela presenca da
maquina dividindo espac¢o com o trabalhador e impondo-lhes seu tempo préprio. O trabalho
na manufatura também orientava-se por tarefas, portanto ndo havia cronogramas precisos
e a irregularidade era tipica aos padrbes de trabalho anteriores a inddstria movida a
maquinas. “O pequeno instrumento que regulava os novos ritmos da vida industrial era ao
mesmo tempo uma das mais urgentes dentre as novas necessidades que o capitalismo
industrial exigia para impulsionar seu avan¢o.” (THOMPSON, 1998, p.279)

Se antes da industrializacdo o padrdo de trabalho alternava momentos de atividade
intensa com outros de ociosidade e o trabalhador detinha o controle de sua vida produtiva,
estas caracteristicas tenderam a modificar-se sobremaneira quando os proprietarios das
inddstrias e suas maquinas passam a controlar o tempo de cada trabalhador. Entretanto,
apesar da perspicacia com que tentavam inculcar o habito de trabalho e de célculo do
trabalho, no século XX ainda ha reclamacdes sobre os ritmos irregulares de trabalho nas
fabricas. Afinal, antes da Revolucdo Industrial as pessoas preenchiam o intersticio de seus
dias com relagdes sociais, pessoais e de trabalho. Nao havia a larga barreira que hoje
separa o trabalho e a vida. O trabalho compunha mais uma parcela da prépria vida diaria,
dai a dificuldade de aceitacao de novos padrdes.

A Escola de Aprendizes Artifices guardava intima relacdo com o trabalho e eram
marcantes as suas tentativas de instituir tempos e disciplina proprios. Reportando-se a
escola, THOMPSON (1998) a nomeia como instituicdo ndo industrial também usada para
inculcar o “uso-econdmico-do-tempo”. No século XVIII inglés os reverendos das igrejas e 0s
fabricantes pronunciavam suas idéias acerca das criancas, escola e o habito de trabalho.

Reclamando dos infantes vadios e esfarrapados, que desperdicavam seu tempo, elogiavam
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as escolas de caridade por ensinarem o trabalho, a frugalidade, a ordem e a regularidade.
Havia os que advogavam que aos 4 anos as criangas pobres fossem remetidas ao asilo de
pobres, onde seriam empregadas na manufaturas e teriam duas horas de aula por dia.
Maneira de treind-las para que adquirissem habito de trabalho e, aos 6 ou 7 anos, estarem
“habituadas, para nao dizer familiarizada, com a fadiga” (THOMPSON, 1998, p.292).

Se “a resisténcia a mudanca e sua aceitacdo nascem de toda a cultura”
(THOMPSON, 1998, p.288), e portanto é denotativa dos sistemas de poder, das relacbes de
propriedade, das instituicdes religiosas, e dos habitos disseminados em dada comunidade;
urge observarmos o embate entre a tentativa de imposicdo de um “uso-econdmico-do-
tempo” e as acdes da vida social e doméstica que se contrapdem a mesma, bem como as
contestacfes dos trabalhadores. Se os proprietarios das induastrias e oficinas inglesas do
século XIX investiam em muitas direcbes contra os antigos habitos de trabalho, os
empregados reagiam, inicialmente resistindo, depois lutando, ndo contra o tempo, mas sobre
o tempo. E, a medida que as geracdes de trabalhadores se sucediam, surgiram formas mais
sisteméticas de revidar as imposi¢cdes que se colocavam. Aprenderam sobre a importancia
do tempo, depois organizaram comités em prol de menor jornada de trabalho e,
posteriormente, reivindicaram pagamento adicional pelas horas trabalhadas fora do
expediente.

As acdes em torno do controle e disciplinamento do tempo do trabalhador também
aconteceram, e ainda acontecem, nos paises que tiveram industrializacdo posterior ao caso
europeu descrito por Thompson. E é nesse sentido que podemos recuperar algumas das
assertivas desse autor em torno dos enfrentamentos entre a imposicdo de um tempo
controlado e a aceitacao, interiorizacdo, por parte de quem deveria adquirir tal disciplina.

Na Escola de Aprendizes Artifices do Parand a racionalidade trazida pela
organizacdo dos tempos escolares ndo raro sofria embates com a insubordinacdo dos
professores e alunos. Portanto sera que a medicdo do tempo harmoniza ou disciplina
comportamentos? Os reldgios e calendarios permitem comparar duragfes e velocidades
das sociedades? A mecanizacao e disciplinarizacdo imposta pelo tempo social é aceita
pelo homem? Tais perguntas podem ser transpostas para a esfera escolar para indagarmos
a incorporacdo/negacdo de padrdes de horéarios e trabalhos e aulas pelos alunos e mestres
da Escola, conforme desejava o diretor da Escola.

Os embates diagnosticados por Thompson (1998) ao observar o processo de controle

e disciplinamento do tempo dos trabalhadores, servem de subsidio para pensarmos 0s
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enfrentamentos entre o tempo da escola, organizado e controlado, e a insubmissdo de
professores, mestre e alunos.

As reclamacgdes quanto ao corpo de professores sdo recorrentes nos relatorios
elaborados por Paulo lldefonso d’ Assumpcgéo. As mesmas tinham naturezas diversas, mas
diziam respeito, especialmente, & caréncia de mestres e contra-mestres para assegurar 0
andamento regular das oficinas e a sobrecarga a que estavam sujeitos os professores pelo
excesso de alunos e, conseqiientemente, de trabalhos.

As queixas de Paulo lldefonso d’ Assumpcao também incorriam sobre a negligéncia

diante do trabalho manifestada pelos mestres. No Relatério de 1917 afirmava:

(...) as garantias de posse do cargo, vao inevitavelmente criando-lhes a negligéncia para o
trabalho, o pretexto para o repouso, a indiferenca pela obrigacdo, a irritabilidade contra
qualquer inovagéo (...) desse modo torna-se necessaria a vigilancia constante do diretor, (inico
sob quem pesam as responsabilidades para que ndo faleca o persistente estimulo
(RELATORIOS, 1917, s.p.).

Ainda quanto ao quadro de mestres e contra-mestres das oficinas, o diretor

comentava a falta de esfor¢os continuos por parte dos mesmos que

(...) apenas encaminhados para um dado ponto de especial melhoramento, logo estacionam
como si cansado ou amolentados de primitivo entusiasmo, atingidos alguns pelo declinio das
energias, outros pela invalidez das moléstias. Cada ano que passa, mais terrivel se torna o
encargo do dirigente que deseja ver evoluir a forma do ensino, se de imensa fadiga ja €
manter os servicos em atividade constante. (RELATORIOS, 1917, s.p.)

A falta de mestres e contra-mestres de ensino perpassa todo o periodo estudado e
permite supor a dificuldade de levar a cabo os trabalhos e a aprendizagem nas oficinas.
Seguidamente a Escola reivindicava a necessidade de um maior nimero deles a fim de
facilitar o desenvolvimento das atividades, pois néo raro estava com excesso de aprendizes
para o corpo docente que dispunha.

Descri¢cdes das dificuldades dos mestres em acompanhar o desenvolvimento da
escola faziam-se presentes: “0 Srs mestre tem desempenhado satisfatoriamente suas
funcBes, embora a capacidade de alguns deles ja ficasse aquém do desenvolvimento da
escola. Para diminuir e neutralizar os defeitos desse fato consegui colocar a seu lado contra-
mestres de elevado compromisso profissional.” (RELATORIOS, 1913, p.49)

Embora os pedidos de licenca e puni¢cdes impingidas aos professores e mestres

ndo constem explicitamente nos relatérios elaborados por Paulo lldefonso d’ Assumpcéo; ha
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pedidos de licenca entre os oficios expedidos além de puni¢cdes por insubmissao aos seus
superiores hierarquicos.

A instauracdo de um controle sobre o tempo era perpassada por recorrentes
pedidos de licenca e afastamento por parte do corpo docente, mestre e contra-mestres que
se ausentavam da escola; professores que se apresentavam embriagados diante dos
alunos e a adverténcia ou suspenséo dos professores por falta disciplinar. O mestre da
oficina de marceneiro, Paschoal Rispoli foi advertido “por negligencia, desobediéncia e
desrespeito as ordens de seus superiores hierarquicos” (PORTARIA de 9 de setembro de
1919) e Carlos Gaertener, mestre da oficina de seleiro e tapeceiro, recebeu suspensado de
8 dias por falta disciplinar. (PORTARIA DE 15 de setembro de 1921).

No ano de 1919, o professor Cyro Silva, encontrando-se em “ estado anormal’
teria urinado no saguao do edificio dos Correios “com publico desrespeito a ordem.” (Oficios
Diversos, 19/09/1919 Administracdo dos Correios do Parana). Naquele mesmo ano solicitaria
a nomeacdo de Ernesto Emanuel Gloger, como contra-mestre interino da oficina de Seleiro
e Tapeceiro, bem como a autorizagdo para concurso de um substituto do mestre da oficina
de Seleiro e Tapeceiro, “pois 0 atual apdés 9 anos de apreciaveis servigos, ultimamente
mantém uma conduta precaria, pelo abuso que faz do alcool, suscitando constante
admoestacdes desta diretoria.” (MINUTAS DE OFICIOS, de 27/02/1919 n° 435 - Diretor
Geral da Diretoria Industria e Comércio).

Tais situacBes somadas a caréncia/auséncia de  auxiliares, adjuntos de
professores e contra-mestres trazia problemas ao ensino primario e também aos trabalhos
das oficinas e representava um tempo roubado da escola. A passagem/transicdo de um
tempo “mais natural” para uma dindmica de tempo mais racionalizada dentro da escola,
cuja centralidade residia na producdo de um novo homem e de uma nova ordem social,
esteve intimamente ligada & materializacdo dos tempos escolares e de outros dispositivos
(FARIA FILHO & VAGO, 2001).

A Escola de Aprendizes Artifices do Parand nasce portadora de determinados
preceitos reguladores e disciplinares e dentre eles o ordenamento temporal certamente
tinha papel de relevo. A estruturacdo do tempo escolar atendia as exigéncias determinadas
pelo ideal de educacdo e de sociedade em constituicdo no inicio do Novecentos. Mas ndo
era sem dificuldades que conseguia regular os tempos escolares.

As relacOes estabelecidas entre os professores e a Escola, e a presenca da
guestdo do tempo interferindo no cotidiano, podem ser percebidas na reclamagéo de Paulo

lldefonso frente a deliberacdo da Delegacia Fiscal do Tesouro Federal do Parana de exigir
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gue o pagamento do pessoal fosse realizado na propria delegacia, prejudicando
“grandemente o servigo desta Escola, pois uma vez por més todo o pessoal tendo ao mesmo
tempo de procurar receber seus honorérios, (...) vejo-me na contingéncia de suspender 0s
trabalhos das oficinas, ndo podendo deixar os alunos sem a vigilancia de seus mestres ou
de outros funcionarios, também impedidos.” ( OFICIOS, 17 de maio de 1911, N° 312, Ao
Diretor Geral de Contabilidade do Ministério da Agricultura Industria e Comércio)

Na década de 1920 o Diretor reclamava das faltas dos professores, pois
encontrava-os em locais comerciais em pleno horario de trabalho. A Portaria esclarecia que
nao aceitaria mais como falta justificada quando nao fosse por estarem doentes: “Tendo
observado muitas vezes que a falta de comparecimento a Reparticdo ndo € sempre
motivada por moléstia, por isso que tem acontecido encontra os mesmos funcionarios em
lugares diversos, a hora do trabalho, resolvo ndo dar como justificadas, sendo as faltas
estritamente por motivo comprovado de doencas. (PORTARIAS, 16 de marco de 1921

Em aparente enfrentamento a reclamacéao do Diretor os professores reivindicavam
um dia na semana para resolverem seus afazeres e sugeriam o sabado, dia em que muitos
aprendizes néo frequentavam a escola. (PORTARIAS, Requerimento de 5 de Abril de 1921
- Professores da escola).

Em contrapartida ao descrever o ensino elementar e de desenho, aponta o
aperfeicoamento dos professores trazido pelo exercicio diario das suas funcdes na escola:
“tem funcionado com toda regularidade (...) como uma natural seqiiéncia do ensino cada vez
mais consolidado, ano a ano, os resultados efetivos da instrugdo aqui dados sdo sempre
mais apreciaveis, tanto mais quanto o pessoal docente se habilita nos seus misteres pelo
traquejo da funcdo” (RELATORIOS, 1915, p.79.).

Pode-se inferir que o maior preparo dos professores da instrucdo elementar se
deva ao fato de os mesmos serem oriundos da escola normal, enquanto que 0s mestres e
contra-mestres nao contavam com formacdo especifica, pois eram recrutados entre
operarios habeis ou, apds alguns anos de funcionamento da escola, entre seus ex-alunos.

Essas dificuldades quanto ao numero insuficientes de professores frente ao
contingente de alunos certamente contrastavam com os anseios de Paulo lldefonso d’
Assumpcao em estabelecer um método eficaz de ensino e regular o tempo destinado a cada
aprendiz.

AtribuicBes especificamente humanas, a percepcdo e consciéncia do tempo nao
habilitam o individuo a ser capaz de, por si s6, elaborar o conceito de tempo.O conceito de

tempo, indissociavel da instituicdo social, € absorvido pela criangca como representante de
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um poder coercitivo que Ihe é imposto desde cedo. “A transformacdo da coercdo exercida
de fora para dentro pela instituicdo social do tempo num sistema de autodisciplina que
abarque toda a existéncia do individuo ilustra, explicitamente, a maneira como 0 processo
civilizador contribui para formar os habitus sociais que sdo parte integrante de qualquer
estrutura de personalidade.” (ELIAS, 1998, p.14).

A idéia de uma demarcacao dos tempos de aprendizagens, no interior da EAAPR,
e do seu bom aproveitamento, tanto nas aulas do curso elementar como no trabalho no
interior das oficinas era um ideal bastante visado por Paulo lldefonso d’ Assumpc¢ao. O
anseio de conciliar a formacao elementar e a preparagdo para o trabalho fica evidente no
método empregado pela escola, seguindo as determinagbes de Paulo lldefonso: conciliar
instrucdo elementar e alfabetismo técnico®.

A racionalizacdo do tempo era uma necessidade que se impunha a escassez do
tempo livre, pois em casa precisavam ocupar-se de outros afazeres. Leia-se o exemplo a

seguir, onde descreve o “Curso de Instrucédo Elementar e de Desenho” no ano de 1917:

(...) tornar o tempo consagrado a escola mais aproveitavel tanto no trabalho das oficinas,
como no ensino das aulas, desobrigando quanto possivel o aluno do estudo em casa, quando
al sdo ajutorios dos servicos domésticos, dar ao aprendiz artifice, em quatro anos, o perfeito
conhecimento de um oficio e, ao mesmo tempo, a instru¢éo elementar capaz de guia-lo na
vida, fazendo-o apto para o trabalho (...) (RELATORIOS, 1917, s.p.)

O tempo vivido fora da escola, também era objeto de preocupacao do diretor que
idealizava aproveitar ao maximo as horas empregadas na escola, pois em casa deveriam
auxiliar nas tarefas domésticas como a colheita, por exemplo. Outro aspecto desta
racionalidade do tempo pode ser interpretada como enfrentamento e contraponto a
ociosidade e “vadiagem” das ruas. Ao referir-se a freqiiéncia escolar, ja no ano de fundacao
da escola, e nos anos subseqientes, Paulo lldefonso d’ Assumpc¢ao queixava-se reiteradas
vezes da dificuldade em estabelecer a constidncia as aulas e ao trabalho das oficinas,
afirmando n&o haver “(...) corretivo bastante, dentro das linhas regulamentares, para trazer
os aprendizes a desejada assiduidade no trabalho, das oficinas e assisténcia aos cursos
noturnos.” (RELATORIOS, 1911, p.13). Apresentava, entdo, o que julgava serem as causas
motivadoras das faltas e implicavam a dificuldade de subordinar os alunos a assiduidade

almejada. Categorizava-as como:

% Paulo Ildefonso propunha a organizagdo do alfabetismo técnico através da vinculagdo entre o método

intuitivo e o doyd. Esta temética encontra-se discutida em QUELUZ, 2000.
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(...) exteriores, alheias aos remédios escolares, a distancia, os trabalhos industriais caseiros,
as doencas e a falta de vigilancia paterna. De outro lado € o 4cio, a negag¢do a disciplina
escolar a repugnancia dos horérios. Entre 0s mais devotados ao trabalho, h& alunos que
fazem percursos de 3 a 5 km quatro vezes em um Unico dia; dificuldade nas esta¢cbes de
chuva em que as estradas vicinais viram atoleiros de lama. (...) as familias pobres, dedicadas
ao trabalho dos campos e pequenas indUstrias domésticas, furtam horas e dias ao trabalho
dos menores (...) faina das plantagfes e colheitas, podas e vindimas.(...) epidemia de varicela
e escarlatina, [quando] 50% dos alunos foram afastados, mais prejudicial que outras causas é
a falta de vigilancia paterna e de policia nas ruas acorogoa 0 menor a gazear a escola,
vagabundeando na mais deploravel ociosidade (RELATORIOS, 1910, p.12-14).

Se a coercdo impingida pelo tempo é de natureza social, por ser exercida pela
multiddo sobre o individuo e também repousa sobre dados naturais, como 0
envelhecimento (ELIAS, 1998), podemos notar outros elementos sociais/naturais afetando
0s tempos escolares como o caso das epidemias que alteravam completamente a
organizacao temporal e o funcionamento da escola.

Enquanto em 1910 vemos 50 % dos alunos afastados em funcdo das epidemias de
varicela e escarlatina, em 1917 observamos o fechamento da escola em fung¢do da
“epidemia de febre tiféide” que tomara caréater de calamidade publica.( RELATORIOS, 1917,
s.p.) Em 1918 ocorreu a epidemia de gripe que assolou o pais inteiro e, a maneira da
epidemia do ano anterior, inviabilizou o tempo escolar, causando perturbacdo dos
trabalhos escolares, quase completamente paralisados nos Ultimos meses do ano
(RELATORIOS, 1918, p.1.) e impedindo “a regular realizacdo dos exames que deveriam
comecgar nos primeiros dias do proximo més de Novembro” , cujas provas precisaram ser
adiadas para o no inicio do proximo ano letivo.( MINUTAS DE OFICIOS, Diretor Geral da
Industria e Comércio, 30/10/1918, N° 398 ).

Embora reconhecesse os problemas sanitarios e de saude, vide as epidemias; a
labuta no campo e nas tarefas domésticas e a existéncia dos mais devotados que percorriam
longos quildmetros de estradas embarradas, sua critica mais feroz contra a perda de tempo
é desferida aos pais que deixavam os filhos a vagabundear na ociosidade. A falta de
vigilancia paterna era adjetivada como o0 grande mal a que estavam sujeitos os aprendizes,
juntamente com o 6cio e da negacgédo da disciplina escolar.

Os textos de Paulo lldefonso denotam seu anseio pela afirmacdo de um tempo
escolar dotado de especificidade e regularidade. Tentava impor aos pais a consciéncia da
relevancia da escola e dos objetivos a que se prestava, desejando que 0s mesmos, e até a
policia, lhe ajudassem a instaurar um tempo escolar que, embora dialogasse com 0s outros

tempos sociais como o trabalho e a familia, fosse reconhecido como central na vida dos
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aprendizes. Logo, concomitantemente ao controle sobre o tempo desenhava um controle
sobre 0s comportamentos dos aprendizes.

Paulo Illdefonso d’ Assumpcdo enumera os esforcos que despendia para
combater a ociosidade. Salientando lancar méo do “incitamento da emulacdo e amor ao
trabalho infantil que Ihes prepara a facilidade da resisténcia, tudo tenho empenhado para
dirimir o grande mal.” (RELATORIOS, 1910, p.12-14). E em anos posteriores afirmaria: “(...)
sdo constante e ininterruptos os esforcos em vigiar individualmente a presenca dos alunos,
desviados por insignificantes servicos, pelos multiplos feriados religiosos, motivos esses que
influem especialmente sobre as classes operéarias.” (RELATORIOS, 1913, p.17)

Para obter a assiduidade desejada assegurava ainda a auséncia de castigos
corporais. Ao invés disso buscava servir-se de outras estratégias como: permitir que as
criangas pudessem “recrear-se no amplo e belo péatio da escola nos intervalos de trabalho”;
permitir a confeccdo de pequenas obras gue necessitassem para 0 Seu Uso e para sua
casa. Por outro lado havia o estabelecimento de correspondéncia diaria com os
responsaveis para averiguarem a freqiiéncia dos filhos nas aulas e oficinas; as revistas
diarias, as pequenas penas; as restricdes nas horas de recreio; 0s exercicios prolongados
de formatura e as multas e descontos no recebimento das diarias. (RELATORIOS: 1910,
p.12-14; 1913, p.17).

Retratando a relacdo dos aprendizes com a Escola, afirma:

(...). eles amam e tem entusiasmo pela escola, o mais absoluto respeito e estima manifestam
pelos seus dirigentes. Como ndo h& castigos aviltante de espécie alguma, buscam com
prazer o estabelecimento, aborrecem a vadiagem, mantém oOtima camaradagem e
exemplarissima(sic) conduta fora da escola como, sera supérfluo afirmar, dentro do
estabelecimento. (RELATORIO, 1914, p. 3)

Embora ndo sejam expostas com muita periodicidade podemos inferir a presenca
de questbes relativas aos comportamentos julgados inadequados e, ignorados pelo Diretor.

A idéia de conduta exemplar pode-se contrapor os relatos abaixo:

Tendo verificado pelas indagacdes sumarias a que mandei proceder e pelas informagfes
escritas dos Srs. Professores das aulas primarias e desenho que os alunos Lourenco Neves e
Jodo Innocencio de Miranda no dia 4 do corrente, travaram luta corporal no pavimento
ocupado pelas mesmas aulas e durante as horas de seu funcionamento, resultando
danificarem pecas do respectivo edificio, determino que seja contra 0os mesmos instaurado
processo disciplinar, para aplicacdo das penas em que tiverem incorrido, de acordo com o0s
arts. 12, paragrafo 1 e 28 do Regulamento em vigor. (PORTARIA, 5 de setembro de 1912)
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Em 1918, os professores também requeriam providencias contra os alunos Paulo
Hungerfuss e José Jacheski da oficina de seleiro por “perturbarem o siléncio das aulas de
Instrucdo Elementar com assuado, além de que desobedecem aos professores e adjuntos
quando por eles sdo chamados a ordem.” ( Oficios do Sr. Ministro e Diretor do Ministério da
Agricultura e Telegramas -1918)

Embora Paulo lldefonso reporte-se ao regulamento para enfatizar que a EAAPR
fazia uso exclusivamente dos conselhos e da persuasao para operar a reforma dos habitos
de seus alunos e por vezes seu discurso soar como lamento, vide sua afirmacéo: “ndo ha
corretivo bastante, dentro das linhas regulamentares, para trazer os aprendizes a desejada
assiduidade no trabalho”; encontramos correspondéncias de pais reclamando dos maus
tratos recebidos pelos filhos nas oficinas e uma puni¢cdo ao mestre que feriu o aluno durante
os trabalhos. Em oficio a Diretoria da Escola, Francisco Antonio Tavares, responséavel
pelo menor Heraclito Peduso, protesta contra o tratamento dado ao seu pupilo nos

seguintes termos:

O mestre da oficina referida trata seus alunos com grosserias, fora das instituicBes
democréticas hoje usadas nos estabelecimentos de ensino da Republica, aplicando socos e
maus tratos resultantes aos seus alunos a par de nenhum ensino ministrado na sec¢éo a seu
cargo; resolvi que o meu tutelado frequentasse somente a aula de instru¢do priméria.”
PASTA: Portarias e Memorandum da Diretoria da Escola, de 24/5/1917.

Nos meses de fevereiro e dezembro de 1926, os oficios da Diretoria Geral de
Industria e Comércio comunicava que “o ministro recomenda seja evitada, quanto possivel,
a aplicacdo da pena de suspensado de aprendizes”. (Oficio Circular n°® 11 da 22 Secc¢édo da
Diretoria Geral de Industria e Comércio, 25 de fevereiro de 1926)

A recomendacdo de se evitar a pena de suspensdo, configurava como mais um
indicio da aplicacdo da mesma. Se ndo podemos precisar a existéncia de castigos fisicos
dentro da Escola, as pequenas penas como o exercicio prolongado de formatura, as
restricbes nas horas de recreio eram indicativos dos castigos e incidiam sobre o corpo dos
meninos.

Os exercicios, a alternancia de atividades e os minutos de recreio participavam
dos tempos escolares porque 0 pensamento pedagdgico apropriara-se das teorias
higienistas, que o0s entendiam como momentos (tempos) de descanso, de repouso da
mente, pois a preocupacdo com a fadiga escolar afetara a concepcao e a distribuicdo do

tempo e do trabalho escolar nas trés primeiras décadas do século XX (FARIA FILHO &

VAGO, 2001).
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A EAAPR incorporara a idéia dos exercicios e minutos de recreacdo como forma
de repouso, descanso fisico e mental do trabalho, mas em contrapartida havia um uso dos
mesmos para impor a ordem e a punicdo ao for¢d-los a permanecerem imolveis em
prolongados exercicios de formatura.

Mas se os pendores em prol de uma utilizacdo racional e produtiva do tempo na
escola, culminando em aprendizagem a ser reproduzida no uso sistematico do tempo em
outros espagos da sociedade, iniciavam-se ja no século XIX, conforme apontam FARIA
FILHO & VAGO (2001), é nas primeiras décadas do século XX que um uso mais racional
do tempo ira se implementar. Afinal as transformacfes culturais e a apropriacdo de novas
formas de producédo industrial, requeriam novos comportamentos; frente as maquinas, por
exemplo. Essas novidades que se impunham foram recepcionadas pela Republica, avida por
construir um novo protétipo do Brasil agora mais proximo dos paises desenvolvidos e
civilizados, pois ja incorporara algumas transformacdes e almejava civilizar-se ainda mais.

Queixas quanto a dificuldade de imprimir regularidade e assiduidade na freqiiéncia
as aulas eram recorrentes no discurso de Paulo lldefonso d’ Assumpcdo e os tempos
escolares nem sempre podiam seguir a racionalidade concedida-lhes a priori, pois eram
perpassados por elementos e acontecimentos da vida cotidiana que faziam irromper uma
nova distribuicdo e um rearranjo dos mesmos.

Inimeras sdo as mengBes a composicdo do corpo discente da escola, como
oriundos exclusivamente da classe proletaria e pobre. Logo, era percurso comum os alunos
inserirem-se em postos de trabalho e buscar remuneracao.

Os comentarios do diretor acerca da saida massiva de alunos, que deixavam a
escola para empregarem-se nos estabelecimentos da cidade, divergiam entre si. Se ora
desejava enaltecer a escola e o papel desempenhado na formacdo de m&o-de-obra,
afirmando ja ser possivel “contar por centenas o numero de aprendizes desta escola que
encontraram ocupacgdo remunerada nos estabelecimentos industriais deste Estado,
contando-se mesmo alguns como chefes e proprietarios de oficinas, em diversas cidades”;
paralelamente, lamentava que os alunos abandonassem o curso antes de conclui-lo
impondo a escola a necessidade de praticamente recomecar a cada ano porque saiam “0s
melhores aprendizes aqueles que ja podem empreender a luta pela vida”. ( RELATORIOS,
1917, s.p.)

Embora o objetivo fosse formar trabalhadores, o fato de os aprendizes nao
concluirem o ensino profissional ndo era visto com bons olhos. Clamava, entdo, por

mudancas na disposicdo do tempo para os anos finais da formacédo, pois acreditava que
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enguanto nao fosse “modificado o regime do trabalho das oficinas de modo a criar-se nas
escolas horario especial para os alunos do terceiro e quarto anos facultando-lhes
executarem encomendas por tarefa (...) n&o ficardo até o final do curso.” (RELATORIOS,
1917, s.p.)

O tempo escolar sedimentava-se como um “tempo artificial’, apropriado e
ordenado pela razdo humana; deslocamento simultdneo ao movimento social de
racionalizagcdo do tempo trazida pelas relagdes capitalistas. Logo, a demanda por
estabelecer e disciplinar o tempo diario, delimitar o horario da jornada e buscar a
assiduidade; a construcdo da especificidade da forma escolar (seus tempos, espacos,
sujeitos, modos de organizagdo) contrapunha-se ao “tempo necessario” as classes
trabalhadoras para ocuparem-se em seus diferentes misteres. (FARIA FILHO & VAGO,
2001). As tentativas de racionalizacdo do tempo por parte da escola sofriam a oposigéo

dos alunos em funcgéo de outros tempos sociais aos quais estavam vinculados.

3.2 Os rituais de conformacao: “apoio patriético em bem da educagao dos menores”

Os rituais, associados ao carater disciplinador dos tempos escolares,
configuravam diferentes recursos e métodos utilizados para tentar assegurar os bons
resultados da EAAPR. Paulo lldefonso d’Assumpc¢éo afirmara que recebia os alunos em
“condicdes de completa ignorancia dos oficios” e identificava neles a “indisciplina de
costumes”. Logo, a doutrinacdo dos corpos e o delineamento de um operario util careciam de
determinados recursos. Assim, os tempos da ginastica e dos exercicios militares no
programa escolar constituiam-se em recursos higiénicos e eugénicos, a maneira das teorias
vigentes no inicio do Novecentos.

Os rituais organizados pela escola eram os batalhdes infantis, os exercicios de
formatura e formacdes patriticas, as exposicdo em exames publicos, a festas de
encerramento do ano escolar e participacdo em feiras e exposi¢cdes locais, hacionais e
internacionais.

Tais rituais constantes no calendario da EAAPR, ocorridos na propria escola, por
ela organizados ou dos quais participava nos permitem designar-lhes, a um s6 tempo, duas
perspectivas de abordagem. Uma delas refere-se a carater disciplinador dos mesmos, pois
configuram um conjunto de praticas de amoldamento dos corpos e atitudes, concernentes as

tentativas de disciplinamento e moralizacdo da infancia vigentes no inicio do século XX. A
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outra, refere-se a possibilidade de construcdo de um lugar simbdlico, uma identidade
brasileira intimamente vinculada & instituicdo de memoadria nacional, pois pensadas em
conjunto, podem ser consideradas responsaveis por incrustar um conjunto de préticas,
hébitos e lugares vivificadores de determinadas memodrias.

Nos relatérios encontramos indicios da presenca das aulas de ginastica sueca,
formacdes militares, batalhfes, exercicios de formatura, contudo ndo podemos precisar a
regularidade dos mesmos ao longo do periodo estudado.

No ano de criacdo da EAAPR o Capitdo Dr. Maximiniano Barreto ofereceu-se para
ensinar Ginastica Sueca gratuitamente aos alunos da escola. Segundo o diretor, as aulas de
ginastica sueca® e os exercicios de formatura, contribuiam para “a boa ordem e disciplina
interna do estabelecimento e no avigoramento fisico dos alunos e preparo para 0 servico
militar” (RELATORIOS, 1910, p.51).

O método de ginastica sueca englobava um conjunto de temas que se
aproximavam sobremaneira dos propositos da Escola de Aprendizes Artifices. SOARES
(2002), ao tratar especificamente dos multiplos significados e abordagens recebidas pelos
exercicios ginasticos, demonstra como os mesmos foram retirados da esfera circense e do
repertério das festas populares para serem transformados em exercicios Uteis ao corpo,
capaz de moldar fisica e moralmente o individuo, que assim seria capaz de contribuir pelo

trabalho e por acbes ao progresso da pétria. Afinal,

Vivia-se um momento no qual se desejava criar um corpo civilizado, um corpo em que ndo
existissem excessos, no qual os gestos fossem comedidos e, sobretudo, econémicos e Uteis a
finalidades precisas. O corpo como espeticulo estava fora do receituario de “vida saudavel’
construido pela sociedade oitocentista, sobretudo pelo discurso médico. (SOARES, 2002, p.
58)

% O método Alemao de ginastica, cujas caracteristicas eram o militarismo e autoritarismo, foi introduzido no
Brasil em 1852. Posteriormente, Rui Barbosa aconselhou sua substituicdo pelo Método Sueco “por entendé-lo
mais adequado arealidade da escola, sustentando a opinido de que ndo se objetivava a formagdo de acrobatas,
mas sim o desenvolvimento nas crian¢as do vigor fisico necessario ao equilibrio davida, preservacdo dapétriae
da salide.” SANTOS, Edmar Joagquim dos & SA, Nicanor Palhares Eugenia a gindstica: do séc. XIX a reforma
educacional de 1910 em Mato Grosso. Disponivel em:

http://www.ufmt.br/revista/arquivo/revl4/daeugenia.html. Acessado em 03 de setembro de 2004.

Os suecos foram precursores do movimento de elaborar formas gimnicas para a populagéo civil. “Da idéa
predominante de modelagem do corpo, caminha-se para a idéia de adestramento do corpo”. Confira SOARES,
2002, p. 79.
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Na Franca a apologia aos exercicios ginasticos fora bastante divulgada ao longo do
século XIX pelo espanhol Amoros®’ que além da ginastica defendia também os jogos, pois

entendia que

(...) os jogos deveriam estar a servi¢co da formacao do carater; deviam ser parte da educacao
fisica e moral do homem novo que a sociedade burguesa exigia. Portanto, integrados na
cultura utilitaria. Este contexto também o levou a enveredar por discussées em torno de uma
moral do trabalho. Se os jogos podiam educar para o trabalho, certamente, os trabalhos
manuais potencializavam esta educacdo. Desse modo, compreendeu-0os como parte da
ginastica e afirmou-os como o meio mais adequado para ocupar o tempo das criangas.
(SOARES, 2002, p. 72)

Note-se que o pensamento de Amoros em torno da ginastica envolvia o carater
utilitario da mesma: agir em momentos de salvamento quando alguém estivesse em perigo,
o treinamento para a vida militar, o treinamento para o trabalho, a formacao do caréater a fim
de educar o individuo para servir ao Estado. “Respondiam, assim, aos apelos de ordem,
disciplina, de fixidez. Atuavam no corpo e pretendiam, a partir dele, pela autodisciplina, a
extensdo desta ordem a sociedade” (SOARES, 2002, p. 69).

Aproximacfes entre a educacdo moral e a ginastica e os exercicios fisicos séo
comumente feitos quando o tema € a formacéo dos aprendizes. E esse carater utilitario da

educacao que lhes era ministrada permitem-nos aludir a semelhanca de abordagens.

As faculdades puramente fisicas eram delimitadas em torno da forca, agilidade, velocidades,
destreza e resisténcia. As faculdades fisicas e morais eram a regularidade, a graciosidade, o
zelo, a energia e, finalmente, a perseveranca. Por fim, Amoros destaca as faculdades
puramente morais: a sabedoria, a precisdo, a temperanga, a bondade, a generosidade e o
amor ao bem. (SOARES, 2002, p. 74)

Em 1919, Paulo lldefonso d’ Assumpcdo escreve ao Tenente Djalma Polli Coelho —
Auxiliar no Parand do Inspetor Regional do Tiro de Guerra, agradecendo “a nomeacéo do
instrutor militar Ernesto Tiradentes de Souza, pois 0 mesmo com apenas 3 dias de exercicios
com alunos inteiramente bisonhos conseguiu o novo instrutor apresentar brilhante
formatura, por ocasifo da visita a esta escola do Exmo Sr. Embaixador da Italia”. (OFIiCIOS,
25/03/1919)

®" A ginastica pensada por Amoros insere-se no conjunto das normas de conduta moral e de pedagogias que se
elaboram para formar e reformar o corpo, regulando corretamente suas manifestagdes e educando a vontade. E o
corpo que objetiva a agdo educativa e moral por exceléncia (...) Amoros visumbrou uma educacao integral
baseando-a sobretudo, no exercicio fisico. Havia em sua obra uma clara percepcao das rel agdes existentes entre
o fisico eo mora e entre normalidade fisica e moral. Ele antecipou em algumas décadaws enunciados cléssicos
pronunciados no fim do século XIX pelo socidlogo E. Durkheim, para quem educar era moralizar.” (SOARES,
2002, p. 37)
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Em 1926 a Escola contava apenas 4 alunos acima de 16 anos e estava sem as aulas
de instrucdo militar. Diante disso Paulo lldefonso solicita ao Capitdo da Inspetoria
Regional do Tiro de Guerra a volta da instrugcdo militar antigamente ministrada na escola e
diz: “nessa condi¢do ousaria solicitar 0 vosso apoio patriético, em bem da educacdo dos
menores que, em deixando esta escola, vao logo se entregar aos trabalhos arduos das
oficinas.” (Minutas de Oficio, 5/05/1926, N° 2006)

Disseminadoras e afirmativas de um ideal de nacdo, civilizacdo e progresso,
instituidoras de preceitos morais, ordenadores e disciplinares; propagadoras de um forte
apelo nacionalista que permeava 0s primeiros anos da Republica, as festas de encerramento
do ano letivo, as comemoracdes publicas e desfiles em datas civicas, as Exposi¢oes
escolares, a organizacdo de batalhdes infantis, a uniformizagdo dos alunos materializavam

mais uma tentativa de formar a mente e conformar o corpo.

A EAAPR servia-se de um modelo de militarizacdo dos corpos infantis alcancado
por meio de diferentes rituais e praticas escolares acima mencionadas. Para muitos
educadores desse periodo, a educacdo militar envolvia o0 sentimento de patriotismo, as

virtudes civicas, a moralizacdo dos habitos, a eugenia e a disciplina corporal. Logo,

A semelhanca das organizagdes militares, os batalhées infantis, reunindo pequenos soldados,
simbolizavam uma das finalidades primordiais da escola publica: a celebragdo civica. Nesse
sentido, eles contribuiram né&o apenas para a ‘invengdo das tradicdes’ conforme sugerem
Hobsbawm e Ranger(1997), participando das comemoracdes civicas- as festas nacionais
instituidoras de uma meméria nacional -, como ajudaram a reforcar o imagindrio sociopolitico
da Republica. Entende-se dessa forma, o encantamento que tais agremiagdes provocavam na
sociedade da época ao oferecerem a representacdo de um corpo unido e harménico, como
deveria ser a patria e a nova ordem. Ao desfilarem pelas ruas da cidade, manifestavam todo o
sentido simbdlico da escola no meio social (Souza, 2000, p.108).

As Escolas de Aprendizes Artifices ocuparam lugar estratégico na tentativa de
controlar as classes operarias, disciplinar e definir o lugar do menor na sociedade. Por serem

grandes difusoras dos ideais republicanos, quais sejam: romper com o Império e construir a

« ~ 1,68 . . . N UTRT
Nacao™, relacionavam-se intrinsecamente a moral do trabalho, da disciplina, da

civilizacdo, da eugenizacéo e regeneracao da raca.

Partilhando desses propdsitos, a EAAPR servia-se ainda da organizagéo de rituais

civicos e da organizacao de feiras e eventos que contribuiam para a formacédo moral, fisica e

% Para maiores esclarecimentos acerca dos usos e modificagdes do conceito conferir: p HOBSBAWN, Eric J.
Nacbes e Nacionalismo desde 1780: programa, mito e realidade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.
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civica de seus alunos, para a divulgacao da escola e dos ideais republicanos e agiam em
prol do almejado intuito de amoldamento do sentimento patriético de nagéo. Transcendendo
0 espaco escolar, pois ocorriam em pragas publicas, em teatros, ou percorrendo diferentes
lugares de poder; estes rituais tinham um carater bastante peculiar naquilo que se entendia

ser a efetiva formacao dos alunos.

Pelas seis e meia da tarde os alunos, depois de organizacdo em formatura do parque interno
do edificio escolar na Praca Carlos Gomes, precedidos excelente banda militar de 4.0 de
infanteria (sic), transpunham o portdo do jardim, formando em dupla fila, com lanternas verdes
e amarelas.

Belissimo o aspecto desta infancia garrida, marchando garbosa, na alegria cantante duma
festa toda sua, toda dedicada ao seu labor e ao seu sucesso. O garrido, indo até a frente do
palécio da presidéncia, onde fez curta parada, sendo erguidos vivas ao Exmo. Sr. Dr. Xavier
da Silva e ao Estado do Parana. Dali tomou a direcdo da rua 15 de Novembro, cujo percurso
fez sob alas de povo que se aglomerava dos dois lados do passeio, e, tomando a rua Dr.
Muricy, encaminhando-se pra o Teatro Guaira, onde ia ter lugar a distribuicdo de prémios.
(RELATORIOS, 1911, p.82)

Em periodo coincidente a instalagdo das Escolas de Aprendizes Atrtifices floresceu
a poesia carregada de ideais de civismo e enaltecedora da patria-nacdo de Olavo Bilac,
cujas obras voltadas ao publico infantil, davam a ténica da formacdo das criancas
pretendida pelas escolas e pensadores brasileiros. A poesia de Olavo Bilac®® é ilustrativa do
lugar ocupado pelo trabalho na formacdo do ideario de nacao civilizada, tdo apregoado no
inicio do Novecentos, que poderia ser adivinhada e instaurada j& a partir da infancia,
conforme desejava Paulo lldefonso, uma vez que “a patria brasileira” carecia de elementos
gue favorecessem a expansdo econOmica, de seres que trabalhassem conscientemente e
produzissem “qualquer coisa na elaboracdo do progresso nacional” (RELATORIOS, 1915,
p.79).

Consoante a énfase dada a instrucdo elementar, a profissional e ao ensino do
civismo e da moral na Escola de Aprendizes Artifices, as obras do paranaense Rocha
Pombo™®, de Afranio Peixoto e de Olavo Bilac explicitam que a preocupacdo com estas
tematicas participava do cotidiano educacional brasileiro nas primeiras décadas da
Republica. Tais obras refletiam o incitamento da Péatria por meio dos seus simbolos,
encorajamento e a valorizacdo do trabalho e a primazia da formacgédo do carater para o

progresso da nacéo brasileira que se constituia.

% Acercada poesia infantil de Olavo Bilac como representativa das idéias pedagdgicas a época da implantagéo
do regime republicano no Brasil, consultar o trabalho de CORDEIRO, A. B. Dando vida a uma raiz: o ideario
%edagégico da Primeira Republica na poesiainfantil de Olavo Bilac. Curitiba, UFPR: 2005.

Sobre a presenca e uso das obras de Rocha Pombo nas aulas de histriaver SANTO (2005).
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Para que haja patria, é necessario que haja consciéncia, coesado e disciplina. Mas, para que
isto exista, é necesséario que haja instrucdo, intensa e extensamente disseminada, facil e
gratuitamente distribuida, constante e sabiamente dirigida. Ndo trato da educacao secundaria
e superior. Trato apenas da instrucdo elementar, daquela que se deve dar a todo os homens
do povo, com a higiene do corpo, a instrucdo primaria, civica, e militar; com a capacidade
para o trabalho, a instru¢do profissional. (BILAC, 1996, p. 968)

Embora ndo tenhamos encontrado dados que permitem afirmar o uso de tais obras
na EAAPR, encontramos a Ata da visita do “notavel poeta brasileiro, Olavo Bilac” (LIVRO
DE ACTAS DA ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES DO PARANA, s.p., referente aos
anos de 1910 a 1919)™ & Escola, no dia da Bandeira do ano de 1916, por ocasido do
encerramento do ano escolar e abertura da 72 Exposicdo Anual dos artefatos e trabalhos ali
produzidos. A formacao civica participava do cotidiano da escola, por meio dos rituais que
destacamos e pode ser observada também no “Memorandum aos Srs. Professores”, com
orientacGes para o “Thema da Licdo para o dia 16 de junho de 1917" escritas pelo Diretor,
Paulo d’Assumpcao:

Pétria

* Aula de prosdédia e explicagéo de vocébulos

Formacdo da nacionalidade brasileira, até a Independéncia. Significacdo dos vocébulos:

Nacdao e Patria.

* Aula de gramatica e composi¢éo da linguagem

O Descobrimento, a Independéncia, as diversas fases do governo. A nossa linguagem.

*Aula de célculo mental e medidas das grandezas

A populagd@o global do Brasil, a descrimina¢do de seus elementos. Soma aritmética das

populacdes dos Estados. Coeficiente da populacdo por quildbmetros e por Estados.

*Aula de desenho
Representacéo cartogréfica do territorio brasileiro (Somente contorno para as 12 e 22 séries)

(RELATORIOS, 1917, s.p.)

O escotismo, o patriotismo e a alfabetizacdo participariam intimamente do
processo de construcdo da Nacdo, da formagdo do trabalhador, pois era premente a
necessidade de civilizar as massas e acionar praticas de ordenacao, disciplinamento e
controle da forga de trabalho. Em um momento marcado pela insatisfagdo com o modo pelo
gual as oligarquias vinham conduzindo os anseios republicanos; diante da insatisfacdo com
a massa de analfabetos que “aniquilava o pais”; frente a multiplicidade da sociedade
brasileira, composta pela classe operaria e suas mobilizacdes, pela variedade de ragas e

imigrantes ha pouco instalados e ainda pela multiplicidade regional; a educagcdo ocupava
lugar estratégico “na grande obra de homogeneizacdo e conformacdo das massas a ordem

"t A mesma ata encontra-se transcritano  RELATORIO referente a0 ano de 1916, p.78.
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social burguesa pois, tantas diferencas eram prejudiciais ao projeto de constru¢do do Estado
Nacional.” (SOUZA, 1998, p. 29).
Era fundamental esclarecer as criangas quanto ao significado de termos como
Nacéo; Patria; Descobrimento, Independéncia, e as diversas formas de governo pelas quais
j& haviamos passado. Era necessario instrui-las acerca da nossa lingua - pois havia
significativo nimero de filhos de imigrantes-, da populacdo global do Brasil e a
discriminacdo de seus elementos. Imprescindivel também tomar notas das dimensfes do
pais, dos seus habitantes e apreender a representacao cartografica do territério brasileiro,
configurac@o recente que precisava ser matizada na memoria dos seus futuros cidadéos. A
cada data civica aconteciam prelecdes sobre os heréis da Republica e seus grandes feitos
para que servissem de exemplo aos aprendizes.
O hino e a bandeira eram os simbolos nacionais mais evidentes’?, pois faziam-se
presentes no repertério de comemoracdes oficiais, fossem em ambito escolar ou ndo. Na
EAAPR as prelecdes sobre os herdis republicanos ou batalhas notaveis sdo encontradas

reiteradamente:

Em obediéncia as instrucdes ministeriais teve lugar ontem, neste estabelecimento de
educacdo profissional, estando presentes todos os alunos, a prelegdo civica sobre o fato
historico que a nagdo comemorou, dissertando o diretor da escola sobre Tiradentes e os
precursores da liberdade. (“A REPUBLICA”, 22 de ABRIL de 1910 n° 92 p.1?)

Do Ministério da Agricultura, Indistria e Comércio recebeu a Escola de Aprendizes Artifices
10 exemplares do novo Atlas do Brasil do Dr. Theodoro Sampaio.

- De acordo com as instrucGes ministeriais o Sr. Diretor da escola de aprendizes realizou
ontem uma exposi¢do oral sobre a batalha de Tuyuty, na presenca de todos os alunos da
Escola e com a assisténcia do corpo docente da escola fazendo acompanhar a prelecdo de
uma demonstracdo grafica, representando o campo de batalha e a disposicdo dos exércitos
combatentes, de acordo com a carta topogréfica de Greem. Ao rememorar a a¢do heroica de
Osorio e das forcas brasileiras salvando a situacéo das tropas aliadas ao mando do chefe de
Mitre, os alunos proromperam (sic) em palmas e vivas ao Brasil e ao exército brasileiro. (“A
REPUBLICA”,25 de maio de 1910 n°120 p. 1?)

No memorando de 1917, consta: “Os Srs. Professores se ocupardo hoje
exclusivamente do fato histérico da Batalha de 24 de Maio” (Portarias e Memorandum da
Diretoria da Escola, 24 de maio de 1917). Certamente estavam se referindo as
comemoracoes alusiva a Batalha de Tuyuty. No dia seguinte, o jornal “A REPUBLICA”

afirmaria que apesar de apanhados de surpresa, o0s professores deram “conta do recado” e

"2 Acercadasimbol ogia dabandeirae do hino, confira CARVALHO (1998), especia mente o capitulo 5:
“Bandeira e Hino: o Peso da Tradi¢&o”.
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“0 resultado desta comemoracao foram as excelentes provas que os alunos fizeram”. (“A
REPUBLICA”, 25/5/1917 p. 223

A comemoracdo de uma data ndo perturba a marcha do ensino consoante ao método de
ensino adotado nas Escolas de Artifices do Ministério da Agricultura, introduzido pela primeira
vez do Parand, os cursos de Instrucdo Primaria e de Desenho obedecem ao Sistema de
Rotacdo dos respectivos professores por todas as quatro séries em que estdo classificados
os alunos. Ao comparecerem ontem os professores para as aulas diarias encontraram o
“memorandum” da Diretoria recomendando que devera ser o Thema das Li¢c6es para todas
as classes a comemoracdo do fato heréico da Batalha do Tuyuty, assim distribuido: Os
professores de “Prosédia e explicacdo de vocabulos” ocupar-se-iam da narracdo episédica do
grande feito militar. Os professores de “Gramatica e construcdo da linguagem” tracariam o
perfil dos chefes militares que dirigiam a batalha; os professores de “Célculo Mental e
Medidas das Grandezas” tratariam da enumeragdo quantitativa dos exercicios combatentes,
das forcas aliadas e inimiga, dos mortos e ferido; os professores de desenho, fariam a
representacdo esquematica do campo da batalha, com os detalhes topograficos, acidentes do
terreno e disposigéo dos exércitos, tudo com a representagdo grafica do quadro negro, como
é praxe na Escola de Artifices. ( “A REPUBLICA”, “A Batalha de Tuyuty na Escola de
Artifices”, 25/5/1917 p. 2%)

As comemoragbes alusivas ao dia da Bandeira de 1920 envolviam as seguintes

recomendagdes:

Amanhg, dia consagrado a Bandeira, os senhores professores deverdo se ocupar em suas
aulas do assento patriético, bem como os senhores mestres em suas oficinas no que
respeita a agdo do trabalho em face da nacdo. Ao meio dia sera hasteada a Bandeira na
presenca de todo o pessoal desta escola. Os alunos deveréo ser prevenidos hoje, para que se
apresentem convenientemente vestidos.” (Portarias e Memorandum da Diretoria da Escola 18
de novembro de 1920).

Em 1920, no feriado de 14 de setembro em comemorac¢do do Centenario de Dante,
solicitava a Portaria que “os professores fagam compreender aos alunos a razdo dessa
homenagem”. (PORTARIAS 1921).

Ja no ano de 1926 o Ministro recomendava: “facam os professores desta Escola
aos respectivos alunos, todos os sabados, sistematicamente, prelecbes sobre a educacédo
moral, civica e social”. (Oficio-circular n°3, da Secéo da Diretoria Geral de Industria e
Comércio, 16 de Dezembro de 1926). Nesse mesmo ano de 1926 o Relatério da Inspetoria

Geral da Educacédo atestava que Paulo lldefonso de Assumpgéo

(...) ndo poupa esforcos em bem servir a nobre causa do ensino as classes pobres e procura

conservar o instituto a seu cargo a altura da admiracdo da sociedade paranaense. A Escola
presta a pobreza os maiores beneficios educativos e instrutivos, pelo perfeito ambiente
profissional que nela tem sabido criar o seu esfor¢cado diretor, e pela cultura civica e moral
gue nela se ministra. (Relatério da Inspetoria Geral da Educacéo, 1926)
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Juntamente com as prelecbes sobre a Patria, seus herdis e feitos, indicios da
instrucdo civica aparecem nas fotografias que retratam as comemoracdes do Dia da
Bandeira, desfiles de 7 de setembro e outras cerimbnias organizadas pela escola onde séo
homenageados os idolos da Republica e constréi-se 0 seu pantedo civico.

A simbologia dos herdis punha-se a disposicdo dos preceitos morais e civicos

intencionados pela Escola junto ao grupo de aprendizes e validava o regime republicano.

Herdis sdo simbolos poderosos, encarnacdes de idéias e aspiracdes, pontos de referéncia,
fulcros de identificag@o coletiva. S&o, por isso, instrumentos eficazes para atingir a cabeca e o
coracdo dos cidadaos a servigo da legitimacéo de regimes politicos. Nao ha regime que néo
promova o culto de seus herdis e ndo possua seu pantedo civico. Em alguns, os heréis
surgiram quase espontaneamente das lutas que precederam a nova ordem das coisas. Em
outros, de menor profundidade popular, foi necessario maior esforgo na escolha e na
promoc¢éo da figura do herdi. E exatamente nesses Ultimos casos que a o herdi € mais
importante. A falta de envolvimento real do povo na implantacdo do regime leva a tentativa de
compensacédo, por meio da mobilizacdo simbdlica. Mas, como a criacdo de simbolos ndo é
arbitraria, ndo se faz no vazio social, é ai também que se colocam as maiores dificuldades na
construcdo do pantedo civico. Her6i que se preze tem de ter, de algum modo, a cara da
nacdo. Tem de responder a alguma necessidade ou aspiracdo coletiva, refletir algum tipo de
personalidade ou de comportamento que corresponda a um modelo coletivamente valorizado
na auséncia de tal sintonia, o esfor¢co de mitificacdo de figuras politicas resultard véo. Os
pretendidos heroéis serdo, na melhor das hipoteses, ignorados pela maioria e, na pior,
ridicularizados. (CARVALHO, 1990, p.55-6)

A tentativa de homogeneizar a massa de alunos pobres que aportava a Escola de
Aprendizes, estava explicita nos textos de Paulo lldefonso d’ Assumpc¢ao ja no primeiro ano
de funcionamento da escola, acerca da necessidade de dotar os aprendizes de
vestimentas, porque muitos deles eram pobres. No ano de 1910, Paulo lldefonso d’
Assumpcao solicitara verbas para uniformizar os aprendizes, a fim de que pudessem se
apresentar em certos atos oficiais, como a recepc¢ao do presidente da Republica e Ministros
de Estado.

Desde o primeiro dia de funcionamento da Escola, uma das minhas maiores preocupac¢des foi
a necessidade de dar vestimentas aos alunos pobres muitos dos quais, privados dos
menores recursos, apresentam-se andrajosos causando desagradavel impressdo ao vé-los
em tao deploravel aspecto. (...)As condi¢Bes de pobreza dos menores que frequientam esta
escola me imp6e o dever de solicitar (...) 0s recursos precisos para dota-lo de vestimenta
uniforme com que possam se apresentar em certos atos oficiais. Os alunos, saidos na sua
totalidade da classe mais pobre da populacdo, apresentam-se as vezes andrajosos e andam
guase sempre descal¢cos. Uma vestimenta modesta daria melhor aspecto a essas criangas
sadias, vivazes e animadas para o trabalho, sendo, ainda mais natural incentivo para atrair 0s
gue vivem na ociosidade e por enquanto afastadas da escola.

Aproximando-se a vinda a esta capital do Exmo. Srs. Presidente da Republica e Ministros de
Estado, desejaria poder exibir os alunos convenientemente trajados. (RELATORIOS, 1910,
p.51-2)
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Paulo lldefonso d’Assumpc¢ao pleiteou verbas junto ao Ministro da Agricultura,
Indastria e Comércio, Dr. Rodolpho Miranda, que declarou: “o pedido de auxilio para dotar
os alunos da Escola de um modesto uniforme, ndo pode ser atendido por ndo haver verba no
orcamento para ocorrer tais despesas” mas considerando que “os beneficios resultantes
das Escolas se refletem diretamente sobre os estados em que elas funcionam, seria justo
que estes concorressem com uma quota destinada a esse fim.” (RELATORIOS, 1936, p.36.
Correspondéncia 310 de 27 de setembro de 1910. Aviso do Sr. Ministro da Agricultura,
Indastria e Comércio Dr. Rodolpho Miranda)

Nas fotografias que retratam o cotidiano da escola [anexadas ao final dessa
dissertacdo] podem ser notados iniUmeros aprendizes descalcos realizando as aulas de
ginastica ou os exercicios de formatura, nas quais se vé criancas pobres, mirradas, de
fisico fraco que constavam nos textos dos relatérios de Paulo lldefonso, nos artigos dos
jornais, nos discursos proferidos sobre a Escola e também das correspondéncias
encaminhadas pelos pais, justificando a saida do filho ou ambicionando a entrada do mesmo
na escola.

Tentando remediar a situacdo dos alunos pobres que adentravam a Escola, Paulo
lldefonso sugeria 0 uso de um uniforme pelos aprendizes. Composto de blusa, calga,
cinturdo de couro, boné, camisa de malha e sapato atacado (RELATORIOS, 1910, p.51-2), o
uniforme foi proposto pelo Diretor da Escola que, apos varias solicitacbes de verbas, foi
atendido pelo “ato benemérito do Exmo Sr. Dr. Francisco Xavier da Silva, presidente do
Estado do Parand.” A “vestimenta modesta porém decente” para os alunos da escola era
vista pelo Diretor como mais um beneficio prestado a infancia pobre que a frequentava e,
especialmente, poderia participar da composicdo de uma imagem mais conveniente a
Escola, gquando da exibicdo de seus alunos nos atos oficiais.

Em 1911, a produgdo das oficinas concentrou esforgos quase “unicamente em
dotar os aprendizes artifices de uma vestimenta singela, porém decente, com a qual
pudessem se apresentar em publico”. O desfile dos alunos corretamente constituidos em
batalhdo escolar e trazendo roupas, armas, viaturas e equipamentos como: carabinas,
mochilas, correiames, viaturas, tambores, arreios de montaria para uso escolar,
confeccionados no proprio estabelecimento, segundo relato de Paulo lldefonso,
“impressionou a populacdo” (RELATORIOS, 1911, p. 62).

Reportando-se a apresentagéo do batalhdo infantil, Jodo Candido da Silva Muricy,
Inspetor das Escolas de Aprendizes Artifices, remeteu a EAAPR uma carta bastante
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lisonjeira ao Batalhdo Infantii e aos resultados alcancados por Paulo lldefonso d

Assumpcao e seus auxiliares na formacgao moral, fisica e militar dos alunos.

llim® Snr. Major Paulo lldefonso d’ Assumpgédo M. D. Diretor da Escola de Aprendizes do
Parana.

Peco-vos aceitar minhas congratulacdes pelo modo correto porque se apresentaram 0S
vossos aprendizes artifices na formatura do batalh&o infantil, no dia 7 de Setembro. Nada
de malhor (sic) se poderia desejar na ordem, na pose e na observancia das regras de
continéncia militares.

A resisténcia que revelaram na longa marcha que fizeram sem quebra dos alinhamentos,
bem evidenciaram o bom regime da sua educacdo fisica, por meio de constantes
exercicios militares e metddicos trabalhos de operarios nas oficinas da Escola.

N&o seria preciso também grande atilamento para se perceber na disciplina revelada pelos
vossos admiraveis artifices a salutarissma (sic) educacdo moral, que vado dia a dia
recebendo. Quem como eu pode ver o que eram 0s meninos ao fundar-se a Escola e hoje
de novo os observa, ndo podera deixar de admirar o vosso incansavel esforco, como se
poderia admirar o trabalho do artista transformando a substancia bruta em uma obra
belamente esculturada, e se é certo que o fim coroa o trabalho, as palmas que recebeste
séo os louros dessa gloriosa exibicdo do dia 7.

N&o seria justo deixar de neste momento mencionar, com igual firmeza, os nomes de todos
0S VvO0ssos auxiliares nessa casa, como eficazes e dedicados colaboradores nessa
grandiosa tarefa de transformacdo dos caracteres dessa infancia até bem pouco tempo
desamparada, pela pobreza dos seus bons e honrados pais. Bem diz o adagio que pala
(sic) obra se conhece o artista.

N&o sou levado por entusiasmo de qualquer que seja a natureza, a vos dirigir estas
expressfes, mesmo porque como fiscal desta Escola, preciso sempre ver e falar com toda a
imparcialidade, porque também tenho contas a prestar, faco-vos apenas justica, apelando
para o testemunho dos vossos proprios dirigidos, dos pais que os confiaram e também da
populacao desta ja bem extensa cidade.

Eu vos felicito Sr. Diretor por mais essa vitdria por vés e pelos vossos incansaveis
auxiliares alcancada, e dirijo palavras de animag&o aos vossos aprendizes, para que levem
a sua nobre tarefa até o fim do seu aprendizado fazendo-se realmente bons artistas, e
guem podera dizer que nao industriais muitos deles, para que se conduzam sempre dignos
da admiracao dos seus conterrdneos, do amor de seus pais e cheguem como eles a serem
bons cidaddos e exemplares chefes de familia, guiados sempre pelas maos dos mestres e
bons amigos.

(Jodo Candido da Silva Muricy. Oficio do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio —
Servico de Inspecéo e Defesa Agricolas, Inspetoria Agricola do 15° Distrito, 13 de setembro
de 1911)

Encerrando a carta reporta-se ao ato simbdlico de entrega da Bandeira Nacional ao
“bem organizado batalh&o infantil’, dando prova do interesse pela educacéo civica que
perpassava a formacdo dada aos alunos. A atuagdo da Escola e dos professores € vista
como “‘grandiosa tarefa de transformacdo dos caracteres dessa infancia até bem pouco
tempo desamparada, pela pobreza dos seus bons e honrados pais.”

O discurso de Muricy denota a confluéncia da disciplina militar e o trabalho

operario nas oficinas, bem como a presenca de idéias eugénicas e ordenadoras
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perpassando a formacdo dos aprendizes a fim de que repetissem em suas futuras familias
as orientac¢des que receberam ao longo da formacéao na Escola.

A organizacdo do batalhdo escolar, apresentacdo e desfile dos alunos
devidamente fardados e constituidos em formagcdes militares contemplavam diferentes
objetivos, conforme esclarece o Relatério do Diretor: realizar a propaganda e divulgar a
Escola levando a publico a eficiéncia das oficinas — pois os aprendizes desfilavam os
artigos que produziam; promover a demonstracdo da disciplina interna e da concepc¢éo
pedagodgica voltada ao trabalho a que estavam sujeitos os alunos, dar comprovacdo da
eficacia dos métodos empregados pela Escola nos ensinamentos civicos e morais e
assegurar a visibilidade do papel da mesma na sociedade curitibana e nacional.

Na esteira das anadlises realizadas por MARQUES (1994) acerca dos “Pelotbes
de Saude”, organizados especialmente no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo; apontamos
aproximacdes possiveis entre os mesmos e o Batalhdo Infantil existente na EAAPR. O
préprio termo batalhdo e seu modelo de organizacdo inevitavelmente nos reportam as
instituicdes militares. Embora dotados de caracteristicas diferentes, os Pelotdes da Saude
voltados as questBes de higiene, saude e disciplina do corpo e das ag¢fes das criangas e
os Batalhdes Infantis voltados as cerimbnias civicas, atos solenes e publicos, as
concepgbes que perpassam O0S mesmos resultam em maiores aproximagdes que
distanciamentos.

Intentando disciplinar o tempo e a acdo dos educandos e transpor praticas de
higiene para o cotidiano, os “Pelotes de Saude”, prescreviam e disseminavam regras a
serem repetidas diariamente pelas criangcas. No comando dos “pelotBes de Saude”, criados
no Rio de Janeiro e difundidos para outros estados do pais, o higienista Carlos S& servia-se

de algumas das metaforas de guerra no intuito de despertar o interesse das criancgas:

(...) Assim, os pelotBes de saude possuiam uma caderneta ‘como a do reservista’ em que
eram anotados os deveres cumpridos, as promo¢des e 0s prémios recebidos ao conseguir
bons resultados, no peso, na altura, na correcéo dos defeitos fisicos. S6 entendia que, em vez
de adestrar os rapazes para a guerra, valia mais a pena fortalecer as criancas para evitar a
guerra e, ‘si a loucura viesse, para vencer a guerra’. (...) A pratica de premiagdes, seja nos
pelotBes, nos concursos ou competicBes publicas, tornara-se corrente nos ‘espetéculos
saudaveis’ que a escola propiciava as popula¢des que se viam contempladas com exemplos
vivos de ‘comportamentos exemplares’ obtidos gracas a ‘disciplina do corpo e do espirito’. O
poder normativo insidia de forma normativa e insidiosa comparando, classificando,
hierarquizando os ‘melhores’, delineando comportamentos disciplinados e produtivos, téo
necessarios as cidades que se viam invadidas pelas fabricas com escassa forca de trabalho
apta para o processo produtivo que o capital engendrava.” (MARQUES, 1994, p.108-109)



120

O Batalhao Infantil existente na EAAPR também se voltava para o disciplinamento
do corpo, pretendia instituir tempos ritmados e controlados e almejava a conformac¢ao moral
dos aprendizes. A moda da  pratica de distribuicdo de prémios as criancas que
participavam dos Pelotdes de Saulde, tidos como - “espetaculos saudaveis’”, a
participacao dos alunos no Batalhdo Infantil e nos desfiles também era valorizado. Em um
periodo marcado pela Primeira Guerra Mundial a organizacédo desses grupos, CONcursos e
cerimbnias para as criangcas participarem eram recorrentes. ldealizados por médicos
sanitaristas (pelotbes de salude e concursos de robustez) e por professores e diretores
respaldados pelo Exército, que em dados momentos cedia seus quadros para instruir 0s
alunos (Batalhdes escolares), materializariam a unido da formacéo fisica, higiénica, militar e
laboral. (veja fotos em anexo no Caderno Iconogréfico)

Presentes nos relatérios de Paulo Illdefonso, acerca das atividades de ensino da
escola, estavam expressées como “marcha do ensino”, “boa marcha”, “marcha
ascensional”, “marcha dos trabalhos desta Escola”, o quais sdo representativos da
apropriacdo de terminologia militar em uma clara alusdo do quanto a disciplina militar

participava da escola.

3.3 A EAAPR nas feiras e exposigoes

Em 1911, segundo ano de funcionamento da escola, foram enviadas pecas ao
Museu Comercial do Rio de Janeiro para serem destinados a Exposicdo de Turim. Os
diversos artefatos produzidos nas oficinas e que foram enviados “obtiveram boa
classificacdo”. Entretanto o diretor advertia para a necessidade de apresentar a
organizacdo completa da escola, a fim de que o Brasil ndo saisse em desvantagem frente

aos outros centros e pal'ses:

(...) ndo me parece acertado enviar esta escola um ou outro artefato que va figurar
disperso pelos sessbes de varias industrias, pouco adiantando assim para a apreciacéo do
Estado de desenvolvimento do pais, e sofrendo prejudicial confronto com obras
provenientes de industrias perfeitas. (...) apresentar a escola em sua organizacéo completa
de instituto profissional como exige o ‘Programa Explicativo’ das Instru¢des do Ministério
para a organizacdo da sessdo brasileira na exposicdo de Turim. Expor fotografias,
prospectos, plantas, notas ilustrativas do edificio, seu valor didatico, disciplinas e higiénico,
instalacdes, locais de trabalho, materiais, exercicios preparatdrios; cada sessao

® MARQUES, 1994, p. 109.
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acompanhada de uma colecao de matéria prima, organizada com metodologia pedagdgica,
escolhido a riqueza vegetal, mineral e animal do territério do estado. O desenho seria

representado abrangendo o ornamental, arquitetural.(RELATORIOS, 1911, p.58)

A passagem acima reflete a preocupacéo de Paulo lldefonso d’ Assumpgdo com a
imagem que se formava da Escola e do préprio pais na Exposicéo Internacional. Desejando
expor o maior nimero de elementos e/ou matérias-primas além de fotos e prospectos a fim
de bem representar as riquezas naturais, o desenvolvimento e progresso no qual embebia-
se o0 pais. Na organizacao das exposi¢cdes cada pais participava com suas particularidades,
fossem poténcias industriais, como a Alemanha, ou as coldonias e seus artigos exoticos.

Afinal:

(...) cada pais, ao sediar uma Exposicéo, mostrava aquilo que seria a prova de seu lugar no
‘concerto das nacgfes’ civilizadas. Demonstracdo tanto a sua propria populacdo quanto aos
visitantes dos demais paises, que também ali compareciam para exibir seus produtos e
atributos de modernidade e buscar o referendo das premiaces. Cada um deles contribuia
com suas peculiaridades, desde as potencias industriais (como a Alemanha, destaque em
varios eventos) até as col6nias ultramarinas, que adornavam os espetaculos com seus toques
exodticos. Nesse processo comparativo entre as nagbes, as comissdes organizadoras das
Exposicdes elaboraram classificacdes minuciosas dos produtos exibidos, visando abarcar o
universo produtivo e a totalidade da vida social (KUHLMANN JR., 2001, p.233).

O intuito de adequar-se aos padrdes da Exposi¢cdo Internacional, presente no
relato de Paulo lldefonso, coincide com a existéncia de comissfGes organizadoras das
Exposicbes e com participacdo do Estado na organizacdo e divulgacdo de critérios para

regular a participacdo dos envolvidos:

Uma série de procedimentos foram adotados para organizar tanto a participacdo brasileira
nos eventos internacionais quanto a realizacdo dos nacionais, demonstrando o esforco em
apresentar o pais como civilizado, parte desse mundo moderno, cientifico, industrial. O Estado
sempre subsidiava, e até se fazia representar diretamente nas comissdes organizadoras.
Estas solicitavam as provincias amostras de materiais para serem enviados e promoviam a
selecdo dos mesmos por meio das exposi¢cdes regionais e nacionais que julgavam os objetos
expostos. Alem disso, as comissdes promoviam a producdo de publica¢des: regulamentos,
catalogos, revistas, livros sobre o pais, albuns e edicbes comemorativas e relatdrios. Os
jornais e revistas dedicavam espaco consideravel aos acontecimentos (KUHLMANN JR.,
2001, p.27).

Ainda em 1911, cumprindo o regulamento de 15 de janeiro de 1910 que previa a
organizacdo de feiras e exposicdes pelas EAA, efetuou-se a primeira distribuicdo de
prémios aos alunos. A festa de premiacdo ocorrida no Teatro Guaira apregoava a harmonia
e convivéncia entre as classes sociais, por ter envolvido “desde 0 mais simples operario até
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0s mais altos representantes do poder publico”, foi comentada pelos diferentes jornais
locais. As reportagens publicadas foram transcritas por Paulo lldefonso d’Assumpgédo ao
seu Relatorio anual da Escola. “O Paranad Moderno”, de 07/05/1911, escreveu sobre a
cerimdnia: “A Escola de Aprendizes: aliando a necessidade de estimular o &nimo de seus
juvenis alunos e falar-lhes ao coragédo, o competente diretor da escola, promoveu uma festa
belissima (...) (RELATORIOS, 1911, p.86).”

A distribuicdo dos prémios repetiu-se em 1912 e assim descreve-a Paulo
lldefonso: “estavam a platéia e os camarotes literalmente cheios de familiares que apreciam
sempre essas festas de estimulo & infancia que estuda e se aparelha para os nobres
prélios da vida.” Descreveu também a marcha que os aprendizes fizeram da escola até 13;
a disposicdo no palco do teatro, a banda de musica do Regimento de Seguranca do Estado,
da ornamentac&o e o troféu em forma de aguia.( RELATORIOS, 1912, p.80).

Anualmente, coincidiam o encerramento das aulas e a abertura da exposi¢cdo no
interior da escola, onde figuravam Obras e Estudos dos aprendizes e conferiam-se prémios
aos alunos das aulas de Instrucéo Elementar e para o curso de desenho. Os prémios eram
respectivamente: — livros e um estojo de desenho. Em 1912, Paulo lldefonso d’ Assumpcéao
assegurava o sucesso daquela “Exposicdo; longamente comentado pela imprensa local, [e
0s] progressos apresentados em confronto com anos anteriores e pela abundancia e
variedade de artigos.” (RELATORIOS 1912 ,p.91)

Semelhante relato encontra-se no ano de 1915: “(...) a Ultima exposi¢cao escolar
assinalou verdadeiro progresso na manufatura de artefatos apresentados e na variedade dos
produtos exibidos (...)” (RELATORIOS, 1915, p.53). Na Escola, as exposi¢cdes eram anuais
e ocorreram ao longo de todo o periodo estudado. Contavam sempre com a participacdo de
pessoas ilustres da sociedade, autoridades civis e militares, além do pessoal da escola,
alunos aprendizes e familiares.

No ano de 1916, regressando da viagem de inspecao as demais EAA do norte do
pais, Paulo Illdefonso escreveu: “Tendo percorrido diversas escolas do norte do Pais posso
assegurar que nenhuma delas possui um mostruario permanente de artigos que sao, como
aqui, procurados constantemente pelos consumidores”. (RELATORIOS, 1916, p.56)

Conquanto o diretor insistisse em dar “demonstracfes publicas e solenes” do
guanto a Escola teria “feito na obra de remodelacdo dos costumes nacionais”

RELATORIOS, 1918, p.3.), na Exposicdo do Centenério”, arte das comemoracdes
p posic p G

T Exposicdo era enorme para os padrdes brasileiros. O visitante percorria 2.500 metros entre pavilhdes descritos

pela imprensa como "deslumbrantes monumentos arquitetdnicos'. A entrada principa ficava na avenida Rio Branco.
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alusivas ao Centenério da Independéncia, o0s objetos remetidos pela Escola de Aprendizes
Artifices ndo receberam mencgdo ou recompensa e foram extraviados no Rio de Janeiro, 0

gue ocasionou protestos por parte de Paulo lldefonso:

Vindo do ano de 1922 em que a maior atividade foi desenvolvida na producéo das oficinas e
na atividade do ensino, todo esse grande estimulo viu-se (...) prejudicado, ndo sO pelo
insucesso do destino que coube ao trabalho dedicado de professores e alunos, que se
esforcaram pela boa representacéo deste estabelecimento na Exposi¢cao do Centenario, nao
merecendo esses trabalhos a mencéo ou recompensa; como pela depreciacdo de seu justo
valor a que pela primeira vez foram expostos os artefatos desta escola, desde a sua fundagao.
(RELATORIOS, 1923, s.p.)

A escolha da data para a abertura da exposicdo escolar e festa de encerramento
do ano letivo, certamente nada aleatéria, foi o Dia da Bandeira. Conforme almejavam os
educadores, urgia despertar o “interesse e 0 sentimento patrio” (BITENCOURT, 1927/1997).
Assim, mais uma vez, confluiam o ritual da afirmagéo do valor social da instituicdo e o ritual
de afirmacgéo da Republica através da exaltacdo de seus simbolos. (QUELUZ, 2000, p.87)

Aproximagdo também defendida por Rocha Pombo em “Nossa Patria”,”

onde propunha
nutrir e firmar na crianca e no homem simples do povo aquilo que entendia serem 0s
simbolos de nacéo e civilidade, porque cultuar os simbolos da Patria significava cultuar a
prépria Patria e seus feitos. Anseios bastante pertinentes e similares as idéias circulantes a
época, quando o Brasil, jovem Republica, almejava e carecia configurar-se como nacéo
dotada de identidade propria, embora referenciada nos padrdes de civilidade europeus.

Mas,

Se ndo tinhamos ainda atingido a modernidade, embora estivéssemos para la seguindo, isto
seria em virtude de n&o se ter generalizado pelo pais a educacgdo: esta era representada
como fator propulsor de desenvolvimento e ndo como sua conseqiiéncia. A responsabilidade
por esta defasagem era atribuida aos proprios excluidos e ndo ao governo (...) Os discursos
povoavam-se de ambiguidades: por um lado eram proclamadas iniciativas no campo
educacional, enquanto por outro se lamentava a situacdo real do ensino. (KUHLMANN JR.,
2001, p.233).

Foi construida uma "porta monumental" de 33 metros de altura. Na avenida das Nagdes se alinhavam os palacios e
representagdes estrangeiras. Mais adiante, avistava-se a praga na qual se erigiam os palécios brasileiros, considerados
"monumentos majestosos de nossa riqueza e de nossa capacidade de trabalho".Foram erguidos 15 pavilhfes
estrangeiros. Na area naciona havia os paéacios de festas, dos estados, da musica, das diversdes, da caca e pesca e
muitos outros. Alguns desses prédios ainda podem ser vistos nos dias de hoje. A Exposi¢ao Universal durou até abril de
1923 e 0 ndmero de exposnor&s chegou adez mil.” D|spon|vel em

, acessado em 06/09/2004.

75 ROCHA POM BO José Franusco da. Nossa Patria: narra(;ao “dos fatos da Histéria do Brasil, através da sua evolugéo
com muitas gravuras explicativas. Sdo Paulo —Caieiras— Rio de Janeiro: Companhia Melhoramentos de S&o Paulo, 792
edicdo, 1917.
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As Exposi¢cdes Internacionais, das quais participava a Escola de Aprendizes
Artifices do Parand e outras cerimbnias, exposicdes e celebracdes organizadas ndo so
pela EAAPR, mas que aconteciam em ambito nacional e internacionais no inicio do século
XX, assumiam multiplos papéis. KUHLMANN JR(2001) serviu-se de diferentes metéaforas
para localiza-los: Vitrines, ou “vitrines do progresso”,” pelo carater ordenado e o modo de
organizar os materiais das exposicoes, “boa parte deles no interior de modveis
envidracados”. Palcos ou Teatros: pois nelas encenava-se a moral do progresso em que
pretendiam inserir-se todos paises. Templos, jA que a instru¢cdo e educacdo popular
poderiam restaurar principios morais e religiosos, elementos constituintes da ordem social.

E ainda, Escola, dadas as dimensdes educativas assumidas pelas mesmas.

Os diversos significados que as exposicdes de trabalhos dos alunos podiam
assumir, diante da sociedade nos permitem reafirmar as proposicdes de KUHLMANN
JR(2001). A organizacdo de um mostruario com vitrine iluminada a noite para que pudesse

ser apreciada pelos transeuntes, foi instalada na EAAPR ja no ano de 1910:

(...) acabo de instalar nesta escola um mostruario permanente de artefatos produzidos
pelos respectivos aprendizes nas diversas oficinas. Esse mostrudrio, convenientemente
decorado pela seccéo de tapecaria da propria escola e fartamente iluminado durante a
noite, esta franqueado a visitacao de publico, sendo ainda dotado de vitrines que dao para o
exterior do edificio. (Oficio ao Sr. Dr. Diretor Geral da Diretoria de Industria e Comércio, 16
de agosto de 1910)

O ritual de afirmacéo do valor social da Escola de Aprendizes Artifices e o ritual de
afirmacéo da Republica através do culto de seus simbolos remetem-nos a discussao acerca
da problematica dos “lugares de meméria”, investigados por NORA (1993) e POLLAK (1992),
bem como as proposicdes de HALBWACHS (1990) acerca da memdria coletiva e suas
aproximacdes e distanciamentos com a historia.

Tratando das relagdes entre memoria e historia, Pierre Nora construiu ampla
discussdo acerca da problemética dos lugares reservados a cada uma delas. No intuito de
estabelecer uma distincao entre as mesmas, NORA (1993) defende que a memdria é a vida,
carregada por grupos vivos, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento e, portanto
vulneravel. Ao passo que a historia é a representacdo do passado, uma reconstrucao
sempre problemética do que ndo existe mais. A necessidade de memdria é, portanto, uma

necessidade de Historia.

® Naexpressio de NEVES, Margarida de Souza. 4s vitrines do progresso.: 0 conceito de trabalho na sociedade
brasileira na passagem do século XIX ao XX; aformacéo do mercado de trabalho na cidade do Rio de Janeiro.
Rio de Janeiro, 1986. [Relatdrio de Pesquisa, Depto de Historia, PUC-RJ.] apud KUHLMANN, 2001, p.24-5.
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A memoria pode ser vista sob duas perspectivas: uma “memdéria verdadeira”
pautada no gesto, no habito, nos saberes do corpo e uma “memoria transformada” por sua
passagem em histéria e por isso voluntaria, deliberada e ndo mais espontanea. E na
construcdo dessa memoria ndo espontanea que Pierre Nora insere a constru¢cdo do
conceito de “lugares de memaria”, os quais nascem do sentimento de impossibilidade de
memoéria espontanea. Logo, emerge a necessidade de se criar arquivos e organizar
celebracdes. Estas operacdes de constituicdo de arquivo e de lugares de memadria ndo sao

acles naturais, sao voluntariamente criadas pela historia.

Os lugares de memoria pertencem a dois dominios, que a tornam interessante, mas também
complexa: simples e ambiguos, naturais e artificiais , imediatamente oferecidos a mais
sensivel experiéncia e, ao mesmo tempo, sobressaindo da mais abstrata elaboracdo. Sao
lugares, com efeito nos trés sentidos da palavra, material, simbdlico e funcional,
simultaneamente, somente em graus diversos. Mesmo um lugar de aparéncia puramente
material, como um depésito de arquivos, s6 € um lugar de memdria se a imaginacdo o investe
de aura simbdlica. Mesmo um lugar puramente funcional, como um manual de aula, um
testamento, uma associacdo de antigos combatentes, s6 entra na categoria se for um objeto
de um ritual. (NORA, 1993, p.21).

Servindo-se dessa construcao feita por NORA (1993) acerca dos efeitos de sentido
para a expressdo ‘“lugares de memoria”: o material, o simbdlico e o funcional, podemos
transporta-los para os rituais que a EAAPR organizava na tentativa de empreender a
construcdo de lugares de memodria e de celebracdo de nacdo. Para tanto, os simbolos da
patria como a bandeira, o hino, o brasdo, os monumentos; eram revestidos de aura
simbdlica. Nado que hoje ndo o sejam, mas dadas as condi¢cbes do periodo, momento em
gque o regime republicano precisava consolidar-se e 0s anseios em torno dos ideais de
identidade nacional figuravam indispenséveis na constituicdo de uma identidade paranaense
e brasileira, cultuar os simbolos era imprescindivel. Era por meio desses rituais de culto a
patria, rememorando suas datas civicas como: o dia da Independéncia, o dia da
Proclamacédo da Republica, o dia da Bandeira que se intentava produzir nos alunos e,
consequentemente na sociedade, um conjunto de lugares de memoria que de outra forma
nao participariam do repertério de comemoracdes da populagéo.

As celebracgbes ligadas aos rituais religiosos eram recorrentes desde o Brasil
colénia em funcdo da presenca do catolicismo, mas a Republica, seus simbolos, heréis e
realizacdes ainda careciam de lugar na memoria coletiva. E é por meio da escola que estes

lugares de memoéria, identificados na Patria, no Regime Republicano e nos seus simbolos: a
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bandeira nacional, o hino nacional e o escudo, que as criancas aprenderiam a cultua-los e,
almejava-se, ensinariam seus pais a fazé-lo. Além da novidade do Regime Republicano,
na EAAPR era grande o numero de filhos de imigrantes recebidos, os quais compunham
mais uma parcela da populacdo que deveria aprender a amar e celebrar a Patria brasileira.

A EAAPR atuava na construcdo de uma memoéria nacional ndo voluntéria,
artificial, e pretendia forjar nos individuos um tipo de memdria acerca na nacdo e de
simbolos que ainda ndo estava dada, fosse pela novidade da Republica, fosse pela auséncia
de escolarizacdo - pois tais preceitos eram inculcados especialmente pela escola- ou pela
prépria chegada de grande niumero de imigrantes que careciam adequar-se aos padrdes de
identidade em construcéo.

Utilizando-nos do repertorio de elementos que atuam na constituicdo da memoria:
acontecimentos, personagens e lugares’’; podemos nos reportar ao inicio do século XX
guando a EAAPR e os idealizadores da Republica empenhavam-se em construir uma
memoria nacional e, por suposto, uma identidade nacional. Se concordarmos que ha
constituicdo da identidade a memoéria participa amplamente, entenderemos que as muitas
celebracdes organizadas pela EAAPR marcavam a tentativa de incrustar na memoria
coletiva personagens e acontecimentos que ndo participavam diretamente da vida das
pessoas. Nesta constituicdo da memdéria, a presenca de lugares que a demarcassem
também era fundamental: vide a escolha do Dia da Bandeira para abrir a exposicdo escolar
e encerrar 0 ano letivo, as festas e comemoracfes publicas, os desfiles dos meninos
uniformizados nas datas civicas; o trajeto percorrido pelos alunos do batalhdo da escola
anteriormente mencionados ou ainda as aulas e prele¢fes sobre herois e batalhas.

A Escola de Aprendizes Artifices do Parana pode ser atribuido um projeto de
identidade paranaense e de trabalhador, corolario de um projeto de nacéo. As festas, feiras,

exposicBes e desfiles  escolares constituiram-se em préaticas simbdlicas capazes de

" Ao desenvolver estudos sobre as relagdes entre memdria e identidade social, POLLAK (1992) aponta a
meméria como elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto individual como coletiva. Para o autor
na construgdo da memoria participam trés elementos constitutivos: 0s acontecimentos, 0S personagens e 0s
lugares. Os acontecimentos podem ser: vividos pessoa mente ou aqueles denominados “vividos por tabela’,
estes Ultimos correspondentes aos “acontecimentos vividos pelo grupo ou pela coletividade a qual a pessoa
pertencer” e ndo pelo individuo propriamente. Quanto a constituicdo da meméria por pessoas ou personagens,
Pollak aplica a mesma idéia de acontecimento vivido por tabela. Logo, ha personagens que de fato foram
encontradas no decorrer da vida de alguém e outros que participaram apenas indiretamente ou “por tabela’. Os
lugares de meméria podem ligar-se a uma lembranga dita pessoal, ou  podem ndo ter apoio no tempo
cronol égico e pautarem-se em uma memoéria afetiva. Quanto aos lugares, podemos pensar em lugares da infancia
gue permanecem muito marcantes na memoria de uma pessoa independente da data real em que a vivéncia
ocorreu. E, quanto a meméria mais publica, podemos encontrar lugares de apoio da meméria, que sdo os lugares
de comemorag&o, como 0S monumentos.
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articular cotidiano educacional e imaginario sécio-politico republicano, conforme aponta
SCHENA (2002). Tais acontecimentos eram privilegiados no cotidiano da Escola e
repercutiam nos espacos sociais externos, contando com a presenca de autoridades
politicas, imprensa e familiares dos aprendizes. Portanto, o calendario escolar colaborava
na fixacdo das datas comemorativas, instaurando temporalidades ciclicas e um repertério
ritualistico dotado de significacdes civicas, morais, educativas e politicas.

O escotismo, o0 patriotismo e a alfabetizagdo, marcaram presencga no ideal de
construcdo da Nagdo. Os dois primeiros podem ser entendidos como  “rituais de

comemoracao”’®.

Recriando o0 passado e constituindo-se em atos de memoria,
representavam também tentativas de impor determinadas interpretacdes do passado, para
moldar a recordacdo, persuadir a memoéria a ser formada e construir representacdes
coletivas. Na transmisséo da recordacdo, o espaco desempenha papel importante: funciona
como “enquadramento social da memoria™”.

Ao refazer o percurso dos alunos em formacdo militar, percorrendo os principais
pontos do poder constituido da cidade até chegar ao palco do Teatro, anteriormente
descrito, podemos reconhecer aqueles espacos como lugares onde uma memoria se
construia.

Esta construcdo de uma memoria e de “lugares de memdéria” (NORA, 1993 e
POLLAK, 1992), é absolutamente artificial e se esparge sobre a coletividade de forma
intencional, quase que por imposi¢cdo. Pautava-se, conforme procurei explicitar acima, em
um conjunto de elementos revestidos de aura simbdlica e em rituais de comemoracbes

alusivos a Patria.

"8 Conforme Peter BURKE nomeou. A histéria como memdria social.

o Expressdo cunhada por HALBWACHS , 1990, que elaborou varias discussies acerca das relagbes entre
memoéria individual e memdria coletiva e destas com 0 espago, 0 tempo e a histéria. Interessa-nos aqui a
discussio acerca da histéria e daidéiade meméria coletiva. Para o autor, ameméria coletiva apesar de envolver
as memodrias individuais de cada um dos elementos do grupo néo se confunde com €elas. Logo, cada pessoa para
evocar seu passado faz apelo alembranca dos outros, reportando-se a pontos de referéncias forade s proprio.
Na construcdo de um memdria prépria, reintegramos freqlientemente nossa memaria a um tempo e a um espago.
Se as lembrancas pessoais s80 inteiramente pertencentes a cada individuo; a memaria coletiva empresta de todos
0s participantes do grupo dados para poder constituir-se como total. Quando HALBWACHS trata do conceito
de memoéria coletiva e reporta se a ela como ndo artificial, devemos entendé-la como a memoria congtituida pelo
grupo, baseado nas prioridades e rememoragdes estabelecidas pelo mesmo. Um exemplo possivel seria a
memoéria coletiva trazida de aém-mar pelos distintos grupos de imigrantes. De outra forma, entretanto, é
preciso entender a memoria coletiva que a histéria e a escola tentavam criar acerca da identidade brasileira, uma
meméria nacional em construgao, portanto, enquadrada, artificial.
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A GUISA DE CONCLUSAO

Este trabalho pretendeu investigar a formag&o de menores paranaenses no interior na
Escola de Aprendizes Artifices do Parand, entre os anos 1910-1928. Diferentemente do
projeto inicial de fazer uma historia da instituicéo, as peculiaridades do percurso investigativo
levaram-me a optar por centrar a pesquisa nos ideais de educacao escolar, moral e civica
perpassadas pelo trabalho, ofertados aos alunos ali atendidos. Portanto os métodos e
concepcbes de ensino técnico apenas tangenciam minha abordagem, mas néo foram meus
objetos.

A despeito das pretensdes de Paulo Illdefonso d’Assumpcéo, a Escola de Aprendizes
Artifices do Parana ndo era para todas as criancas. Nela ingressava a infancia pobre, os
ditos menores. Embora entre eles figurassem meninos que haviam incorrido em pequenos
crimes, a maioria dos alunos era oriunda de familias despossuidas e ou imigrantes. Logo, 0s
aprendizes que adentravam a Escola compunham um corpus diferenciado das outras
categorizacbes de menores presentes na sociedade curitibana de entdo, ndo sendo possivel
afirmar igualdades de tratamento e conceituagdo entre as mesmas.

O principal foco da educacdo para os pobres situava-se na educagdo moral e
profissional. Criada com o fim de atender a infancia proletaria, a EAAPR recebia aqueles
menores vistos pelas autoridades como oriundos dos ambientes perniciosos e
degenerados e buscava assegurar o distanciamento da delinqiéncia, criminalidade ou
ociosidade, que supunham ser o destino natural da infancia carente, e oferecer-lhes
educacdo formal e profissional concedendo-lhes a possibilidade de “ganhar a vida pelo
trabalho”. A massa heterogénea de menores aprendizes pretendia-se aplicar educacéo e
disciplinamento capazes de homogeneiza-los, transformando-os em habeis operérios aptos
a construir o Parana do futuro, constituir familia disciplinada e engrandecer a pétria. Para
tanto, propunham reeduca-los.

Anseios de instaurar uma identidade paranaense que se revelasse peculiar frente
aos demais estados brasileiros perpassavam a formagdo elementar e profissional ali
ofertada. Os discursos do diretor da escola e demais autoridades, veiculados pelos jornais,
denotavam a expectativa de fazer do Parana o celeiro de homens laboriosos onde os outros
estados pudessem buscar mao-de-obra qualificada. A formacéo profissional, idealizada
pelas elites e destinadas as classes pobres justificava-se em ambito nacional pelo
movimento crescente de implantacdo das industrias. A capital paranaense também

participava desse processo. Afinal, na Curitiba do inicio do Novecentos, a presenca de
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criancas trabalhadoras era notdria no comércio ambulante e no setor industrial, compondo
parcela significativa dos operarios empregados.

Em viagens de inspecdo as escolas de artifices do Norte do pais, Paulo lldefonso
d’Assumpcao apontava as possibilidades de inser¢éo dos produtos das fabricas paranaenses
no demais estados. E aqui resta um aspecto a ser investigado: a relacdo estabelecida entre
Paulo lldefonso e o Movimento Paranista. Pois, conforme apontamos no corpo do texto, ha
indicios de tal vinculagdo que merecem pesquisas futuras.

Os anseios de se constituir uma identidade ao Parana e a idealizacdo da figura dos
menores como futuros trabalhadores abnegados, disciplinados, ordeiros e cujo carater seria
restabelecido parece ter se concretizado na aposta de modelo de formacdo ambicionada por
Paulo lldefonso, no papel de Diretor da Instituicdo. Embora raramente concluissem 0s anos
de formacdo previstos, justamente por empregarem-se nas pequenas fabricas e
estabelecimentos comerciais locais, o tempo que passavam na escola era todo voltado para
um protétipo de formacdo que correspondesse aos anseios de ordenamento social trazido
pela republica e pelas proprias mudancgas instauradas com o fim oficioso do trabalho escravo.

A formacdo da identidade de paranaense e de trabalhador estava estreitamente
vinculada a educagdo moral dos menores aprendizes. Para tanto, concorriam as aulas de
historia, as prelecdes civicas, o culto a bandeira, os rituais e celebracées implementadas pela
escola, bem como o controle sobre os tempos no intuito de formar a memdria/identidade
nacional e instaurar habitos morais e civicos desejados. Afinal o nacionalismo continha a
idéia de ser paranaense, e englobava todos esses ritos e alegorias republicanas. Procurei
clarificar como a idéia de ser brasileiro se traduzia no Paran& e dentro da escola. Ou seja,
era a partir da remodelacdo dos habitos degenerados dos aprendizes, aprendidos no meio
vicioso em que viviam, da instauracdo do ideal de trabalhador e da educacdo moral que a
identidade nacional seria matizada.

Vigorava o desejo de controle dos tempos dos aprendizes e a iteracdo das
preocupagbes com disciplinar 0os seus usos, justamente para “livréd-los” da ociosidade e
“combater-lhes” os vicios. Por outro lado, o diagnostico das faltas dos alunos porque
ajudavam os pais nas lides domésticas ou comecavam a trabalhar para auxiliar no sustento
da casa tdo logo aprendessem as primeiras licbes de um oficio, nos fazem ver com
ressalvas a apregoada ociosidade dos mesmos.

Os dirigentes da escola advogavam uma reeducacdo dos menores ali chegados e tal
desejo é notorio nos discursos dos responsaveis pela instituicdo. Nas argumentacfes de

Paulo lldefonso d’ Assumpcao transparece o propésito de reeducacao pela retirada do meio
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vicioso que os corromperia. Tal reeducacéo seria idealmente realizada se a escola adotasse
0 modelo de internato, projeto que nunca seria concretizado.

Junto com a tarefa de forma-los para o trabalho estava a proposta de conceder-lhes
instrucdo elementar, realizada sob os auspicios do modelo de escola graduada, em franca
expansao na transicdo do século XIX para XX. O modelo do grupo escolar refletia-se na
adogdo da seriagdo do ensino, no uso do método intuitivo segundo as prescri¢cdes legais
para o Estado do Parana. A aplicacdo do método intuitivo na Escola de Aprendizes
distinguia-se pelos elos que estabelecia com os preceitos da formacao pratica voltada a
aprendizagem profissional e nesse aspecto Paulo lldefonso d’Assumpcéo defendia a
singularidade do emprego do mesmo na escola sob sua direcdo. A moda da visibilidade
ambicionada pelos grupos escolares paranaenses, a Escola de Aprendizes Artifices também
se preocupava com a visibilidade e suntuosidade de suas instalacdes, 0 que nem sempre
conseguia assegurar.

A maneira de outras instituicbes escolares do periodo, a Escola de Aprendizes
Artifices do Parand, serviu-se da criacdo de Batalhdes Infantis em prol do almejado intuito de
moldar o sentimento patridtico de nacdo. A organizacdo de festas de encerramento, 0s
desfiles e comemoracgdes civicas, as exposi¢cdes anuais, fossem no interior da escola ou em
outros espacos publicos, as feiras nacionais e internacionais combinavam-se em prol da
divulgacdo da presenca da escola na sociedade e do o incitamento ao trabalho e a
disciplina por parte dos alunos. As festas civicas também promoviam o enquadramento da
memoria em torno dos herdis e datas civicas brasileiras.

A histéria da formacdo destinada aos menores, alunos da Escola de Aprendizes
Artifices, aqui relatada fez-se com a intencdo de apreender as diversas vozes que
discursavam sobre os menores, e/ou para eles. Para tanto, contei com os discursos de
multiplos atores que desferiam suas criticas a ociosidade, teciam elogios ao trabalho e
faziam a apologia do ensino profissional como redentor dos aprendizes, mas obtive poucos
indicios de dados deixados pelos préprios alunos, os quais certamente revelariam outros
elementos e possibilidades de abordagem.

Interessante relembrar as escolhas dos materiais constituintes do acervo dos
arquivos dentre os quais destacam-se: os relatérios do diretor, o discurso de autoridades,
atas de visitas a Escola, mas poucos documentos produzidos por professores e alunos. O
cotidiano dos mesmos foi refeito aqui a partir de indicios, como oficios e memorandos que
pretendiam guiar a acdo de professores junto aos alunos. Outros dados foram

depreendidos das minutas e oficios consultados, quase sempre reproduzindo a voz do
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diretor, do inspetor agricola, dos visitantes “ilustres” e dos que publicavam seus textos nos
jornais.

Os dados veiculados sobre EAAPR disseminavam a idéia da preméncia do trabalho
na constituicdo do pais e a possibilidade de ascenséo social por meio dele. Repudiava-se a
procura pelo ensino secundario, o bacharelismo, ao qual aportavam sobremaneira os ricos,
aspirantes aos cargos publicos e rendimentos faceis. Os porta-vozes da classe dominante
estabeleciam criticas a mania do bacharelismo cultivada entre a populacdo e intentavam
solidificar a idéia do trabalho manual como verdadeira arma de redencdo das mazelas
sociais e passaporte para o enriquecimento préprio de cada trabalhador e do pais.
Esqueciam-se, porém, que ao ensino profissional, especialmente os ligados aos oficios,
aportavam quase exclusivamente os pobres e abandonados da fortuna, que muito
dificilmente poderiam alcancar escalas hierarquicas diferente daquelas as quais pertenciam.

A presenca das criancas nos locais de trabalho delineava-se, pois ocupa-las era
sindnimo de afasta-las da “ociosidade” e dos males que poderiam vir a cometer. Ademais,
era pelo viés da formacdo profissional que se instaurariam habitos saudaveis de trabalho,
abnegacdo e moralidade. A criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices atendia aos
propositos de formacao de méo-de-obra para as indastrias, contribuia para a manutencéo da
ordem urbana e idealizava disciplinar e redimir os menores pobres tornando-os aptos para
uma vida produtiva, evitando que se entregassem a “parasitagem” quando chegassem a
“idade da acao”. A singularidade da Escola de Aprendizes aqui instalada era construir uma

identidade peculiar ao Estado do Parana, ha pouco emancipado.
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Foto 1: Batalh&o infantil em uniforme de gala portando armas em frente a Escola.
Fonte: NUDHI/CEFET-PR.

E 2; Escola de Aprendizes Artifices em Curnityba - Parana




Foto 3: Cotidiano na década de 1910. Fonte: NUDHI/CEFET-PR.

Foto 4: Exercicios de formatura.Fonte: NUDHI/CEFET-PR.
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Foto 5: Aula de ginastica. Fonte: NUDHI/CEFET-PR.

Foto 6: Alunos em frente a Escola. Fonte: NUDHI/CEFET-PR.
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Foto 7: Alunos Uniformizados. Fonte: NUDHI/CEFET-PR.



