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Introducéo

idéia de participar da elaboracdo de um Atlas Municipal Es-

colar de Rio Claro (SP) surgiu da necessidade que sentiamos,

eu como professora de ciéncias e biologia e coordenadora pe-
dag6gica da Escola Estadual Professora Heloisa Lemenhe Marasca, de
reunir informacdes sobre a nossa cidade na forma de materiais
didéticos e, a0 mesmo tempo, de reorientar o eixo de nossa pratica
de ensino centrando-o na capacidade de criar situacfes de aprendiza-
gem por meio de uma didatica de formacdo do pensamento operaté-
rio, cuja funcdo seria a de interiorizar a acéo.

Os Parametros Curriculares Nacionais, em seus objetivos gerais,
reafirmariam esta necessidade. No ensino de primeiro grau, o estudo
da localidade, do meio ambiente e do patriménio sociocultural torna
relevante a capacidade de aprender a viver em nossas “comunidades
naturais de pertinéncia”, sem a qual é impossivel nos reconhecermos
integrados nas possibilidades do mundo.

Para tanto, é preciso reter e, a0 mesmo tempo, ir além da paisa-
gem que se oferece aos nossos sentidos, chegar ao seu significado, che-
gar a sua imagem mental “reconhecendo-a e relacionando-a como es-
pacos organizados em funcdo do processo produtivo”, porque é o valor
atribuido a cada pedaco, a cada parte da paisagem pela vida e pelas re-
lacBes sociais que a animam, que a transforma em espaco organizado.

O Atlas do Municipio de Rio Claro néo retne apenas informa-
¢Oes, contém também uma estrutura em que as partes se combinam
umas com as outras formando uma representacdo mais significativa
possivel do espaco do municipio.

A representacdo é a imagem exterior do objeto, resultante da ex-
ploracdo que 0s nossos sentidos nele fizeram. A imagem mental é uma
reproducdo interiorizada dos movimentos de exploracdo da forma per-
cebida. Assim, ndo podemos construir uma representacdo sem antes re-
produzir materialmente as acdes que construiram interiormente o
objeto, sem antes descrever, e as descri¢cbes sdo verdadeiras porque
correspondem aos fatos: “Dizer o que pode ser visto, dar sentido & ima-
gem, relacionar as informac@es levantadas na descricdo, interpretar, ex-
plicar, levantar questdes, ampliar o sentido do que foi analisado” sdo
momentos articulados e inseparaveis no processo ensino/aprendizagem.

O desenvolvimento da inteligéncia, da criatividade da-se a me-
dida que organizamos o real para compreendé-lo e sobre ele atuarmos.
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Cada aluno tem um grau determinado de operatividade motora, ver-
bal e mental. De acordo com o nivel de desenvolvimento alcan¢ado,
cada aluno tem um grau de visdo da organizacdo do mundo (repre-
sentacdo mental).

A acdo (isto é, a inteligéncia) ndo se confunde com a linguagem
(isto é, com a representacdo do mundo — situacBes e acdes). A atividade
mental, que muitas vezes chamamos pensamento, deriva da prépria
acdo sensorio-motora; s6 muito depois a linguagem passa a ser condi-
¢do necessaria do processo de desenvolvimento da inteligéncia.

A construcdo da linguagem operacional, isto é, da linguagem
que reproduz mentalmente a légica das situacOes e agdes, faz-se mui-
to mais devagar que a construgdo dos esquemas de agdo, no periodo
sensério-motor. E porgque temos uma representacdo adequada de uma
coisa, ou das coisas, que podemos agir de modo certo.

As paginas de ciéncias do atlas buscaram em sua organicidade
a construcdo, no processo ensino/aprendizagem, da linguagem
operacional, isto é, a construcdo da imagem mental da paisagem (“do-
minio do visivel”, “materializacdo de um instante da sociedade”), por-
tanto, a apropriacdo de seu significado, de modo que os alunos pu-
dessem compreendé-la como espaco organizado pelo homem no

processo produtivo.

Conduzir os alunos a apreensdo da paisagem como espago or-
ganizado pelo processo produtivo (“somatério da paisagem mais a vida
gue anima”), ou ainda da materialidade como fonte de relagdes soci-
ais, por intermédio do estudo do lugar, como se propde o Atlas do
Municipio de Rio Claro, significa aceitar os desafios que se proces-
sam num mundo marcado pela mundializacdo da cultura e pela
globalizacdo econdmica, tal como sugerem o0s Parametros Curriculares
Nacionais, por meio de préaticas educativas que tenham como eixo a
formacdo de cidaddos conscientes e participativos.

Por intermédio do estudo do lugar, o Atlas do Municipio de
Rio Claro pode conduzir nossos alunos aos objetivos do ensino fun-
damental no que se refere & compreensdo da cidadania como partici-
pacéo social e politica, ao posicionamento critico, responsavel e cons-
trutivo, a valorizacdo e a conhecimento do patriménio sociocultural
do lugar, a contribuicdo ativa para a melhoria do meio ambiente, a
utilizacdo de diferentes linguagens, fontes de informacdo e recursos
tecnolGgicos para adquirir e construir conhecimentos, ao questiona-
mento da realidade.
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O préprio formato e o contetdo do atlas orientam as acfes dos
professores na criacdo de situaces de aprendizagem, evitando a possi-
bilidade de padronizacdo no desenvolvimento das Propostas Curricu-
lares de Ciéncias e Programa de Saude do Estado de Séo Paulo.

Na Proposta Curricular de Ciéncias e Programa de Salde (Séo
Paulo, 1992, o homem é um dos eixos por meio do qual se organi-
zam temas unificadores que, além dos contetdos tradicionalmente
desenvolvidos, apresentam aqueles relacionados aos problemas
ambientais, as implicacGes sociais do desenvolvimento cientifico e ao
cotidiano dos alunos.

De acordo com a Proposta Curricular, o estudo do meio é tam-
bém necessario, tanto para a construcdo da no¢do de ambiente (espa-
¢o utilizavel, organizado), que é desenvolvida desde as séries iniciais
até as finais e por meio da qual se podem abordar varios conceitos de
geografia e historia, quanto para a formacdo de uma ética da convi-
véncia humana.

O Atlas do Municipio de Rio Claro atende a esta modalidade
didatica, segundo circunstancias diferentes de aprendizagem do alu-
no, fornecendo informacdes para a montagem de estudos do meio,
uma vez que esse tipo de pratica ndo é facil de organizar e sua
freqiéncia ndo é comum nas escolas.

A analise orientada do espaco municipal permite aos nossos alu-
nos construirem indmeros conceitos, como, por exemplo, de espago
(nocdes topoldgicas e de localizacdo), de escala perceptiva e depois
quantificada (noc¢des de quantidade, de medic¢do) e de representacdo
(nogdes de variaveis visuais, de imagem mental), de tempo como um
conceito complementar ao de espaco.

Permite ainda, de forma contextualizada no tempo e no espaco,
tratar das necessidades basicas da populagdo, desenvolver, entre outros,
0 tema do meio ambiente, das atividades econdmicas, das situacBes de
vizinhanga (relagdes administrativas e funcionais entre os bairros, entre
0 campo e a cidade), além de outros conceitos como desenvolvimento,
crescimento, producdo, capital, mdo-de-obra, trabalho etc.

Além de propiciar aos nossos alunos o desenvolvimento da ca-
pacidade de operarem informacfes por meio da pesquisa da realidade
em que vivem, o atlas, por sua vez, permite ao professor resgatar a
autonomia do seu trabalho, a sua personalidade didatica, segundo 0s
objetivos estabelecidos em funcdo das particularidades de cada uma
de suas turmas.
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A proposta metodoldgica de Almeida (1994) para o ensino da
representacdo espacial, fundada nas teorias da aprendizagem e nos es-
tudos da psicologia de Jean Piaget, tem como principios: a participa-
¢do dos alunos por intermédio da construcdo de modelos tridimensio-
nais e graficos.

A preocupacdo da autora é de como ensinar de modo que o alu-
no possa construir formas de representacdo grafica do espaco, sendo
capaz de ler e compreender os mapas. Esta proposta metodoldgica
esta organizada em trés fases que vdo se aprofundando, cada uma en-
volvendo temas relativos aos conceitos cartograficos como nocéo de es-
cala, projecdo no plano, referenciais de localizacdo e a simbolizacdo
cartogréfica.

As atividades propostas por esta metodologia de ensino ndo exi-
gem ambientes especiais nem materiais de alto custo e de dificil ob-
tencdo, e seu objetivo é, basicamente, problematizar e desencadear
discussbes que levem os alunos a construirem, por eles mesmos, um
significado, um sentido.

A tematizacdo de contetdos é outra grande dificuldade que en-
frentamos quando elaboramos nossos Planos de Ensino ao longo de
cada ano letivo. A origem dessas dificuldades pode ser explicada pela
padronizacdo das Propostas Curriculares de Ciéncias induzidas pelo
uso dos livros didaticos que, de um “recurso didatico auxiliar”, pas-
sou a ser um orientador exclusivo.

Ao organizar o Plano de Ensino, segundo um tema e as situa-
¢Oes-problema a serem investigadas, o professor tera mais flexibilida-
de e, portanto, mais autonomia para integrar diferentes contetdos da
mesma maneira como eles se manifestam na realidade. O curriculo
construido neste processo permitird perceberem como o conhecimen-
to cientifico € utilizado pela sociedade.

As paginas de ciéncias dos atlas escolares municipais podem au-
xiliar o professor nessa tarefa, uma vez que os temas nelas abordados
tratam de problemas relevantes para 0 municipio, como a preserva-
¢do e a valorizacdo dos recursos naturais em sua diversidade, a luta
coletiva por equipamentos publicos de salde, de saneamento e pela
qualidade de vida, a evolu¢do do conhecimento técnico-cientifico pa-
ralelamente a evolucdo das formas de producéo.

Neste sentido, as paginas do atlas abrem, também, possibilida-
des para o estabelecimento de diferentes seqiiéncias de contetdos e
objetivos especificos, de varias conexdes entre conteidos e objetivos e
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os diferentes eixos tematicos propostos pelos Parametros Curriculares
Nacionais/Ciéncias Naturais, entre os conteddos e os temas transver-
sais, bem como para a articulacdo organizada nos Planos de Ensino
de diferentes no¢des, conceitos, procedimentos, habilidades, atitudes
e valores.

O professor produtor, articulador, planejador das praticas educativas

Como coordenadora pedag6gica da Escola Estadual “Profes-
sora Heloisa Lemenhe Marasca”, em Rio Claro, atuava com 0s pro-
fessores para organizar e implementar planos, projetos de trabalho
e de interacdo com a comunidade, 0 que nos levou a rever estratégias
de acdo que pudessem, em médio e longo prazos, transformar valo-
res e mudar atitudes, mais ainda, que nos levassem a repensar ve-
Ihos problemas sob uma outra perspectiva, a reconhecer a necessi-
dade de nos instrumentalizarmos com 0s processos vividos pelos
alunos e por outros educadores, como contraponto aos nossos, € a
buscarmos outras experiéncias, tecnologias e propostas em termos
de educacéo.

As mudancas tecnoldgicas, que tornam o mundo cada vez mais
global, modificam as imagens e visGes que 0s alunos tém como sujei-
tos que fazem, constroem e habitam o mundo. Implicam a mudanca
de papéis tanto do aluno como do professor. De simples dep6sitos de
informacdes, de objetos da acdo pedagdgica, 0s alunos passam a ser
agentes compromissados e responsaveis por sua aprendizagem. Os
professores, por sua vez, saem do papel de “agentes de transmissdo”,
de “depositarios” ou de “objeto” de saberes para transformarem-se em
“produtores de um saber” (Tardif; Lessard; Lahaye, 1991).

Ver o aluno como sujeito capaz de construir suas estruturas
cognitivas e o professor como elemento coordenador do processo en-
sino/aprendizagem pressupOe ultrapassar a separacdo entre ensino e
pesquisa e, portanto, ver 0 ensino ndo sé como processo auténomo e
criativo, mas, também, como pesquisa, e ainda como criacdo de co-
nhecimento, por intermédio de uma relacdo dialdgica com outras ins-
tituicdes.

O grande desafio que nos colocdvamos era o de implementar
uma estratégia educativa, ou seja, pér em pratica processos educativos
ordenados, l6gicos, coerentes, que tivessem uma seqiiéncia e uma
perspectiva que nos permitissem chegar a nos apropriarmos de nos
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mesmos, da realidade que vivemos e, junto com 0s nossos alunos,
construir outras possibilidades, outros caminhos, outros sonhos.

Aceito o desafio de participar da elaboracdo do Atlas do Muni-
cipio de Rio Claro, juntamente com os municipios de Limeira e
Ipetna, ao longo de todo o desenvolvimento do projeto, comegamos
a construir nossa concepcdo metodoldgica, como a visdo global que
orienta o processo educativo, que da unidade e coeréncia a todos 0s
elementos que intervém nele, a todos 0s momentos e a todos os pas-
s0s do processo.

Aspectos referentes & metodologia da pesquisa educacional, a
pesquisa em colaboracdo, a concepcdo do professor como pesquisador,
durante a trajetdria por nds realizada no desenvolvimento da pesqui-
sa do Atlas do Municipio de Rio Claro, tornaram claro que a reflexdo
sobre a nossa acdo é decisiva.

Aos professores, por muito tempo, foram relegadas as tarefas
energéticas de execuc¢do. Excluidos da esfera produtiva/programatica,
restou-lhes apenas o direito aos sinais do que deveriam fazer, pensar,
esperar, sonhar.

A dicotomia entre o saber e o fazer, levada a efeito pela consci-
éncia tecnocratica, pode nos dar a exata dimensdo da modernidade
que se desenvolve no século XX, de como a razdo instrumental, a 16-
gica dos meios e dos fins, atingiu seu momento negativo extremo,
com a “dissolucdo do individuo como sujeito da razdo e da historia”
(lanni, 1995, p. 26).

Diante deste quadro, aparentemente sem alternativas, no qual
0s professores sdo reduzidos a figura de “algozes incompetentes”, rea-
tar o saber e o fazer é trazer de volta o uso da razdo para a escola,
espaco publico da cidadania.

O conhecimento, assim, adquire um carater experimental de
natureza diferente: é instrumento para a vida pratica. A autonomia
da razdo corresponde a autonomia do agir. Mas também este saber
especifico situado no nivel dos procedimentos pedag6gicos ndo se ori-
gina de nossa pratica profissional, mas da pedagogia transmitida pe-
las instituicdes de formacdo, que é comumente identificada com as
teorias abstratas dos pesquisadores universitarios a quem cabe a pro-
ducdo e legitimacdo dos saberes pedagdgicos e cientificos.

Neste sentido, a pesquisa que realizamos, em colabora¢do com
0 Laboratorio de Ensino de Geografia do Departamento de Educacédo
da unesp/Rio Claro, tornou possivel outras mediacdes e a construcao
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de uma outra racionalidade, ou contra-racionalidade com relacédo
aquela implicita na cientifizacdo e tecnologizacdo da pedagogia.

A metodologia de pesquisa que envolveu os professores da rede
publica estadual no desenvolvimento do Atlas dos Municipios de Rio
Claro, Limeira e Ipedna permitiu vivenciar formas alternativas de co-
nhecer, fazer e explicar e uma oportunidade de refletir sobre a nossa
propria forma de conhecer, de fazer e de explicar.

Shon, Perrenoud e N6voa (1993) propuseram o conceito de
“acdo na reflexdo”. Este processo se define como aquele no qual os pro-
fessores e outros profissionais aprendem com base na analise e na in-
terpretacdo da sua propria pratica. Assim, o conhecimento construido
pelos professores constitui-se em instrumento para sua vida pratica.

Garcia (1992, p. 61) fala em “destreza ou habilidades que os
professores devem dominar para concretizar este modelo de ensino”.
Estas supdem habilidades “cognitivas e metacognitivas” mais do que
destrezas de conduta.

A nosso ver, para aperfeicoar a vontade humana precisamos
reconduzi-la ao querer de sua identidade, que é sempre de forca e po-
der, mas poder de cuidado. E neste sentido que devemos alcancar a
identidade do nosso saber/fazer: como extensdo do poder de cuidado.

Elaboracdo do material didatico

A elaboracdo do material didatico foi desenvolvida a partir da
definicdo dos temas pertinentes a area de ciéncias naturais. Essa defi-
nicdo se deu por meio das discussdes realizadas nas reunides coletivas
com os grupos de Limeira e Ipedina e nas reunides por area.

Na definicdo dos temas de ciéncias procuramos aqueles que
dessem contexto aos conteldos e permitissem uma abordagem
interdisciplinar. Preocupamo-nos, sobretudo, em adequar os temas
selecionados aos alunos, relacionando-o0s a suas experiéncias, sua
idade, sua identidade cultural e social, aos diferentes significados e
valores que as ciéncias naturais poderiam ter para eles, para que a
aprendizagem fosse de fato significativa.

Os temas deveriam ser flexiveis para estimular a curiosidade
dos alunos e também proporcionar a sistematizacdo de diferentes
contetdos. No planejamento de cada tema, selecionamos proble-
mas que deveriam corresponder a situacBes interessantes de inter-
pretar, possibilitando aos alunos conhecer fenbmenos, processos,
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explicacdes e nomes, debater diversos problemas e organizar varias
relagBes, organizar nogGes cientificas conforme seu desenvolvimen-
to permitisse.

Finalmente, a selecdo de temas deveria incluir a aprendizagem
de procedimentos, atitudes e valores. Seguir estes principios que
nortearam a escolha dos temas ndo foi uma tarefa facil; exigiu um
grande esforco de nossa parte, no sentido de interioriza-los e torna-
los realmente parte de nossa pratica em sala de aula. Precisavamos
aprender a fazer e o caminho inicialmente percorrido nos levou a ou-
tros que melhor expressaram 0s nossos objetivos.

Desse modo, o tema “Saneamento Basico: agua, esgoto e lixo”
desdobrou-se no tema “Aguas na Cidade” pelo qual abordamos pro-
blemas decorrentes da ocupacdo desordenada das varzeas das
microbacias que formam a bacia do Ribeirdo Claro e do rio
Corumbatai. Este, por sua vez, levou-nos a questdo das Areas de
Protecdo Ambiental, a Preservacdo das Matas Ciliares, as Areas Ver-
des Urbanas, ao Plano Diretor da Cidade, as formas de organizacéao
da sociedade civil.

A elaboracdo do material didatico também passou pela etapa
da discussdo da comunicacgdo cartografica a qual supunha: desenho de
um modelo de pagina que deveria conter o mapa principal, dados es-
tatisticos, fotografia, outros elementos iconogréaficos, defini¢do da co-
municacdo cartografica de cada um dos mapas segundo o tema.

Outra etapa para a elaboracdo do material didatico foi a locali-
zacdo e definicdo das fontes de dados necessarios, exame da literatura
existente, contato com documentagédo existente. Essa etapa nos cus-
tou muitas idas e vindas as reparticdes publicas do municipio, as
quais, muitas vezes, ndo dispunham de informac6es atualizadas e or-
ganizadas.

Na elaboracdo do material didatico, depois de sua finalizacdo
grafica, contamos com os subsidios de nossas intervencdes em sala
de aula.

A pesquisa em sala de aula

A sala de aula € um mundo onde as contradicdes, os proble-
mas, 0s conflitos, a inseguranca e a certeza estdo presentes. E na sala
de aula que todo conhecimento cientifico e pedagdgico do professor
interage sintetizando um produto final: a aula.
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As aulas em que aplicamos as paginas do atlas aos alunos de 52
e 62 séries da Escola Estadual “Professora Heloisa Lemenhe Marasca”,
em Rio Claro, tinham como objetivos: verificar a adequacgdo das pagi-
nas aos alunos dos ciclos aos quais se destinavam; diagnosticar as difi-
culdades dos alunos com relacdo ao proprio material didatico aperfei-
¢oando-o, corrigindo os problemas diagnosticados; e refletir sobre a
prépria intervencdo ensaiando hipdteses explicativas para os desen-
contros entre 0 que se ensina e 0 que o aluno aprende; diagnosticar
comportamentos, atitudes, no¢des e conceitos dos alunos anteriores a
aplicacdo das paginas do atlas; socializar, isto é, comparar e discutir
com os colegas, com base nos resultados obtidos, as possiveis mudan-
¢as na conducdo das aulas sobre os temas propostos, buscando a
melhoria na intervencdo e dos resultados.

Para atingir esses objetivos a metodologia desenvolvida consis-
tiu na elaboragdo de um plano de aula para cada tema proposto. Nes-
se plano procuramos elaborar estratégias que nos permitissem verifi-
car, fundamentalmente, se o aluno entendeu a pagina, ou seja, se 0
aluno foi capaz de descrever, caracterizar o que foi visto (mapas, fo-
tos, esquemas, graficos, tabelas etc.); relacionar as informaces levan-
tadas na descricdo, caracterizacdo; explicar o que foi analisado.

As intervencdes, previstas nos Planos de Ensino da escola, pro-
curaram desenvolver atividades de ensino que permitissem o contato
direto dos alunos com ambientes naturais ou espacos fisicos delimi-
tados e organizados pelo Homem; utilizacdo de entrevistas, recursos
como jornais, revistas, exposicoes, videos etc.; atividades de experi-
mentacdo; divulgacdo pelos alunos dos resultados de seus estudos;
atividades relacionadas a simulacdo e aos modelos. Além dessas
atividades os alunos responderam a um questionario, cujos resultados
foram tabulados e analisados com a finalidade de melhorar a anélise e
a interpretacdo qualitativa que realizamos.

As aulas foram acompanhadas pelo professor da classe e por ou-
tro responsavel pelo registro ampliado na forma de narrativa dos acon-
tecimentos ocorridos na sala de aula. Estes apontamentos nos auxilia-
ram a corrigir os problemas observados nas paginas, nas intervencgdes
realizadas por nos e, inclusive, aqueles problemas que os préprios alu-
nos levantaram ao formularem suas respostas, nas participacGes por
meio de questionamentos, dlvidas, atitudes e comportamentos que
surgiram durante as aulas e que sdo importantes ndo s6 para a mu-
danca de rumo daquilo que foi planejado mas, também, no sentido
de apreender aspectos que ndo julgdvamos relevantes em nosso plano.
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Consideracdes finais

Achamos necessario finalizar destacando o quanto as dificuldades
durante 0 nosso percurso foram importantes para recuperarmos a vivéncia
de nossa pratica educativa como um experiéncia expressiva, criadora.

Recebido em abril de 2003 e aprovado em maio de 2003.
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