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O presente artigo tem como objetivo discutir “o0 qué?” e o “para qué?” do ensino
de religido na escola e na formacéao do professor por meio de elementos colhidos de
uma pesquisa realizada recentemente com professores escritores e nao-escritores da
Colecdo “Redescobrindo o Universo Religioso”. N&do obstante as manifestacfes
favoraveis e contrarias a presenca do Ensino Religioso no curriculo escolar por ocasiao
da promulgacdo da nova LDB/96, “0 qué?” e o “para qué?” ensinar religido trazem
consigo questionamentos pertinentes e atuais.

A Colecéo “Redescobrindo o Universo Religioso”, enquanto material didatico de
Ensino Religioso elaborado e implementado a partir da nova LDB/96, buscou levar em
consideracdo nao s6 tais questionamentos como também outros, a saber. como
contemplar o respeito a diversidade cultural/religiosa do Brasil na abordagem dos
temas de estudo e no desdobramento das atividades? De que maneira isentar-se de
gualquer indicio de proselitismo ou de tolher a autonomia do saber docente de Ensino
Religioso?

Teria 0 processo de aprendizagem do conhecimento religioso outra razdo de
ser que a de contribuir para a aurora de um novo tempo? Tempo esse em que as
diferentes tradicdes religiosas possam celebrar — sob o altar do dialogo, da convivéncia
respeitosa e fraterna — a realizacdo do sonho mais nobre e mais sublime da
humanidade: a paz. Estaria nisso a resposta dos questionamentos “0 qué?” e o “para

qué?” ensinar religido? Eis a razdo das paginas que seguem.

Algumas luzes e sombras de um livro didatico

Significativa é a percepcdo de um renomado pensador do paradigma cientifico
guanto a perspectiva de uma dinamica investigativa: “O que um homem vé depende
tanto daquilo que ele olha como daquilo que sua experiéncia visual-conceitual prévia o

ensinou a ver™

. O livro didéatico tem sido nas ultimas décadas o tema de polémicos
debates no espaco educacional. despontou como assunto de ndo poucas pesquisas e

trabalhos cientificos publicados. H& docentes que consideram o livro didatico



dispensavel na sua pratica em sala de aula, a quem esse material € sinbnimo de copia
e difusor de saberes cristalizados e de camuflagens ideolégicas da realidade. Outros ja
0 véem como um dos instrumentos imprescindiveis ao bom andamento do processo de
ensino e aprendizagem, justamente por conter um conhecimento embasado e
dinamico, rico em proposi¢cdes metodolégicas para a aprendizagem de determinadas
tematicas de uma disciplina.

O ano de 1930 é mencionado como o0 ponto de partida para os inicios de uma
politica de implantacao do livro didatico no sistema educacional brasileiro. Mesmo que
portador de uma trajetoria histérica ainda ndo centenéria, esse instrumento pedagogico
ja foi alvo de favorecimentos em licitacdes, espaco para veiculacdo de ideologias as
mais diversas, nivelamento cultural e, consequientemente, de inUmeras inquietacfes
docentes®. A idealizacdo da realidade em prol da consolidacdo de uma ideologia
vigente tem sido um dos aspectos mais preocupantes.

O contexto dos desdobramentos historicos do livro didatico no Brasil registra,
segundo Candau®, Corréa® e Martins®, a existéncia de pertinentes contestacées. O
dominio de conteudo presente em um livro didatico pode ser considerado como
sinbnimo de um ‘bom’ professor? Ainda seria possivel adotar um livro didatico em que,
por exemplo, a pobreza é abordada como ‘fendmeno natural’? Questdes desse teor
trazem a luz algumas sombras que rondam as discussfes sobre o livro didatico e, por
isso, ndo deixam de suscitar da comunidade escolar um senso critico em relacédo a
procedéncia e a intencionalidade educativa dos recursos didatico-pedagdgicos que
chegam as suas maos.

“Nos livros didaticos, criancas ndo tém conflito, ndo brigam, ndo tém ‘maus
pensamentos-palavras-e-obras’. As personagens dos textos, quando criancas, sao

incapazes de imaginar ou de ter a minima curiosidade”®

. O que é proprio de uma
crianca, sendo a curiosidade, a peraltice e a irreveréncia? O que dizer de um processo
pedagdgico a servico de uma formacdo académica do aluno para uma realidade
inexistente, isenta de conflitos ou de consideracdo do desconforto ante as diferencas
culturais e religiosas? Um livro didatico de Ensino Religioso poderia assim se
constituir? Estaria ele atendendo “o0 qué?” e o para qué?”’ do ensino de Religido na
escola? Estaria um material didatico assim efetivamente sendo um dos elementos da
formacédo do professor que o utiliza em sala de aula?

Por meio de uma investigacdo de como - via o livro didatico - as criancas de

escolas publicas e particulares, provenientes de classes sociais diferenciadas



apreendiam o conceito trabalho, a pesquisadora Ana Lucia G. de Faria também
constatou o fator ‘idealizacdo’ e ‘fetichizacdo’ da realidade. Afirma ela que o livro
didatico, ao fetichizar o trabalho na sociedade capitalista, torna natural as injusticas que
se dao por meio da divisdo de trabalho a partir de critérios e modalidades as mais
banais possiveis: sexo, idade, local, cidade, manual/intelectual, hierarquia de
profissdes etc. Oculta os abismos que se interpdem entre as mais diversas classes
sociais, desde o burgués, o proletario, o instrumentista da producdo até o que
comercializa o resultado da forca de trabalho. Mostra-se, por isso mesmo, “mentiroso”,
“arcaico”, “falso”, “genérico”, “abstrato”, “irreal”, “preconceituoso” e “contraditério”’.
Relevancia adquire aqui o aspecto formativo que o livro didatico pode inferir na

préatica docente.

O livro didético [...] elabora as estruturas e as condi¢cdes de ensino para o
professor. [...] produz uma série de técnicas de aprendizagem: exercicios,
guestionarios, sugestbes de trabalho, enfim as tarefas que os alunos devem
desempenhar para a apreensao ou, na maior parte das vezes, para a retencao
dos conteddos. Assim, 0s manuais escolares apresentam ndo apenas 0S
contetidos das disciplinas, mas 'como' esse contetido deve ser ensinado®.

Pelos aspectos acima destacados, o livro didatico € muito mais do que um
simples instrumento pedagdgico e metodoldgico que se agrega ou ndo ao trabalho
docente. O modo como ele “elabora as estruturas e as condicbes de ensino para o
professor...” traz subjacente também elementos formativos, ideoldgicos ou
preconceituosos ao profissional e ao aluno que o utilizam em sala de aula. Segundo
Nosella’®, a abrangéncia de tais elementos podem chegar a atingir, pelos processos de
assimilacdo e acomodacao, a personalidade das pessoas envolvidas. Particularmente

em relacao as criancas, diz a autora:

As criangas, submetidas a macica inculcacdo de uma ideologia, ndo iréo
apenas apreendé-la, mas terdo toda a sua estrutura de pensamento
impregnada por ela. E tudo isso se passa huma idade em que as crian¢as nao
possuem ainda discernimento para poderem adotar, ou n&o, qualquer
ideologia, segundo suas opcdes pessoais, tendo assim seus valores, seus
conceitos e sua visdo de mundo determinados totalmente pela que domina.

Isso somente torna-se possivel a medida que o livro didatico é visto e utilizado
em sala de aula como “a autoridade, a dltima instancia, o critério de verdade, o padréo
de exceléncia a ser adotado™®. O que - por parte do corpo docente - ndo deixaria de
emergir uma Vvisdo estreita desse recurso em relacdo a sua funcdo pedagodgica e

formativa no processo de aprendizagem.



Segundo Rengel*!, ndo sdo poucos os aspectos a serem considerados tendo
em vista as tramas em que muitos pareceres a respeito do livro didatico sdo emitidos:
afinidade de critérios, conceitos e valores tais como a pluralidade e a cidadania;
rejeicdo a toda forma de preconceito ou discriminacdo as manifestacdes religiosas;
criticidade ante a reproducdo de modelos de pensamento ideoldgico que ‘justificam’ a
desigualdade das relacbes; énfase na possibilidade de o aluno alimentar atitude e
interesse investigativos, exercitar a criatividade, ultrapassar idéias prontas e dispor-se a
novas descobertas; pertinéncia entre os temas de estudo e desenvolvimento
metodolégico dos mesmos; sensibilidade a niveis de leitura e raciocinios que
transportem os alunos as situacdes reais do seu cotidiano; adequacdo ao estagio de
escolaridade dos alunos; consisténcia dos conteudos; diversificacdo das estratégias de
leitura’?; sintonia e afinidade com a legislacdo que normatiza a educacdo nacional;
existéncia de sugestdo de atividades complementares®®.

A medida que tais aspectos passam a ser considerados, da-se a compreensao
de que o livro didatico é ‘um’ dos recursos de aprendizagem, ndo o unico. Coopera-se
para a primazia do critério de compatibilidade do livro didatico com as aptidées dos
alunos e com o projeto pedagogico da escola. Poderia a préatica docente de Ensino
Religioso se dar a margem das discussdes a respeito das luzes e sombras do livro
didatico acima apresentados? Trata-se de uma das questbes que, a seguir, seréo

averiguadas, tendo por base relatos de uma pesquisa de campo.

O livro didatico de Ensino Religioso: relatos de uma pesquisa sobre uma

iniciativa docente

A pratica docente de Ensino Religioso € hoje uma das principais forcas
responsaveis pela implantacdo do modelo didatico-pedagdgico configurado a partir da
nova resolucdo do art. 33 da LDB/96, a Lei n°® 9.475. Tanto o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil como a supressédo de qualquer doutrinamento confessional
em sala de aula se constituiram — a partir de entdo - nos principais critérios dessa
prética.

O ensino religioso, no contexto da educacdo cidada, tem como pressuposto a
dignidade humana, que independe da opcdo religiosa. Sua especificidade
consiste em trabalhar o fenbmeno religioso. O reconhecimento das diferentes
tradicdes religiosas, bem como o estudo das diferentes tradi¢cbes, precisa

acontecer jA nas séries iniciais. Importante lembrar também o papel do
professor como referéncia para as criangas, adolescentes e jovens. Em



diferentes graus de intensidade, todo professor, em todas as séries, influencia,
através de suas atitudes, de sua postura™.

No entanto, ‘como’ transpor didaticamente durante o transcurso das seéries do
Ensino Fundamental os critérios do respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil e
do ndo proselitismo? Essa foi uma das maiores preocupacdes que levou pesquisadores
e professores da area de Ensino Religioso a participar do processo de elaboracao e
implantacdo de materiais didaticos coerentes com o novo modelo sancionado na nova
LDB/96 e pela Lei n° 9.475. As Colecdes “Redescobrindo o Universo Religioso™ foi um
dos exemplos desse pioneirismo.

Mais do que uma obediéncia a uma nova configuracdo legal, tratava-se de
responder a diversidade presente em cada turma de alunos, jA nem todos procedentes
de uma unica confissdo religiosa. E qual seria, nesse contexto, a especificidade do
Ensino Religioso? “Ter o fendbmeno religioso como objeto de estudo, possibilitando ao
aluno entender as diversas manifestacdes da religiosidade presentes no seu dia-a-dia e
o Transcendente nas Vvarias culturas e tradicées religiosas™®

A clareza do papel que lhe compete enquanto professor de Ensino Religioso
em sala de aula, a ‘traducdo pedagdgica’ das manifestacdes do fendbmeno religioso, a
habilidade metodolégica na abordagem dos temas de estudo a serem trabalhados se
transformaram em aspectos decisivos ao se empreender a busca, tanto por uma
proposta de formacdo em servico desse profissional, como em materiais didaticos de
apoio®’.

O contexto anterior a promulgacdo da LDB/96 vinha sendo marcado
por um acentuado "processo de rupturas com as concepcdes vigentes de educacédo™®.
O Ensino Religioso continuaria sendo apenas uma preocupacao dos representantes
das tradicdes religiosas ou também da escola? Fato é que o foco das discussdes
concentrava-se na iminente necessidade de definicdo do Ensino Religioso enquanto
compreensao de sua natureza e de seu papel na escola.

A partir do momento que, por meio da lei maior da educacdo brasileira,
especificamente a partir da Lei n°® 9.475 que conferiu nova resolucdo do art. 33 da
LDB/96, deu-se a consolidacdo do processo de reconhecimento do Ensino Religioso
como area de conhecimento e, portanto, como parte integrante da formacéo basica do
cidaddo, praticas metodolégicas e didaticas doutrinais/confessionais - até entéo

vigentes - passaram a ser contestadas. Da parte dos que vinham atuando em sala de



aula segundo o antigo modelo houve, por um lado, resisténcias e temores. Por outro,
iniciativas, abertura e comprometimento.

A Colecao "Redescobrindo o Universo Religioso” resultou, entdo, de uma das
iniciativas de sistematizacado de material didatico como resposta a implantacdo do novo
modelo de Ensino Religioso. Resultou de um posicionamento do corpo docente ante
uma necessidade de adequacdo didatico-pedagdgica em relacdo a diversidade
cultural/religiosa evidente em cada turma de alunos. Resultou da configuracdo de um
Ensino Religioso ndo mais nos moldes formativos, catequéticos e/ou doutrinario de
uma determinada religido. Um Ensino Religioso a servico da formacdo humano-
religiosa do aluno, da socializacdo dos valores humanos fundamentais e do
comprometimento civico™. Um Ensino Religioso, enfim, propenso a iluminar o ser
humano ante as indagacfes existenciais mais diversas: por que ser bom? Qual a
origem do mal no mundo? Qual o sentido do sofrimento?...

O que condicionou a estruturacao desse perfil didatico-pedagogico da Colecéo
foi um longo processo de elucidacdo da incumbéncia pedagdgica do Ensino Religioso
em ambito escolar por parte do corpo docente da instituicdo educacional aonde ela veio
a ser elaborada e implantada. Os livros didaticos de Ensino Religioso ndo mais
atendiam a nova legislacdo vigente. Segundo registros da Semana Pedagogica que
ocorreu no ano de 1997, os professores de Ensino Religioso dessa instituicdo
educacional sentiam a necessidade de "adequar o planejamento, os contelddos, o0s
textos, o livro didatico, as estratégias metodologicas e a avaliacdo as caracteristicas
proprias a cada faixa etaria"®.

A partir de uma metodologia de portfélio, elaborou-se primeiramente o material

n21- Dos

para a educacdo infantil, "pautado no respeito e acolhimento ao diferente
resultados positivos obtidos com a nova didatica e metodologia implantadas, nasceu a
motivacdo para que no ano de 2001 outros materiais referente aos anos do Ensino
Fundamental viessem a ser elaborados e publicados.

A instituicdo educacional em que o grupo de professores de Ensino Religioso se
deu ao trabalho de elaboracdo da Colecdo “Redescobrindo o Universo Religioso”, local
aonde se deu a pesquisa, € de cunho particular e confessional, cuja sede encontra-se
situada no centro da cidade de Curitiba, Estado do Parana. A anélise documental e a
entrevista semi-estruturada foram os principais instrumentos de pesquisa utilizados para a

coleta de dados.



Por meio da analise documental, verificou-se que tanto na Educacéo Infantil como
no Ensino Fundamental, a estruturacdo didatica da Colecdo “Redescobrindo o Universo
Religioso” visa contemplar a etapa de desenvolvimento do aluno, abordando tematicas
gue possam ser significativas a cada uma delas, a saber: a relacdo da crianca com a
vida®; a importancia do relacionamento da crianca com o outro®; a acdo da crianca
diante dos acontecimentos e fatos que fazem parte da vida*’; a crianca e o
desenvolvimento da sua dimens&o religiosa, individual e social®®; o crescimento intelectual,
fisico e espiritual, gestos, valores e expressao religiosa®®; o envolvimento do educando na
sua tradicdo religiosa, as diferencas das tradicdes, o crescimento e o didlogo com o
transcendente?’; os textos sagrados orais e escritos, as formas respectivas de interpreta-
los?®; a relacdo entre religido e religiosidade, presentes na dinamica social®’; os valores de
lideres e comunidades religiosas e seu compromisso social®’; os costumes e simbolos das
tradicdes religiosas®; as normas nas tradicdes religiosas, as concepcdes tanto da vida e
da morte, bem como a vocacdo humana para o bem e o transcendente®.

A entrevista semi-estruturada contou com a colaboracdo de onze professores,
escritores e nao-escritores da Colecdo. Ante a questdo como vocé define a Colecao
“Redescobrindo o Universo Religioso” em relagcdo a concepcdo de educacdo, a
concepcao religiosa, ao conteudo, a linguagem e a metodologia empregada, 0s
professores entrevistados assim se posicionaram: a) concepcao de educacdo - dos
onze professores entrevistados prevaleceu o parecer de uma "educacdo nao-bancaria,
diferenciada, que promove a abertura, o didlogo e abre espaco para que o aluno se torne
co-autor da sua cultura e religiosidade”; b) concepcédo religiosa - a resposta dos
professores entrevistados foi unanime e precisa: "inter-religiosa”. Vale ressaltar que
somente trés dos professores entrevistados acrescentaram o enfoque "ndo proselitista”.
Isso demonstra que ndo basta apenas comungar com a idéia de se buscar, em prol de
uma convivéncia respeitosa e pacifica, pontos comuns e convergentes. Faz-se também
necessario também dispor dos meios (materiais didaticos) adequados; c¢) contetdo -
distinguiu-se no parecer dos professores a “abordagem de pontos comuns entre as
tradicdes religiosas”, “a promocao da familiaridade dos alunos com cada tematica de
estudo e a quebra de preconceito, de idéias errbneas a respeito de cada uma das
tradicdes religiosas”; d) metodologia - as contribuicbes dos professores sobre esse
aspecto se concentraram em expressoes concisas, a saber: "bastante satisfatéria, passivel
de ser melhorada”, "dinamica, interativa, excelente", "ludica, significativa e envolvente”,

"propagadora de uma cultura que nao divide, promove a liberdade de expresséo”,



"aspecto chave para a promocao do didlogo inter-religioso", "possibilita uma ampliacédo
progressiva da familiaridade e do conhecimento a cada tema de estudo”, "parte do
contexto do aluno e de acordo com a sua faixa etaria", "leva o aluno a uma acéo,
reflexdo, interacdo, momento de sintese”; e) linguagem — adjetivos ndo faltaram na fala
dos professores sobre esse aspecto: "adequada e acessivel para o tratamento

pedagogico dos temas de estudo”, "adaptada as faixas etarias dos alunos" , "adequada e
acessivel", "superacado da linguagem confessional".

Tanto os enfoques colhidos por meio da analise documental como os mais
diversos pareceres dos professores entrevistados sobre a Colecdo “Redescobrindo o
Universo Religioso” acima mencionados denotam a relevancia de um livro didatico ndo
s6 na implantacdo do modelo de Ensino Religioso inaugurado pela nova LDB/96, mas
também no debate sobre “o0 qué?” e o para qué?” do ensino de Religido na escola. Um

debate sequer recente e muito menos pontual.

Consideracfes Finais

O viver humano é, essencialmente, uma expressdo do mistério da vida que
todos os dias ndo cessa de se manifestar. Aqui e acola, o ser humano perambula a
procura de tudo aquilo que possa Ihe conferir sentido e plenitude.

O conhecimento religioso se constitui a elogiéncia dos fundamentos mais
sélidos que tém dado sustentacdo ao viver humano em todos os tempos e culturas.
Tem se mostrado o preladio de uma sinfonia que embala o pulsar humano no mesmo
compasso daquilo que lhe inspira, transcende e confere sentido a sua destinacéo.

Segundo Kiing®, "ndo havera paz entre as nacdes, se ndo existir paz entre as
religides. Nao havera paz entre as religibes, se ndo existir dialogo entre as religides".
Trabalhar o respeito entre as tradicbes religiosas, o dialogo com o diferente sem
menosprezar a propria identidade cultural e religiosa; possibilitou a quebra de
paradigmas fecundos a proliferacdo do preconceito, a superacdo de fanatismos
confessionais; promover a aceitacdo da diversidade religiosa existente em sala de aula, o
desenvolvimento da dimenséo religiosa como condicdo a formacgdo integral do aluno

distam entre os maiores desafios ao “ensino de Religido” do contexto escolar.
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