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Resumo: Este artigo analisa memoriais de leitura escptwrsestudantes da disciplina “Leitura”,
do curso de Letras, da Universidade do Estado dadrande do Norte. As reflexdes baseiam-se
teoricamente na importancia de uma leitura refexdwnos estudos das historias de vida, como
dados para uma pratica pedagodgica reflexiva. Oesdadalisam a trajetoria de estudantes do
curso de Letras que relatam suas experiénciastdeal durante a formacéo docente.

Palavras-chave:Formacao docente, letramento, dialogismo

Abstract: This paper is aimed at discussing what studentsalkayt their reading practice by the

discipline “Leitura”, of the course of Letters, Bio Grande do Norte State University. These
reflections are theoretically based on the impaaof reflexive reading and on study of histories
of life, providing material for reflection of pedagical practice. The data analysis the reading
trajectories of students from Letras’'s course whiated their experiences during teacher’s
formation.
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1. Introducao
O presente trabalho situa-se no ambito dos estois recentes sobre o processo de

reflexdo na formacdo de professores. Entendendex@ef ndo como uma mera atividade de
analise técnica ou pratica, e sim como uma prteaincorpora um compromisso ético e social
de acdes educativas e sociais mais justas e deinasrdNessa compreensdo, os professores sao
concebidos como ativistas politicos e sujeitos gomgtidos com o seu tempo (GARCIA,

1999). Assim, quando os professores adotam umggumseflexiva face ao seu proprio ensino,

* Doutora em Educacéo pela UFRN. Professora de hiRgutuguesa da Universidade do Estado do Rio @rdmd
Norte — UERN/Campus de Natal.
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afastam-se das posicOes estaticas que costumampestsentes nas abordagens formativas
tradicionais ou tecnicistas (CONTRERAS, 2003).

Para nés, entdo, torna-se relevante o desenvaitonde praticas mais reflexivas que
possam provocar uma mudanca qualitativa na formagdo profissional de Letras e,
consequentemente, na futura préatica desse profédsi@om o intuito de analisar a formacéao
nesse curso, lancamos um olhar detalhado paraieapda leitura existente durante os anos de
formacdo académica. Este artigo, desse modo, aladgdanas reflexdes que surgiram dessa

analise.

2. Por que formar professores/as reflexivos/as?

Acreditamos que a reflexdo € de suma importanaia @aompreensao da realidade que
espera o/a aluno/a de Letras quando este/a assmmaisala de aula como professor/a de linguas.
Serda preciso apenas conscientiza-lo/a ou poderEmesalguma coisa para além dessa reflexdo?
Como isso se da de fato? Para Novoa (1988, p.ld@mada de consciéncia opera-se através
do assumir da palavra. O saber gera-se na pattilfgiscurso”. Nessa obra, Novoa sugere uma
nova epistemologia da formacéo, propondo que ocitm de reflexividade critica deve assumir
um papel de primeiro plano no dominio da formacécadultos” (Névoa, 1988, p.109). Para
tanto, esse autor considera que o trabalho de @@onaode ser elaborado com base num balanco
de vida, o que seria a visdo retrospectiva da fofimee ndo apenas com base na formacéo para o
futuro. Ele justifica esse posicionamento, sublimdta outro fator importante na formagéo: a
consciéncia contextualizada, ou seja, a situacaformi@acdo estd relacionada também com as
acdes do presente, com as experiéncias e com oteeicoentos que fazem parte da trajetéria de
vida do sujeito aprendiz. Dessa forma, Névoa (198BL7), parte, em seus estudos, das historias
de vida ou abordagem biografica para procurar ‘iEsdear uma reflexdo tedrica sobre o
processo de formacdo de adultos”. Em outro trabahnesmo Ndévoa (1995) sugere a criacao

progressiva de uma nova cultura da formacdo deegsofes, que conjugue as dimensofes
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coletivas para a preparagcdo de profissionais antdace mais participativos na transformacao
das escolas.

Nesse sentido, “a busca pela reflexividade dever psr um trabalho que seja coletivo e
construido a partir do dialogismo” (BENEVIDES, 20p38).

Neste trabalho, situamos a formag&o docente eroomexto de prética reflexiva critica,
entendendo que esse processo de construcdo dessabentece de modo articulado. Para nés, o
conhecimento tedrico ou cientifico e 0 conhecimesttbre os saberes da pratica ndo podem ser

tratados de modo estanque. Compreendendo os sdbesges como

essenciais e complexos, relativos, mutaveis, cotores ético-politicos e
atravessados pelas questdes socioculturais dasdadels, reconhecemos a
importancia de se formar professores que tambémrasa essa concepcao.
Desse modo, a construgdo dos saberes esta dirétafigada ao contexto
social, ao tempo, as condi¢cdes materiais e aostaspsdcio-histérico-culturais
que fazem parte integrante do processo pedag@ENKEVIDES, 2005, 88).

Essa forma de entender a formacao reflexiva préssum investimento no sujeito da

aprendizagem, na percepc¢ao e analise de suaségpas, de seu saber, do contexto de onde
vem e das condi¢cfes de seu processo de formacao.

3. A questdo da leitura no curso de Letras

Na formagé&o dos profissionais dos cursos de liaamas em Letras, o grande desafio que
temos pela frente € o de formar professores refiexisobre seu papel enquanto leitores e
produtores de textos diante de uma sociedade e tpitura e a escrita, muitas vezes, néao se
concretizam como praticas rotineiras.

Diante da producdo dos saberes linguisticos que,Uttimos anos, surgiram em novas
teorias e categorias, a formacdo dos professoreBndeas (materna e estrangeira) viu-se
defasada. Autores como Miranda (2000, p.203) reseajjue é “preciso repensar com urgéncia
os cursos de Letras”. Nos cursos, “os curriculasuas grades curriculares se assentam em

concepcdes tradicionais de linguagem” (OLIVEIRAQ2)) Essas grades ainda desconhecem as
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orientacbes contidas nos PCN a respeito do ensainindua e das propostas existentes ali
(REINALDO, 2000). Além disso, os alunos que entragsses cursos, conforme Miranda (2000,
p.203), j& ndo sdo mais 0s mesmos alunos que afaesam o0 beletrismo que caracterizavam os
alunos de antigamente. Essa autora ainda focglie|a mesmo assim, os cursos de Letras
continuam 0s mesmos.

Oliveira (2004, p.03), discutindo a formacéao iniaa professores de lingua materna a
partir de entrevistas realizadas com alunos/asutkmae Letras, ressalta que a maioria desses/as
alunos/as “reconhece como disciplinas fundameataisa formacdo aquelas relacionadas a area
da Linguistica e da Lingua Portuguesa”. Esses astesl ainda mencionam que desconhecem 0s
textos integrais dos PCN, relacionados ao ensintidgua Portuguesa nos niveis de Ensino
Fundamental e Médio e, segundo Oliveira (2004, )p.@Bgue é mais grave, ndo conseguem
estabelecer relacdes entre os conteudos nelesecaf@®@ss e aqueles de sua formacdo”. De
acordo com Oliveira (2003, p.60), isso acontecedeworréncia da organizacdo curricular dos

cursos de Letras que:

obedece a uma certa visdo, ainda dominante, degjgenteidos necessarios
para formar professores de lingua materna cingemwesdominio da lingua

entendida como sistema estruturado e normativodegisque a nosso ver,
infelizmente, ainda povoam o imaginario coletivosiatiedade, nela incluidos
os intelectuais, pesquisadores, professores essmfes.

E nesse sentido que Oliveira (2003, p.66-67), emaodiscussdo sobre as grades
curriculares dos cursos de Letras, defende a aagéd dos curriculos em torno dena
concepcao de linguagenue forneca aos aprendizes uma teoria do sujé@ibeassujeitado ao
mesmo tempo em que “permita ver a linguagem comdongie acao sobre 0 mundo e sobre os
outros, constituida nas relagdes sociais e, nessegs0, representando e significando o mundo”.
Dessa forma, a formacdo de professores pode alcaugeas dimensfes no sentido de se
produzir um conhecimento que dote os futuros psofes e professoras das nogoes (OLIVEIRA,

2003, p.73) “sobre o ensino da lingua como prdtisaursiva, de natureza social, sem dispensar
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o dominio de sua organizacdo estrutural, mas quogmenda 0s elementos que a organizam
enquanto recursos para expressar pontos de vssf,discordando, concordando, ocultando
valores, desvendando mitos. Ou seja, a formacgwafessor de lingua materna deve-se orientar
para a compreensdao da lingua em sua complexidade.

Outros trabalhos (BATISTA, 1998; MARINHO; SILVA998; MIRANDA, 2000) tém
questionado a auséncia do gosto pela leitura ndi@od dos professores que lidam diariamente
com atividades de linguagem na vida e na formagiprdfessor de Lingua Portuguesa. Esses
trabalhos revelam que alguma acdo deve ser feitk @alurante o periodo em que os professores
estdo em sua fase de formacdo inicial, porque éanésse que, muitas vezes, lhes sdo
apresentados 0s conceitos e as teorias relevaatasap praticas pedagoégicas que irdo assumir

um dia.

Um pressuposto que levamos em consideracdo nestalito refere-se a reflexdo
assumida pelo aprendente, durante a sua formag&entido de que, ao assumir a posi¢ao de co-
responsavel pelo papel da aprendizagem, ele/ela podhpreender o papel da teoria para a
pratica docente a se realizar futuramente. Dessio tamlocamo-nos como Zeichner e Liston
(1987), que defendem um programa de formacao goepénas instrumentalize os estudantes
nas habilidades da docéncia, mas que prepare wdagsts para “assumirem um papel mais

central direcionado para o préprio empenho em tateeisdes”.

Nosso entendimento sobre o papel da reflexdo maafgio docente levou-nos a buscar a
voz dos estudantes de Letras a fim de entendermpapeal que a formacéo e a pratica da leitura
exercem na vida dos estudantes. Essa perspeativahece 0 aprendiz da docéncia como sujeito
do conhecimento (TARDIF, 2002) e reconhece tambénvazes que falam sobre @utro
(BAKHTIN, 2003), o lugar das experiéncias, o ludarfalta, o lugar das identidades e de como

elas sdo construidas, e das diferencas que esenpgs na realidade escolar.

Também outro lugar fica evidenciado nessa tarefeeduperar as vozes que se dispéem a
narrar os modos como a leitura, como a praticaettarhento esta presente nas vidas desses
grupos estudantes: o lugar da memoria. Mais doageeas narrar a presenca de uma marca do
homem moderno, a escrita dessas memorias podeossiderada como representativa das

experiéncias formativas, que tém sido motivo deidsst no campo da pesquisa educativa
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(CATANI, 2003). Nesse sentido, evidencia-se a redade de um trabalho de formacédo de
professores-leitores, ndo apenas no sentido dizattéo de conhecimentos, mas essencialmente
de construcao/elaboracdo de saberes que contripasara preparacdo dos futuros profissionais
da docéncia, numa perspectiva de profissionalismscente (RAMALHO, 1998). Assim sendo,
colocamo-nos em uma perspectiva que também pretemaeecer as praticas de leitura que
possuem aqueles que pretendem formar-se profesderEsrtugués. Diante dessa perspectiva,
Soares (2002, p.219) € uma das vozes que trazaao®mesafios presentes na formagédo do

profissional de Letras, voz que interroga:

Que grupos sociais estdo hoje demandando a profis$d professores de

Portugués e, para isso, freqiientam as salas de dagacursos de Letras? Quem
séo estes que devemos formar como professoresrilg&@s? [...] que formacao

devem ter os que formam os professores?

A leitura ou a licéo, lectio, segundo Larrosa (208340), “implica a relacdo de cada um
consigo mesmo e com 0s outros”, dessa forma, gstamente envolvida com o ensinar e com o
aprender. Por isso, o papel do professor no aterdesignificativo. Desde o gesto de selecionar
0s textos a serem lidos ao de convocar a leitu@pfessor “é o0 que remete o texto”. Larrosa
utiliza-se de uma linguagem cativante para dizerajprofessor ndo € aquele que “dar a ler o que
se deve ler”, mas sim, é aquele que “dar a leresgudeve: ler’. Nessa concepcao ler ndo é
obrigacdo, aqui esse ato é considerado uma diwdainoa tarefa. Divida no sentido de
“responsabilidade que temos para com aquilo qudaiaado ou enviado”. Tarefa, no dizer de
Larrosa (2003), no sentido dé&go que nos pde em movimerfibgesto de dar a licdo ou de dar a
ler por parte dos/as professores/as além de seayegto de entrega, porque, primeiro, parte da
eleicdo de quem escolhe o que se da a ler e, segoodque remete para a leitura, inaugura o

movimento de ler.

4. Formando Professores-Leitores — Analise de memas de leituras no curso de Letras
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A investigacao relatada neste artigo envolve dg@dogenientes de memoriais de leitura
escritos por um grupo de alunos e alunas da Faitrilda Letras da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte — FALA/UERN A andlise dos memoriais procurou responder a
macroquestdo de pesquisa: Como a construcao de amonial de leituras pode auxiliar no
desenvolvimento de uma consciéncia critica (daegsafra formadora e do/a educando/a) a
respeito da formacdo docente? Analisamos o modm amfas alunos/as do curso de Letras se
tornam leitores e como as praticas de leituraxsf@duzidas na formacéo docente, observando o
que é dito sobre as praticas existentes nas disgspfjue compdem a grade curricular desse
curso. Especificamente, este trabalho focalizaringe de 2002.2, quando éramos professora da
disciplina “Leitura” da FALA. Os nomes dos/as estoigts foram substituidos por nomes biblicos
para preservar a identidade deles. Os trechos i@eelos dos memoriais correspondem

fielmente as idéias escritas pela turma, na ocasiao

Queriamos conhecer o0 que € dito sobre essas te@wamo elas sdo experienciadas para
perceber quais os caminhos que o professor-formpolde tomar para a preparacao de uma
pratica reflexiva da atividade de ler na formacéoethite. Nossa intencdo era de fazer o/a aluno/a
de Letras compreender a teoria sobre a préticaitlad a partir do mundo particular onde ele/a
esta inserido e transformar esse conhecimenteatraressobre o fazer docente. Nesse sentido,
0s estudantes precisariam se reconhecer dentyorétésas de leitura para poderem compreendé-
las e poderem elaborar questdes que tratassemsdw endos saberes docentes envolvidos na
formagéo de leitores.

Ao narrarem sua trajetoria como leitores na Fadddte Letras e Artes da UERN, os/as
estudantes apresentam posicdes de sujeito em guexiste a afirmacéo de que Iéem muito, ora
existe a falta da leitura ou essa ndo é conformesejado. Sentimos também que, por todos os
memoriais, ha uma série de listas de obras quersfimeradas no sentido de étaca a voz que

procura identificar-se comieitor/a. Nesse sentido, a interpretacdo que damos a@ssa fle se

! Este trabalho apresenta dados analisados nage3eutorado intitulada “LEITURA E FORMAGCAO DOCENTE:
a trajetéria da pratica da leitura de alunos/asutso de Letras”, defendida em dezembro de 200&sulRdo de

uma pesquisa-acdo desenvolvida na disciplina “taituno periodo de 2002.2, com uma turma de 1Ooskas do

sexto periodo da Faculdade de Letras da UERN, eigese, neste artigo, dados analisados na primpaita do

Capitulo da tese, intitulado “Memorial de leituresnhecendo o graduando em Letras e suas leituras”.
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identificar como aluno de Letras, faz total sentigando entendemos que somos um pouco de
ndés mesmos e um pouco dos outros com quem convereliwocompreendermos leitura como

um imenso projeto dialdgico no qual varias vozemtsgcruzam, atraves do contato com autores
diversos, pensamentos diversos e crencas as madas traduzidas pela leitura e pelas vozes
dos/as professores/as que fazem a mediacdo estrs emINndos, o fato de os jovens autores
daqueles memoriais listarem as obras que fizerae pa passagem deles pelas disciplinas &

mais uma forma de revelarem que essa passagemirao $olitaria o quanto pode parecer.

Para uma melhor visualizacao das posi¢cdes adopaiias alunos e alunas, iremos dispor,
abaixo, as representacdes conforme as duas pévapeenhcontradas na leitura e compreensao
dos memoriaisa. uma posi¢ao de leitor ou leitora construida emcaminho marcado por uma
trajetéria sem tantos empecilhos, mas, no entarito,isenta de conflitos le. uma trajetéria
identificada como tortuosa, marcada por conflitos.

a. Posicdo de leitor ou leitora construida em um a@nho marcado por uma trajetoria sem
tantos empecilhos, mas, no entanto, ndo isenta dendlitos

As leituras que foram se construindo a partir pi@icas comuns ao curso de Letras,
como ler para o desenvolvimento das atividades émmds e, mais ainda, ler para o
desenvolvimento das disciplinas da area da Liteaed&io as que mais registram comentarios por

parte dos memoriais, como podemos ver logo maignosciados selecionados para anélise.

Ao serem questionados sobre o porqué de pratidenesncomentarios reportarem com
maiores detalhes a prética da leitura nessas liiispo grupo manifestou-se, relatando, que, nas
disciplinas de literatura, a leitura se efetiva amgularidade e a obrigatoriedade da leitura de

varias obras se faz necessaria.

Evidenciamos, por meio dessas respostas, que esseantes possuem uma historia de
leitura que privilegia o mundo literario. No entanapesar de considerar a formacéo literaria
como parte imprescindivel da formacdo do graduakedoetras, chamamos a atenc¢ao aqui para o
fato de que nas outras disciplinas o trabalho wfetla leitura, como apropriagdo dos
conhecimentos necessarios para a construcao dahen epistemologicamente mais complexo

como os relacionados aos conhecimentos linglistiegessarios para um professor de lingua



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletronica de Divulgagao Cientifica em Lingeatuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 03- n-2% Semestre de 2006
ISSN 1807-5193

materna, pouco se concretiza. A esse respeitop rqusscionamento sera melhor compreendido

guando estivermos dando destaque ao item b.

Voltando-nos para 0s comentarios a respeito datdra vivenciada pelos alunos/as-
leitores/as do curso, observamos que eles expregssnsatisfacdo imensa cooncolorido
advindo da experiéncia de lerem o mundo literdPiela paixdo que essa atividade exerce em
varios jovens, podemos dizer que 0 encontro coimeaig, com a prosa, com aquelas atividades
que desenvolvem o poder da encenacdo e da declanasgrasenta uma riqueza de acbes que
podem ser realizadas na formacdo no sentidchdmaro aluno ao ler. Ou no dizer de Larrosa
(2003, p.139): “propor a experiéncia da leitura @@mmum como um dos jogos possiveis do

ensinar e do aprender”.

Ja na Faculdade as praticas de leitura foram iwasjos oportunidade de ler
alguns classicos da literatura portuguesa entresjyoesias e cantigas, como
também a literatura brasileira foi oportunizanddeitura de varios tipos de
textos envolvendo varias épocas e estilos.

Nas demais disciplinas a pratica de leitura era lflimitado aos textos
fragmentados, na maioria das vezes textos bons, auass vezes textos
extensos que ndo tinha muito o que passar, cominguagem dificil e muitas
vezes sem a “analise prévia” do professor. Muitgaconudou no ingresso na
faculdade, os meus conhecimentos ampliaram totaémarforma de ver e fazer
as coisas mudaram, o mais marcante de todo dedwsses 3 anos, foram as
aulas do professor W., com elas aprendi demais, ufim analise “no
comportamento do outro” para que podesse entendeew foi 6timo, tive a
oportunidade de ler Bakhtin, principalmente. (Meialat — Raquel)

O trabalho com textos literarios para mim foi mareso, pois comecei a ver a
obra literdria com um olhar mais critico, passebaervar alguns aspectos que
antes eu ndo percebia durante a leitura, pois apEsagostar de ler textos
literarios ndo tinha uma orientacédo tedrica. Umalatsres que mais me chamou
a atencéo foi Fernando Pessoa, principalmente pelesdnimos que ele usava,
dando vida propria a personagens imaginarios. tisdo me fascinou muito.
Outro autor bastante significativo foi Machado dssi8, principalmente para
mim que ja adorava ler suas obras, estuda-lo aoftmidnuito gratificante. [...]

A teoria literaria foi de grande importancia pareompreensao de textos, tanto
na prosa quanto na poesia, posso dizer que faciti@ms o entendimento relagéo
a poesia. Além de cultivar um gosto pela poesiasgueado possuia, ao conhece
a estrutura, os recursos estilisticos e a pluifgiggdo do texto poético,
comecei a ndo acha-lo tdo chato e passei a admpaesia. A minha relagdo
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com a prética de leitura sempre foi significanteraou-se ainda mais relevante
com o estudo sobre a leitura, pois uma coisa @gdstler, outra é saber o que é
leitura. (Memorial 8 — Léia)

Finalmente fui convencido em 2000 a enfrentar uorecarréncia de 8,1/1. E
deu certo, gracas a Deus e as leituras que fiz.

Até entdo meu contato com a leitura limitava-swra@$ didaticos e evangélicos
e comecgou mais uma fase — muito importante para -moomecou 0 contato
com livros técnicos, estudos metalinglisticos, eoithentos das diversas
teorias sobre textos. Enriquecedor, porque comageerceber minhas falhas
tanto na producdo (falo de uma certa forma pred¢tumsamente) quanto na
compreensao de textos. O contato com a linglisticem Bakhtin e a
sociolingliistica, com a filosofia da linguagem dérasl disciplinas afins vieram
preencher lacunas no meu entendimento de leitutavantar “n” outros
guestionamentos. (Memorial 10 — Josué)

Diante dos saberes necessarios a formacao degiooial de Letras que inclui a leitura de
romances diversos como parte da construcdo dosesatte docéncia, ndo podemos deixar de
comentar sobre o papel da leitura literaria nessdéepda vida desse profissional. Segundo
Zilberman (2001, p.51), “numa obra de ficcdo, peagens, coisas, sentimentos, espago e até o
tempo aparecem de forma inacabada e descontinab& &b leitor completar as lacunas dadas
ao ele pelo texto. Essa intervencdo € que garanteitar ser co-participante do ato de criacéo
existente na leitura. Zilberm&R001, p.51)pinda acrescenta:

A participacdo nédo se limita ao mero preenchimeu® vazios plantados pelo
texto: como as orientagbes que recebe nunca es#imnmente definidas,
dispensando-se ao longo do conjunto de palavrasdos as vezes, deixadas a
seu critério, o destinatario é convidado a integeano processo de constituicao
da obra, particularizando o processo de entendordmia.

No caso do ensino voltado para os cursos de Ldtéaa grade curricular, conforme a
orientacdo dos Projetos Politicos Pedagodgicos da asstituicdo e listas indicadas para os
exames de avaliacdo de cursos que devem ser seghigdam sendo, a pratica da leitura de obras
literarias, dentro das diversas disciplinas quepgi@m a Licenciatura em Letras ndo pode deixar
de abordar também, além dos conhecimentos solaetlita (estilo, estética, concepcdes

estético-filosoficas, etc.) as questbes relativagj@e um/a professor/a de lingua materna deve
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possuir para a tarefa da docéncia das questoegiie Assim sendo, essa leitura ultrapassa a
atividade cotidiana e se torna uma pratica sé@oliica mais elaborada por ser da ordem dos

conhecimentos construidos paransinar.

Sentimos, pelo discurso enunciado nos memoriais, @s/as alunos/as relatam suas
experiéncias de leitura de obras literarias comtosgasmo de quem somente narra uma situacao
do cotidiano. Isso ndo significa algo valorado camim, pelo contrario, € bastante significativo
saber que essa prética ja esta incorporada nodla-@os estudantes. No entanto, falta um elo
entre o que aqueles dizeres retratam sobre esigtadé e 0 que ela tem de formativo, no sentido
pedagodgico da aprendizagem para a docéncia. Erasopdlavras, os alunos e alunas parecem
deslumbrados com a experiéncia da leitura, maar@adunam com a possibilidade de virem a
ser professores de literatura ou mesmo de LingdadResa e com a importancia que essa leitura

tem para o desenvolvimento da atividade de seegsof dessa area do conhecimento.

Nao defendemos que essa atividade de leitura skyveealizada de modo independente,
focalizando a leitura apenas para a formacao degsares de leitura e apartando-a do que é do
mundo cotidiano. Pelo contrario, nossa tese past@rdssuposto de que, ao compreender as
atividades centradas nesse cotidiano e os variagmsn(mestos) de leitura que o mundo social
construiu, os graduandos/as possam partir dos condetos que orientam a estruturacdo dessas
praticas para ndo apenas compreenderem a reakdadkar, mas saberem o que precisam para
construir préticas outras, baseados/as em sua #gisdoundo e no conhecimento formalizado

sobre os saberes docentes necessarios para agirerpoofessores de lingua e literatura.

Dessa forma, entendemos que deveria haver unilegquigntre as referéncias enunciadas
pelo grupo a respeito do que leram nas variaspliisas da Graduacdo e ndo o descompasso que
verificamos no quadro 01, que apresenta, segundela®s colhidos em dezembro de 2002,
quando a turma estudada estava terminando o &peda Faculdade. Pelas informacdes que
constam nesse quadro, ha um grupo de disciplirasejdestaca por envolver os alunos e alunas
em atividades efetivas de leitura. Foram destacadadisciplinas mencionadas nos memoriais
tanto implicita quanto explicitamente, ou seja,aatip de referéncias diretas ou a mengéo de

experiéncias vivenciadas naquelas disciplinas.
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Ha ainda um outro aspecto que merece destaquecaqupreendemos que a atividade da
leitura, enquanto atividade situada na esfera sicudio (BAKHTIN, 2001), pode ser construida
na formacao docente como manifestacdo da compedaséiversas vozes que ressoam através
do que se leu em um curso de formacédo. Comprea@sivozes dos autores lidos, sejam eles
selecionados por representarem o canone, sejamselesionados por representarem uma
tendéncia ou uma preferéncia por parte dos/as geufes/as-formadores/as que optaram e
decidiram por esta ou aquela obra. Nesse sentidf@endemos uma postura que traz aos
professores-formadores/as o senso de responsdbiliddca e estética sobre o seu fazer
pedagdgico e sobre as escolhas que assume ao@raeste ou daguele modo. Nessa linha de
pensamento, reportamo-nos a Bakhtin (2003) queqdi o dever, no mundo da vida, é
relacionado a responsabilidade. Por isso entendgo®ma responsabilidade do/a professor/a que
doa, que oferece a leitura passa pela experiéntaaatlino/a-ouvinte. Disso interpretamos que a
responsabilidade do/a professor/a passa pela cengi#te dos/as alunos/as, enquanto co-

enunciadores do/no processo de ensino, e dos d¢or@rgos, enquanto produtos da cultura.

Disciplinas/Memdrias M1| M2 | M3 M4 | M5 | M6 | M7 | M8 M9 M10

Argumentagao

Didatica da Lingua Portuguesa

Didatica Geral

Filosofia da Linguagem

Leitura

Linglistica (1 e )

Literatura(s) Brasileira(s)

Literatura(s) Portuguesa(s)

Pratica de Ensino

Semantica

Sociolinglistica

Sociologia da Linguagem

Teoria Literaria

Quadro 1 — Referéncias as disciplinas que realizakeituras de modo efetivo e regular.
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A responsabilidade/respondibilidade do/a profdasgpassa também, assim, pela
alteridade, através das respostas ao outro, ahgsiogvintes, através daquilo que escolhe (elege)

para oferecer a eles/as como leituras.

Concluindo essa sec¢éo, podemos interpretar quent@aminho trilhado por experiéncias
ricas e interessantes para aqueles que possgestode ler ja incorporado como uma pratica
do dia-a-dia. Esse caminho apenas precisa seadayalu no dizer bakhtiniano, é preciso tirar o
véu que esconde as marcas daquilo que é constcoido uma simples experiéncia de ler
romances e sair da ingenuidade que traduz esseapcamo deleite ou uma vivéncia prazerosa
somente. Os/as professores/as, aqueles que conduwzeaminho do ler (LARROSA, 2003),
podem fazer muito mais para que a aventura daitngbr esse caminho, com todas as pedras e
desvios, trilhas sinuosas e escorregadias quez@nf parte do percurso, seja uma experiéncia

que nao careca de lembrancas, faganhas, medoflimson

b. Posicéo de leitor ou leitora construida em umadjetéria identificada como tortuosa,
marcada por conflitos

Mas infelizmente algumas atividades acabaram tolm@e uma tortura, pois
tinhamos que |é-las, ndo podiamos opinar diferdatque pensava o autor do
texto ou o professor, que s e achava o dono de.rd&zdram poucos 0s
professores que passaram uma imagem de leitoge® ealmente orientaram a
leitura, na maioria das vezes, apenas liam osdefitemorial 8 — Léia)

Em determinadas disciplinas 0 que havia eramlagegucacdo que
existia antigamente, “educacao bancaria” onde fegsor depositava o saber na
mente do estudante. Em determinadas disciplingsafessores tentavam fazer
isso, passavam a aula inteira sentados no bir®d lerkplicando o paragrafo por
paragrafo sem que o aluno pudesse interferir. Betdtalmente obscuros, de
linguagem dificil, e para avaliar o aluno utilizavaima prova objetiva. Assim
ficava dificil motivar o alunado. Posso atribuiesses problemas pelo menos 3
fatos reais: 1 — Um professor que mora distanteneaik s6 pode chegar na sala
arrasado. 2 — Um professor super cansado da viglstepa se aposentar. 3. — um
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professor que acarreta em sua carga horéria ndigeiplinas para ministrar as
vezes por falta de outro, chega na sala no meipedimdo e ainda pergunta:
Nessa sala € o qué? (Raquel — respondendo a pefydotquestionério)

Para iniciarmos este item, colocamo-nos em uméacgimsque reconhece e avalia o
conflito como parte do processo de aprendizagemhita caminho de aprendizagem é feito
linearmente, mas trazemos, através dos enunciambestudantes de nossa disciplina Leitura
algumas lembrancas de cenas de um cotidiano qdezem mais incompreensdes sobre o fazer
educativo do que referéncias significativas sobgesio de ensinar.Os percalgos estdo presentes
em todos os caminhos da formacéo. Para aquelesoqs¢ruiram praticas de leitura de modo
mais sistematico, o contato com a complexidade aoxeitos sobre lingua, linguagem e
literatura foi menos dolorido. Mas para aquelesmpssuiam praticas ndo rotineiras, esse contato
foi mais problematico.

Essa situacdo confirmou-se neste trabalho tambélns Bepoimentos em sala, pudemos
ver que os estudantes desse grupo demoram atemm@&stres para se entrosarem com o mundo
letrado que a faculdade oferece a eles e elas.cAsaglade de acompanharem as atividades
impostas pela rotina das tarefas exigidas no amipiigersitario pressiona os alunos e alunas a
cumprirem determinadas leituras que s6 se realiEsse ambito, como por exemplo, a leitura de
ensaios, artigos académicos, textos didaticos quelaream, comentam, argumentam,
categorizam, etc. que em praticas anteriores astdistantes da realidade desses aprendizes.

Para completar o nivel de dificuldades existedteante essa caminhada pelo mundo das
leituras académicas ha também a postura assunmEgseformadores/as diante da licg&x(io
leitura, conforme Larrosa (2003)). Posturas essass§o representadas por imagens que vao das
mais rigidas as mais descomprometidas, das maiscistas e conservadoras as liberais e
democraticas. No fundo, os/as estudantes revelaprefendamente criticos a postura dos
professores e, ao refletirem sobre os percal¢dsradwcao, atribuem a atitude dos formadores as
dificuldades encontradas nesse caminho.

Eles também se sentem co-responsaveis, tanto @s®nais quanto nos questionarios e

em comentarios em sala de aula, o grupo consideradambém tem uma parcela de culpa por
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“concordarem com as praticas dos professores” \Sawa calarem diante da falta de cobranca de
leituras (Josué), “por se acomodarem diante daquais facil” (Esther).

No quadro 2, recuperamos o que é dito sobre afpliiss que, na visdao dos alunos,
realizam uma pratica de leitura incipiente, fragtada ou sem o devido aprofundamento. O que
chama a nossa atencdo nessa andlise € que esfaisdss compdem o quadro que fornece as
orientacbes teorico-epistemoldgicas da estrutufaneionamento da lingua, com conceitos
fundamentais para a formagdo de um/a professor/éingaa materna, como é o caso da

habilitacdo escolhida por esse grupo.

Disciplinas/Memorias M1 | M2 | MS | M4 | M5 | M6 | M7 | M8 | MS M10

Lingua Latina

Linglistica(s)

Morfosintax(l, Il e 111)

Pratica de Leitura e Producao Textual

Topicos de Gramatica

Quadro 6 — Referéncia as disciplinas que realizaneituras de modo assistematico e fragmentado.

Ressaltamos que as disciplinas Estilistica, Rrat&cEnsino Il ndo aparecem pelo fato de
serem disciplinas dadas a partir do 7° periodo.

Entendemos que o lugar do conflito de onde osdastas se posicionam evidencia
insatisfacdes e, as vezes, compreensdes reduzitles @ fazer docente, pelo fato de terem
resultado de experiéncias contrastantes e/ou dasges No entanto, as vozes que se articulam
desse lugar apresentam e representam vozes guelassiuma compreensao de referéncias
exteriores que possibilitam a evocacdo de expedagrformativas daquelas que apenas foram
enclausurantes e redutorgdosso, 2004). Ao avaliar, ao posicionar-se agiokmente diante
dessas experiéncias, no dizer bakhtiniano, a @leobre as experiéncias, ultrapassa o nivel do
narrar-se apenas e abre direcionamentos outrosipapgnsamento transformador.

Para concluir este item, apresentamos as idéiakskn a respeito do que emerge das
experiéncias fundadoras que estdo presentes ratesrdliograficos e que, na concepcao dessa

autora, ndo esta ali por acaso.
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A carga emocional, qualquer que seja a sua nat(peazer, tristeza, vergonha,
orgulho, sofrimento, colera, alegria, medo, deshamiento, surpresa etc.),
surge como a primeira componente de qualquer inlieiexperiéncia. Todos os
episodios relatados nas narrativas entram nesssifidagdo porque contém uma
carga emocional muito forte que deixou um “tracadu (mesmo um
traumatismo), com que a pessoa foi estimulada &&Zar qualquer coisa”.
(JOSSO, 2004, p.183)

Assim sendo, essas recordacdes evocam a capaddaeeplicitar e de se distanciar
daquilo que foi experienciado para, a partir dessanciamento, provocar a compreensao/leitura

dos posicionamentos que desembocam nas atitudesidas pelos/as educadores.

A guisa de concluséo

Acreditamos que h& de se ter uma preocupacao abmsteam a formacado do professor.
Como professora de um curso que especificament@mafgporofessores, pensamos que a
necessidade de qualifica-los apenas ndo signifinaposicionamento politico-ideologico de
construcdo de saber. A formacdo deve estar reltdonom o desenvolvimento da identidade
desse/a profissional que ajudamos a formar e unmeinaade isso acontecer € leva-lo/a para o
mundo da construcdo dos sentidos pela leiturautzegntendida ndo apenas como mediadora de
conhecimentos e instrugdo. Mas leitura como cogdtride um ser pensante, critico, inserido
numa sociedade marcada por diferencas culturalea@dgicas, marcada pelo conflito de ideais
politicos e sociais e que, através da praticar&itpode crescer, entender e mudar o contexto
onde esses professores e professoras estao isserido

Nesse sentido, a necessidade de uma formaca@aréw € suficiente.Sugerimos que o
trabalho com atividade da leitura na formacdo defegsores/as deva priorizar a busca da
autonomia, a minha e a de meus alunos. Baseandmmpalavras de Contreras (2002, p.211)

quando diz:
Autonomia nao tem nada a ver com o inquebrantdaslodnviccbes e com a
auséncia de insegurancas, mas com a oportunidadelesejo de considerar

tanto as convicgBes quanto as insegurangas emiandétrabalho profissional,
enfrentando-as e problematizando-as. Reconhecédsndé-las e entender a
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ndés mesmos entre elas ndo é possivel sem outrapepivas, sem outros
colegas, sem outras pessoas.

Os problemas enfrentados pela auséncia de umaegrdé leitura voltada para os
conteudos especificos da formacdo de um/a profasste lingua materna podem ser
compreendidos, mas somente essa compreensao idpsafas formadores/as ndo € suficiente
para o desenvolvimento de uma préatica docentexreflePropomos uma discussao que envolva
todos os/as participantes. No entanto, vislumbramos: transformacdo somente naqueles
ambientes onde esses/as participantes assumanveEsCOMo responsaveis por qualquer
mudanca nas praticas educativas de nossa sociedade.

Por acreditarmos no processo de formagdo que nacorsgui com o término da
graduacao (PIMENTA, 2002) e por entender que arezdauhumana é inacabada (BAKHTIN,
2003), porque precisamos do outro para nos daraawaito, concebemos que, o ato de ler,
enquanto acontecimento das praticas sociais eraiglitndo pode ter também um acabamento,
um estado de finitude. Nesse sentido, propomogusidecomo uma atividade que permanece, ou
seja, que atravessa o tempo, em continuidade, patiggo (Quantas vezes lemos aquela obra
gue tanto no seduziu?), em compulsdo (Quando lemmosautor que nos envolve, logo
procuramos ler outras obras desse autor). “Por, igsaprender da leitura da, as vezes, a
impressédo de que ndo se aprendeu nada” (LARROSH, 20146), sempre teremos algo para
ler, para investigar, para aprender. Em sintesgopnos um conceito de leitura como dialogo,
como préatica dialdgicade apreensdo das vozes do Outro (BAHKTIN, 2008¢ glém de
fornecer ao leitor subsidios para uma acdo reflexpermite-lhe o desenvolvimento de sua

autonomia como ser situado nos varios contextapidbfaz parte.
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