Uso do texto literario nas aulas de
espanhol do ensino médio de
escolas publicas de Fortaleza:
uma reflexao sobre as crencas e a
pratica docente de egressos da
UECE

Girlene Moreira da Silva !, Cleudene de Oliveira Aragdo >

! Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), 2Programa de Pés-graduacdo em Linguistica Aplicada
da Universidade Estadual do Ceard (PosLA - UECE)

girlene.moreira@gmail.com, cleudene@gmail.com

Resumo: Nossa pesquisa, ainda em andamento, tem por objetivo geral investigar as
crengas e a pratica docente de egressos da Universidade Estadual do Ceard (UECE)
com relacdo ao uso do texto literario como ferramenta para o ensino de Espanhol
como lingua estrangeira (E/LE) no Ensino Médio de Escolas Publicas de Fortaleza. Para
esse trabalho, os sujeitos participantes foram dois professores egressos da UECE (o
mais antigo e o mais recente formado que esteja atuando nos trés niveis do Ensino
Médio), que responderam questiondrios e entrevistas, bem como tiveram aulas
observadas. Fazendo uma relacdo entre o que o professor diz e o que ele faz,
pretendemos despertar o olhar reflexivo desse docente para que se torne sujeito-ativo
da sua formacao e tenha o texto literario como aliado para suas aulas.

Palavras-chave: crencas,; ensino médio; escolas publicas; professor de espanhol;
texto literario.

Introducao

Hoje, com o ensino de lingua estrangeira em crise nas escolas, a literatura
aparece como uma necessidade basica para o estudante, auxiliando-o no processo
de aquisicdao da nova lingua estudada. Segundo Mendoza (2007), atualmente, a
presenca da literatura no ensino de LE ja ndo € uma questdo de prestigio, mas sim
de funcionalidade para a aprendizagem. Trata-se de apresentar o texto literario
como recurso didatico de grande funcdao formativa, servindo de apoio para
atividades especificas de aprendizagem, dentro ou fora da sala de aula.

Tratamos o TL na nossa pesquisa, ndo como objeto de estudo, para analises
literarias, mas como recurso para formacao leitora na aula de lingua estrangeira,
por entendermos que o professor pode explorar o potencial linguistico e didatico do
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TL, permitindo que o aluno possa interpreta-lo, de acordo com interesses
especificos, de maneira significativa e contextualizada. No entanto, ao trabalhar a
leitura com a utilizacgdo do TL, o professor acabard por transmitir também
conhecimentos que fomentardo a competéncia literaria, assim como a cultural,
social, pragmatica, etc.

No nosso estudo, procuramos investigar as crengas desses professores de
espanhol, egressos da UECE, no que se refere ao uso do texto literario como
ferramenta para o ensino/aprendizagem de espanhol. Com dois professores (com
formacdao mais antiga e mais recente), estabelecemos uma relacdao entre o que o
professor diz (crencas), ao responder ao questionario e a entrevista, e o que o
professor faz (acbes) no contexto da sala de aula do Ensino Médio de Escolas
Publicas de Fortaleza, de acordo com as observacdes realizadas no decorrer da
pesquisa. Acreditamos que, assim, encontraremos indicadores mais reais dessas
crengas dos professores, bem como poderemos entender melhor como elas
interferem na sala de aula desses professores. Segundo Barcelos (2001), as
pesquisas sobre crencas sobre aprendizagem de linguas precisam ir além de uma
simples descricdo de crencas como indicadores de um comportamento futuro. E
preciso uma investigacdo mais contextualizada, entendendo como as crencas
interagem com as acgdes dos alunos (e, no nosso estudo, com as agdes dos
professores também) e que funcbes elas exercem em suas experiéncias de
aprendizagem dentro e fora de sala de aula.

Crencas sobre o uso do texto literario no ensino de
Espanhol

Segundo Barcelos (2004, p.127), o interesse em estudar as crengas comegou
a despontar nos anos 70, embora ndao com esse nome. No Brasil, ainda segundo a
autora, o conceito de crencas somente ganhou forca na década de 90 com as
pesquisas de Leffa (1991), Almeida Filho (1993) e Barcelos (1995). Em Barcelos
(2007), a autora apresenta a evolucdo do estudo sobre crencas, no campo da
linguistica, em trés periodos: Periodo inicial (1990-1995), periodo de
desenvolvimento (1996-2001) e periodo de expansdo (2002 até o presente). Neste
ultimo periodo se detecta o estudo de crencas especificas, o que confere a tais
pesquisas caracteristicas bem peculiares, mostrando que as crencas sobre o
ensino/aprendizagem de linguas sdao capazes de influenciar todo o processo de
aprendizagem dos alunos, da mesma forma que podem influenciar todo o processo
de ensino dos professores, tendo em vista que umas coisas estdo associadas as
outras.

Nos documentos oficiais, hd a mencdo do termo crenca no sentido em que
estudamos nas OCEM (2006, p.146), quando afirmam que “sendo a escola uma
instituicdo social, nela se perpetuam certas praticas que refletem as crencas e
atitudes dos participantes” e que é necessario considerar as crencas dos
professores na hora da escolha do material a ser trabalhado em sala de aula, uma
vez que crengas que dao suporte as escolhas feitas podem agir silenciosamente,
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sem que o professor tenha clara consciéncia delas. Parafraseando Almeida Filho
(2001), o documento diz, ainda, que:

Uma abordagem de ensino se estabelece a partir da reflexdo e consolidagdo de um
conjunto de concepgdes e principios, segundo as experiéncias, crengas e pressupostos
especificos de cada docente, ancorados (em maior ou menor medida) nas idéias sobre
o que significa ensinar, idéias essas que podem ser prdprias (resultantes de
experiéncias e reflexdes pessoais) ou de outros (outros professores, instituicoes,
organismos, agentes educacionais, alunos, autores de materiais didaticos, sistemas de
avaliagdo etc.). (OCEM, 2006, p.153)

Pajares (1992) tem um papel relevante nesse estudo sobre crencas de
professores. Para o autor, embora se admita a influéncia das crencas nas
percepcdes e comportamentos em sala de aula, a principal dificuldade de se
pesquisar sobre crencas de professores deve-se a falta de uma clara definicdo, na
qual as pesquisas possam apoiar-se. Ele nos da alguns exemplos de diferencas de
nomenclaturas para referir-se a um mesmo conceito, como: valores, atitudes,
julgamentos, opinides, conceituacdes, pré-conceituagoes, teorias implicitas, teorias
explicitas, estratégia de acdo, regras de pratica, dentre outros.

O autor nos mostra, ainda, que a visdo mais comum sobre crengas € a de que
estas se formam bastante cedo no individuo, sdo transmitidas culturalmente e
resistem a ldgica, ao tempo, a escolarizagdo e as experiéncias. Tal concepgdo,
segundo o autor, nos leva a compreender os processos tradicionais de formacao
inicial docente e a resisténcia quanto a modificacdo dessas crencas, mesmo quando
a mudanca parece inevitavel. Os individuos sentem-se confortaveis com suas
crencas e sdo identificados e compreendidos pela propria natureza dessas crengas e
de seus habitos. Esse conservadorismo pode explicar comportamentos de grande
resisténcia as mudancas na acao pedagdgica de muitos docentes.

Ainda hoje ndo se tem uma Unica definicdo para crencas. Ha varios termos e
definicdes usados para se referir as crencas sobre aprendizagem de linguas. No
entanto, embora ndo haja uma definicdo Unica, ha muitas idéias em comum entre
os autores que investigam essa area. A definicdo usada nesta pesquisa é a proposta
por Alvarez (2007), que nos parece ser mais completa:

A crenca constitui uma firme conviccdo, opinido e/ou idéia que tém o individuo com
relacgdo a algo. Essa convicgdo estd ligada a intuigbes que tém como base as
experiéncias vivenciadas, o tipo de personalidade e a influéncia de terceiros, pois elas
sdo construidas socialmente e repercutem nas suas intengdes, agdes, comportamento,
atitude, motivagBes e expectativas para atingir determinado objetivo. Elas podem ser
modificadas com o tempo, atendendo as necessidades do individuo e a redefinicdo de
seus conceitos, se convencido de que tal modificagdo lhe trard beneficios. (ALVAREZ,
2007, p. 200)
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A existéncia desses diferentes termos leva também a existéncia de distintas
maneiras de investigar as crencas. Barcelos (2001) reconhece a existéncia de trés
abordagens de investigacdo a respeito de crencas sobre aprendizagem de linguas:
normativa, metacognitiva e contextual. A normativa abrange as crencas pré-
estabelecidas e geralmente utiliza questiondrios, onde a relacdo entre crengas e
acdes ndo é investigada, mas somente sugerida. ]Ja nos estudos na abordagem
metacognitiva, as crengas se referem ao conhecimento cognitivo, podendo ser este
estavel ou falivel, e averigua-se sua influéncia na aprendizagem. Utiliza entrevistas
e questiondrios semi-estruturados e relacdo entre crengcas e acdes é somente
sugerida. Por ultimo, na abordagem contextual, as crencas sdo especificas de um
determinado contexto de um determinado grupo. As relagdes entre as crengas e as
acdes sdo investigadas, e ndo somente sugeridas, através de entrevistas,
observacgoes de sala de aula e analise do contexto.

Nossa pesquisa insere-se, pois, na abordagem contextual, pois investigamos
um determinado contexto (Ensino Médio de Escolas Publicas de Fortaleza) e um
determinado grupo (Professores de Espanhol Egressos da Universidade Estadual do
Ceara - UECE), utilizando entrevistas, questionarios e observacdes de sala de aula,
sempre relacionando as crengas e a pratica docente desses professores. Por ser
necessario mais tempo que as outras abordagens, a abordagem contextual é mais
adequada as investigacdes com numero reduzido de participantes e essa é a
justificativa para o nUmero limitado de participantes da nossa pesquisa.

A importancia do uso do texto literario nas aulas de
Espanhol como lingua estrangeira

Segundo Mendoza (2004), a dificuldade didatica com relacdo ao ensino de
lingua a partir do texto literario deve-se, dentre outros motivos, a falta de
definigcdes quanto ao que é literatura, o que confere a qualidade literaria a um texto
ou por que um texto é literario. Ndo temos a intencdo de encerrar a discussdo
sobre o assunto ou de afirmar qual a melhor definicdo de texto literario.
Apresentamos apenas 0 nosso conceito de literariedade® para um texto.

Entendemos que, as vezes, o reconhecimento de um texto como literario, por
parte do leitor € mais importante que a propria definicdo de literario. De acordo
com Aragdo (2006), muitos criticos concordam que a classificacdo de “literario” de
alguns textos estd mais embasada em um consenso social que em caracteristicas
ou qualidades intrinsecas, que nem sempre sdo observadas em todas as obras
consideradas literarias. Ainda segundo a autora, ha alguns critérios, sugeridos por
criticos, para resolver essa questdo da literariedade. Sao eles:

! A palavra Literariedade serd utilizada nesse trabalho como o conjunto de caracteristicas que conferem
a um texto a categoria de literario.
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(...) a aceitacdo da obra pela comunidade, a forma estética da mensagem, a intengdo
do autor, os valores artisticos do texto; os recursos formais que servem para
“desautomatizar” a mensagem; os tracos peculiares da linguagem artistica, como a
plurissignificacdo, a conotacdo; e; finalmente, a ficcionalidade. (ARAGAO, 2002, P.46,
tradugdo nossa)

Segundo o Uultimo documento que orienta o ensino médio brasileiro, as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (2006), nem tudo que é
escrito pode ser considerado literatura e essa linha que divide os campos do
literario e do ndo literario é bastante ténue, inclusive, confundindo-se muitas vezes.
Ainda segundo o referido documento, houve varias tentativas de estabelecimento
das marcas da literariedade de um texto, principalmente pelos formalistas e depois
pelos estruturalistas, mas essas nao lograram muito sucesso, dada a diversidade de
discursos envolvidos no texto literario.

Recentemente, em se tratando da leitura, deslocou-se o foco do texto para o
leitor (visto esse como co-produtor do texto) e para a intertextualidade, colocando-
se em questdo a autonomia e a especificidade da literatura. Segundo as OCEM
(2006), podemos afirmar que:

a fruicdo de um texto literario diz respeito a apropriacdo que dele faz o leitor,
concomitante a participagdo do mesmo leitor na construcdo dos significados desse
mesmo texto. Quanto mais profundamente o receptor se apropriar do texto e a ele se
entregar, mais rica serd a experiéncia estética, isto €, quanto mais letrado
literariamente o leitor, mais critico, autbnomo e humanizado sera. (OCEM, 2006, p.
60)

E importante considerarmos, ainda, o fato de que, em alguns casos, sempre
havera duvida nos julgamentos do ser ou ndo ser literario, uma vez que os critérios
de afericdo sdao mutaveis. Entretanto, mesmo apresentando dificuldades em casos
limitrofes, na maioria das vezes, “é possivel discernir entre um texto literario e um
texto de consumo, dada a recorréncia, no ultimo caso, de clichés, de esteredtipos,
do senso comum, sem trazer qualquer novo aporte”. (OCEM, 2006, p. 57).

Para os fins da nossa pesquisa, assim como Peris (2000), consideramos o
carater sociocultural do texto literario, incluindo a literatura popular, geralmente
oriunda da comunicacdo oral, como pequenos contos, provérbios, adivinhagbes e
outros géneros menores, que correspondem aos diversos usos linglisticos e as
atividades de aprendizagem no ensino de linguas. Consideramos também os textos
apresentados parcialmente ou em fragmentos, desde que ndo adaptados. Nao
consideramos como literatura as obras ou textos adaptados, por entendermos que
na nova (re) escritura do texto, ele perde seu valor auténtico e estético e ndo
consegue dar conta de dizer tudo o que foi dito na obra literaria, ja que é refeito e
produzido para fins didaticos especificos.
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Widdowson (1984) defende a eficacia do uso de textos literarios nas aulas de
lingua estrangeira, afirmando que o professor ndo deve dar, diretamente, a sua
interpretacdo do texto. Ao contrario, deve estimular o aluno para que ele mesmo
interprete-o. Segundo Mendoza (2007, p.68), quando utilizado na sala de aula, o
texto literario € um material selecionado para que o aprendiz observe, infira e
sistematize diferentes referéncias normativas, pragmaticas, modalidades
discursivas, além dos recursos poéticos.

Embora considerem que as escolas de algumas regides possam interessar-se
em intensificar o desenvolvimento de leitura no terceiro ano do ensino médio, com
vistas a ajudar os alunos na preparacao para o vestibular, nas Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (2006) ha a afirmacdo de que “essa opcdo nao
deve desconsiderar o carater da leitura como pratica cultural e critica de linguagem,
um componente essencial para a construcdo da cidadania e para a formacgao dos
educandos”. (OCEM, 2006, p.111)

O uso do texto literario nas aulas de espanhol do ensino médio engloba todos
esses aspectos, uma vez que entre tantos suportes de ensino, o TL se destaca,
principalmente, por seu valor auténtico, cultural, pragmatico e sociolinglistico,
além de formacdo critica e leitora, caracterizada principalmente pela negociagao de
sentido permitida pelo texto literario, em especifico. Segundo Widdowson (1984), o
texto literario é superior aos didlogos habituais usados, tradicionalmente, nos
manuais de ensino, por ser capaz de mostrar a lingua como criacdo de sentido.

E importante que o texto literdrio ndo seja subutilizado nas aulas de Espanhol
como lingua estrangeira, no sentido de ser usado somente para, por exemplo,
identificar algumas classes gramaticais indicadas pelo professor. Para esse tipo de
atividade, o professor pode utilizar outro género textual, com menos riqueza.
Conforme SOUZA (2008),

Se o professor possui a intengdo de trabalhar no texto aspectos de natureza gramatical
ou aspectos relacionados a apreensdo do vocabulario pode utilizar materiais
previamente preparados para este fim. Contudo, se a intencdo do professor é conduzir
o aluno a entrar em contato com a complexidade presente no ato de compreender, ou
de propor uma leitura para que os alunos desenvolvam habilidades de interpretagdo, é
de extrema importancia que o docente escolha materiais auténticos para lograr o fim
desejado. (SOUZA, 2008, p.33)

Nao hda, de maneira alguma, uma lista de regras, no que diz respeito a
utilizacdo da literatura nas aulas de E/LE, mas sdao necessarios alguns cuidados na
hora da escolha do TL. Cabe ao professor, por exemplo, escolher a abordagem? que
vai utilizar para o uso do TL, bem como o tema do texto e, como ja falamos antes,
o nivel dos alunos que o lerdo, ou seja, é necessario estabelecer critérios para a
selecdo do texto literario a ser utilizado na sua aula, levando em consideracdo que
“cada texto tem seu momento para oferecer suas proprias possibilidades formativas

2 Entendemos o termo abordagem como “um conjunto de idéias que justificam o ensinar de uma certa
maneira, isto €, um método”, conforme Almeida Filho (2001, p.19).
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no processo de aprendizagem de LE” (MENDOZA, 2007, p. 73, traducao nossa).
N3ao podemos, portanto, ofertar textos muito faceis para um aluno com um nivel
mais elevado, pois assim ele ndo se sentird motivado pela leitura, mas também ndo
podemos oferecer textos mais longos e de uma linguagem mais rebuscada para um
leitor de nivel inicial, pois, com isso, ele ficaria desestimulado. A nivelacdo e a
uniformidade sao, pois, importantes no processo de selegdo de materiais e, diante
da grande quantidade de textos literarios disponiveis, dificilmente o professor
encontrara problemas para encontrar um texto compativel ao nivel do aluno.

Entendemos, ainda, que o texto literdrio € um recurso a mais que pode ser
usado pelo professor, porém ndo o Unico; e também que a atividade desse
professor ndo se limita somente ao momento da sala de aula. Antes disso, ele deve
pensar sobre as necessidades dos alunos e quais os objetivos a serem alcancados
durante a aula, para depois definir o qué e como ensinar. Segundo Zilberman
(2003, p.28), “ao professor cabe o desencadear das multiplas visGes que cada
criacdo literaria sugere, enfatizando as variadas interpretacdes pessoais”, ou se€ja,
as percepcoes e a leitura que cada aluno faz sobre o texto literdrio pode ser
motivada ou ndo pelo professor, de acordo com sua pratica docente.

No Brasil, além de Aragdo (2006), alguns estudos vém sendo realizados sobre
o uso do texto literario na sala de aula de lingua estrangeira. No Departamento de
Letras Neolatinas do Instituto de Letras da Universidade Estadual do Rio de Janeiro-
UERJ, Santos (2007), em seu projeto “A insercdo do discurso literario no processo
de ensino e aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira”, envolve literatura
e ensino de lingua espanhola com o objetivo de conscientizar os professores da
importancia de inserir atividades que utilizem o discurso literdrio nas suas aulas de
E/LE.

No Programa de Pds-graduacdo em Linguistica Aplicada da Universidade
Estadual do Ceara, além do nosso estudo em questdo, outras pesquisas sobre o uso
do TL estdo em desenvolvimento: investiga-se o uso do TL nas aulas de leitura de
Espanhol em uma escola publica de Porto Velho; hd um estudo em andamento
sobre crencas dos professores quanto ao uso do texto literdrio como recurso
didatico para abordagens transculturais nas aulas de E/LE dos cursos de idiomas da
cidade de Fortaleza; trabalha-se sobre a insercdo do texto literdrio como
ferramenta para a pratica da producdo oral em aulas de inglés como LE; propde-se
uma analise comparativa das contribuicdes de textos literarios originais e das
respectivas adaptacdes por nivel no processo de ensino/aprendizagem do espanhol
como lingua estrangeira; estuda-se o uso do género literdrio conto nas aulas de
francés LE; e pesquisa-se ainda como se da a formagdo universitaria de futuros
professores de inglés para o uso do TL.

A formacgao do professor de lingua estrangeira

Moita Lopes (1996) ja afirmava que, além do conhecimento tedrico sobre a
linguagem, o professor de lingua precisa também ter conhecimento sobre os
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processos de ensinar e aprender linguas. Gil (2005) desperta a nossa atencdo para
o descompasso entre os conhecimentos oriundos das pesquisas em LA e as praticas
nas escolas, no que se refere ao ensino de linguas, mostrando-nos que ha falhas no
processo de formagao desses professores.

Ainda segundo Gil (2005), ha trés principais focos de investigagdo: formacdao
de professores e pratica reflexiva; formacdao de professores e crencas e, por ultimo,
formacdo de professores e construcao da identidade profissional. Nosso estudo se
dard sobre o universo das crencas e da formacdo dos professores de E/LE, porém
acreditamos desperta-los, também, para uma reflexdo critica® sobre sua prépria
pratica docente.

Segundo Barros & Costa (2008, p.13), muitos alunos do curso de letras
espanhol demoram a internalizar que, ao graduar-se, estardo aptos para dar aulas
de espanhol e, com isso, embora cursem disciplinas relativas a temas especificos de
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, ndo conseguem perceber a relagdo
entre as leituras e discussGes e a sua pratica docente, ou seja, ndo conseguem
relacionar o que estudam com o dia-a-dia da sala de aula. Sendo assim, as leituras
feitas durante a graduacdo ndo sdo processadas como suporte tedrico para o
contexto de ensino-aprendizagem ao qual o professor estd inserido depois de
formado.

Ainda segundo os autores, € comum ouvir professores dizerem que ndo
podem realizar um bom trabalho porque ndo tém material disponivel, as turmas
sao grandes, ndao contam com recursos audiovisuais, alunos nao se interessam por
estudar espanhol, dentre outras justificativas, que embora sejam pertinentes,
muitas vezes, “funcionam como desculpas que mascaram razdes mais complexas,
relacionadas a falta de um olhar critico sobre sua prépria atuagao”.

Almeida Filho (1993) ja mostrava preocupacdo com o fato de que muitos
professores tém formagdo precaria nas Faculdades de Letras que, muitas vezes,
ndo se renovam e nao tém compromisso de exceléncia com o professor. Como isso,
resta ao docente somente seguir todos os passos programados pelo livro didatico,
quando adotado pela escola.

Para Andrade (2004), o professor bem formado é aquele que se sente seguro
para buscar conhecimentos em razdo de situagdes encontradas em sua pratica, ou
seja, em decorréncia das necessidades provenientes da sua pratica. Ha, inclusive,
uma necessidade, muitas vezes, de ter que afirmar essa seguranca frente a
resisténcia que os professores “antigos” tém aos professores “novatos”. Durante os
estdgios obrigatdérios exigidos na graduacdo, percebemos que os professores
“antigos” ndo aceitam a renovacdo de conteldos e de didatica trazidos pelos
“novatos”, entendo-os muito mais como uma ameacga que como beneficio para a
melhoria do ensino daquela escola.

Entendemos, entretanto, que ndo é totalmente possivel determinar o alcance
do trabalho realizado nas disciplinas da graduacao, mas podemos, principalmente

3 Reflexdo critica ndo é somente ter um pensamento critico, mas se posicionar em uma esfera de acdo,
posicionar-se na histéria de uma situagdo, participando da agdo social e tomando posicdes. (Celani,
2009, p. 62)
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através de pesquisas, saber o diagndstico do ensino e tentar resolver as lacunas do
processo de formacao do professor. E, pensando nisso, a Universidade Estadual do
Ceara elaborou um novo curriculo para o Curso de Letras, implantado a partir de
2005. Os informantes dessa pesquisa foram formados um no antigo curriculo e
outro no novo. Segundo Aragdo (2006), no curriculo antigo, os alunos recebiam
muitos conteuldos literarios ao longo da sua formacdo em Letras e estavam aptos a
falar sobre a vida e as datas determinantes na carreira dos autores espanhois e
alguns latino-americanos. No entanto, poucos podiam dizer que se aprofundaram
nesses conhecimentos e conseguiam fazer uma critica mais elaborada de textos
literarios e, com isso, poucos eram os que estavam preparados para, nas suas
futuras salas de aula de E/LE, dar um tratamento didatico a literatura.

Aragao (2006), em pesquisa realizada com os alunos em formacdo da
Universidade Estadual do Ceard do Curso de Letras Espanhol, nos anos
compreendidos entre 2000 e 2004, constatou que muitos dos professores entdo
recém-graduados da UECE enfrentavam a sala de aula com pouca ou sem qualquer
competéncia didatica na matéria que ensinariam, devido a um circulo vicioso que
ocorria na formacdo desse professor, uma vez que a maioria das disciplinas
didaticas na Universidade ndo tinha qualquer conexdo com as disciplinas da matéria
especifica que iriam ensinar, ou seja, faltava uma relacdo entre as disciplinas
tedricas e as praticas:

O tratamento dos textos literarios como recurso para o ensino ndo apareceu no
depoimento sobre as atividades que a maioria dos estudantes fez em seus estudos
literarios na universidade. Dois aspectos que consideramos fundamentais na pratica de
um professor que recebeu uma formacdo literaria adequada nos mostraram resultados
decepcionantes: na questdo sobre se eles se sentiam preparados para ensinar
literatura, a maioria dos alunos (especialmente aqueles que ja haviam concluido seus
estudos literarios ou ja tinham saido da universidade) ndo estava muito certo disso,
ou, em todo caso, ndao se sentia muito preparada para exercer a atividade; no caso da
pergunta sobre se eles se sentiam capazes de usar materiais literarios no ensino E/LE,
foi claramente constatado que de maneira geral eles ndo estavam preparados para
isso, ou eles ndo tinham certeza de que fossem capazes de atender a demanda.
(ARAGAO, 2006, p.298, traducdo nossa)

Com isso, refletimos sobre a realidade da formacao desse professor que
comeca a ministrar aulas sem atualizar-se, jad que o retorno dos professores a
universidade para uma formagdo continuada é minima ou inexistente na nossa
realidade de ensino publico do pais, embora saibamos que muitas vezes o
professor, sozinho, ndo é capaz de adquirir sua formagdo permanente, tdo
necessaria para a sua boa atuagdo profissional.

Entendemos que ndo ha como prever, no processo de formagdo inicial, todas
as situacdes que o professor enfrentard durante sua vida profissional, mas
compreendemos que € importante que o professor reflita sempre sobre os
problemas e tente encontrar solugdes, mesmo que isso resulte em modificacao de
suas acgobes. Segundo Miccoli (2010), é comum encontrar professores que
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abandonam sua carreira em decorréncia das adversidades encontradas durante o
exercicio da docéncia.

No entanto, ndo basta afirmar ou exigir que os professores sejam reflexivos e
atualizados; é preciso promover condicdes para que isso acontecga, iniciando esse
processo reflexivo na formacdo inicial e continuando por toda a sua trajetéria de
ensino, uma vez que a educacdo, a escola, as aulas, os alunos sao realidades
dindmicas, que mudam sem uma linearidade previsivel.

Analise e discussao dos dados

O Estudo foi realizado com dois professores egressos da UECE que atuam nas
trés séries do Ensino Médio. Escolhnemos o mais antigo e mais recente graduado,
correspondendo aos anos de 1992 e 2010, respectivamente. Primeiramente foram
observadas 12h/a de cada professor, sendo quatro no primeiro ano, quatro no
segundo e quatro no terceiro. Antes da realizacdo das observacdes, fizemos uma
visita as escolas para pedirmos autorizagdo a direcdo, a coordenagdo e aos
professores para coletar os dados e, ainda, conhecer os alunos antes das
observacgoes, visando o minimo de interferéncias no cotidiano deles durante esse
periodo.

Resolvemos aplicar o questionario somente depois das observacbes, bem
como ndo detalhar muito a pesquisa, para ndo sugestiona-los a agir de acordo com
0 objetivo do estudo. Foi explicado aos professores somente de qual mestrado
faziamos parte, quem era a orientadora da pesquisa e que estdvamos tentando
realizar um estudo com os professores de espanhol egressos da UECE.

Depois disso, combinamos dias de observacao e informamos a cada professor
gue, ao final das observacbes de aula, pediriamos que respondesse a um
questionario e a uma entrevista. As observagdes das aulas ocorreram nos meses de
setembro e outubro de 2010. As observagdes nao ocorreram em semanas
consecutivas devido a necessidade dos professores de aplicarem provas. O
professor mais antigo tinha duas aulas semanais em cada turma, porém o
graduado mais recentemente sé tinha uma aula por turma, o que tornou as
observagdes mais demoradas.

O questionario do professor era composto por trinta e oito questdes divididas
em seis blocos: dados pessoais, formacdo académica, experiéncia docente em
escola publica, experiéncia leitora, texto literario e ensino de linguas e, por fim, uso
do texto literario no ensino de espanhol. A entrevista era composta por seis
questdes e abordavam assuntos ligados a pratica docente do professor, bem como
sua preparagao e suas crengas sobre o ensino.

Abaixo apresentamos os quadros dos dois professores, onde podemos
observar que nem sempre o que eles dizem, conforme suas crencgas, esta de acordo
com o que eles fazem. Nos quadros 1 e 2, fizemos uma separagao entre as
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guestdes referentes as crencas e a pratica docente respondidas no questionario (o
que eles dizem) e de acordo com as observacdes (o que eles fazem), apresentamos
as possiveis origens dessas crengas, detalhando-as em seguida.

Informamos, ainda, que esse quadro faz parte dos instrumentos da nossa
pesquisa com o nome de “Tabela sobre a relagdo entre crencas e pratica docente e
suas possiveis origens” e foi adaptado de (NONEMACHER, 2004).

Quadro 1 - Tabela sobre a relacao entre crencas e pratica docente e suas possiveis origens -
Professor 1 (graduado mais antigo)

Diz_| Faz Possiveis origens
CRENCAS:
1. Sente-se preparado para utilizar o texto
literario no ensino de E/LE X Formacao Inicial
2. O TL pode ser usado em aula
exclusivamente de leitura X Crenca sobre como ensinar
3. O TL é um importante recurso para as
aulas de gramatica X X Crenca sobre como ensinar
4. Para se aprender a ler em LE, é necessario Formacao Inicial / Falta de
desenvolver as habilidades de leitura X conhecimento
5. Sempre utiliza algum texto literario nas Formacao Inicial / Falta de
suas aulas de espanhol X conhecimento

PRATICA DOCENTE:

6. Utiliza o texto literario em todas as séries O material adotado nos 19 e 20
do Ensino Médio anos ndo contém texto literdrio
7. Nao pede opinido dos alunos na hora de

escolher o texto literario X X | Extensa carga horaria diaria

8. Quando leva um texto para a aula, realiza
atividades relacionadas com:

a) temas gramaticais X X Crenca sobre como ensinar
b) discussdo sobre o tema central do texto X Crenga sobre como ensinar
c) comentarios gerais sobre o autor e a obra X Crenga sobre como ensinar
d) Resumo das ideias principais do texto X Crenca sobre como ensinar
e) Trabalho com os significados de todas as

palavras desconhecidas X X | Crenca sobre como ensinar
9. Finalidade do uso do texto literdrio nas

aulas de E/LE

a) desenvolver producado escrita X Crenga sobre como ensinar
b) desenvolver compreensao leitora X Crenca sobre como ensinar
C) exercitar ponto gramatical X X Crenga sobre como ensinar
d) ampliar conhecimento lexical X X Crenga sobre como ensinar
e) dar acesso a conteudos culturais X Crenca sobre como ensinar
10. Ensina o que sdo as estratégias de Formacao Inicial / Falta de
leitura X conhecimento

Visualizando o Quadro 1, concluimos que as possiveis origens das crencas da
professora estdao, principalmente, ligadas a trés fatores: (1) Crenca sobre como
ensinar, que muitas vezes estd ligada a abordagem apenas gramatical do
contelido; (2) Formacéo Inicial, que ndo a preparou para o uso do TL na aula de
lingua estrangeira, gerando a falta do conhecimento para utilizéd-lo como recurso
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para uma aula de lingua e, por fim (3) a extensa carga horaria da professora, que
pode ser um dos principais fatores para a falta de planejamento de aulas e, com
isso, a nado utilizacdo do TL nas aulas de E/LE.

Durante os dias observados, a professora sO6 usou texto literario em uma
Unica turma, a do 3° ano, o que comprova mais uma desconexdo entre o que ela
diz e o que ela faz, ja que afirmou que usava em todas as séries do Ensino Médio,
entrando em contradicdo, uma vez que nos informou que o material fornecido pela
Secretaria de Educacdao do Estado para os 1° e 2° anos nao trazia atividades com
textos literdrios e que para essas turmas o material extra produzido era para
reforgo gramatical ou lexical.

Quadro 2 - Tabela sobre a relagdo entre crengas e pratica docente e suas possiveis origens-
Professor 2 (graduado mais recente)

Diz | Faz Possiveis origens
CRENCAS:
1. Sente-se preparado para utilizar o texto
literario no ensino de E/LE X Formacao Inicial
2. O TL pode ser usado em aula
exclusivamente de leitura Crenca sobre como ensinar
3. O TL é um importante recurso para as
aulas de gramatica X Crenca sobre como ensinar
4. Para se aprender a ler em LE, é necessario Formacao Inicial / Falta de
desenvolver as habilidades de leitura X X conhecimento
5. Sempre utiliza algum texto literario nas Formacao Inicial / Falta de
suas aulas de espanhol conhecimento

PRATICA DOCENTE:

6. Utiliza o texto literario em todas as séries O material adotado nos 1° e 2°
do Ensino Médio X X | anos ndo contém texto literario
7. Nao pede opinido dos alunos na hora de

escolher o texto literario X X Crenca

8. Quando leva um texto para a aula, realiza
atividades relacionadas com:

a) temas gramaticais X X Crenga sobre como ensinar
b) discussdo sobre o tema central do texto X Crenca sobre como ensinar
c) comentarios gerais sobre o autor e a obra X Crenca sobre como ensinar
d) Resumo das ideias principais do texto X Crenca sobre como ensinar

e) Trabalho com os significados de todas as
palavras desconhecidas X X | Crenca sobre como ensinar
9. Finalidade do uso do texto literario nas
aulas de E/LE

a) desenvolver producdo escrita X Crenga sobre como ensinar
b) desenvolver compreensao leitora X Crenga sobre como ensinar
c) exercitar ponto gramatical X X Crenca sobre como ensinar
d) ampliar conhecimento lexical X X Crenga sobre como ensinar
e) dar acesso a conteldos culturais X Crencga sobre como ensinar
10. Ensina o que sdo as estratégias de Formacao Inicial / Falta de
leitura X conhecimento

1653



Além desse comparativo entre agdes e crengas, apresentamos agora um
comparativo das crencas dos dois professores, conseguidas através das respostas
da entrevista com seis questdes. Os resultados mostram que os sujeitos estdo
preocupados com o desenvolvimento da compreensdo leitora dos alunos, entretanto
nao estdo de acordo com as habilidades a serem trabalhadas no ensino de espanhol

no ensino médio, nem com o uso dados ao texto literario nas suas aulas.

Quadro 3 - Comparativo das crencas dos dois professores

Crengas do Professor 1

Crencgas do Professor 2

- O desenvolvimento da compreensao
leitora é de fundamental importéancia é
para que o aluno desenvolva as
habilidades lingUisticas.

- Trabalho as
empregando os

quatro habilidades
livros didaticos e

- A compreensdo leitora tem importéncia
garantida, pois considero como fundamental
que o aluno saiba pelo menos compreender o
que ler e assim adquirir mais conhecimentos e
utilizar o conhecimento no seu cotidiano.

- Priorizo trabalhar a leitura e a escrita, devido
o nivel dos alunos e este ser o primeiro contato

paraditaticos, bem como outros|deles com a lingua espanhola. Trabalho
portadores de texto. através da leitura de textos e resposta de
perguntas.

- No caso das minhas turmas, que sdao de um
nivel basico, penso que o texto deve ser curto,
simples, de preferéncia contos, pois considero
que histérias prendem mais a atencgdo,
despertam curiosidade e depois serve para um
debate. Também ¢é oportuno para introduzir
|éxicos e imersdo cultural.

- Uso o texto literario para ampliar o
vocabulario e estudar temas
gramaticais.

Consideracoes finais

Percebemos, através dessas observacdes preliminares, que identificar e
entender as crengas dos professores é um trabalho complexo, uma vez que cada
um constroi suas crengas de maneira Unica. No entanto, é necessario conhecé-las,
pois algumas dessas crengcas podem ser prejudiciais ao processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

O professor tem papel fundamental no ensino/aprendizagem dos alunos e,
portanto, é importante que o professor que atua no ensino médio saiba como
trabalhar o texto literdario numa aula de E/LE, levando em consideracdo,
principalmente, o nivel dos alunos e o objetivo da aula.
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