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Resumo

A Transposicao Ddatica (TD) adequada a a ensino de ciéncias (especificamente os conceitos fisicos), no
Ensino Fundamental (EF), pode ser um divisor de guas para a formacdo cientifica. No presente trabalho,
desenvolvido na terceira série do EF, foi proposta uma TD para o0 ensino de energia elétrica e suas aplicagdes
de forma qualitativa. Como metodologia foi adotada a pesquisa bibliografica que visava verificar como o
curriculo de ciéncias no EF e uma proposta de TD para o0 ensino de energia elétricae as aplicagfes do cotidiano
dos alunos. Participaram das atividades praticas 61 alunos (30 alunos da 32 série A/31 alunos da 3?2 série
B) do Ensino Fundamental da Escola Municipal Jardim das Gracas de Educacgdo Infantil, Ensino
Fundamental e Educacgdo Especial, localizada em Colombo-PR, no periodo de 28 de fevereiro a 4 de
abril de 2008, em atividades inerentes ao trabalho de pesquisa, mantendo contato direto com os alunos,
demais professores e funcionarios da Escola de forma a ser uma pesquisa com énfase na abordagem
qualitativa, isto é, enfatizando o processo, aquilo que esté ocorrendo e o seu significado., através de uma
abordagem construtivista baseada em Vygostky, partindo sempre de uma “pratica” partindo das concepgdes
espontaneas dos alunos a construcao do conceito fisico inerente a proposta de cada aula. O processo de ensino-
aprendizagem da Fisica com abor dagem construtivista favorece tanto & construgdo do contetdo conceitual como
a construcdo de habilidades, visando promover a curiosidade e a formagao de um espirito cientifico, ou seja, que
a ciéncia é uma construgdo, sendo que a partir deste paradigma podemos realmente atingir o objetivo proposto
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), de formamos um cidaddo consciente, participativo e
transformador da sociedade.
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Introducgéo

As criancgas, quando estdo brincando, gostam de aprender e compreender o
mundo ao seu redor. Este interesse é demonstrado nas perguntas que fazem sobre
o funcionamento das coisas do mundo. Dai a importdncia de respostas
adequadas, que estimulem o prazer das descobertas ao estabelecerem suas
proprias relacbes com o mundo e definirem seus proprios caminhos na
construcdo do conhecimento.

O objetivo deste trabalho é propor uma transposicéo didatica para o ensino de
Fisica na terceira série do Ensino Fundamental. Inicialmente em uma conversa
informal com a professora regente da turma na qual foi aplicada a TD, ela relata a
dificuldade de trabalhar pela falta de formacéo especifica, ela possui apenas o nivel
médio em magistério, relatando ainda a falta de formacédo continuada especifica no
ensino de ciéncias, mais especificamente dos conhecimentos de Fisica. Este fato ja
é relatado no trabalho de GONCALVES (1997). Sobre a formacao dos professores

para as séries iniciais a fim de que possam estar preparados, tanto conceitual
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guanto metodologicamente ao assumir atitudes para, além de conhecerem o
conteudo que irdo ensinar, serem capazes de preparar e dirigir atividades
significativas sobre energia elétrica para seus alunos da terceira série do ensino

fundamental.

2. O ensino e aprendizagem da fisica no curriculo brasileiro:
consideracdes sobre o ensino da fisica

Segundo MOREIRA (2000, p. 92), a questdo da aprendizagem no Ensino
de Fisica emergiu com mais forca na década de 1970, logo depois do periodo
aceito como paradigma dos projetos. A questdo do ensino-aprendizagem da
Fisica desenvolveu-se e hoje se observa um grande avanco na pesquisa
académica sobre o Ensino da Fisica no Brasil, quanto a compreensédo dos
problemas relativos ao seu ensino, embora ainda com pouca aplicacdo desses
resultados em sala de aula,. A préatica do chdo da escola dos professores na
area ainda é marcada por perspectivas tradicionais de ensino e aprendizagem,
seja por condicionamentos politicos e econdmicos, seja por problemas a propria
formacéo do professor de Fisica, ou de Ciéncias (MARANDINO, 2003, p. 169).

Os estudos de Piaget e Garcia, realizados na década de 1980, mostram
gue "as criancas constroem de maneira espontadnea conceitos sobre o mundo
gue as cercam e que esses conceitos, em muitos casos, chegam naturalmente a
um estagio pré-cientifico com certa coeréncia interna” (CARVALHO, 1998,
p.14). Por isso, é interessante pensar sobre o Ensino de Fisica desde as séries
iniciais, de modo a proporcionar situacbes problematicas interessantes
buscando os possiveis conteudos dentro do préprio mundo fisico da crianca,
onde ela vive e se diverte que possam ser trabalhados efetivamente e que
possibilitem a constru¢cdo de conhecimentos adequados,

As atuais exigéncias com relacdo ao Ensino de Ciéncias, particularmente o
Ensino de Fisica, tém desencadeado propostas que defendem a iniciacdo nos
estudos de conceitos cientificos desde muito cedo, linha de pensamento que
implica em uma maior preocupacao com a formacao dos professores das séries
iniciais para o ensino da Fisica, ao preparar e dirigir atividades significativas
para seus alunos (OSTERMAN e MOREIRA,1990, p.172; GONCALVES, 1997,
p.79; PAIXAO e CACHAPUZ, 1999, p.69).



E preciso chamar a atencéo para a necessidade de serem levados em conta os
saberes da docéncia, visto que a pratica pedagdgica do professor esta relacionada
com suas crengas acerca da natureza da Ciéncia e do fazer cientifico e suas
concepcgdes sobre 0 ensino e a aprendizagem, concepgdes estas que, por sua vez,
ligam-se diretamente as suas experiéncias como alunos e, como professores
podem ser entendidas como a causa pela qual sua pratica permaneca centrada em
um contetdo aceito como verdadeiro, mas desvinculado da realidade dos alunos.
Esta postura vai se calcificando com o tempo e se torna cada vez mais resistente a
mudancas . A transferéncia de concepc¢des dos professores para suas salas de aula
ndo € imediata, pois outros fatores influenciam a préatica pedagdgica, tais como:
conjunto de valores, crencas, sentimentos, pensamentos, conhecimentos e acoes.
Isto os leva a pratica de um ensino com caracteristicas de transmissao cultural,
contradizendo as estratégias inovadoras baseadas nas idéias construtivistas de
aprendizagem. Dessa maneira, tendem a reproduzir 0 ensino gue receberam,
partindo dai a importancia de se construir conhecimentos que atendam as reais
necessidades dos professores em sua pratica em sala de aula, este somente
saberd ensinar se souber fazer (PORLAN et al., 1997 p.169; MELLADO, 1996,
p.291; THOMAZ et al., 1996, p.316).

Por isso, se faz necessario um novo conhecimento profissional para os
professores, baseado em uma investigacdo critica e rigorosa que dé suporte
aos planos de agcdo com visdes menos estereotipadas dos processos de ensino
e aprendizagem. E dessa perspectiva que se espera que o professor possa
construir uma identidade profissional que lhe garanta uma acao docente eficaz,
coerente com as exigéncias atuais em torno do ensino de Fisica, identidade
profissional construida a partir do significado que cada professor, enquanto ator
e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de sua visdo de mundo, de sua histéria de vida (MELLADO, 1996, p. 293;
PORLAN et al., 1997, p.169).

Segundo PIMENTA (1999, p.19), o caréater dinamico da profissdo de
professor configura-se a partir das constantes transformacdes que é obrigada a
sofrer tendo em vista a importancia de se atender as novas demandas da
sociedade. Ja para SCHON (1990, p.34), NOVOA (1992, p.30) e ZICHENER
(1993, p.67), esses saberes constituidos ao longo da historia de cada professor

vao cristalizando praticas que ndo passam pelo crivo da reflexdo, dai a



necessidade da formacdo do professor reflexivo. Ou seja, devem ser criadas
condicdes para que o ensino da Fisica possa oferecer as criancas da terceira
série do ensino fundamental, situa¢cfes que possibilitem o conhecimento da
Fisica e o desenvolvimento intelectual e afetivo, em um curriculo que permita a
exploragcdo dos materiais, conduzam a reflexdo sobre os resultados alcangcados
e estimulem o dialogo de modo a ampliar cada vez mais a compreensao dos
fenbmenos naturais (ou ndo) que encontram ao seu redor.

Assim vista, proposta de formacdo de professores aqui pensada coloca
como eixo a reflexdo das praticas pedagogicas no ensino da Fisica, procurando

retirar dessa reflexao as teorias prétic as, isto €,

(...) aquelas que surgem quando o professor pensa sobre a pratica que
esta desenvolvendo, reflete sobre ela, e faz a teorizagcdo ou cria
saberes . (...) sdo essas teorias praticas que possibilitardo ao professor
perceber em que condi¢des sociais se da o seu trabalho, levando-o a
interferir nesse processo, para que de forma autbnoma e consciente,
possa estar modificando-os, conseqlientemente, modificando o seu
fazer (ZEICHNER, 1992, p.67).

Essas atividades devem estimular o conhecimento da Fisica de modo
significativo, interessante e prazeroso, na formacao do espirito cientifico e
podem ser levadas a termo na pratica pedagogica diaria, em sala de aula, pois
as criancas exigem um conhecimento das ciéncias naturais, por que observam a
diversidade de fenbmenos naturais que ocorrem no mundo em que vivem, para
0S quais elas procuram uma resposta légica como aquelas relacionadas a
energia elétrica, entre outras questées (FUMAGALLI, 1998, p. 17). Se lhes for

permitido 0 acesso as ciéncias desde as séries iniciais, 0 seu ensino € um para

(...) pensar, teorizar, elaborar, provar, experimentar, comprovar e
discutir hipéteses, enfim, como uma forma que permita ao jovem
estudante satisfazer sua curiosidade satisfatoria e agucadamente, e é
de grande importancia porque, ao mesmo tempo, lhe permite
reconhecerse como um agente ativo da construgdo de seus
conhecimentos. BARBOSA LIMA e CARVALHO, 2004, p.316).

Alidas, as atividades de conhecimento fisico s&o essenciais para o
desenvolvimento da inteligéncia, pois, segundo PIAGET e GARCIA (1987, p.26),
as criancas tém prazer em classificar e ordenar coisas, quando a ocasido se
apresenta, quando existem acontecimentos ou fendmenos capazes de explicar

essa classificacdo ou ordenacdo ou ainda, objetivos para atingir em uma



situacdo na qual as operacdes exercitem o funcionamento da inteligéncia, mais
estimulado e desenvolvido na medida em que esses problemas apresentados
pela realidade se mostrem mais variados e mais interessantes.

Segundo CARVALHO et al. (1998, p.1), se as criangas constroem
espontaneamente conceitos sobre o mundo, e esses conceitos podem, muitas
vezes, chegar naturalmente a um estagio pré-cientifico com alguma coeréncia
interna, torna-se evidente “a necessidade de repensar o ensino da Fisica desde
as séries iniciais, de modo que possa favorecer aos questionamentos que
proporcionem situacdes probleméticas interessantes e possibilitem a construcéo
de conhecimentos adequados”.

Como sucede em outras disciplinas também no ensino da Fisica se pode
construir e wusar modelos, mesmo que essencialmente descritivos e
eventualmente aplicaveis no campo de estudo, mas que permitem compreender
o conteudo oferecido em sala de aula. Assim, um programa destinado ao ensino
da Fisica para as séries iniciais do ensino fundamental envolve o uso de
material didatico especifico e treinamento de professores, visando-se a
disseminacao, de forma multidisciplinar, dos conceitos ligados a eletricidade e a
energia e ao seu uso. Contudo, tem se observado um quadro de displicéncia
envolvendo o seu ensino. Para reverter esse quadro educacional a proposta é
chegar as criangcas com o0 ensino especifico da Fisica de modo que o
conhecimento aprendido na escola permita aos alunos levar para 0os seus
familiares os conceitos e as questdes que envolvem a energia e a eletricidade
de uma forma aplicada e cotidiana. Espera-se que com uma exposicado didatica
sobre energia elétrica, os alunos tenham uma visdo mais completa e critica do
problema e possam, em um futuro préximo, se transformarem nos elementos
catalisadores para uma maior conscientizacdo e participacdo da sociedade no

gue se relaciona com o uso racional da energia e da eletricidade.

3. Propostapréaticasobre aenergiaelétricae suas aplicacdes

A TD que efetive a verdadeira dimensao da importancia da energia elétrica,
no cotidiano humano foi utilizado inicialmente praticas construtivistas com
materiais alternativos e de baixo custo, visando o levantamento das concepc¢odes

espontaneas dos alunos (com questionamentos informais), em um segundo



momento, através de intervencdes dirigidas utilizando essas concepc¢des, foram
construidos os conceitos de transformacéao, transmissdo e utilizacdo da energia
elétrica. Para chegar a uma resposta concreta na busca do objetivo proposto
para a realizacdo do projeto, serdo utilizados todos os recursos (experiéncias,
videos e visitas ao Parque de Ciéncias) que estimulem a reflexdo e a
conscientizacdo dos estudantes, sobre energia elética e suas aplicacfes
praticas.

A pratica pedagodgica através da TD ndo centrado no livro didatico, mas sim
na construcao do conceito de forma construtivista tem como objetivo motivar os
alunos da terceira série do ensino fundamental Para o estudo sobre a energia e
a eletricidade, demonstrada em aulas praticas reforcadas recursos materiais e
humanos.

A metodologia indicada para atingir os objetivos educacionais, ativa e
pertinente, permite estabelecer relacdées com o cotidiano, em aulas que levam
ao questionamento para que 0S mesmos possam: a) aprender a formular
questdes e pensar em solucBes para problemas reais relacionados a energia
elétrica, colocando em préatica conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos em sala de aula; b) saber como combinar leituras, observacoes,
experimentacfes e registros para a coleta, organizacdo, comunicacdo e
discussdo de fatos relacionados a energia elétrica e c) valorizar o estudo em
grupo, a cooperacao e a agao critica na construgao coletiva do conhecimento.

O procedimento mais adequado deve ser a exploracdo direta do meio, na
prépria escola (energia, eletricidade e luz), nas suas imediacdes (uso de aparelhos
elétricos e eletrdnicos e o consumo de energia nas residéncias dos alunos) ou
mesmo em locais mais distantes, como em visita a uma hidrelétrica, se possivel.
Cabe ao professor conduzir as atividades, de maneira a oportunizar momentos de
reflexdo e discussdo com os alunos sobre a energia e a eletricidade, preocupando-
se em envolvé-los em atividades planejadas, com a finalidade de propiciar-lhes uma
vivéncia plena e direta com esses conteudos em seu cotidiano, permitindo que a
construgdo do conhecimento se dé a partir da integragcdo da interagcdo com a
realidade vivida pelo aluno neste cotidiano, em leituras, pesquisas,
observacdes, experiéncias, discussao em sala de aula e fora dela.

Participaram das atividades praticas 61 alunos (30 alunos da 32 série A/31

alunos da 32 série B) do Ensino Fundamental da Escola Municipal Jardim das



Gracas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educacdo Especial,
localizada em Colombo-PR, no periodo de 28 de fevereiro a 4 de abril de 2008,
em atividades inerentes ao trabalho de pesquisa, mantendo contato direto com
os alunos, demais professores e funcionarios da Escola de forma a ser uma
pesquisa com énfase na abordagem qualitativa, isto €, enfatizando o processo,
aquilo que esta ocorrendo e o0 seu significado. O desenvolvimento das
atividades praticas com base na proposta de promover o ensino-aprendizagem
da Fisica em uma abordagem construtivista visa oferecer aos alunos a vivencia
de situacdes criadas, baseadas na articulagdo entre a experimentagcdo por
investigacdo e o desenvolvimento da expressdo oral e escrita, que também
favorece o trabalho coletivo e a reconstrucdo do conhecimento cientifico.

As aulas foram oferecidas utilizando o eixo tematico energia elétrica,
organizado em oito aulas de 60 minutos. O primeiro encontro foi utilizado os
equipamentos elétricos existentes em sala de aula, para o levantamento das
concepcdes espontaneas sobre a producado (transformacdo), transmissdo e
utiizacdo dos equipamentos eletro-eletronicos. No segundo encontro, o
professor fez uma retomada das concepgdes espontédneas e a organizagao
através de um video da producdo de energia elétrica em uma hidroelétrica,
colocando os alunos em situacdo de pensar sobre o que viram e ouviram,
tornando as aulas um divertimento ao sair da rotina das aulas tradicionais. No
terceiro encontro o professor deu inicio as atividades do eixo teméatico energia
solar e fotossintese e os alunos conseguiram definir bem os conceitos de
fotossintese e energia do sol, em atitudes de admiracdo, surpresa e interesse,
demonstrando, desde j4, sua preocupacdo com a protecdo ao meio ambiente.
No quarto encontro, ao abordar os assuntos do encontro anterior, percebeu que
alguns alunos néo haviam apreendido plenamente o0s conceitos entéo
discutidos. Assim, promoveu o resgate do assunto tratado no encontro anterior,
valorizando a voz do aluno e os seus interesses na busca pelo entendimento
dos diversos assuntos, relacionados inclusive com o seu dia-a-dia. Para
estimular ainda mais o interesse dos alunos e trabalhar a interdisciplinaridade,
deu inicio a construcdo de uma casa de papeldo, com um circuito elétrico real,
com lampadas verdadeiras. No quinto encontro, o professor estimulou a
discussdo sobre os conceitos de fisica relacionados aos circuitos aberto e

fechado, exemplificando com uma atitude cotidiana e automética: ligar e



desligar o interruptor, ou seja, "acender ou apagar a luz", ou "ligar e desligar o
ventilador", por exemplo. Também explicou sobre a pilha, um "armazenador" de
energia e sobre a passagem da corrente elétrica e os cuidados relacionados a
tomadas e aparelhos elétrico, para evitar os choques. No sexto encontro o
professor mostrou o que era e como funcionava um fio elétrico, para
continuarem com a construcdo da casa de papeldo e sua instalacéo elétrica, um
estimulo importante para os alunos nessa série, pois a eles coube toda a
pratica, desde a pesquisa ao término do trabalho. O professor apenas orientou e
melhorou os conceitos até apresentados. No sétimo encontro, o professor
revisou os conceitos ja abordados, discorreu sobre a agua, sua importancia, a
utilizacdo adequada e, em especial, sobre sua preservacdo e os cuidados com
0s mananciais. Propds um debate sobre o assunto, para coloca¢do das davidas
e/ou reforco de conceitos ja discutidos, preparando-os para o encontro final,
finalizando a proposta de ensinar Fisica com uma aula pratica em visita

programada ao parque de ciéncias Newton Freira Maia.

4. Resultados

O planejamento feito nas aulas de Instrumentacdo para o Ensino de
Fisica, mostrou que para trabalhar de forma construtivista, mais importante do
que o material € a formacéo didatica de encaminhamento entre as concepc¢des
espontaneas e os conceitos formalmente construidos. No fim da aplicacdo desta
TD era de que os alunos apresentassem um trabalho pratico no qual aplicassem
0s conhecimentos recebidos para verificar o alcance e o entendimento dos
conceitos sobre energia e eletricidade abordados, a constru¢cdo da casa de
papeldo, proporcionando-lhes oportunidades de um trabalho coletivo de
aprendizagem da Fisica. A apresentacédo foi idéntica para ambas as turmas A e
B, embora o desempenho da primeira turma fosse, no inicio, menos rentavel
que o da segunda. As aulas préticas igualaram os desempenhos, mostrando
que a motivacdo é importante para o ensino da Fisica. Também a questdo da
afetividade deve ser levada em conta e se fez presente desde os momentos
iniciais no relacionamento entre o professor e os alunos, mostrando a influéncia
do lado afetivo sobre o desenvolvimento dos alunos. E importante que se

estabelecam relagdes de amizade, de respeito e afeto para com os alunos nas



primeiras séries na escola, evidenciando "a importancia da dimenséo social da
construcdo do conhecimento em que a inteligéncia e a afetividade estéo
indissociadas"”, como consideram OLIVEIRA e REGO (2003, p.24) e MORTIMER
(2003, p.32).

Por isso, desde o primeiro encontro o professor procurou criar um
ambiente que favorecesse a exposicdo de idéia dos alunos, “sem medo de
errar’, fundamentada em leituras de varios textos e videos escolhidos, visando
proporcionar aos alunos a compreensao a respeito dos assuntos tratados, e
contribuir para a evolugdo das idéias, no sentido de construirem uma viséo
propria para a Fisica. O professor pode observar que os alunos tinham
conhecimentos confusos sobre o ensino da Fisica, muito relacionados a
Educacédo Fisica. Enquanto varios alunos atribuiram a luz a eletricidade, um dos
alunos ofereceu uma resposta mais precisa: "a energia era produzida por uma
usina hidrelétrica, com muita 4gua, entdo gera a eletricidade". Partindo dessa
primeira analise, o professor procurou possibilitar uma melhor formacao para os
alunos quanto aos conceitos cientificos basicos sobre energia elétrica, criando
condicbes para que eles pudessem ter conhecimentos mais amplos e maior
compreensdo desses conceitos. Por isso, o professor procurou, durante a
realizacdo desses encontros, adotar essa postura, favorecendo re-descobertas
e reflexdes dos alunos, ao dar-lhes voz. Quando o assunto foi eletricidade, os
alunos ficaram muito interessados. O numero de perguntas demonstrou esse
interesse pelo assunto, que reforcou a interacdo professor-aluno, mostrando
gue mesmo temas considerados "dificeis" podem ser plenamente absorvidos por
alunos na terceira série do ensino fundamental.

A transferéncia dos conhecimentos recebidos para a pratica, na
montagem da casa de papeldo com sua instalacdo elétrica mostrou
concretamente a capacidade de aprender dos alunos: com liberdade total para
construir a casa, pesquisaram e usaram sua criatividade. O professor
compareceu apenas com orientagbes para conduzir melhor o experimento.
Tanto no trabalho préatico como na visita ao Parque Newton Freire Maia, ao
expressarem suas idéias sobre as duavidas resultantes da dificuldade em
entenderem alguns conceitos e discutirem os resultados, os alunos puderam
relacionar suas idéias prévias com as novas idéias apresentadas. Puderam,

entdo, elaborar com excelentes resultados, a pesquisa pratica para demonstrar



o aprendizado. Durante as discussdes, diversos argumentos foram construidos
para buscar explicacbes adequadas aos conceitos apresentados,
proporcionando tomadas de consciéncia de suas proprias acoes, e, ainda, de
explicacbes mais adequadas, ampliando os conhecimentos de cada um,
possibilitando a reorganizacdo de idéias cotidianas aproximando-as do
conhecimento cientifico ja construido.

Outro aspecto relevante foi a preocupacédo do professor para com 0s
alunos, uma percepcdo da importancia da curiosidade, no sentido de
desenvolver habilidades e competéncias para que possam permanecer na
busca pelas respostas, tanto para promover a participacdo deles como para
desenvolver atividades contextualizadas, relacionando o contetdo de sala de
aula com o cotidiano dos alunos. Embora algumas limitagdes fossem impostas
ao planejamento dos encontros (por exemplo, ndo h& alguns dos aspectos
considerados fundamentais de uma situacdo de ensino por investigacao,
essencial na pratica da Fisica, como investigar as idéias prévias dos alunos, ou
incentivar o exercicio da observacdo, ou ainda, promover uma discussao
adequada da experiéncia para que haja o exercicio de reflexdes do como e do
por qué na busca de respostas), pela exiglidade do tempo destinado a proposta
em estudo, o professor observou que o ensino feito com a adocédo de atividades
gue facilitam a compreensdo do fendmeno estudado, provocando reagdes de
interesse e motivando a participacdo dos alunos. Esse fato foi comprovado pelo
grau de satisfacdo dos alunos para com a metodologia utilizada, uma
abordagem com principios construtivistas, fator que favoreceu a evolucao
conceitual verificada. A vivéncia de situacfes de Ensino de Fisica em atividade
dirigida embora com a liberdade dos principios sécio construtivistas (situacdes
de conflito, proporcionando a discussdo e a troca de idéias, considerando e
respeitando as idéias e os interesses) favoreceu o aprendizado dos alunos ao
considerar, inicialmente, como as pessoas aprendem, implicando em uma nova
compreensao dos papéis do professor e do duno. A visita pratica ao Parque
Newton freire Maia mostrou que, mesmo COmM PpoOuUCOS recursos e uma
miscigenacado econdmico-social, é possivel criar expectativas e motivar 0s
alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental a se interessarem pelo estudo
da Fisica.



As idéias e os conhecimentos trazidos pelos alunos quando eles chegam
a escola tém importante papel no processo de aprendizagem, em especial no
caso do aprendizado da Fisica. E o envolvimento ativo dos alunos que
proporciona a ampliacdo e a modificacdo daquilo que eles ja sabem e permite
gue eles incorporem valores éticos com relacdo a Fisica. A idéia de ensinar fisica
aos alunos da terceira série do ensino fundamental solicita do professor que se
disponha a aplicar as atividades de conhecimento com seus alunos, em situagao
real em sala de aula, remetendo ao cotidiano deles.

Na verdade, o que se observa frente ao assunto estudado relaciona-se
com as situacdes que devem ser criadas de modo a conduzir os alunos na
construcdo de seus primeiros significados importantes do mundo, relacionados
com a Fisica, buscando criar condigbes de ensino da disciplina nas séries iniciais
do ensino fundamental.

A analise dos dados mostrou que essa experiéncia pratica em sala de
aula levou a resultados satisfatérios, pois utilizando uma categorizacdo de
Bachelard, inicialmente estavam no realismo ingénuo evoluiram para um
racionalismo tradicional, ja que foram evidenciadas mudancas nas idéias e
atitudes dos alunos das 32s séries do Ensino Fundamental que participaram da
pesquisa com relacdo ao Ensino da Fisica, que mostraram, ao final do periodo,
motivacdo, envolvimento e muito interesse na aprendizagem do conteddo de
Fisica.

O trabalho realizado com estes alunos, sob uma perspectiva
construtivista, comprova, em parte, o ponto de vista do pesquisador, que acredita
gue o conteudo tradicional de Ciéncias esta afastado do compromisso de formar
para a vida, preparando os alunos tdo somente para atuarem como mais pegas
dessa maquina social desgastada. A Fisica deve ser ensinada, anda que no
contexto de Ciéncias, com o propdsito de contribuir para a formacéo de cidadaos
criticos e criativos. Este trabalho pratico mostrou que estimular a curiosidade dos
alunos é essencial especialmente em relacdo ao tema de estudo, a energia
elétrica, com a qual convivem diaria e continuadamente. As atividades variadas
ofereceram aos alunos a possibilidade de entrar em contato com muitos temas
ligados a aprendizagem cientifica e tecnoldgica. O estudo da energia elétrica
permitiu ajudé-los a compreender o mundo em que eles vivem, na distribuicdo do

contetdo tanto em aulas tedricas quanto experiéncias concretas. Os enfoques



dados neste bloco tematicos permitiram fazer o planejamento das aulas de
acordo com as necessidades do trabalho proposto, dos alunos e da realidade
local. Cada segmento foi desenvolvido em sala de aula em atividades para sua
exploracéo, sistematizacdo e conclusao dos trabalhos.

Observou-se que o uso de diferentes fontes de informacdo foi muito
interessante e permitiram aos alunos as observacdes diretas e indiretas em
ilustracbes ou filmes/videos, experimentacdes, leituras variadas, elaboracdo do
trabalho pratico e, ao final, sempre com a orientagcdo do professor, na
organizagcdo dos conhecimentos que adquiriram, em registros de suas atividades
com desenhos ou textos. Enfim, o ensino da Fisica ndo pode ser apenas teorico e
as experiéncias sdo fundamentais, mas esse objetivo somente serd alcancado se
0 seu ensino fizer sentido inclusive para os alunos da terceira série do ensino
fundamental, permitindo-lhes desde cedo tanto compreender o mundo fisico
guanto entender e reconhecer a importancia de sua participacdo nas decisdes
individuais e coletivas que se refletem no bem estar social. No atual contexto
educacional, o ensino da Fisica deve favorecer ndo sé a construcédo de contetdo
conceitual, mas também ao desenvolvimento de atitudes cientificas, habilidades e
competéncias, qualidades que s6 podem ser conseguidas com uma orientacao
adequada e consciente. As idéias e os conhecimentos trazidos pelos alunos
quando chegam a escola tém importante papel no processo de aprendizagem da
Fisica, mas s6 ajudam se o professor criar oportunidades para que possam
pensar e se manifestar. E o envolvimento ativo dos alunos que proporciona a
ampliacdo e a modificacdo daquilo que eles ja sabem e |hes permite incorporar
valores éticos com relacédo a Fisica.
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