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RESUMO

A proposta deste artigo é apresentar experiéncias de educacdo patrimonial na Ilha do Mel —
Paranagua/PR desenvolvidas no primeiro semestre de 2012, comalunos do 6° ano do Colégio
Estadual Lucy Requido de Mello e Silva. Neste contexto, a Educagdo Historica surge como
um corpo tedrico e metodoldgico que orienta tais investigacdes e possibilita a utilizacdo do
patriménio como recurso para as aulas de Histéria. Partindo das teorias de Jorn Rdsen,
Jacques Lee Goff, Peter Lee e Isabel Barca este trabalho busca investigar a relagdo que a
educacdo patrimonial tem com a Educacdo Historica e apresentar as experiéncias da pesquisa
empirica. Tal investigacdo revela que o patrimdnio, quando enquadrado na perspectiva da
Educacdo Historica, contribui para o desenvolvimento da consciéncia histdrica dos alunos.

Palavras-Chave: Consciéncia Histérica, Narrativa Histérica, Aula Oficina.

1 INTRODUCAO

Este trabalho é resultado de investigacOes sobre o ensino da Historia e apresenta
algumas relacdes tedricas e metodoldgicas entre o patrimdnio e a Educacdo Historica. Na era
da patrimonializacdo o ensino da Histéria tem granjeado espaco nas discussdes sobre
conscientizacdo patrimonial e preservacao da memdria; as pesquisas em Educacdo Historica,
por sua vez, tém desenvolvido novas abordagens e metodologias, que possibilitam a utilizacéo
de inGmeros recursos para o desenvolvimento da consciéncia historica dos alunos.

As relagdes entre patrimdnio e Educacdo Histdrica tém sido objeto de estudo de alguns
pesquisadores contemporaneos, entre eles a professora Tania Gayer Ehlke (Brasil), a
pesquisadora Helena Pinto (Portugal), e a professora Regina Parente (Portugal) além de
diversas pesquisas sobre educacdo patrimonial. Neste artigo, o objetivo maior é apresentar
experiéncias de educacédo patrimonial na Ilha do Mel, Paranagu&/PR, e sua contribuicéo para o

desenvolvimento da consciéncia histérica dos alunos.
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Esta pesquisa € fundamentada a partir de conceitos teorizados por Lee Goff (2009),
tais como memoria historica e monumento; Bourdieu (2009), poder simbdlico; Risen (2001),
consciéncia historica e narrativa historica; Lee (2003), empatia historica; e Barca (2004),
aula oficina. Assim, este trabalho encontra-se dividido em trés se¢des, onde primeiramente
sdo tratados 0s aspectos conceituais de patriménio e memoria historica a partir de Lee Goff
(2009) e sua relacdo com a Educacéo Historica; na segunda parte sdo apresentadas as praticas
de ensino desenvolvidas na pesquisa empirica; e por fim sdo apresentados os resultados da
investigacdo através da cognicdo historica dos alunos, a qual é expressa em forma de

narrativas escritas.

2 PATRIMONIO E EDUCACAO HISTORICA: DIALOGOS

As investigacbes em educagdo historica tém mostrado diversas maneiras e
possibilidades de desenvolver a consciéncia histérica dos alunos em sala de aula. Através
disso, professores e pesquisadores tém desenvolvido didaticas e metodologias diversificadas
em suas pesquisas sobre educacao e em suas aulas de historia; entre elas, o uso da mdsica, da
histéria em quadrinhos, do cinema, das imagens, entre outras.

Considerando que, nos Ultimos anos o interesse pela valorizagdo e preservacdo do
patrimonio cultural tem granjeado popularizacéo entre os historiadores, o patriménio cultural
e historico pode ser um recurso didatico importante para o desenvolvimento da consciéncia
histérica dos alunos. Nesta secdo intitulada Didlogos sera apresentada a relacdo entre
patriménio e educacao historica a partir de seus aspectos conceituais.

Conceituar patrimonio é uma tarefa que exige uma selecdo de abordagens, visto que o
campo patrimonial é investigado por arquitetos, turismologos, advogados, historiadores.
Neste sentido, pretende-se explorar o conceito historico de patriménio e sua relagdo com a
memoria historica.

A partir da Revolugdo Francesa a ideia de patrimbnio se vincula a nogdo de
monumento memoravel, possibilitando a formacdo de uma unicidade da memaria, onde se da
sentido ao que se quer lembrar. (DE DECCA, 1992 apud MAGALHAES, 2009, pg. 35)
Assim, “ter controle sobre o patrimdnio ¢ ter controle sobre a lembranca e sobre o processo de
ocultamento” (SILVA, 1995 apud MAGALHAES, 2009, pg. 35).

O campo de relagdes de poder onde o patriménio estd inserido, diz respeito a um

terreno de dominacgdo simbdlica, que segundo Bourdieu é um “poder invisivel o qual s6 pode



ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou
mesmo que o exercem” (BOURDIEU, 2009, pg. 8). Na esteira deste pensamento, a memoria
histérica pode ser entendida como formadora de identidade cultural, onde o patriménio
histérico estd inserido e sofre os efeitos do poder simbdlico exercido pelas classes
dominantes.

Para o historiador Jacques Le Goff, a memoria sofre perturbacdes tanto individuais
(voltadas aos aspectos psicoldgicos) quanto coletivas (em seus aspectos histdricos). Segundo

ele

A amnésia é ndo s6 uma perturbacdo no individuo, que envolve
perturbacdes mais ou menos graves da presenca da personalidade, mas
também a falta ou a perda, voluntéria ou involuntéria, da meméria
coletiva nos povos e nas nacgdes, que podem determinar perturbacées
graves da identidade coletiva. (LE GOFF, 2009, pg. 421)

Na esteira da teoria de Le Goff (2009), o patrimdnio pensado enquanto monumento
pode ser entendido como uma heranga do passado e tem a fungdo de alimentar a memdria
coletiva. “O monumento tem como caracteristica o ligar-se ao poder de perturbacéo,
voluntaria ou involuntaria, das sociedades historicas (¢ um legado a memoria coletiva)”. (LE
GOFF, 2009, pg. 526) Tal legado sofreu inferéncias no processo de construcdo do estado
nacional, e o patrimdnio foi utilizado como uma ferramenta de poder pelas classes

dominantes.

Enfim, os suportes da memoria coletiva, que sempre foram elementos
principais da criagdo do sentimento de continuidade e de preservacéao
das sociedades pré-industriais, foram paulatinamente destruidos e hoje
0 cidaddo se sente cada vez mais mutilado em seus sentimentos
coletivos com relacdo ao passado. (DE DECCA, 1992 apud
MAGALHAES, 2009, pg. 36).

Conforme Le Goff (2009), a revolugdo documental da década de 1960 promoveu
mudangas no conceito de monumento, onde a memoria coletiva é reconhecida como um bem
cultural de carater patrimonial, segundo ele “A memoria coletiva valoriza-se, institui-se em
patrimonio cultural” (LE GOFF, 2009, pg. 532). Nos ultimos anos, devido ao processo de
patrimonializacdo e democratizacdo da cultura, o conceito de patriménio tem se alargado,
deixando o aspecto apenas material, ligado aos grandes monumentos, e aderindo aspectos

naturais e imateriais. Assim, “A partir de novas interpretagdes historicas o conceito de



patriménio ganha aspectos mais amplos que buscam melhor entender o universo sociocultural
comrelagdo a memoria e identidade coletiva.” (NASCIMENTO, 2011, pg. 2).

Dentro desta nova perspectiva de patrimdnio, a educacdo patrimonial se torna
extremamente importante no processo de reconhecimento, valorizagéo e preservacao dos bens
patrimoniais da sociedade, e a disciplina de Historia tem sua funcdo neste processo:

reconstruir o passado historico.

A disciplina da Historia se utiliza do patriménio enquanto fonte, capaz
de fornecer informacdes do passado das sociedades sob as
representaces da memdria coletiva. Neste sentido, a educacdo
patrimonial ganha nova perspectiva, onde objetiva-se a reconstrucao
do passado por meio do patrimdnio historico. (NASCIMENTO, 2011,

pg. 5)

Reconhecendo o patrimdnio como um recurso didatico para as aulas de Histdria, o
mesmo além de possibilitar a reconstrucdo do passado historico, pode contribuir “para a
construcéo de sentidos de pertencas” (PINTO, 2009, pg. 283). Isso valoriza a cultura local e
promove a conscientizacao patrimonial dos alunos.

Na esteira do pensamento de Irene Nakou (2001), a pesquisadora Helena Pinto (2009,
pg. 283), tratando da relacdo patrimdnio- museu-escola, diz que no museu “o pensamento
histérico dos alunos é estimulado, uma vez que se rodeiam de evidéncias materiais da vida de
uma comunidade humana no passado” (NAKOU, 2001, apud PINTO, 2009, pg. 283). Tais
evidéncias materiais, ndo é privilégio apenas dos museus, mas também sdo encontradas em
outros espacos sociais.

Na educacdo histérica o patriménio passa a ser entendido como um vestigio do
passado, que esta ligado a vida cotidiana da comunidade. (PINTO, 2009, pg. 285) Tal

entendimento possibilita o trabalho emsala de aula com os conceitos de segunda ordem?.

E neste ambito que a Educacio Historica assume um papel
fundamental, uma wvez que pressupbe o desenvolvimento de
competéncias essenciais para a construcdo de uma cidadania
esclarecida, nomeadamente as capacidades de analise, de critica e de
argumentacdo, indispensadveis para lidar com a pluralidade de
informac&o da sociedade hodierna. (PINTO, 2009, pg. 286)

2 “Conceitos de segunda ordem sdo os que se referem a natureza da Historia, como por exemplo explicacdo,
interpretacdo, compreensdo.” (LEE, 2001, pg. 20)



Considerando que o objetivo fundamental da Educacdo Historica é “a aquisi¢do de
uma consciéncia histérica para que os individuos possam se situar em relacdo aos seus
ancestrais e a seus contemporaneos” (CERCADILHO, 2009, pg. 9), o patrimonio além de ser
um vestigio dos seus ancestrais, “pode gerar uma tomada de consciéncia que lhes permita
converterem-se também em seus defensores.” (PINTO, 2009, pg. 284).

A consciéncia patrimonial, neste sentido, vai a0 encontro da consciéncia historica,
defendida por Risen (2001, pg. 59) como “o trabalho intelectual realizado pelo homem para
tornar suas intengdes de agir conformes com a experiéncia do tempo”, isto €, a consciéncia

histérica orienta 0 homem no tempo e no espaco a partir da interpretacdo do passado.

Trata-se de um processo da consciéncia em que as experiéncias do
tempo sdo interpretadas com relacdo as intengdes do agir e, enquanto
interpretadas, inserem-se na determinacdo do sentido do mundo e na
auto-interpretacdo do homem, pardmetros de sua orientacdo no agir e
no sofrer. (RUSEN, 2001, pg. 59)

Neste sentido, a consciéncia patrimonial ndo é apenas a acdo preservacionista para
com os vestigios do passado, mas é também o reconhecimento historico do patriménio e a
interpretacdo deste no tempo, objetivando a formacdo de sentido a sua preservacdo no
presente. Uma acdo preservacionista que ndo se apropria da consciéncia historica, corre o
risco de se perder o sentido para a sociedade, pois a interpretacdo do passado é a geradora de

sentido a vida pratica no presente.

3 COGNICAO HISTORICA E FONTES PATRIMONIAIS: “AULA OFICINA”®

Tendo a educacdo histérica como ponto de partida para o desenvolvimento da
consciéncia historica dos alunos, esta secdo visa apresentar atividades que foram
desenvolvidas na pesquisa empirica. Tal pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Lucy
Requido de Mello e Silva, localizado na Ilha do Mel — Paranagud PR. A escola possui dois
nacleos na ilha, um localizado na comunidade de Nova Brasilia (sede), e outro localizado na

comunidade de Encantadas (subsede), o colégio oferece as comunidades as séries finais do

% Aula Oficina ¢ o modelo de aula em que “o aluno é efetivamente visto como um dos agentes do seu préprio
conhecimento, as atividades das aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras, séo realizadas por estes e
os produtos dai resultantes sdo integrados na avaliagdo.” (BARCA, 2004, pg. 131)



ensino fundamental e ensino médio onde o pesquisador, proponente deste artigo, atua como
professor de Historia.

Com o objetivo de delimitar a pesquisa e para poder inserir a educacao patrimonial no
curriculo regular de Historia, o professor buscou trabalhar apenas com o 6° ano, visto que a
proposta curricular do Estado do Parana para esta série propGe como conteddo basico trés
tematicas em especifico: a experiéncia humana no tempo, onde o patriménio historico-cultural
surge como um representante do passado no presente; os sujeitos e suas relagdes com o outro
no tempo, que pode ser trabalhado o processo de valoragdo do patrimdnio pelas comunidades
na histdria; e as culturas locais e a cultura comum, em que o patriménio surge como um
criador de identidades culturais.

No ano de 2012, quando o projeto foi implantado na escola, o 6° ano contava com um
total de 15 alunos, visto tratar de comunidades pequenas. O 6° ano “A”, localizado na
comunidade de Nova Brasilia, estava com 7 alunos matriculados, e o 6° ano “B”, localizado
em Encantadas contava com 8 aluno matriculados. O numero reduzido de alunos facilitou o
trabalho do professor, e a insercdo no curriculo regular da escola possibilitou tempo habil para
todo o projeto.

Seguindo a proposta metodoldgica de Aula Oficina, apresentada pela pesquisadora
Isabel Barca (2004), o trabalho com os alunos em sala de aula foi dividido em varias etapas,
sendo elas: elaboragdo de um inventario feito pelos alunos do patriménio da llha do Mel;
selecdo dos patriménios mais significativos para eles; escritas de narrativas historicas
utilizando tais bens como fonte de pesquisa (conhecimentos prévios); pesquisa de campo com
registros fotograficos, entrevistas e praticas culturais; intervencdo pedagogica sobre a
construcdo e selecdo do patrimdnio historico e histéria local; e atividade de metacognigdo
histérica, onde os alunos produziram narrativas histéricas e foram avaliados os niveis de
consciéncia e compreensao historica.

Na primeira fase do projeto os alunos elaboraram um inventario do patriménio cultural
da Ilha do Mel, nesta etapa os grupos (divididos em projetos distintos) fizeram um
levantamento do patriménio com um clima de competicdo entre as equipes, o resultado foi um
namero total de 44 bens patrimoniais de carater natural, 44 bens de cardter imaterial e 88 bens
de carater material. Detalhe neste levantamento é que os alunos tiveram a liberdade de
inventariar todos os bens que julgassem patriménio, independente se sdo ou ndo tombados.

Para possibilitar o trabalho com fontes historicas patrimoniais em sala de aula fez-se

necessario a selecdo de apenas alguns bens, visto que o trabalho com todos seria de certa



forma impossivel. Para tanto, partiu-se para a segunda fase do projeto que foi a selecdo dos
bens mais significativos, onde cada aluno teve a oportunidade de eleger trés bens que julgasse
mais importante dentre todos; o resultado esta exposto no (Anexo 1) Tabela: Selecdo dos
Bens Patrimoniais mais Significativos.

Depois de eleito os bens patrimoniais mais significativos na visdo os alunos, foi
solicitado pelo professor, via questionario investigativo uma justificativa para a sele¢do destes
bens em detrimento aos outros. Nesta fase os alunos foram questionados sobre o passado do
patriménio que eles escolheram; para melhor delimitar a pesquisa foi solicitado que eles
realizassem mais um filtro, isto é, dentre os trés bens patrimoniais anteriormente
selecionados, deveriam escolher apenas um e responder (de maneira dissertativa) a seguinte
questdo: O que vocé sabe sobre a Histdria deste patriménio? Dos 15 alunos questionados 4,
ndo responderam, 4 ndo fizeram referéncia ao tempo historico, e 7 fizeram referéncia ao
passado em suas narrativas.

Dentre 0s que escreveram, porém ndo se reportaram ao passado, as narrativas se
basearam em dados contempordneos e descritivos, voltados a funcionalidade do bem
escolhido, isso é percebido na narrativa do aluno Alex (6° A) ao escrever sobre a Festa da
Tainha (patrimonio imaterial): “A Festa da Tainha ¢ muito legal, neste ano vai muita gente
para a festa que vai ter muita Tainha assada e bingo” (Alex, 6° A).

Dentre os alunos que fizeram referéncia ao passado muitos procuraram mostrar as
lendas e contos que fazem parte da tradicdo local, exemplo disso € a narrativa do aluno

Gabriel (6° B) que escreveu sobre a Histdria da Gruta:

Os antigos diziam que & na gruta tinham sereias, uma vez 0s
pescadores foram pescar l& a noite e falaram que as sereias 0s
encantaram com uma mdasica [...]. Meu pai falou que quando tinha 15
anos foi pescar 1a a noite com o meu avo e escutaram urros da sereia.
(Gabriel, 6° B).

Percebe-se que ao ser questionado sobre a Histdria da Gruta (patrimonio natural) o
aluno faz referéncia ao passado e utiliza como evidéncia 0 seu pai, seu avd e 0s antigos;
também faz referéncia a data (pai, quando tinha 15 anos). A narrativa do Gabriel procura
resgatar um passado lendario (tipico do patrimdnio natural) para fundamentar a importancia e
o valor historico da Gruta de Encantadas.

Outro aluno que faz referéncia ao passado, porem ndo se utiliza de lendas, € o Lucas

(6° B); em sua narrativa sobre 0 Morro da Cruz (patrimbnio natural), busca resgatar a origem



do nome Morro da Cruz, segundo ele “Tém uma capela com fotos dos que morreram, por isso
o nome: Morro da Cruz.” (Lucas, 6° B). Tais respostas compdem 0s conhecimentos prévios
dos alunos com relacdo a historia local.

Seguindo o modelo proposto por Isabel Barca (2004, pg. 132) sobre o uso de fontes no
ensino da historia, partiu-se para a pesquisa de campo, onde os alunos foram em busca de
fontes que viessem validar seus conhecimentos prévios. Nesta fase, 0os alunos realizaram
pesquisas sob a orientacdo do professor, onde foram feitos registros fotograficos, entrevistas
na comunidade e selecdo de fontes a serem trabalhadas. Durante todo este processo os alunos
desenvolveram senso critico com relacdo aos seus proprios conhecimentos prévios, e
entenderam a importancia da fonte historica enquanto evidéncia do passado.

Segundo Barca (2004) os alunos, na interpretacdo das fontes primarias precisam

“ler” fontes historicas diversas — com suportes diversos, com
mensagens diversas; cruzar as fontes nas suas mensagens, nas suas
intengbes, na sua validade; selecionar as fontes com critérios de
objetividade metodoldgica, para confirmacdo ou refutagdo de
hipoteses descritivas e explicativas. (BARCA, 2004, pg. 132)

Esse contato com as fontes historicas desenvolveram nos alunos a consciéncia
histérica, pois a vivacidade da evidéncia material propicia a eles maior empatia histérica* com
relacdo ao passado da comunidade. O nivel de compreensdo historica € expresso por meio de
narrativas historicas, que segundo Risen

torna presente o passado, sempre em uma consciéncia de tempo na
qual o passado, presente e futuro formam uma unidade integrada,
mediante a qual, justamente, constitui a consciéncia historica. [...] A
narrativa historica organiza essa relagcdo estrutural das trés dimensées
temporais com representacdes de continuidade, nas quais insere 0
conteldo experimental da memoria, a fim de poder interpretar as
experiéncias do tempo e abrir as perspectivas de futuro em funcdo das
quais se pode agir intencionalmente. (RUSEN, 2001 pg. 65).

Em seu processo de reconstrugdo do passado historico, os alunos buscam no
patriménio explicacdes historicas para sua valorizacdo, e tentam responder as seguintes

perguntas: como era no passado, como € reconhecido na atualidade e qual a importancia de

4 . o, . . ~
“a empatia historica pode ser melhor entendida como uma realizagdo, algo que acontece quando sabemos o que

0 agente histérico pensou, quais 0s seus objectivos, como entenderam aquela situacdo e se conectamos tudo isso
o como que aqueles agentes fizeram.” (LEE, 2003, pg. 20)



sua preservacdo para as proximas geraces. Tais respostas sdo sistematizadas em narrativas

historicas escritas pelos alunos e compdem a préxima sec¢do deste artigo.

4 METACOGNICAO E NARRATIVA HISTORICA: A CONSCIENCIA
HISTORICA DOS ALUNOS

Entendendo que a consciéncia histdrica ¢ expressa por meio de narrativas, “ou seja, no
ato de contar historias, pois esta € uma forma coerente de comunicacdo e porque trata da
identidade historica tanto do comunicador como do receptor” (GEVAERD, 2009, pg. 141), os
alunos foram encarados como pesquisadores e produziram suas proprias narrativas sobre o
passado.

Depois de realizada a pesquisa de campo, partiu-se para a intervencdo pedagdgica,
onde foi proposta uma atividade de metacognicao historica. Nesta fase da pesquisa, 0s alunos-
pesquisadores transcreveram as entrevistas gravadas em audio na comunidade e to maram-nas
como fonte histdrica para a construcdo de suas proprias narrativas sobre o passado do
patriménio e seu sentido atual. Isso foi possivel apenas com o 6° B (Encantadas), pois ndo se
teve tempo habil para concluir a pesquisa como 6° A (Brasilia).

Sendo assim, 8 alunos participaram da fase final da pesquisa relatada neste artigo. A
proposta foi que eles respondessem a mesma pergunta realizada no inicio do projeto: O que
vocé sabe sobre a Historia deste patriménio? Todas as narrativas historicas fizeram referéncia
ao passado, isso ja demonstra um avango na consciéncia histérica dos alunos, pois nos
conhecimentos prévios dos 15 apenas 7 alunos fizeram tal referéncia.

Das 8 narrativas, 4 fizeram referéncia as fontes primarias, isto €, as entrevistas
realizadas na comunidade; a narrativa do Danilo (6° B) € um exemplo desta referéncia:
“Segundo o Tio Chuvinha, antigamente aqui na Ilha do Mel era bem diferente, pois da Gruta
at¢ onde fica os navios era tudo praia, o Tio Chuvinha ia 14 como V6 Lavinio”. (Danilo, 6° B)
Ao tratar sobre a “Historia da Historia do Vo Lavinio” a maior preocupacado do professor era
que os alunos confundissem com a “Historia do V6 Lavinio” e acabassem narrando a lenda,

porém os alunos surpreenderam:

A Historia do V0 Lavinio é contada na Ilha do Mel desde 1965, isto é,
ja faz 47 anos que é contada na comunidade [...] o projeto que nés
estamos realizando é muito importante, pois faz com que essa histdria
seja contada de geracdo para geracao. (Graziela, 6° B).
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Percebe-se na narrativa da Graziela (6° B), que também ¢ feita referéncia a data “desde
1965”, isso ocorre em mais 2 narrativas: “o trapiche foi construido ha uns 15 anos atras”
(Leonardo, 6° B); “A pousada Caraguata foi construida no ano de 2006”. (Francisco, 6° B).

Dentre as 8 narrativas produzidas, 4 fazem uma relacdo entre o tempo passado e 0
tempo presente, estes alunos mostraram um nivel de empatia muito bom, pois identificaram a
representacdo que este patrimbnio tinha no passado e o significado ou funcdo dele no
presente: “O Morro da Cruz tinha o nome de Montanha do lapina [...] Segundo o Tete
[entrevistado] além de ser muito bonito o Morro da Cruz é uma ponto para 0s pescadores
espiar os cardumes de Tainha. (Lucas, 6°B).

As narrativas dos alunos revelam que o patriménio cultural e histérico ¢ uma
ferramenta Util para o desenvolvimento da consciéncia historica em sala de aula. Segundo a
pesquisadora Tania Gayer Ehlke (2008) o patrimdnio [imaterial, no caso especifico de sua
pesquisa] na educacdo histérica contribui para consolidar as pesquisas sobre ensino da
Histdria, “porque estimula e eleva a identidade do aluno, pois permite que as suas crengas, 0s
saberes guardados na familia, na comunidade, sejam considerados e relativizados frente a
outras experiéncias do passado e do presente.” (EHLKE, 2008, pg. 7).

Na comunidade de Encantadas na Ilha do Mel os alunos, ao serem estimulados a
pesquisar sobre o patrimdnio local, demonstraram empatia com relacdo ao passado historico.
Na comunidade de Nova Brasilia a pesquisa ainda estad em andamento, mas o processo de
identificacdo e assimilacdo da identidade histérica dos alunos tem alcancado os mesmos

objetivos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A consciéncia patrimonial voltada a valorizagdo, reconhecimento e preservacdo do
patriménio natural, material e imaterial € o objetivo maior da educacdo patrimonial. A
consciéncia histérica voltada & orientagdo no tempo, significacdo da vida pratica e a
assimilacdo dos conceitos de segunda ordem, formam o objetivo da Educacdo Historica.
Assim, a consciéncia patrimonial ndo é apenas a a¢cdo preservacionista para como patriménio
natural, material e imaterial, entendidos aqui com vestigios do passado, mas é também o
reconhecimento historico do patrimbnio e a interpretacdo deste no tempo, objetivando a

formacéo de sentido a sua preservacao no presente.



11

Dentro desta perspectiva de patrimdnio, a educacgdo patrimonial se torna extremamente
importante no processo de reconhecimento, valorizagédo e preservagdo dos bens patrimoniais
da sociedade, e a disciplina de Historia tem sua funcdo neste processo: reconstruir o passado
historico.

A Educacéo Histdrica, neste sentido, propde uma educacdo patrimonial eficaz, onde 0s
alunos buscam interpretar o passado histérico a partir do patrimdnio, gerando assim uma
identidade historica e cultural.

Segundo Riisen “a consciéncia historica ¢é, pois, guiada pela intengdo de dominar o
tempo que é experimentado pelo homem como ameaca de perder-se na transformacdo do
mundo e dele mesmo.” (RUSEN, 2001, pg. 60) A partir desta concepgio, percebe-se que uma
acdo preservacionista que ndo se apropria da consciéncia historica, corre o risco de se perder o
sentido para a sociedade, pois a interpretacdo do passado é a geradora de sentido a vida

préatica no presente.

6 REFERENCIAS

BARCA, lIsabel. Aula Oficina: do Projeto a Avaliacéo. In. Para uma educacgdo de qualidade:
Atas da Quarta Jornada de Educacdo Historica. Centro de Investigacdo em Educacdo (CIED)
Instituto de Educacdo e Psicologia, Universidade do Minho. Braga, 2004.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Tradugdo: Fernando Tomaz. 12% Ed. Editora:
Bertrand Brasil. Rio de Janeiro/RJ, 2009.

CERCADILHO, Lis. [Prefacio] Aprender Histdria: perspectivas da Educagdo Historica.
In. SCHMIDT, M. A. BARCA, |. Aprender Historia: perspectivas da educacdo historica.
Editora: Unijui. ljui, 2009.

DE DECCA, 1992 apud MAGALHAES, Leandro Henrique, et al. Educacdo Patrimonial:
da teoria a pratica. Editora: Unifil. Londrina/PR, 2009.

EHLKE, Tania Gayer. Patrimbnio Imaterial e Educacdo Histdrica. Setor de Educagdo—
DTPEN - Departamento de Teoria e Pratica de Ensino. 2008. Disponivel em:
www.diaadiaeducacao.pr.gov.br. Acesso em: 18 de Setembro de 2008.

GEVAERD, Rosi T. Ferrarini. Narrar: uma maneira de aprender Historia na sala de
aula. In. SCHMIDT, M. A. BARCA, |. Aprender Historia: perspectivas da educacdo
histérica. Editora: Unijui. ljui, 2009.

LE GOFF, Jacques (1924). Historia e Memoria. [tradugdo: Bernardo Leitdo, et al.] 5% Ed.
Editora da Unicamp. Campinas/SP, 2003.

LEE, Peter. “Nés fabricamos carros e eles tinham que andar a pé”: compreensao das
pessoas do passado. In. BARCA, I. (org). Educacdo histdrica e museus. CIED, Universidade
do Minho. Braga, 2003.

LEE, Peter. Progressdo da compreensdo dos alunos em Histéria. In. BARCA, |I.
Perspectivas em educacao histrica. Uminho. Braga, 2001.



12

MAGALHAES, Leandro Henrique, et al. Educacdo Patrimonial: da teoria & pratica.
Editora: Unifil. Londrina/PR, 2009.

NAKOU, Irene. (2001), apud PINTO, Helena. O triangulo patriménio-museu-escola: que
relacbes com a Educacao Histdrica? In. SCHMIDT, M. A. BARCA, |. Aprender Historia:
perspectivas da educacdo historica. Editora: Unijui. ljui, 2009.

NASCIMENTO, Evandro Cardoso. Histdria, Patrimdnio e Educacdo Escolar: didlogos e
perspectivas. Anais do XXVI Simposio Nacional de Historia. Sdo Paulo/SP, 2011.

PINTO, Helena. O triangulo patriménio-museu-escola: que relacbes com a Educacéo
Historica? In. SCHMIDT, M. A. BARCA, |. Aprender Histdria: perspectivas da educagdo
histérica. Editora: Unijui. ljui, 2009.

RUSEN, Jorn. Razdo histdrica: teoria da historia: os fundamentos da ciéncia historica.
Traducéo de Estevao de Rezende Martins, Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2001.

SILVA, 1995 apud MAGALHAES, Leandro Henrique, et al. Educacdo Patrimonial: da
teoria a pratica. Editora: Unifil. Londrina/PR, 20009.

7 ANEXOS

Anexo 1: Tabela: Selegdo dos Bens Patrimoniais mais Significativos

Aluno (a) Bens Patrimoniais Selecionados
Nathali Praca de Alimentacéo Colégio Lucy Pausada Bob Pai Bob Filho
Francisco Farol das Conchas Fortaleza Pausada Caraguata
Leonardo Postinho de Saude Trapiche Pausada Luz Verde
Gabriel Gruta Praia do Miguel Morro do Sabédo
Lucas Praia da Boia Ilha do Caré Morro da Cruz
Isadora Lenda da Sereia Historia do Saci Festa da Tainha
Graziela Lenda da Fortaleza Histdria do VO Lavinio Fandango
Danilo Capoeira Lenda do Soldado Canoa de um pau sé
James Lenda da Sereia Técnica de fazer redes de pesca Lenda do padre sem cabega
Alex Chapéu de Palha Festa da Tainha Lenda do Caminho do Arrepio
Verdnica Biblioteca do Forte Cemitério Casa Antiga da Ponta Oeste
Jhonny Fortaleza Radio do Farol Igreja Antiga (escravos)
Larissa Farol das Conchas Mirante Mercado Mergulhdo
Jodo Saldo do V6 Diamantino Saldo Comunitario (SEIM) Trapiche de Encantadas
Jorge Mares de Brasilia Manguezais Fauna e Flora da llha do Mel

Fonte: Alunos do 6° ano do Colégio Estadual Lucy Requido de Mello e Silva.




