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1. INTRODUCAO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa enquadrada no ambito educacional, que
propde analisar as possiveis relagdes entre o patrimoénio imaterial e a educacdo histérica no
processo de ensino e aprendizagem. Com o objetivo de delimitar esta temética, optou-se por
trabalhar com o patriménio imaterial do municipio de Paranagua PR, com alunos do 1° e 2°
ano do ensino médio noturno da Escola Estadual Professora Carmem Costa Adriano,
localizada no bairro Bertioga no municipio de Paranagua. A investigacdo foi realizada através
do Projeto Mario de Andrade “Re-Conhecendo o Patrimdnio Imaterial” aplicado na escola
entre os meses de maio e julho de 2010.

Para delimitar ainda mais este campo de investigacdo optou-se por trabalhar com a
Lenda da Caveirinha (conto tradicional do litoral paranaense) (ANEXO A), enquanto fonte
historica para a construcdo de narrativas a serem produzidas pelos alunos. A lenda trata de
uma expressao popular que remete ao periodo historico da escraviddo no municipio, entre os
séculos XVIII e XIX, e que pode permitir uma analise, em sala de aula, sobre este conceito
substantivo da historia, além de possibilitar que os saberes populares sejam relativizados e
relacionados frente aos saberes escolares na construcdo do conhecimento histérico.

Neste sentido o trabalho em sala de aula com o patriménio imaterial local,
caracterizado pela sua forma de expressao, pode constituir uma alternativa para desenvolver a
compreensdo histdrica dos alunos, pois a proximidade com o tema possibilita maior empatia
dos alunos com relagdo ao passado histérico, criando uma identidade histérica com a

comunidade local. Porém, como podemos utilizar fontes de qualidade imaterial em sala de

1 Graduado em Histéria na Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncia e Letras de Paranagua PR.
Pesquisa realizadas na Escola Estadual Professora Carmem Costa Adriano no municipio de
Paranagua PR.
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aula? Quais tipos de pesquisas poderiam ser realizadas com estas fontes? Como construir
didaticamente esses conhecimentos? Estas entre outras questdes problematizam esta
investigacgdo, que busca contribuir para o campo da educag&o historica através de uma analise
da cultura popular no contexto escolar, procurando identificar suas possibilidades didatico-
pedagdgicas.

Nesta perspectiva a presente pesquisa objetiva analisar a compreensdo historica dos
alunos, apods o trabalho em sala de aula, com o patriménio imaterial parnanguara, tomando
como principio a construcdo de narrativas historicas; outros objetivos se constituem em
analisar o processo de ensino e aprendizagem, a partir da aproximacéo de alunos de classes
populares a histdria local, por meio da cultura popular; e realizar um levantamento, do
patriménio imaterial do municipio, utilizando-o como fonte de pesquisa para construcdo de
narrativas historicas.

Tendo como ponto de partida as teorias histéricas elaboradas por Jérn Riisen sobre 0s
conceitos de consciéncia histdrica e narrativa historica, e 0os conceitos elaborados por Peter
Lee, tais como, empatia histérica e conceitos de segunda ordem; este trabalho busca dialogar
estas referéncias com a linha de pesquisa da educacdo histdrica dentro de uma proposta de
educacéo patrimonial.

Os métodos utilizados foram selecionados sob as perspectivas da educacdo historica,
que visa a utilizacdo de fontes primarias no ensino. Seguindo essas caracteristicas este
trabalho é estruturado em quatro secGes, onde primeiramente trata das questdes tedricas que
norteiam as pesquisas em torno do patrimonio imaterial, buscando definir este conceito e
investigar os critérios legislativos que protegem estes bens e os torna parte integrante do
processo de ensino; na segunda secdo sdo expostos dos conceitos historicos propostos nas
teorias de Riisen, que norteiam esta pesquisa; na terceira se¢do buscam-se referéncias tedricas
para trabalhar o patriménio imaterial em sala de aula, na perspectiva da educacdo historica; na
guarta secdo sdo expostos os elementos metodoldgicos da pesquisa a partir das investigaces
realizadas através do projeto aplicado. E para finalizar, apresento as consideragdes finais e

principais conclusdes deste trabalho.
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2. PATRIMONIO IMATERIAL: CONCEITUALIZACAO E FORMAS DE
PROTECAO

O patrimonio imaterial ou intangivel pode ser compreendido como o conjunto de bens
culturais simbolicos. Tais bens compdem a cultura tradicional, em relacdo a memaria coletiva
e ao estabelecimento de identidades culturais, seja ela de carater nacional, regional, local ou
até mesmo relativo a grupos étnicos. Neste sentido as praticas, agdes, manifestacdes e saberes
culturais, se constituem bens de carater patrimonial, capazes de fornecer sentidos a vida
pratica, e criar identidades culturais, a partir de suas permanéncias e continuidades historicas.

Até a década de 1970, o conceito que se tinha de patrimdnio era voltado as categorias
materiais, que define 0 mesmo enquanto um conjunto de bens naturais e arquitetdnicos
(SANT’ANNA, 2006, p. 15). Durante muito tempo, a imaterialidade dos bens culturais atuava
em uma area periférica das discussdes internacionais, e as politicas de preservacao eram, na
maioria, voltadas ao restauro e conservagdo do patrimonio material “pedra e cal”,
desconsiderado os aspectos imateriais destes patrimonios.

Logo com a abrangéncia do estudo em torno do patriménio imaterial, surgem também
novos questionamentos sobre as formas de se preservar este patriménio, pois se torna
necessario pensar formas, de preservar a imaterialidade dos bens patrimoniais, “pois, de fato,
mais ainda do que qualquer outro, o patrimdnio imaterial nasce, vive ¢ morre” (LEVI-
STRAUSS, 2006, p. 81), tornando assim, necessaria a sua preservacao.

Preservar a imaterialidade, esta intimamente ligada a perpetuacdo dos bens entre as
gerac0es, isto é, a continuidade das praticas culturais é o alvo da preservacdo. Neste sentido
deve ser priorizada, a transmissao as novas geracGes dos modos de fazer, das manifestacdes
artisticas, da memadria, das celebragdes entre outros bens, que compdem a imaterialidade.

O IPHAN (Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional), junto ao GTPI
(Grupo de Trabalho do Patrimdnio Imaterial), procura sistematizar o patriménio imaterial em
pelo menos quatro categorias, que aproximam esses bens culturais, sdo elas expostas atraves
do registro que segundo o Decreto 3.551/2000 sdo: 1. Livro de Registro dos Saberes, Il. Livro
de Registro das Celebragoes, Ill. Livro de Registro das Formas de Expresséo, IV. Livro de

Registro dos Lugares.
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O registro do patrimonio cultural imaterial pode receber reconhecimento dentro de
todas as esferas da sociedade, desde a comunidade local até a comunidade internacional,
recentemente a UNESCO realizou em Paris uma convencéo internacional para salvaguarda do
patrimonio cultural imaterial, que repercutiu no Brasil a promulgagdo do Decreto n° 5.753 de

12 de abril de 2006 que define o patriménio cultural imaterial em

Préticas, representacdes, expressdes, conhecimentos e técnicas — junto com
0s instrumentos, objetos, artefatos e lugares culturais que sdo associados —
gue as comunidades, os grupos e, em alguns casos, 0s individuos
reconhecem como parte integrante de seu patriménio cultural. (BRASIL,
Decreto n° 5.753/2006).

A partir deste decreto podemos detectar uma nova percepcdo acerca da
interdependéncia entre o patrimonio cultural imaterial e material, onde as dicotomias nédo
aparecem mais separadas por ordens ou juizo de valor, mas completam-se formando a cultural
de um povo. Também percebemos a participacdo ativa das comunidades no processo de
registro, salvaguarda e protecdo dos bens culturais simbdlicos, onde o papel destes torna-se
indispensaveis no reconhecimento destas manifestacoes.

A preocupacdo legislativa com relacdo a salvaguarda do patriménio cultural imaterial

ganham novas projecoes, que buscam

medidas que visam garantir a viabilidade do patriménio cultural imaterial,
tais como a identificacdo, a documentacdo, a investigacdo, a preservagéo, a
protecdo, a promocdo, a valorizagdo, a transmissdo — essencialmente por
meio da educagéo formal e ndo formal — e revitalizagdo deste patrimonio em
seus diversos aspectos. (BRASIL, Decreto n° 5.753/2006).

A partir desta nova perspectiva legislativa, a educacdo formal e ndo formal torna-se
igualmente responsavel pelo processo de transmissdo cultural do patriménio imaterial
brasileiro. Considerando a importancia que a educacdo escolar tem no processo de
transmissdo da cultural tradicional e coletiva, a proposta deste trabalho é desenvolver
alternativas que possibilitam o ensino destes contetdos a alunos de classes populares, com a
finalidade de desenvolver o conhecimento histérico dos alunos por meio do patrimonio

imaterial pensado enquanto cultura popular.
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3. HISTORIA E EDUCACAO PATRIMONIAL: DIALOGOS E PERSPECTIVAS

A reflexdo aqui apresentada procura explorar os possiveis dialogos entre a ciéncia da
histéria e a educacdo patrimonial no contexto da educagdo historica. Para tanto, busca-se
delimitar as categorias historicas utilizadas nesta pesquisa como um todo, interpretando seu
universo no contexto das salas de aula. Para o conceituado pesquisador alemdo Jorn Rusen, as
categorias historicas, ‘“ndo se referem diretamente a nenhum estado de coisas, mas
estabelecem a qualidade histérica da mudanca temporal, por exemplo, continuidade,
progresso, desenvolvimento, evolugdo, época” (RUSEN, 2007, p. 93). Neste sentido os
conceitos de segunda ordem?, interpretados por Peter Lee, tais como, explicacdo histdrica,
narrativas historicas, e evidéncias historicas sdo inclusos no que Risen classifica como
categorias histdricas.

Ao se tratar da educacao patrimonial no contexto escolar, emergem inimeras questfes
relativas ao ensino e a conscientizagdo dos alunos. Ao se tratar da educagdo patrimonial na
disciplina de historia, estas questbes ganham carater mais especifico, préprio da ciéncia
historica. Neste sentido a educacdo patrimonial ganha nova perspectivas, onde objetiva-se a
reconstrucdo do passado histérico por meio do patrimdnio histérico. Considerando que 0s

bens patrimoniais

estdo vinculados com a origem, com um passado que ndo cessa e que é
sempre presente, buscando e encontrando novos meios de expressdo, novas
linguagens, valores, ideias, levando & repeticdo do mesmo, em um processo
de atualizagdo e sobreposicdo na construgdo de identidades.
(MAGALHAES, 2009, p. 37)

A disciplina da histéria se utiliza do patriménio histérico enquanto fonte historica,
capaz de fornecer informacg6es do passado histdrico das sociedades sob as representacfes da
memoria coletiva, desenvolvendo a formagdo do pensamento histérico dos alunos.

No processo de formacgdo da consciéncia histdrica sdo consideradas as experiéncias

dos alunos em relacdo a sua cultura e ao seu cotidiano, onde o patriménio histérico, em

2 Tais conceitos englobam o pensamento historico operante por meio de evidéncias, narrativas e
mudancas, que estdo envolvidos em qualquer historia independente do conteudo.(LEE, 2005)
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especial aqueles voltados a imaterialidade, estdo presente direto ou indiretamente,
relativizados nas experiéncias e vivéncias culturais dos alunos e de suas comunidades.
Seguindo este pensamento, podemos definir a consciéncia historica, no contexto da
educacéo patrimonial, enquanto um processo de formacéo e/ou reconhecimento da identidade
histérica, onde o aluno formula interpretacdes sobre si e sobre sua sociedade no tempo,
evidenciando seus costumes, saberes, crencas e praticas culturais. Estas interpretacfes
formuladas pelos alunos séo expressas por meio de narrativas historicas, obviamente quando
narram o passado historico, ndo buscam gerar novo conhecimento historico por meio desta
narrativa (isso caberia ao historiador), mas buscam interpretar o passado histérico, numa
perspectiva pessoal, que objetiva gerar uma identidade e/ou reconhecimento histérico voltado

a sua vida préatica. Neste sentido

A narrativa constitui (especificamente) a consciéncia histérica na medida que
recorre a lembrangas para interpretar as experiéncias do tempo. A lembranca
é, para a constituicdo da consciéncia histérica, por conseguinte, a relagdo
determinante com a experiéncia do tempo. [...] O passado é, entdo, como
uma floresta para dentro da qual os homens, pela narrativa historica, lancam
seu clamor, a fim de compreenderem, mediante o que ecoa, o que lhes é
presente sob forma de experiéncia do tempo (mais precisamente: o que mexe
com eles) e poderem esperar e projetar um futuro com sentido. (RUSEN,
2001, p. 62)

Assim as narrativas historicas, elaboradas pelos alunos buscam interpretacdes
fomentadas por caréncias de orientacdo do sofrer e agir no tempo, isto é, buscam respostas a
questdes atuais, com o objetivo de fornecer sentidos aos acontecimentos que estdo narrando.

Em suma, uma aprendizagem historica que tem por objetivo a formacdo de uma
consciéncia histdrica, caracteriza-se por fornecer ao aluno instrumentos necessarios para uma
compreensdo histérica mais complexa, onde as relacBes entre presente e passado sejam
fundamentadas em narrativas coerentes, que se prestem de uma orientacdo no tempo e no
espaco humano (SCHMIDT, 2009, p. 39). Considerando o patrimdnio imaterial enquanto
fonte historica na construgdo de narrativas historicas, a subjetividade dos alunos-
pesquisadores, serdo expostas nas narrativas, enquanto a objetividade busca um

autoconhecimento voltado a sua identidade historica.
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4. EDUCACAO HISTORICA E PATRIMONIO IMATERIAL: POSSIBILIDADES
PARAASALADE AULA.

Na educag&o histdrica conhecer as ideias historicas dos alunos é o passo fundamental
para a selecdo de métodos a serem utilizados; nesta perspectiva, a educagdo histdrica busca
valorizar os conhecimentos prévios de cada aluno com o objetivo de construir o conhecimento
histérico; a ideia ndo é fazer de cada aluno um historiador, mas um dos objetivos
fundamentais é “a aquisi¢ao de uma consciéncia histdrica para que os individuos possam se
situar em relagdo aos seus ancestrais e a seus contemporaneos, e entenderem melhor a vida
que lhes ¢ dada a viver” (CERCADILHO, 2009, p. 9).

A éardua tarefa de instigar os alunos a compreender as pessoas do passado torna-se
mais acessivel quando nos dedicamos a ensinar os alunos a pensar historicamente correto;
para o conceituado pesquisador Peter Lee, a progressdo da consciéncia histérica dos alunos é
construida a partir do principio da empatia histérica®. Para Schmidt, no processo de
aprendizagem da Historia, o conhecimento é obtido quando os fatos do passado, coisas que
aconteceram no tempo de forma objetiva aos seus sujeitos, tornam-se subjetivas a medida que
sdo compreendidos conscientemente pelos alunos; estes fatos passam a ganhar significado,
pois a aprendizagem histérica € um processo consciente de compreender fatos em um

movimento dialético, isto é,

primeiramente € a aquisicdo de experiéncias no decorrer do tempo
(formulado de maneira abstrata: € o subjetivismo do objeto) e, em segundo
lugar, é a possibilidade do sujeito para analisar (ou seja, 0 objetivismo do
sujeito). (SCHMIDT, 2009, p. 33).

A objetividade das pessoas do passado deve ser considerada pelos alunos no processo
de empatia, segundo Peter Lee € possivel considerar conscientemente esta objetividade sem as
aceitar; segundo ele “podemos ainda perceber como tera feito sentido aquele tipo de actuacdo

se entendermos as questdes enquadradas num conjunto de circunstancias, face a um conjunto

3 Nessa perspectiva, empatia historica ¢ “algo que acontece quando sabemos o que o agente historico
pensou, quais os seus objectivos, como entenderam aquela situacdo” (LEE, 2003, pg. 20)
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de objectivos” (LEE, 2003, p. 21). No progresso do conhecimento histérico dos alunos, o
reconhecimento de sua identidade, formula ideias historicas mais complexas, a partir da

compreensdo das pessoas do passado:

Isto ndo significa que essa aprendizagem seja empiricamente apresentada de
forma fragmentada e seca (objetiva) e simplesmente reproduzida
conscientemente — ou seja, simplesmente objetiva. Isto ndo significa que a
pessoa que estd aprendendo seja simplesmente e passivamente entregue ao
que a Histéria esta ensinando, mas que ocorre um movimento de
autoconhecimento, que pode ser expresso por meio da narrativa historica.
(SCHMIDT, 2009, p.33)

A empatia histérica envolve sentimentos, e no processo de compreensao das pessoas
do passado, os alunos necessitam considerar esses sentimentos, claro de que maneira
subjetiva, sabendo que os sujeitos histéricos realizaram tais atos sentindo os sentimentos
apropriados as situacOes de sua época.

Seguindo esta dire¢cdo Peter Lee ainda elaborou um modelo de progresséo da
consciéncia historica dos alunos, segundo este modelo o nivel maximo de empatia histérica
encontra-se quando o aluno relaciona as ideias e valores das pessoas do passado no contexto
material, assim “alguns alunos compreendem que as convic¢des e praticas particulares se
relacionam com um sistema de valores e praticas mais ou menos coerente que S80 0 Seu
suporte” (LEE, 2003 p. 27). A medida que os alunos estabelecem relagdes para os fatos do
passado em um contexto mais amplo e diversificado, sua capacidade de interpretacdo aumenta
e 0s acontecimentos historicos passam a ganhar significado para eles (processo em que 0
aluno atribui sentidos aos acontecimentos historicos, isto €, subjetivacdo), abrindo caminho
para criacdo de identidades (processo de formacdo da consciéncia histdrica, isto é,
subjetividade que se objetiva por meio de uma acdo intencional).

Seguindo o triangulo, patriménio cultural imaterial / histéria local / educacéo historica,
o trabalho com fontes, enquanto evidéncias do passado constitui uma forma de desenvolver
esta consciéncia histérica dos alunos (EHLKE, 2008). A utilizacdo da Lenda da Caveirinha,
enquanto fonte de pesquisa para construcdo de narrativas escritas pelos alunos possibilita que
0 conhecimento popular seja pensado historicamente; a subjetividade dos alunos é
considerada no processo de ensino, fazendo com que a consciéncia historica seja construida

no contexto social e cultural do aluno.
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Considerando o0s aspectos legislativos, que atribui a educacdo escolar a
responsabilidade de transmitir didaticamente a cultura imaterial, uma educacdo patrimonial

transformadora parte dos seguintes principios:

* A necessidade do reconhecimento de seu contexto imediato, de sua
localidade, indo além do patrimdnio oficial, e assim, de uma concepcao
tradicional de identidade nacional;

« E libertadora, ao permitir a coexisténcia, conflituosa ou no, de uma
diversidade de manifestacbes e edificacBes, superando aquilo que
tradicionalmente se convencionou a denominar de patrimonio;

* O foco na apropriacdo e interpretacdo, geralmente conflituosa, favorecendo
a diversidade de possibilidade de entendimento acerca do patriménio;

* O local como espago do plural, do movel, onde o individuo estabelece
relagdes sociais culturais com outras localidades;

* Valorizar as narrativas capazes de articular tensdes entre o universal e o
singular, o local. (MAGALHAES, 2009, pg. 51)

Os vinculos estabelecidos pelos alunos e a capacidade de relacionar a historia local
com uma historia mais ampla, sdo de extrema importancia na construcdo desta consciéncia
historica, somente assim 0s alunos compreendem as construgfes das narrativas histéricas e

passam a construi-las independentemente a partir das fontes primarias. Neste sentido

O Patriménio Imaterial na Educacdo Histérica poderia se enquadrar no
patamar das experiéncias e das investigacfes e contribuir para consolidar a
investigacdo no Ensino de Historia, porque estimula e eleva a identidade do
aluno, pois permite que as suas crengas, 0s saberes guardados na familia, na
comunidade, sejam considerados e relativizados frente a outras experiéncias
do passado e do presente. (EHLKE, 2008)

Os alunos tendem a se identificar com a historia, quando os fatos se aproximam deles.
O trabalho com fontes histdricas patrimoniais na qualidade imaterial e local agucam as
percepcOes dos alunos com relacdo as referéncias culturais, no contexto de sua comunidade. A
aproximacao destes alunos a “lugares historicos” e suas referéncias culturais possibilita a
valorizacdo do patrimdnio histdrico e o reconhecimento do mesmo enquanto significante na
formacéo de uma identidade local.

As compreensfes histdricas exercidas pelos alunos sdo expressas por meio de
narrativas histéricas construidas pelos préprios alunos apos intervencdes pedagogicas, dentro
do que Peter Lee chama de conceitos de segunda ordem; tais conceitos englobam o
pensamento historico operante por meio de evidéncias, narrativas e mudangas, que estdo

envolvidos em qualquer histéria independente do contetido, em contrapartida aos conceitos de

9
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segunda ordem, encontram-se as substancias da historia, também chamados de conceitos
substantivos, que correspondem aos conteudos. Os ‘“‘conceitos substantivos em historia
envolvem uma complicacdo ndo frequentemente encontrada nos conceitos praticos da vida
cotidiana: seus significados mudam com o tempo, bem como com o espago.” (LEE, 2005)

A Lenda da Caveirinha, pensada enquanto expressdo popular da cultura afro-brasileira,
estd intimamente ligada ao periodo historico da escraviddo em Paranagua, entre os séculos
XVIII e XIX; neste sentido a utilizacdo desta expressao cultural permite o trabalho com este
conceito substantivo da historia (escraviddo em Paranagua), além de garantir que 0s conceitos
de narrativas e evidéncia histérica sejam parte no processo de construcdo da consciéncia
historica. 1sso ndo quer dizer que os conceitos de segunda ordem sejam superiores ou mais
importantes que 0s conceitos substantivos, mas no processo de constru¢do da consciéncia
historica ambos exercem papéis indispensaveis e interdependentes.

A utilizacdo da Lenda da Caveirinha enquanto fonte historica no ensino da historia
surge como alternativa para trabalhar com os alunos os conceitos de segunda ordem; as fontes
primarias de qualidade imaterial constituem evidéncias do passado, que permitem leituras
empiricas dos alunos e construcdo de narrativas a partir da progressdao da consciéncia
historica. Assim como os historiadores, os alunos passam a narrar sua prépria historia,
estabelecendo vinculos identitarios com o passado. Na esteira do pensamento de Husbands,

Schmidt defende a ideia de que

[...] diferentemente dos historiadores, os alunos nas escolas ndo buscam
gerar “novo” conhecimento por meio de evidéncias e narrativas historicas,
mas geram novas compreensdes historicas pessoais. Assim, uma das formas
como os alunos e professores confere significado ao passado é pensar acerca
da construcdo de narrativas ou versdes deste passado. (SCHMIDT, 2009, p.
45)

Para os historiadores a compreensdo da “cientificidade” propria da histdria ocorre de
maneira mais concreta, e as relacbes da ciéncia histérica com a vida pratica ganham
significados mais complexos; porém para os alunos nas escolas, tal compreensao assume um
carater mais pessoal, isto €, a compreensdo historica se concentra em capacitar o aluno a

situar-se no tempo e no espacgo, gerando importante valorizagdo de sua identidade.

10
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5. MEDOTOLOGIA DE PESQUISA: PROJETO MARIO DE ANDRADE “RE-
CONHECENDO O PATRIMONIO IMATERIAL”

Os fundamentos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa sdo baseados nos referenciais
teoricos da linha de pesquisa da Educacdo Historica, aplicados por meio do Projeto Mario de
Andrade “Re-Conhecendo o Patrimdnio Imaterial”. A investigacdo foi realizada na Escola
Estadual Professora Carmem Costa Adriano, na cidade de Paranagua PR, no periodo de 8 de
maio a 10 de julho de 2010, e os encontros foram realizados aos sabados no periodo
vespertino. A turma escolhida para a aplicacdo do projeto € mista, formada por alunos do
ensino médio noturno, que cursam o 1° e 0 2° ano; a média de idade destes alunos é de 20

anos e sao na maioria trabalhadores.

5.1 A LENDA DA CAVEIRINHA E A CONSTRUCAO DE NARRATIVAS HISTORICAS

A Lenda da Caveirinha (ANEXO A) se constitui em um patriménio imaterial proprio
do povo parnanguara; mesmo que as pesquisas sobre esta manifestacdo cultural estejam ainda,
em face de desenvolvimento pelo IPHAN através do INRC, é notoria sua relevancia na
cultura parnanguara, pois se trata de uma forma de expressdo lidica da histéria e da cultura
afro-brasileira e que faz parte da formacéo cultural das comunidades do litoral paranaense.

Uma leitura historica da Lenda da Caveirinha possibilita reflexdes sobre o periodo da
escraviddo em Paranagua nos séculos XVIII e XIX. Além de relacionar o trabalho com este
conceito substantivo da Historia, a lenda contribui para a compreensao histérica dos alunos
com relagdo a localidade, e cria uma consciéncia da necessidade de preservacdo deste

patrimonio.
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Para trabalhar com os alunos, a Lenda da Caveirinha enquanto fonte histérica para a
construcdo de narrativas foi reproduzido um video (9 min. 22 seg.) editado pela Rede
Paranaense de Comunicacdo RPC*, e um video (8 min. 51 seg.) editado pela Escola Estadual
Cidalia Rebello Gomes®. Ap6s os alunos assistirem os videos foram aplicadas duas questdes,
com o objetivo de explorar a interpretacdo historica dos alunos, a primeira questdo foi “Qual
sua interpretacdo da lenda, no sentido de seu significado? (moral da historia)”’; e segunda
questdo foi “Escreva um texto identificando o que ha de Historia na Lenda da Caveirinha”;
esta atividade resultou em um total de 7 respostas que também foram tabuladas, conforme
expde o grafico: (GRAFICO 1: Ideias historicas dos alunos sobre a lenda da Caveirinha).

Na primeira questdo os alunos usaram a imaginacao para interpretar a lenda, este foi
um momento que eles se divertiram. A segunda questdo foi um momento de reflexdo
historica, onde os alunos buscaram interpretar historicamente a Lenda da Caveirinha.
Observando o GRAFICO 1 e considerando que o personagem principal da lenda seja um
escravo negro, das 7 respostas houve 4 referéncias explicitas ao periodo da escraviddo e 2
referéncia implicitas, isto é, a maioria dos alunos relacionou a Lenda da Caveirinha ao
periodo histérico de escraviddo em Paranagud; o interessante é que alguns alunos conseguem
atribuir significados a lenda enquanto um patriménio imaterial, como podemos perceber na

seguinte resposta:

acho que a lenda se baseia totalmente em contextos histéricos, como o fato
de que a histéria ocorre no periodo da escravidao, e também o fato de usar
elementos da histéria de Paranagud, como por exemplo, a Fonte Velha, além
de usar elementos materiais a lenda também utiliza elementos imateriais
como a ideia de transmisséo da lenda. (Cristian, 2° C).

Outro aluno diz: “a lenda da caveirinha tornou-se um patrimoénio imaterial por que
esta guardada na memodria das pessoas, e esta sendo passada de gera¢do a geragdo”
(Fabiano, 1° B). Estas narrativas mostram que os alunos atribuiram sentidos histéricos a
lenda, e também perceberam que para preservar este patrimonio é necessaria sua valorizacao e

transmissao.

4 A Lenda da Caveirinha. Realizacdo: Rede Paranaense de Comunicacdo. Direcdo: Fernanda Morini
e Jussara Locatelli. Roteiro: Paulo Vitola.

5 A Lenda da Caveirinha. Realizacdo: Escola Estadual Cidalia Rebello Gomes. Producdo: Programa
Viva a Escola. Orientag&o: Professora Luciane E. da Silva.
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Com base nos conhecimentos prévios dos alunos foram trabalhados em sala de aula, os
conceitos de Historia e Patrimonio Imaterial, seguindo alguns dos principios da psicologia

genética, onde é defendida a ideia de que

todo novo conhecimento se origina a partir de conhecimentos anteriores. Os
conhecimentos anteriores (quer dizer, as teorias e no¢des ja construidas)
funcionam como marco assimilador a partir do qual se outorgam
significados a novos objetos de conhecimento. Na medida em que se
assimilam novos significados a este marco, este mesmo vai se modificando,
se enriquecendo. E assim que passamos de um estado de menor
conhecimento a outro de maior conhecimento. Daqui deriva o sentido pelo
qual é necessario levar em consideracdo os conhecimentos prévios nas
atividades de ensino: estes conhecimentos constituem o marco assimilador a
partir do qual os alunos outorgam significados aos contedos escolares.
(AISENBERG, 2005, pg. 4)

Para trabalhar em sala de aulas o conceito de histdria a partir dos conhecimentos
prévios dos alunos, foram utilizados conceitos histéricos de segunda ordem, sendo
apresentado aos alunos nocdes de: narrativas historicas, evidéncias histéricas, tempo histérico
e empatia historica. As aulas foram preparadas a partir de leituras de Peter Lee, Jorn Risen,
Isabel Barca e Maria Auxiliadora Schmidt.

Para trabalhar o conceito de Patrimonio Cultural Imaterial, foram utilizados textos
legislativos, sendo os Livros dos Registros do Decreto 3.551/2000 o mais usado, sempre
buscando relacionar os textos legislativos com o patriménio cultural do municipio de
Paranagué.

Com o objetivo de desenvolver a consciéncia historica dos alunos através da empatia
historica, partimos para a proxima fase do projeto, que se constituiu da pesquisa de campo.
Nesta fase os alunos, com a orientacdo do professor, visitaram o Centro Histérico da cidade
de Paranagua com o objetivo de analisar o patrimdnio historico. Nesta ocasido os alunos
seguiram o seguinte trajeto: Fonte Velha, local onde se desenvolve os acontecimentos da
lenda; Senzala, um dos locais onde a lenda era reproduzida no passado; Igreja de S&o
Benedito, onde os negros participavam das reunides religiosas; e alguns casarfes, que no
passado possuiam senzala. Além do roteiro principal, os alunos puderam visitar: 0 Museu de
Arqueologia e Etnologia (MAE); a Casa da Cultura Monsenhor Celso, onde havia uma
exposicao sobre o carnaval de Paranagud; e a Festa da Tainha, onde os alunos presenciaram

uma apresentacdo do Grupo de Fandango Mestre Romao.
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5.2 METACONGNICAO: A COMPREENSAO HISTORICA DOS ALUNOS

Apds a intervencdo pedagdgica e as pesquisas de campo (centro historico), os alunos
responderam duas questfes, que tinham como objetivo analisar a compreensdo histérica dos
alunos apos a pesquisa de campo (Aula Oficina); a primeira questdo aplicada foi: “Com base
em suas ideias prévias, como vocé avalia sua progressao do conhecimento historico, apos a
aplicagdo do projeto?” Esta questdo teve por objetivo instigar uma auto avaliagdo de seus
conhecimentos histdricos; esta atividade resultou 4 narrativas, em uma delas o aluno trata do
orgulho que o projeto lhe trouxe, através da historia local: “o que eu ja sabia sobre
patrimdnio histérico imaterial foi ampliado, fazendo meu orgulho de ser parnanguara
aumentar cada vez mais” (Cristian, 2° C). Outro aluno relata que aprendeu muitas coisas
novas: ‘“meu conhecimento em historia da cidade de Paranagud aumentou muito
participando do projeto [...] Eu nem sabia o que era imaterial hoje venho valorizar”
(Fabiano, 1° D).

A segunda questdo proposta aos alunos foi a mesma aplicada antes da pesquisa de
campo: “Escreva uma narrativa historica (texto) identificando o que ha de histéria na Lenda
da Caveirinha.” Nesta questdo o objetivo é explorar dos alunos a compreensdo histérica, a
partir das atividades realizadas com a Lenda da Caveirinha enquanto fonte de pesquisa; esta
questdo resultou em 4 narrativas escritas pelos alunos, que foram tabuladas e categorizadas
resultando o gréfico: (GRAFICO 2: Referéncias Historicas na Lenda da Caveirinha).

Todos os alunos fazem referéncia ao periodo historico da escraviddao; um aluno
consegue relacionar os acontecimentos da lenda com o periodo histdrico, numa perspectiva

bastante empatica relatando que
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Todo passado se torna histéria, e alguns acontecimentos ficam marcados na
historia, a Lenda da Caveirinha relata a historia de um negro fofoqueiro,
dentro da lenda temos a fontinha onde se deu o acontecimento, e a fonte esta
Ia até hoje para comprovar a historia, temos a senzala ao fundo do casarédo,
gue comprova que ali viviam 0s escravos que serviam seus patrdes. A lenda
é uma histdria imaterial, ela esta viva em nossos pensamentos e esta sendo
transmitida de geracdo em geracao. (Fabiano, 1° D)
Nesta narrativa o aluno relaciona a Lenda da Caveirinha ao negro, ao tempo histérico
(passado), aos lugares de memoria (fontinha e senzala) e a imaterialidade deste patrimdnio
visando sua preservacdo na comunidade. Outro aluno faz relacdes da lenda com contextos

histéricos mais abrangentes, como podemos perceber em sua narrativa:

Além do fato de ter sido criada ha muitos anos atras, a historia da Lenda da
Caveirinha é cercada de contextos historicos, como por exemplo, seu inicio
que ocorre em um monumento histérico da nossa cidade, com uma figura
gue marcou muito a historia de nosso pais, que era o escravo negro. No
decorrer de toda a historia aparecem outros aspectos e lugares que nos
transportam de volta ao passado de nossa cidade reforcando assim, ainda
mais, a presenca da historia nessa lenda (Cristian, 2° C)

Este aluno relaciona a lenda ao tempo (muitos anos atras), a Fonte Velha (monumento
historico), ao negro e a outros lugares do centro histérico (ndo especificados). Uma aluna
relaciona a lenda aos sofrimentos dos negros no periodo da escraviddo; enquanto outra aluna
faz relacdes da lenda com os lugares historicos do centro da cidade e sua permanéncia
historica no tempo, em sua narrativa ela relata: “o que ha de historia sdo os lugares que ainda
existem [...] a historia de muito tempo ainda vocé ouve sendo contada e guardada” (Quézia,
1° D)

Nestas narrativas podemos perceber o potencial dos alunos ao se apropriar da Lenda
da Caveirinha enquanto fonte histérica; e a facilidade que os mesmos encontram de narrar a
historia em torno deste patriménio cultural. A pesquisa de campo (Aula Oficina) contribuiu
consideravelmente para a construcdo destas narrativas escritas pelos alunos, pois ao
reconhecer o centro histérico enquanto evidéncia do passado, os alunos narraram diversas
leituras sobre o periodo da escraviddo; e atribuiram sentidos e significados historicos, ao
longo das narrativas, aos lugares de memaria (monumentos historicos).

Em suma, o trabalho com a Lenda da Caveirinha enquanto fonte de pesquisa remeteu
as narrativas ao periodo historico da escraviddo, possibilitando o trabalho com este conceito

substantivo da historia. As experiéncias dos alunos somaram para facilitar a compreensao
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historica dos mesmos, pois muitos deles conheciam a lenda popular, porém nunca refletiram
historicamente sobre ela. Considerando que a aprendizagem histérica, surge de um
movimento dialético de subjetivacdo (formacdo de sentidos), e objetivacdo (criagdo de
identidades) (SCHMIDT, 2009, p. 33), a investigacdo realizada nesta pesquisa revela que, os
alunos ao trabalhar com a histéria local, em um contexto patrimonial, reconhecem o objeto de
estudo enquanto proprio e peculiar, e se identificam com o mesmo possibilitando uma

aprendizagem mais completa e eficaz.

6. CONCLUSAO

Os resultados desta pesquisa revelam que o patriménio imaterial local utilizado como
fonte de pesquisa por alunos no ensino da histdria torna-se uma ferramenta Util, quando
inserido sob a perspectiva da educacdo historica. A investigacdo realizada mostra que, no
processo de ensino e aprendizagem da histéria local por intermédio do patrimdnio imaterial,
ocorre um considerdvel progresso da compreensdo historica dos alunos. A Lenda da
Caveirinha, pensada enquanto expressdo popular da cultura e histéria afro brasileira
condiciona uma analise historica do periodo da escravizacdo negra, que 0s alunos passam a
interpretar de maneira mais empatica e complexa.

Nas narrativas historicas escritas pelos alunos, a consciéncia histérica dos mesmos
com relacdo ao passado histérico é revelada, mostrando que estes alunos conseguem
relacionar o patrimdnio imaterial com os lugares de memoéria do municipio, sempre
interligados ao tempo histérico. Ainda antes da intervencdo pedagogica os alunos, em seus
conhecimentos prévios, conseguem atribuir sentidos histéricos a Lenda da Caveirinha, e ap6s
a intervencdo pedagodgica eles alcancam um nivel ainda maior de empatia historica, passando
a narrar a histdria numa perspectiva mais complexa.

A pesquisa historica realizada pelos alunos com o patriménio imaterial do municipio
0s aproximou a histéria local, permitindo que a cultura popular seja interpretada no processo
de ensino, eles percebem que a histéria da cidade também é composta de valores culturais,
gue formam a identidade local. O inventario realizado junto aos alunos possibilitou o ensino

da histéria através de fontes primarias, onde eles participaram de todas as etapas da
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construcdo do conhecimento historico. Através das Aulas Oficinas os alunos aprendem a ler e
a escrever a historia, ao visitar o centro histérico do municipio alguns alunos percebem o que
antes ndo percebiam; os valores e significados histdricos presentes nos monumentos, nos
lugares de memdria, nos saberes e nas préaticas culturais agora séo reconhecidos, e, a partir de
leituras histdricas ganham sentido, que os alunos passam a expressar por meio de narrativas,
suas interpretacdes historicas.

Neste sentido a educagdo historica garante uma educagdo patrimonial dindmica e
produtiva, que busca desenvolver a consciéncia historica dos alunos, garantindo o
reconhecimento e a preservacao do patriménio imaterial na comunidade escolar.
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GRAFICO 1: Idéias histéricas dos alunos sobre a Lenda da Caveirinha

Escraviddo em Paranagua

B Referéncias M Referéncias [ Sem Referéncia
Explicitas Implicitas

Fonte: Escola Estadual Professora Carmem Costa Adriano, 1° Semestre 2010.

GRAFICO 2: Referéncias Histoéricas na Lenda da Caweirinha

Referéncias

M Escravidao @ Tempo Histérico O Fonte Velha @ senzala
(passado)

M Lenda (imaterial) [ Transmissédo da Lenda M Sofrimento dos
(preservacéo) escravos

Fonte: Escola Estadual Professora Carmem Costa Adriano, 1° Semestre 2010.
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ANEXO A- LENDA DA CAVEIRINHA

A Lenda da Caveirinha

Um escravo muito tagarela, vinha da Fonte Velha, trazendo um pote d’agua a cabeca. Ao atravessar o "Campo Grande", viu,
encostado a uma velha figueira, um esqueleto humano.

Meio assustado, porém, por brincadeira e com vontade de falar, arriscou se a dizer ao esqueleto:

—Caveirinha, quem te mat6?

—Foi a "lingua". Ouviu ele o esqueleto responder.

—~Achando graga, tornou a perguntar:

—Caveirinha, quem te matd?

E a resposta ndo se fez esperar:

—TFoi a "lingua"...

—TFez o negro a pergunta pela terceira vez, a mesma resposta ouviu:

—Caveirinha, quem te mat6?

—Foi a "lingua”...

O escravo, entdo, apressou 0 passo, ndo por medo, mas para chegar mais cedo a casa do amo; pois estava doidinho para soltar
a lingua, como sempre fazia, mentindo descaradamente.

Tao logo deixou o pote com agua na cozinha, foi Iépido, até a senzala nos fundos do quintal, para contar o caso aos
companheiros de cativeiro, que havia falado com uma "caveira".

Alguns comegaram a rir, gozando o escravo linguarudo. Outros, nem deram atencdo, pois ja conheciam as manhas e mentiras
do negro. Mas um deles, muito crédulo, aventurou se a contar ao amo a facanha do negro marombado, como diziam todos.
O patrdo, cansado de saber das invencionices do escravo, mandou o chamar. Ele veio todo lampeiro. O patrdo entéo
perguntou.

—Que estdria é essa do esqueleto falar, seu negro sem vergonha?

—NMeu amo, eu juro que ovi a caveira fala...

—\océ ndo perde o costume de soltar a lingua. Ndo se emenda mesmo

—Mas eu vi a caveira e ovi ela fala. Eu juro que ndo t6 mentindo. Ela ta Ia...

—Vocé é um descarado. Ndo sabe que um esqueleto ndo tem vida? Como entéo poderia ele falar?

—Fald, sim sinhd, meu amo. Eu t6 dizendo a verdade. Mecé pode aquerdita. Desta veis eu ndo td6 mentindo.

—Jura em nome de Deus?

—Juro, por nosso Sinhd!

—Pois bem. Nds iremos ao Campo Grande. Queremos ver esse esqueleto se ainda l4 esta e também ouvi lo falar com vocé.
Mas fique certo do seguinte: Se 0 esqueleto ainda la estiver e ndo responder a sua pergunta, eu mandarei amarra lo ao tronco
da figueira, junto ao esqueleto, para receber 100 chicotadas, a fim de nunca mais mentir...

E Ia se foram todos, patrdo, empregados e escravos, onde, de fato, encontraram um esqueleto encostado a uma figueira, no tal
Campo Grande.

—Agora, disse o patrdo: Fale negro sem vergonha, fale com ela.

—E o preto, ja meio amedrontado; Caveirinha, quem te mat6... Nada, o esqueleto ndo respondia. Tornou a perguntar:
Caveirinha, meu bem, quem te matd... Nem uma palavra. O negro, temendo ja o castigo que ia receber e que por certo ndo
aguentaria, comegou a implorar: Caveirinha, minha boa amiguinha, diga, por favd, quem te matd. Diga, sendo eu v0 apanha
muito... O siléncio continuava...

—Pessoal, falou o patrdo, amarrem esse marombado ao tronco da figueira e... Executem as minhas ordens. E foi se com os
demais escravos.

O pobre escravo ndo agiientou o suplicio... Morreu... J& era noite quando isso aconteceu.

Depois que os empregados foram embora, deixando o preto amarrado ao tronco da arvore, ouviu se uma voz (a voz do
esqueleto): "Eu ndo te disse que, quem me matou foi a lingua?! 1sso aconteceu no tempo da escravatura. Contavam 0s negros
em suas senzalas, a noite.

PROVERBIO:
"Quem sempre mente, vergonha ndo sente e a morte esta sempre presente”.

Fonte: www.fumcul.com.br
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