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AQUISICAO DE LINGUA MATERNA (LM) E LINGUA
ESTRANGEIRA (LE) SOB A OTICA DO PENSAMENTO
COMPLEXO — COMO APRENDEMOS UMA LINGUA?

Linei Matzenbacher Zampietro
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RESUMO: O conteudo deste artigo é parte integrante deardissertacdo de mestrado,
“A conjugacdo de ‘ser’ e de ‘ter’ em alguns livrdglaticos de Portugués Lingua
Estrangeira (PLE) sob a dtica do Pensamento Cowiplédele cruzamos diversos
textos de areas distintas, como os de Morin, 19989¢ da Filosofia; Demo, 2002, da
Sociologia; Revuz, 1998, da Psicanalise; MeneZdse $\eves, 2004, da Linguistica,
para citar somente alguns, em nossa reflexdo soime o jovem e o adulto, publico-
alvo dos livros didaticos analisados em nossa &, aprendem tanto a lingua
materna quanto uma lingua estrangeira, no casoriogueés.

Palavras-chave:aquisicao linguistica, lingua estrangeira, pensameomplexo

ABSTRACT: This article contents is an integrating part of mastering dissertation
“The conjugation of ‘ser’ (be) and ‘ter’ (have) some Portuguese as foreign language
books under the Complex Paradigm prism”. We hawssad texts by Morin, 1996,
1997, from Philosophy; Demo, 2002, from SociologiRevuz, 1998, from
Psychoanalysis; Menezes, s/d and Neves, 2004 fioguistics, to cite only some of
the authors considered, in search of some evidemrcésw youngsters and adults learn
their mother tongue and a foreign tongue as wellpur case, Portuguese as foreign
language.
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1. Aprendizagem e aquisicao da lingua

Nenhum método é capaz de impedir
gue qualquer um que tenha o desejo de aprender
uma lingua estrangeira o faca! (REVUZ, 1998,
p.216)

Na Filosofia, Morin define aprendizagem nédo comoaiate

adquirir ‘savoir-faire’, mas também saber fazerisigéio de saber;
pode ser a aquisicdo de informacdes; pode sercaliksa de qualidades ou
propriedades inerentes a coisas ou seres; podensarrelacdo entre um
acontecimento e outro acontecimento, ou ainda eotlesta de uma auséncia
de ligagdo entre dois acontecimentos (MORIN, 19960).
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Para Morin, a elucidacdo da natureza da aprendizaya ainda hoje entre o
inatismo (s6 aprende quem ja conhecia) e um adpnssmo (sO a experiéncia nos
instrui), ambos baseados no mesmo dogma, ou s&atajmais inato existe, menos
possibilidade de adquirir existe (inatismo); quamenos inato, mais possibilidade de
adquirir (aquisicionismo). Ambas opcbes sdao muiansegundo este autor, pois dao
somente uma visao parcial de como o ser humanodgre

O Pensamento CompleXaoncebe a aprendizagem baseando-se na dialgica
auto-eco-organizadora a partir de uma dialégicaomalio inato/adquirido/construido:
“construir supde um construtor; aprender supde apriori’; adquirir supde um inato.
O aparelho neurocerebral é o construtor ‘a prigie dispde da capacidade de
aprender” (MORIN, 1996, p.60).

Nossa aptiddo para aprender esta ligada a plaateidioquimica do cérebro,
suscetivel de ser modelado e que tem o poder outwer de formar, pois “um
conhecimento adquirido pode inscrever-se duradcemgansob a forma de uma
propriedade associativa estavel entre os neurdo(MSRIN, 1996, p.60).

Essa propriedade associativa trabalha com a d@dgntre aparelho
cognoscente, portador do ja conhecido, e o meiaasmjvel, fervilhante de incognitas,
a partir dos estimulos do meio necessarios paraepdracdo e desenvolver o
conhecimento cerebral.

Ainda segundo Morin, 0 inato é “ao mesmo tempo uwhquaido e um
construido do processo evolutivo cerebral, quegiote e assim inatizou os principios
organizacionais do mundo exterior, 0s quais vaotribmir para a aquisicdo de
conhecimentos do mundo exterior” (MORIN, 1996, 6@).inato é na verdade um
processo evolutivo espiral, comandado pela diaddgito-eco-organizadora, e onde 0s
termos inato/adquirido/construido se encadeianpeseutam e se entreproduzem; o
aprender € a conjuncéo do reconhecido e da desapbemporta a unido do conhecido
e do desconhecido.

Vemos nessas definicdes alguma semelhanca com @ygaotsky (1989 apud
MARTINS, s/d) chama de ‘low mental functions’ (fligs mentais elementares ou

memoria natural) que nascem com o individuo, ehagh ‘mental functions’ (funcdes

2 O Pensamento Complexo é uma corrente do pensamento filoséfico derivada da Ciéncia do Caos, esta
oriunda do campo da Fisica, que estuda os fenbmenos néo lineares e lineares. Esta ciéncia surgiu como
um movimento que busca a transdisciplinaridade como forma de combater a especializacdo excessiva e
mutiladora, propondo repensar as fronteiras das diversas disciplinas, portanto, uma mudanca de
paradigma O Pensamento Complexo vé a lingua como um sistema de sistemas (sistemas fonoldgico,
morfoldgico, semantico, sintatico, etc., que compdem o todo — o sistema lingiistico) em constante
mudanca.
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mentais superiores ou memoria mediada) que saoradguou internalizadas por meio

da linguagem — sdo na verdade as funcdes mentxsemiares transformadas em
superiores por meio da linguagem, principal insgnta simbdlico de representacdo da
realidade.

Em outras palavras, o individuo possui capacidadéaipara o aprendizado
porque biologicamente munido para isso gracas #ugdo da espécie humana (ele
possui a memoria organica, muito proxima da ped@pgnas adquire muitas de suas
funcbes mentais (como o raciocinio, a atencdo vélisne a vontade, que seria a
principal funcéo, pois possibilita a emergénciadiawais) pela internalizacdo de dados
vividos na interacao social, internalizacdo medjaela linguagem — as funcdes mentais
superiores tém origem na interacdo social, e a tida grande importancia nesse
processo, dai também a grande importancia do notdesenvolvimento humano.

“O uso de simbolos leva o ser humano a uma estruéspecifica de
comportamento que foge do desenvolvimento biologicoria novas formas de um
processo psicolégico baseado na cultura” (MARXIS3/8, s/p), isto €, a linguagem
(simbolos) medeia o mundo real e 0os processos toagmificando esses inteiramente
ligados a ela ainda durante a infancia, e tornaeandnia natural (biol6gica) em
memoria mediada.

Nos adultos, esse processo de mediacao esta extegrtgadesenvolvido:

para a crianga pequena, pensar significa lembrare(adria é a base
de seu pensamento); mas para o adolescente, lesiimiica pensar (forma-
se umlink temporario por combinacédo artificial de estimul&@)a meméria é
tdo ‘logicizada’, que lembrar esta reduzido a edtater e encontrar relagbes
l6gicas (...). A memoria humana consiste no fatqui=lembramos ativamente
com a ajuda de signos (MARXISTS, s/d, s/p).

Sobre a diferenca de como uma crianca e um adotemdem uma lingua, vale

lembrar o que van Passel, citado por Kunzenddiffna sobre essa distingéo:

(...) parece ndo haver davidas de que unicamenteriascas de
menos de doze anos sdo capazes de assimilar ugna te forma intuitiva e
puramente imitativa. O adulto, por sua vez, s6 aaptfendmeno ‘lingua’,
como alias qualquer fenébmeno de ordem intelectimlmaneira racional e
l6gica, isto é, apelando para sua inteligéncia,imfimrta quais sejam o grau e
o desenvolvimento dessa inteligéncia. O adultajvei@ente, estuda na base
da compreensdo. O adulto deseja ‘saber’ o qualészgja que lhe digam ‘por
que’ deve agir desta ou daquela maneira, assim quetende conhecer as
‘razbes’ pelas quais um fendbmeno se apresenta aestdaquela forma
(KUNZENDORFF, 1997, p.33).

Além disso, a adequacdo do método do curso aokwvaigjelo aluno, colocando-

0 no centro do aprendizado (e portanto abandonsedis cursos lineares), mostra-se,

3
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segundo Kunzendorff (1997), bastante produtivoimAbla adequacao aos objetivos, a
adequacdo ao nivel de conhecimento que o alunauipdasto linglistico quanto
cultural, mostra-se tdo produtivo quanto respeitatmo de aprendizado, esclarecer os
objetivos do curso para o aluno e, finalmente, eoeha lingua materna dele para que
0S pontos mais problematicos possam ser traballtatoficiéncia.

A convivéncia com falantes nativos também precigargeentivada para que o
aluno encontre oportunidade de testar hipétesedequar sua L2 ao uso com esses
falantes. Kuzendorff ainda defende privilegiar rglia padrdo no ensino formal de
portugués para estrangeiros, ja que, segundocet® eeferir a aprendizes do portugués
como lingua estrangeira, esclarece que a maiosaatlmos, por serem executivos
necessitam aprender essa variante da lingua pamdutante o trabalho: a passagem do
padrdo para o coloquial seria muito mais simplegud#oo contrario.

Quando se trata de aprendizagem, Vygotsky (19919 &n Zona de
Desenvolvimento Proximal que, segundo ele, é unmdalgem inédita do assunto.
Vygotsky afirma que o aprendizado da crianca connegi#o antes de ela frequentar a
escola, ou seja, qualquer situacdo de aprendizadgseola tem uma histéria prévia, e
esse aprendizado escolar, por ser sistematizathh,vekado para a assimilacdo de
fundamentos do conhecimento cientifico.

O autor separa o desenvolvimento da crianca (dbwaano, portanto) em dois
niveis: o nivel de desenvolvimento real e a zonadeenvolvimento proximal. O
primeiro, o nivel de desenvolvimento real, inclus &apacidades mentais ja
amadurecidas da crianca, isto €, tudo aquilo qureaaca pode fazer por si mesma sem

a ajuda de alguém mais experiente. Ja o segundb niv

€ a distancia entre o nivel de desenvolvimentq pa se costuma
determinar através da solucdo independente de gpnalsl e o nivel de
desenvolvimento potencial (que ainda esta além dpaddade de
entendimento do aluno), determinado através da;&olde problemas sob a
orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com congi@s mais capazes
(VYGOTSKY, 1991, p. 97).

E este o nivel (zdp = zona de desenvolvimento praljique permite delinear o

futuro imediato da crianga e seu estado dinAmicdedenvolvimento. Além disso, o

® Hoje sabemos que ndo somente executivos, mas diplomatas, académicos e respectivas
familias também vém ao Brasil por motivos variados e para uma estada por tempo definido por
aqui. Caso diferente da grande imigracao de latino-americanos e de orientais que vém para céa
em busca de uma vida melhor, e que muitas vezes permanecem em seus ‘guetos’ por ndo
dominar o portugués.
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que é zdp hoje, amanha sera nivel de desenvolwnreat (ndr): “... o aprendizado
humano pressupde uma natureza social especifica pracesso através do qual as
criancas penetram na vida intelectual daquelesagueercam” (VYGOTSKY, 1991, p.
99). Um aspecto essencial do aprendizado, aindandegvygotsky, seria o fato de ele

(o aprendizado) criar a zdp:

“..0 aprendizado desperta varios processos irgernde
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somentdo a crianca interage
com pessoas em seu ambiente e quando em cooperAgHO Seus
companheiros. Uma vez internalizados, esses paxdesnam-se parte das

aquisicdes do desenvolvimento da crianca (...).p€ralizado é o aspecto
necessario e universal do processo de desenvolidmeias funcbes
psicoldgicas culturalmente organizadas e espegiicde humanas”
(VYGOTSKY, 1991, p. 101).

Em outras palavras, o processo de aprendizagemstéribd-cultural ou
historico-social, pois a aprendizagem ocorre deraotla a vida e em interacdo com
outros, e a aprendizagem atual recebe influén@aapdendizagens anteriores (vemos
aqui o principio de dependéncia das condi¢Besaisicie influencia aprendizagens
futuras. Nesse aspecto, podemos dizer que a apagedn é continua.

Por fim, o aprendizado converte-se em desenvolvionemma vez que progride
de forma mais rapida e, somente quando terminagmeesso de aprendizagem, os
processos de desenvolvimento se iniciam. De ummaforetroativa (vemos aqui
afinidade com o principio de retroatividade do Remsnto Complexo), o aprendizado
possibilita o desenvolvimento, e este possibilisg@endizagem.

Mas, afinal, como aprendemos? Como alcancamoseb dévdesenvolvimento
potencial? Como chegamos ao conhecimento e, comsiEbente, a esse
desenvolvimento?

O proprio Vygotsky (1989apud por DELGADO, 2003) afirma que ndo é
possivel transmitir contetdos a um aluno passiam gue haja aprendizagem eficaz, é
necessario o envolvimento ativo do aluno na eladarale conceitos (é a reintroducao
do sujeito-estrategista no processo de acordo ceansamento Complexo).

Além disso, ndo ha como conceber a aprendizagena seiantacdo planejada e

intencional do professor e do material didaticajy&, como afirma Morin,

0 conhecimento deve dispor de certezas (do fixo.estavel, do
repetitivo, do predizivel nos quais a informacaderevelar a sua mensagem)
para enfrentar e resolver a incerteza (...) todumento dos conhecimentos
estaveis (redundancias) aumenta as possibilidades cdnhecimento
singular/circunstancial (informa¢&o), que por sua&z vaumentam as
possibilidades de conhecimento estavel, e tudoasstenta as possibilidades
estratégicas de conhecimento e acdo (MORIN, 1993)p
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Morin, assim como Vygotsky, defende a idéia de dependem da interacéo
social a aprendizagem e o desenvolvimento da ihaiidade, da cerebralizacdo, da
afetividade, das possibilidades de escolha e d®cia curiosidade (aguela humana,
com fins praticos porém aliada ao prazer ao mesmpad) e das possibilidades de
emancipacao do conhecimento.

Baseado no Pensamento Complexo, Demo (2002), afju@a conhecimento e
a aprendizagem séo atividades humanas que exprgssaessos ndo lineares, sao
imateriais e dependem da base material fisiologmbos implicam processos
seletivos tipicamente reconstrutivos, e sua canatta mais forte “parece ser a
capacidade de fazer historia prépria, reduzindostamgialmente a dependéncia de
fatores externos ou de hereditariedade” (DEMO, 2p0223).

Segundo esse autor, a inteligéncia € a habilidadiddr com a complexidade
nao linear mais do que manipular codigos logicosaleer pensar é, antes de tudo,
habilidade de autocritica, de questionamento orifgara ir além das ideologias, das
aparéncias, sem a ambicdo de encontrar um pordd), file saber cuidar, inovar,
acreditar, comunicar, além de habilidade légica.

Por esse motivo, Demo diz-se contra aulas meramespeodutivas ou
instrucionistas, pois sdo basicamente um jogo diempde cima para baixo inerente a
sociedade, e ndo oferecem ao aluno a possibilidadeanejar o conhecimento por si
mesmo e de inovar o proprio conhecimento — essedipaula nega a alteridade do
aluno, apaga o sujeito, treinando-o (adestrandmacd porta-voz, literalmente: “como
tatica linear que é, atrapalha sobremaneira a di@amao linear ambivalente da
aprendizagem” (DEMO, 2002, p. 135).

Quanto a esse ponto, Almeida Filho afirma que “estperada a visdo do
professor como emissor e do aluno como receptoamefacao opressiva de cima para
baixo. Os papéis (...) precisam ser intercambiadoma relacdo interativa de
comunicacao de fato” (ALMEIDA FILHO, 2002, p.15).

Santos (2003) inicia sua definicdo de aprendizagdestrevendo, antes, 0 ser
humano. Segundo ela, ao contrario do que pregdiasafia cartesiana (‘o homem é
um ser racional’), hoje sabemos que o ser humamo ger baseado no paradoxo do uno
e do multiplo, e em permanente crise, esta sen@eraincio de uma nova construcao,

e, como toda crise, desconfortavel mas necessaridesenvolvimento intelectual e
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emocional. O ser humano é a conjuncédo de todaseas de conhecimento — assim,
todos os conhecimentos séo validos para o seucestud

Para Santos, baseada claramente no PensamentoeordplMorin, o sujeito é
uma complexidade “que se constréi mobilizando dsbes mentais e corporais por
meio da comunicacdo com outra complexidade, quemurmdo exterior” (SANTOS,
2003, p. 19).

A constru¢ao da identidade de sujeito aconteceeafazerem concessdes no
cotidiano, se auto-regulando de conformidade commedo, porém mantendo sua
integridade, sua atitude de auto-organizacdo. Aornawmia desse sujeito esta em
processo de permanente construcdo, depende dagsdm@mddcio-culturais, mas é ao
mesmo tempo independente por causa da caracieréstio-organizadora que possui,
pois elabora suas préprias teorias para dar seatuida, teorias que devem renovar-se
por meio do contato com a sociedade para que rdausarem e facam adoecer quem
as formula.

A nocdo de pertencimento do sujeito vem enfraguBresm nosso mundo
moderno, deixando no ser humano o sentimento dandafle, desamparo e
incapacidade ante uma sociedade em ritmo aceletadmutacdo. Uma das Unicas
maneiras de superar esse sentimento de nao-pertetioi estaria na heranca cultural,
que, apesar de condicionar o individuo, deixa aedensacao de pertencer a um grupo.
Além disso, com a fragmentacéo do sujeito (pois @m constante crise), a autonomia,
a reflexividade e a visdo de mundo tornam-se incprdéveis.

Outro aspecto do sujeito € o fato de basear sudsdés na razao porém sempre
colorida por emocdes, além de seu pensamentosestgare encaixado nas sensacoes e
NOS Processos corporais que contribuem para aphzittade cognitiva.

Para Santos (2003), o sujeito, quando aprendes sofia mudanca estrutural
em todo o0 organismo, pois criam-se novas redesntiEconexdes neuronais para
conviver com as transformacdes ocorridas em seq, meiseja, 0 homem, ao aprender,
modifica-se.

A construcdo do conhecimento ndo se faz somentes palnais linglisticos e
por ordenamento l6gico-matematico em progressatarhBém movimentos retroativos
e recursivos, € o movimento em espiral visto emiM@t997), no qual o produto
retroage sobre o processo e sobre a causa, inaogmos e modificando-os. O

conhecimento (aqui incluido o conhecimento da W)gualém de promover a
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competéncia profissional, € um instrumento paraoastcucdo e reconstrucdo da
percepcdo de mundo — constitui a esséncia dosejétprovisério e dinamico.

Santos (2003) também fala sobre o ato de compreequie, para ela, significa
apreender o significado e ver o objeto ou acontciomem suas relagbes com outros
objetos ou acontecimentos. O significado é um fdixeelacdes, portanto o processo de
compreendé-lo requer considerar as interconexdes entodo e as partes (Principio
Hologramaticd), j& que a parte (uma palavra, por exemplo) sé ed entendida em
funcdo do todo (o texto ou a situacdo em que éauszba palavra, sempre
polissémica).

Como diria Almeida Filho, “uma abordagem contempeeade ensinar linguas
toma entre outras coisas o sentido ou a signif@cag@mo requisito central e o
compreende como fungdo de uma relagéo. Algo tetidsese for tomado em conjunto
e em relacdo a alguma outra coisa”. (ALMEIDA FILHIDQ1, p. 15). E ainda Santos,

considerar o processo holografico (hologramatice) processo
ensino/aprendizagem torna o aprender uma ativigeaeerosa. Faz com que
cada um encontre sentido para o conhecimento.éEstéesafio na construcao
de uma outra Didatica. Uma Didética que consideserocomo sindnimo do
saber, 0 saber como uma razao de ser, uma reliagdioteca e ndo dicotdmica
como na Pedagogia Tradicional (SANTOS, 2003, p.30).

Para esta autora, a participacdo seria tanto camdopmo resultado da
aprendizagem e, para que a educacao seja muito efigisnte e a construcdo do
conhecimento seja facilitada, os diferentes aspelstonanos devem ser levados em
conta: além da dimenséo racional, as dimensdeg@pética, utdpica, histérica, social,
cultural, filosofica, subjetiva e corporal precisaser consideradas por qualquer
metodologia séria.

Além dessas dimensdes, a emocional se mostra ddegimportancia, ja que as
emocdes acompanham o processo ensino/aprendizag&maemola propulsora de um
ensino criativo e renovador dos conhecimentos. d&&ehtir/atuar sdo uma unidade
integrada, pois uma leva a outra. O homem constim ser uno com
multirreferencialidade (cerebral, cultural, sociahistérica) — “como questdo

educacional, revela-se como uma rede de articuldgativerso, interconectado. Cada

* Um dos principios do Pensamento Complexo que afirma que a parte esta no todo, assim
como o todo esta nas partes: cada célula de um ser vivo (parte) possui a codificagcdo genética
do organismo como um todo; a cultura como um todo estd em cada individuo (parte) assim
como os individuos de determinada sociedade compdem e perpetuam a cultura.
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elemento se articula com outros. Quando se moddigaarte, modifica-se o todo,
segundo o principio hologréafico (hologramatico)ASIOS, 2003, p.44).

Em uma aproximag&o a nocgdo de internalizagdo detgkg, Santos afirma que
“na socializacdo, as informacdes recebidas pellisidtuos permanecem justapostas e,
as vezes, contraditorias até o momento da refxile e da sua assimilacdo pelo
mundo interior” (SANTOS, 2003, p. 45), ou seja, @leecorrer o tempo necessario para

que uma ‘digestao’ cognitiva aconteca, e o procdesaternalizagéo termine:

“em contato com o meio, o individuo, dotado de gagahereditaria,
perturba-se, desequilibra-se e, para superar oquiibeio, constr6i novos
esquemas ou organizacdes mentais. Na verdade,desenvolvimento € uma
sucessdo de estruturas de conhecimento, estruferagencas que, ao se
desequilibrarem, provocam a necessidade de umaessintsuperior,
incorporando a estrutura anterior” (SANTOS, 20037p.

Santos fala no conceito de ‘bricolagem’ de G. Lapds (s/dapud SANTOS,
2003), que define o conhecimento do sujeito corsaltado sempre inacabado de uma
combinacdo de disciplinas, sendo realizado como watnadade artesanal, uma
bricolagem. O conhecimento é tecido de tal forma gs disciplinas ndo podem ser
reduzidas umas as outras. Sua construcdo nao dinlraade acertos em progressao,
mas € o resultado tanto de erros quanto de aqadqog erro deve ser encarado como
um processo natural da descoberta): “quem pensa Arrestrutura intelectual do
homem ndo € uma estrutura pronta e acabada. Hlaia ade buracos. Portanto ndo se
deve ter medo de errar’ (SANTOS, 2003, p. 67).

Santos ainda fala em conhecimento transdisciplju@, a seu ver, restaura a
autoconfianca, a autovalorizacéo, a auto-estimaui¢dprepara o individuo para confiar
em suas proprias decisdes e constroi a sensacpodee pessoal e de autonomia na
interacdo com outros individuos (também porquedsrs a introjetar o julgamento
alheio sobre n6s mesmos), no questionamento dorantdacdo permanente em relacao
ao mundo. A transdisciplinaridade transgride alidade que opde os pares
sujeito/objeto,  subjetividade/objetividade, mat@&easciéncia, natureza/divino,
simplicidade/complexidade, reducionismo/holismo, vedsidade/unidade. Ela é
multidimensional e multirreferencial, pois diz regp a dindmica dos diferentes niveis
de realidade.

Além desse aspecto, nas interacdes sociais, ssgande aula, seja no trabalho,
o individuo precisa ser aceito pelo outro para medger-se. Também, quanto mais

contextualizado o ensino, muito maior a possibidelade que ele resulte em
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aprendizagem significativa — ao contextualizar-sesaima espécie de rede polivalente
que atinge os diferentes estilos cognitivos (nenmdividuo aprende como 0 outro),
mobilizando-se a motivacdo. Motivagao essa querdkpde aprendizagens anteriores,
nivel de amadurecimento, de expectativa, de enwelio emocional — 0 novo deve
sempre encontrar relacfes com essas no¢cdes agdgrara que possa ser assimilado.

A motivacdo deve basear-se na busca, processo mait atraente do que a
simples memorizagdo de um conhecimento previametaborado. Dessa forma,
segundo a autora, ocorre a aprendizagem:

um organismo é uma estrutura altamente autoconstrein interacéo
com o meio-ambiente, ele se autoproduz. A apregdimssignificativa tem por
meta fazer com que 0 conhecimento repercuta na-cagémizacdo dos
individuos, provocando neles uma nova estruturexgdicacéo da realidade,
superando 0 pressuposto cartesiano da realidaiia y#ra todos (SANTOS,
2003, p.92).

Ou seja, a rede de interagbes neuronais, extrentaro@mplexa e dinamica, vai
criando outras conexfes ou estados gerais quadita¢inte novos no cérebro — esses
saltos qualitativos sdo na verdade uma nova orgegdiiz das sinapses neuronais, nas
quais o sistema cerebral como um todo se modicalguma forma.

Santos fala também na necessidade de flexibilidade a diversidade, pois
trata-se de uma habilidade histérica que possihil#t sobrevivéncia do ser humano. A
falta de flexibilidade provoca a exclusdo, o excedsla leva & desorganizacéo. E
necessaria uma flexibilidade diante de um mundo cemstante mudanca, a qual
depende da variedade e da diversidade — quantodivaissidade ha, mais flexivel e
dindmico sera o sistema, por isso a transdiscijdiade mostra-se tdo importante.
Citando Paulo Freire, Santos afirma que amar ol igueomo amar a Ssi mesmo: o
desafio estd em amar o diferente, o diverso.

Neves (2004), por outro lado, afirma que essa dadd de amar o diferente
pode ser facilmente resgatada no ser humano, gwsnem, segundo essa autora, ama
a diferenca, e quando ela ndo existe, ele a anlareSesse ponto, Martins afirma que o
homem constréi sua identidade exatamente no cdofroom as diferencas, e seu
conhecimento se constréi em primeiro lugar na agi&o:

para o sociointeracionismo, o desenvolvimento selyxr ndo apenas
por meio da soma de experiéncias, mas, e sobrena®,vivéncias das
diferencas. O aluno aprende imitando, concordarfdaendo oposicéo,
estabelecendo analogias, internalizando simbosignéicados, tudo isto num
ambiente social e historicamente localizado (MARTINIE, p. 120).

10
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Ainda sobre a interacdo social, ou a interacdo wlac@m o outro, com o

diferente, no paradigma funcional, Neves afirmaaue

aquisicdo linglistica se desenvolve na interac@muoiativa entre a
crianca e seu ambiente; aos fatores genéticosribmieah apenas aqueles
principios subjacentes que ndo podem explicar-se ggsa interacdo. O
processo de aquisicdo da linguagem é fortementde@minado por um
‘input’ altamente estruturado de dados linglisti@@esentados a crianga em
contextos naturais e adaptados ao nivel de suaeténgia comunicativa
(NEVES, 1997, 45).

Neves compara novamente o paradigma formal e oidinalc para falar de
aguisicao/aprendizado, afirmando que cada um dgsmesligmas possui hipéteses

opostas sobre as origens da gramatica na lingudgemanca:

A primeira posicdo acentua a natureza arbitrariafatonalismo
gramatical, sugerindo que as linguas podem sendigias somente porque as
criancas tém algum tipo de conhecimento apriodsiicespeito da estrutura e
do conteddo de um componente gramatical e autdraipstrato (NEVES,
1997, p. 144).

O paradigma funcional chama atengcédo para as @strifuncionais sobre a
forma gramatical, sobre o ‘ajuste’ natural entieudsra de superficie do enunciado e a
funcdo comunicativa para a qual destina-se a greanat “as linguas podem ser
aprendidas porque as criancas estdo resolvendooblepra da comunicacdo e
descobrindo por si mesmas as restricbes que detarmia forma da gramatica”
(NEVES, 1997, p. 145). A aquisicdo da gramaticartépaa lingua) € guiada por
estruturas de comunicacdo pragmaticas e semarngigasnteragem com as restricbes

da atuacdo, a emissdo da cadeia sonora na fala.

2. A aquisicdo de uma segunda lingua

Revuz (1998), do campo da Psicandlise, chama adimgaterna de ‘lingua
fundadora’ de cada individuo, j& que a crianca ténsamente falada desde muito
pequena por sua mae ou por quem cuida dela — toadgue se ocupa da crianca fala
dela, coloca em palavras o que percebe dela, dgegteude ser’, de suas semelhancas,
de suas necessidades” (REVUZ, 1998, p. 218), ehdadoomo a crianca se subtrair
dessa realidade, ja que desde tdo cedo esta expasgaa.

A descoberta da palavra e a experiéncia em rekagamtro sao indissociaveis,
ja que o sistema linguistico sempre vem impregmedam sistema de valores presente

na sociedade onde a crianca cresce, sistema assmitido principalmente pelo circulo
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social mais proximo a crianca (fato que prova quéingua ndo € somente um
instrumento de comunicacdo, mas 0 meio de se oelaccom o mundo que nos cerca e
CONOSCO MesmOos, NO processo de construgao perraatteidy’).

Cria-se uma verdadeira associacao afetiva conmgudi fundadora’, como quer
Revuz, ou com a Lingua Materna, como citam tantmss. Essa associacdo jamais se
repete ao se aprender uma segunda lingua, ja qmaiéncia de se ser crianca
pequena nessa segunda lingua geralmente ndo &ghossi palavras passam a ter
menor carga de valor, ja que pouco contaminadas gislema de valores da lingua
materna, além de a lingua estrangeira confrontaapendiz com unidades de
significacdo desprovidas de sua carga afetiva. yssi entrada em uma lingua
estrangeira é sempre racional.

Além disso, muitos individuos criam obstaculos msmentes para o
aprendizado dessa outra lingua, ou dessa lingoaitdo, ja que o aprendizado de uma
lingua estrangeira vem questionar a relacdo entnglividuo e sua lingua materna —
teme-se o outro, o diferente e, acima de tudogm@t-se o outro, jA que gquanto mais se
domina uma lingua, maior o sentimento de pertentionaquela cultura que tal lingua
veicula.

Revuz acredita que uma forma de ajudar tais indodda superar sua resisténcia
ou dificuldades em aprender uma lingua estrangestaria na observancia de dois
momentos especiais em que a lingua estrangeirdeirsmbre a relacdo individuo /
lingua materna: a diferenca entre os universostifms e as diferengas entre as
maneiras de construir as significacoes.

Essa tensdo ao se aprender uma lingua estranggmaajgumas pessoas €
amenizada quando se passa a aprender a esagjite, aacesso a enunciados completos
e dotados de sentido vem amenizar o corpo-a-caspo & dimensédo fonética. Além
disso, sO o fato de se ter tido acesso a linguggenmeio de uma primeira lingua, ja
traria a possibilidade de se aprender uma segungaal, e quanto maior o nimero de
linguas aprendidas, mais facilitada sera a apragdin da lingua-alvo.

Quanto as etapas de aquisicdo de lingua materrea lend segunda lingua,
Germain (1996) afirma que um bom numero de pesdoiiea acredita que tais etapas
sejam as mesmas, assim como a ordem de aquisig@stdaturas gramaticais.

Entdo, quais seriam os fatores externos que imfladam de maneira

importante no desenvolvimento interno de uma L2?

12
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O proprio Germain tenta trazer algumas respost&ssa pergunta quando
descreve a hipotese de Krashen para explicar o dardesenvolvimento de uma L2 em
ambiente escolar: é a férmula | + 1, ou seja,impu de um grau superior ao nivel
atual de competéncia do estudantanfaut compreensivel). Para que a linguagem se
desenvolva, € necessario e suficiente, segundoh&sdtese, que o estudante esteja
imerso em atividades de compreensao, tanto orastgescritas: em primeiro lugar
viria a compreensao, depois a fala que surgiriarggpeamente.

Germain (1996) afirma quanto a essa hipétese qaemamento, porém,
acredita-se que a compreensdo € condicdo necess@®a ndo suficiente para a
producado da fala. Para este autor, uma boa exgbtgagra o ritmo de aquisicéo, seja de
uma primeira lingua, seja de uma lingua estrange#@@ce vir da interacdo social que,
segundo ele, em principio se trataria de qualqoeatde palavras entre no minimo duas
pessoas.

Aprende-se e adquire-se a lingua em todos 0s seasdms exatamente por
esse movimento de vai-e-vem entre os interlocutaresa intensa negociacdo de
significados (entenda-se por negocia¢do qualquelifitacdo da linguagem atribuida a
ajustes na conversagao).

Essa negociacdo também depende da propria natdeerarefa linglistica —
troca de informacdes, lacunas a completar, decisdésmar, questdes a debater,
problemas a resolver, etc. — que determina o ril@aquisicdo linguistica. Citando
Duff (1986), Germain explica que a resolucdo deblproas (tarefa interacional
convergente) € preferivel ao debate (tarefa int@mat divergente) no que concerne ao
namero de questdes levantadas pelos estudantesinaero de questdes de ordem
referencial, ao nimero de pedidos de confirmacadoa Wituacdo de debate, porém,
pode envolver esfor¢cos verbais mais extensos e aforiinglisticas de maior
complexidade.

Outra tarefa linguistica interessante, segundo toraseria o exercicio em
duplas, quando um possui informagdes que o outmgon&sui: “quando colocamos 0s
alunos em uma situacao na qual eles precisam ff@zguntas ao parceiro para executar
a tarefa pedida, os resultados sdo superiores,aathfamente, as situacdoes nas quais a
troca de informacd@es € opcional” (GERMAIN, 199&8).

® O input é toda informacao recebida. O intake é a informac&o que de fato foi assimilada.

13



REVISTA LETRA MAGNA
Revista Eletrdnica de Divulgacao Cientifica em liadPortuguesa, Linguistica e Literatura - Ano 0@87- 2° Semestre de 2007
ISSN 1807-5193

Ao negociar o significado do que é dito, o estuelariiriga seus interlocutores a
adaptar-se ao seu nivel de compreensao da lingyuagamuantidade datake (o que
realmente é entendido) aumenta significativamente.

Essa interacdo com os colegas ou com pessoas xpaiseates na lingua-alvo
permite “pdr em movimento 0s processos internosnpi@do a formacao de vinculos
entre o conhecimento que o individuo jA possui eéamgs conhecimentos a serem
adquiridos” (GERMAIN, 1996, p.97).

Assim, o autor confirma o que Vygotsky intuia — processo interpessoal se
transforma em um processo intrapessoal — “...caresdiam as dinamicas sociais
enguanto mecanismo das construcfes cognitivasidodiie e ndo enquanto simples
fatores externos que evolvem paralelamente ast@stsucognitivas” (GERMAIN,
1996, p. 98). A nocdo-chave dessa teoria intergte@ o conflito sdcio-cognitivo visto
como fonte de mudanca do individuo, numa claradsde com o que Santos (2003)
afirmou sobre o0 sujeito como alguém em constantise’c porque em constante
mudanca por causa de sua interacdo com o outro.

Menezes, s/d, fala da existéncia de um ponto degémeia de aprendizagem
semelhante ao ‘limite do caos’ de Lewin (198dudMENEZES, s/d), ja que este autor
encara o processo de aquisicdo linguistica comm taly complexo e dinamico quanto

0S sistemas complexos:

estimulos pequenos podem levar a conseqliénciastitam Isso é
frequentemente caracterizado como o chamado efsittboleta — uma
borboleta bate as asas na floresta amazbnica e epdemovimento
acontecimentos que levam a uma tempestade em Ghidagoréxima vez que
a borboleta bate as asas, entretanto, ndo acongdauma consequéncia
meteoroldgica” (MENEZES, s/d, s/p).

O limite do caos aconteceria no bater das asasrttalbta, ou seja, dependendo
das condigoes iniciais (de aprendizados anterideeambiente, da atitude do professor,
da interacdo com colegas, etc.): um pequeno estipnde provocar o desequilibrio de
todo o sistema e causar uma reacdo em cadeia dtéite do caos’ — momento
extremamente criativo em que a mente humana ctia,melhor, reconstréi o
conhecimento, e a aquisicdo acontece. E o ponendggéncia da aprendizagem que
acontece de forma diferente para cada individuera gada situagéo.

Esse ponto de emergéncia de aprendizagem aprogimia-gue acontece no que
Vygotsky chama de zona de desenvolvimento proxi(edp) ou do que Krashen

classifica denput compreensivel, com as devidas restri¢des, claro.
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Menezes propbe um modelo de aquisicdo linguistica aparca essas duas

teorias e vai além delas:

proponho, entdo, que um modelo de aquisicdo deidsgleva ser
pensado como um conjunto de conexdes de um sistigduaico que se move
em direcdo ao ‘limite do caos’, ponto de transigdio, seja, uma zona de
criatividade com potencial maximo de aprendizagémdinamica dessas
conexdes faz com que esse sistema funcione commdmnindivisivel onde
cada parte sO € produtiva se estiver em constate¢ao com as outras e ndo
como entidade independente. Como em uma geometdalf em um
caleidoscépio, ha possibilidades infinitas de corabdes dessas partes que
constituem os fractais do processo de aquisicaqudPas alteracdes poderao
provocar mudancas substanciais, como efeito de aixo sque rola e
desencadeia uma avalanche (MENEZES, s/d, s/p).

Antes de nos atermos a proposta de Menezes, calpegueno esclarecimento
do que seria um fractal. Mandelbrot (1977, citado GLEICK, 1989) foi o criador da
dimensao fractal, uma vez que o ponto (dimensdo),zer reta (uma dimensédo: o
comprimento), o plano (duas dimensdes: a largucacemprimento) e o cubo (trés
dimensdes: comprimento, largura, profundidade) e§pelham o mundo como ele
realmente €, ou seja, cheio de curvas, reentranaiegular: a nova geometria espelha
um universo que é irregular e ndo redondo; aspendiceliso. E a geometria das
reentrancias, depressdes, do que é fragmentadmadpoemaranhado e entrelacado.

Como o universo exibe freqientemente uma ‘irregildae regular’, o fractal
mostrou-se a abstracdo ideal para refletir as forease universo, ja que sua principal
caracteristica € a sua simetria nas mais variadaalas (caracteristica da auto-
semelhanca, isto é, a recorréncia, um padrdo ddatoutro padrédo). Ou seja, o fractal
(ou dimensao fracionada) pode demonstrar acontatimeegulares dentro de fatos
aparentemente caolticos: “a auto-semelhanca €é umactedstica facilmente
identificavel. Suas imagens estdo por toda parteultara — no reflexo infinitamente
profundo de uma pessoa entre dois espelhos, caricattira de um peixe que come um
peixe menor, etc.” (GLEICK, 1989, p.98).

Na Anatomia, por exemplo, “a abordagem fractal edbdoda a estrutura em
termos das ramificacbes que a produzem, ramificagie se comportam de maneira
coerente, das grandes as pequenas escalas” (GLH@39, p.103). Os exemplos
oferecidos por Gleick s&o os pulmdes, que saosfeiéomodo a acomodar uma enorme
area de superficie; as artérias, que sdo grandexfigies que se bifurcam e se
reproduzem em superficies menores auto-semelhageprimeiras: “Mandelbrot
passava naturalmente das arvores pulmonares elar@scpara as arvores botéanicas

reais, arvores que precisam captar o sol e reastiento, com ramos fractais e folhas
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fractais” (GLEICK, 1989, p. 104). E claro que, caminvencdo dos telescopios e
microscopios, veio a compreensao de que cada madagcescala provoca novos
fenbmenos e novos tipos de comportamento. Porémo cafirma Gleick, as
comparacdes entre pequeno e grande e a observagaeldcoes entre as diferentes
escalas mostraram-se bastante produtivas.

Menezes (s/d) em clara identificacdo com o paraaigomplexo, de alguma
forma, adaptou a geometria dos fractais a apregelimade linguas: “assim, como o
redemoinho se forma pelo continuo de formas autel®ntes em conexdo, a
aprendizagem de linguas seria o0 resultado de untincon de processos auto-
semelhantes(...)” (MENEZES, s/d, s/p).

Cada fractal (subsistema) deste modelo se subdandeutros fractais, e estes
representam variaveis que podem influenciar todistema de maneira imprevisivel, ja
gue néo se trata de entidades estanques, massdiealona mesma rede de conexdes.

Menezes divide o fractal de aquisicdo nos segufraesais ou subsistemas: bio-
cognitivo (lingua materna, idade, género/identidade, pelisiawie, estilos cognitivos e
sensoriais, algumas estratégias de aprendizageteyagdo(real, simulada, virtual,
negociada, com grupo, em par, centrado no profeseor outros alunos, com nativos
ou com falantes mais competentes), inffatmal, ndo verbal, comunicativo, artificial,

auténtico, esporadico, continuo, oral, escritoijadar), contexto sdcio-histérig@ala de

aula, o ambiente natural, o estimulofeedback a cultura, o grupo, os falantes, a
oportunidade, o tempo, 0 espacgo), automatigpsosons, a entonacgéo, as estruturas, o
léxico, a colocacdo, os géneros, os padrbes textosipadroes discursivos, as normas
interacionais), afiliaca¢a identidade, o preconceito, o deslumbramenitategracéo, 0os
esteredtipos, a proximidade, o contexto politicinamnsciente, o status, o sentimento
de pertencimento), e afetiforencas, medo, ansiedade, atitude, auto-estistayia de
aprendizagem, autonomia, tipos de motivacdo coniutegyrativa, a instrumental, a
politica, a afetiva). As possibilidades de comb@i®s;entre cada fractal (subsistema)
sao infinitas.

A prépria Menezes nos fornece exemplos como ortaracdo’ que, para um
individuo, pode estar conectada a ansiedade ggmldacrenca de que ele ndo tem
aptidao para aprender a lingua e, consequentenmerdedificuldade para interagir na
lingua estrangeira. Em outros movimentos dos d@nsés, a interacdo poderia estar
conectada ao contexto social, na interacao faee@-ina qual o aluno teria tido uma

boa experiéncia que alimenta a sua auto-estima, etc
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Segundo a autora,

0 modelo aqui proposto explicaria tanto a aquisdgisegunda lingua
como de lingua estrangeira. O que distinguird @&sa@w delas sera o conjunto
de variaveis do contexto, mais especificamenta,lgggua é aprendida e usada
no pais de origem ou se é aprendida em paios enfdéasuma lingua diferente
da que se esta aprendendo (MENEZES, s/d, s/p).

Além disso, o modelo prega, assim como no Pensam@uomplexo, a
autonomia do aprendiz, que é visto como parte a@edy processo de aquisicdo e
agente de sua propria aprendizagem, e nao coma@uatgtmma forma de acordo com os
métodos utilizados ou o professor. Cada individosspi uma dindmica propria de
aprender, dinAmica essa intrinseca ao seu sistemglexo de aprendizagem (por isso,
a flexibilidade esta presente nesse processo).

Por ser flexivel e autbnomo, o aprendiz pode lamgao de estratégias para
compensar os limites de seu conhecimento da lirgguag nomear tudo o que vé pela
frente, utilizar o dicionario, ler muito, consultarprofessor ou os colegas, solicitar
esclarecimentos de seu interlocutor, até ‘criarvaso vocabulos a partir das
possibilidades da lingua, etc., e assim restauegudibrio na interagdo com o texto ou
com outros falantes.

Menezes acredita que a teoria dos sistemas conspk®ja capaz de explicar
fendbmenos como: os periodos de estabilidade segpioio‘explosdes’ e mudancas na
aprendizagem (quando ocorre a zdp de Vygotsky caos criativo); o fato de nem
todos os aprendizes se beneficiarem igualmentendssnas estratégias de ensino e
aprendizagem; a necessidade das conexfes cogratigasiais para que o0 sistema
funcione; por causa da caracteristica de auto-arggéo do sistema, nem sempre a
gradacdo de dificuldades linglisticas no livro timé garante a aquisicdo daquela
lingua; pequenos estimulos podem levar a conseigi$émoprevisiveis, positivas ou
negativas, como pequenas atitudes do professoexgeanplo.

Além disso, hd o que a autora chama de ‘atratosgardos’ presentes em
qualquer sistema complexo, portanto no da apregdmade segunda lingua. Ou seja,
basta ‘aquecer o processo da aprendizagem, comecessidade do uso da L2 em
determinadas situacdes, por exemplo, para que rasoras estranhos (ou fatores
externos a L2) passem a agir — podem ser os isgedo aluno, um assunto
aparentemente aleatério que surgiu em sala, oup afirma Almeida Filho (2002)
guando o aluno recorre as maneiras de aprendelad@gido, etnia, classe social, grupo
familiar, enfim, a abordagens que evoluem paraidi@s e que, a nosso Vver,
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configurariam também os tais atratores estranHgamas vezes incompativeis com a
abordagem de ensino do professor. A propria lingaterna nunca deixa de ser um
desses atratores, ja que facilmente observamos deusstruturas ou pronuncia da LM
na L2 ou, antes, na interlingua (IL), essa “lingeatransicdo do aluno entre a lingua
nativa e a lingua-alvo em certa altura do procdssaprendizagem” (MOITA LOPES,
1996, p.114).

Quanto a aprendizagem de uma L2 ou lingua estrangdmeida Filho fala em
dois tipos de aprendizagem — a formal (a da esedagubconsciente:

uma que busca o aprender consciente, monitoradoregies e
formalizacdes, tipicos da escola enquanto inséituigontroladora do saber, e
outra que almeja a aquisicdo subconsciente quaragwemdiz se envolve em
situacbdes reais de construir significados na igfya com outros
falantes/usuérios dessa lingua (ALMEIDA FILHO, 20022).

Para o autor, existe uma abordagem contemporanesngiear linguas que
define aprender uma segunda lingua como aprendigndicar nessa L2, implicando
isso em relacionar-se com outros em busca de éxp@s validas, pessoalmente
relevantes, capacitadoras para novas compreenséesescer numa matriz de relagdes
interativas na lingua-alvo que gradualmente sestlesgyeiriza para quem a aprende”
(ALMEIDA FILHO, 2002, p.15).

O autor defende a abordagem comunicativa de engingue nela podem-se
trocar informacdes e, principalmente, negociaridestpor meio da interagao social, em
um processo continuo e jamais acabado de constrdgdaonhecimento: “0s
participantes da interacdo social sdo sujeitomisis cujas trajetérias se aliam a
capacidades intrinsecas distintas para modularnatragdo de discurso, geralmente
num processo de negociacdo cujo objetivo é alcanganpreensdo mutua (...)
(ALMEIDA FILHO, 2002, p. 15)".

Almeida Filho também chama atencado para as difacldd do aprendizado do
Portugués por hispano-falantes, ja que as duasd&@ materna e a lingua-alvo, estao
aparentemente tdo proximas: a prépria atitude adegsor em relacdo aos ‘erros’
cometidos pelos alunos hispano-falantes precigans® esse autor, ser a oposta da que
geralmente se vé em sala de aula — € necessan@achaatencao para esses ‘erros’ para
que o aluno se conscientize de que ainda tem rauéiprender e, consequentemente,
ndo estabilize sua interlingua em um patamar némpepdo, apesar de aparentemente
funcional para esse mesmo aluno. O ritmo do cuaethém precisa ser muito mais

rapido, evitando-se 0 passo-a-passo do ensinotdesdinguas para “(...) experimentar
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0 ensino comunicativo por areas de conhecimentterdiisciplinar)” (ALMEIDA
FILHO, 2002, p. 20). Nao que se tenha de ter umadotogia especifica para hispano-
falantes, mas uma metodologia portadora de algesyecificidades.

Franzoni (1992) afirma que o processo de ensineviaimagem é uma “forma de
lidar com o alheio, como um processo que envoleateada em contato (em conflito)
com modos diferentes de constituicao de sentideSNZONI, 1992, p.81).

A autora vai além da definicho de uso da linguaa paomunicar-se
(instrumentalizacdo da lingua), pois acredita asa @lefinicdo é redutora demais para
uma realidade t&do complexa quanto o sistema litigéiis seu aprendizado. Ela fala em
conceito dduncao(que nos remete as abordagens funcionais), ous&ara que’ da
lingua; em conceito dimtencado(que nos remete as abordagens enunciativas) asl, ma
especificamente, do esquecimento 2, citando Pécloeus ilusdo de transparéncia do
discurso; em conceito dmoperacao(que nos remete ao principio cooperativo); em
conceito denegociacadque traz a tona a questao da disputa de semjdustanto, do
nao-apagamento de ‘desigualdades’).

Em termos de processo ensino/aprendizagem, isd@anizer que a lingua é
também um instrumento de comunica¢do, mas ndo $ensso. Aprender uma lingua
estrangeira (ou a norma padrdao da lingua matemplica hum eterno conflito de
aproximacdo com o alheio, implica no controle deagituacdo formal de ensino mas
também no espaco para o ndo estrutural, paraigidugue também fazem parte da
lingua. Implica na angustia da incerteza de naterssua intencdo clara pelo uso das
novas estruturas; implica na incerteza da adequagaso das expressdes aprendidas;
implica na negociacao de sentidos (ou na reducsiindartezas) e na cooperacao (entre
aluno e falantes nativos ou mais capazes do qliepalea que o aprendiz possa tornar
suas, as palavras alheias e incorporar, com esdasrgs alheias, tudo o que as
acompanha: a cultura, as tradi¢cdes, enfim, a fatena outro (o falante da lingua-alvo)
conceber o mundo e lidar com ele.

Ha ainda a questdo dos saberes que acompanharividluodque influenciam
diretamente o processo de aprendizagem - ndo sfngm esses saberes, mas a propria
lingua-alvo que reconfigurara a sua lingua matermaele mesmo, num processo que
nos remete a um dos principios do Pensamento Crmple da RecursividafleO

controle sobre esses saberes serd maior quandssgoofe aluno partilham da mesma

® O principio da recursividade do Pensamento Complexo prega que todo conhecimento novo
retroage sobre conhecimentos anteriores reelaborando-os.
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lingua materna, ja que o primeiro ja percorreustadcia entre LM e lingua-alvo; e sera

menor caso o professor esteja em situacdo endsfingi
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