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RESUMO

O trabalho com a estrutura textual na escola parece estar ainda muito atrelado
a mera repeticdo de regras gramaticais, haja vista a dificuldade que os alunos
demonstram quando escrevem suas producdes. E nesse &mbito que o presente
artigo buscara analisar os recursos da coesao textual que aparecem com mais
freqiéncia nos textos dos alunos, bem como propor algumas bases para que
as aulas de producdo de texto conduzam o aluno a repensar a construgao
textual. Para tanto, analisaram-se nove textos, e suas respectivas reescritas,
produzidos em um curso extracurricular de producgao textual ofertado em um
colégio da rede privada. Os autores dos textos sao trés alunos de Ensino
Médio, escolhidos por terem obtido total freqliéncia nos seis encontros
realizados. Os textos foram analisados segundo a perspectiva da linguistica
textual, mais especificamente com o apoio da obra de Ingedore Koch, segundo
a qual o texto é um “todo significativo” e a coesao trata dos processos de
referenciacdao e seqlienciacao que dao tessitura ao texto. A partir disso,
verificou-se, na analise dos dados quantitativos e qualitativos, maior incidéncia
de recursos de coesdo referencial (RCR), responsaveis pela remissdo de
informacao no texto, do que os recursos de coesao sequencial (RCS),
responsaveis pela progressao do texto. Apesar disso, percebeu-se que, ao usar
os RCR, os alunos cometem algumas inadequacgdes, todavia quando usam os
RCS, de modo geral, ndo o fazem equivocadamente. Por fim, para o trabalho
com a coesao textual, foram feitas algumas sugestdes de reflexao sobre a

arquitetura textual que podem colaborar com as aulas de produgao de texto.
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Introducao

Para a analise de textos, é preciso mais do que uma gramatica em maos.
Com o advento da linguistica textual na década de 60, soube-se que “o texto é
caracterizado por varios fatores de textualidade” (Favero, 2003), entre eles, a
coesdo. Ha poucos anos, as escolas tém introduzido o estudo dos recursos
coesivos em seus livros didaticos ou apostilas e nota-se que os alunos estao
lentamente deixando de lado o mito de que “para escrever & preciso ter
inspiracao”.

Este estudo? pretende, entdo, analisar quais recursos coesivos alguns
alunos do ensino médio da rede privada usam com mais freqiéncia e como o
fazem, para depois apresentar uma breve proposta de trabalho com o intuito
de colaborar com o processo de ensino-aprendizagem de lingua materna. Isso
porque é necessario que o trabalho com a producdo de textos ndo se limite a
mera explanacao de regras, mas promova uma reflexao acerca da construgao
do texto. A esse respeito Koch (2003) afirma, em uma entrevista a revista
ReVEL que se deve partir de uma metodologia que proponha atividades de
conducao do aluno a reflexdo sobre o funcionamento da lingua.

Dessa forma, o presente estudo visa responder a dois questionamentos:
guais mecanismos de coesao sao mais recorrentes nos textos dos alunos? Que
dominio sobre esses recursos coesivos os estudantes apresentam?

Para tanto, serdao analisadas as concepcdes de texto e de coesao textual
segundo a abordagem da linguistica textual. Em seguida, sera feita a analise
de alguns textos de alunos de um colégio da rede privada, produzidos em um
curso de producao de textos argumentativos para processos seletivos; e,

finalmente, serdao apresentadas as consideragoes finais.
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1. Texto e coesao textual

Desde a década de 60, na Europa, diversos estudiosos da lingiistica
apresentam bibliografias acerca de uma gramatica voltada ao texto, uma vez
que o ambito da frase constituia uma série de lacunas e nao garantia a
construcao de um texto. Mas o que € um texto?

O objeto de estudo da Linglistica Textual vai além da frase isolada;
nessa perspectiva, segundo Favero e Koch (1998: 25), o texto é tomado em

duas acepcoes:

(...) texto, em sentido /ato, designa toda e qualquer manifestacdao da
capacidade textual do ser humano, (quer se trate de um poema, quer
de uma musica, uma pintura, um filme etc.), isto €, qualquer tipo de
comunicagdo realizado através de um sistema de signos. Em se
tratando da linguagem verbal, temos o discurso, atividade comunicativa
de um falante, numa situagdo de comunicacdao dada, englobando o
conjunto de enunciados produzidos pelo locutor e o evento de sua
enunciacdo. O discurso é manifestado, linglisticamente, por meio de
textos (sentido estrito). Neste sentido, o texto consiste em qualquer
passagem, falada ou escrita, que forma um todo significativo,
independente de sua extensdo. Trata-se, pois, de uma unidade de
sentido, de um continuo comunicativo contextual que se caracteriza por
um conjunto de relagGes responsaveis pela tessitura do texto — os
critérios ou padroes de textualidade, dentre os quais merecem
destaque especial a coesdo e a coeréncia.

Sendo assim, o texto enquanto um todo significativo é dotado de fatores
de textualidade (coesdao, coeréncia, informatividade, situacionalidade,
intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade) e, dentre eles, esta a
coesdao que é de suma importancia para que esse todo ndo seja um amontoado
de frases desconexas. Entdo, cabe aos mecanismos coesivos estabelecer
relacdes textuais as quais formam a tessitura do texto.

Segundo Beaugrande e Dressler (apud Favero, 2003: 11), é possivel haver
um sequlenciamento coesivo sem, contudo, formar um texto; em outras
palavras, “a coesdao ndo € condicdao suficiente para formar um texto”. Ainda
gue a coesao seja apenas uma parte, aqui nao serao abordadas outras nogoes

que figurem um texto.



Halliday & Hasan (apud Koch, 1999: 17) definem coesao como parte do
sistema da lingua, para eles trata-se da relagdo entre um elemento do texto e
algum outro cuja interpretacdo é essencial, isto €, a coesao estabelece
relagbes semanticas entre uma sentenga e a antecedente com o propdsito de
totalizar um texto.

Para a realizacdo da analise dos textos, adotar-se-a por base a obra
classica do estudo dos recursos coesivos de Ingedore Koch, A Coesao Textual

(1999). Apds uma revisao bibliografica, a autora conclui:

O conceito de coesao textual diz respeito a todos os processos de
seqliencializagdo que asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligagdo
linglistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie
textual (Koch, 1999: 19).

De acordo com Koch, ha duas grandes modalidades de coesao: a coesdo
referencial (RCR) e a coesdo seqiiencial (RCS). A coeséo referencial é aquela
em que um elemento faz referéncia a outro do texto, sendo que tal remissao
pode ser feita para trds e para frente, ou seja, constituir uma anafora ou
catafora. Ja a coesdo seqliencial esta relacionada a segmentos do texto, partes
do enunciado etc. que fazem com que o texto progrida. Castilho (apud Koch,
1999: 49) aponta dois tipos de seqlienciacdo, frastica e parafrastica.

Além disso, serdao observados nos textos os recursos coesivos internos e
externos (Viana, 1998); os primeiros dizem respeito a forma como o aluno
mantém a coesao dentro de cada frase, enquanto os externos estao
relacionados & coesdo de frase para frase. E possivel esbocar esse aspecto da
coesao textual se duas retas forem tragadas, sendo uma horizontal (x) para a
coesao externa e outra vertical (y) para a coesao interna.
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2. Metodologia e corpus

Este estudo visa apresentar uma anadlise dos mecanismos coesivos
adotados em textos de alunos de um colégio da rede privada de Curitiba, com
enfoque tanto quantitativo quanto qualitativo-interpretativo, no intuito de
chegar a algumas consideragoes sobre o aspecto coesivo dos textos.

O corpus é composto de trés textos somados as respectivas reescritas
desses trés alunos. Esse material foi escolhido dentre outros textos
provenientes de um curso extracurricular de producdo de textos
argumentativos promovido pelo colégio em parceria com os alunos estagiarios
do Curso de Letras da PUCPR. A escolha teve como critério a participagao total
dos referidos alunos nos encontros, para que se pudesse perceber o efetivo
aproveitamento das aulas ministradas.

Os estudantes tém 16 anos e estao matriculados no 2° ano do Ensino
Médio, pertencem as classes média e média-alta e seus pais apresentam bom
nivel de escolaridade.

Durante os seis encontros promovidos no curso, foram trabalhados trés
temas, sendo dois propostos no processo seletivo realizado no ENEM e um no
vestibular da UERJ. O primeiro era sobre leitura, o segundo sobre violéncia e, o
ultimo, sobre producdo X destruicdo. Vale ressaltar que, durante esses
encontros, buscou-se salientar a importancia de se construir uma
argumentacao forte, por isso as correcoes realizadas nao se detiveram nos
aspectos da coesao. Todavia, nota-se a necessidade de se refletir a esse
respeito e promover atividades de producao textual com esses alunos que ja

se preocupam com as provas do vestibular.

Andlise dos Dados Quantitativos



Como um dos objetivos é analisar quais recursos coesivos sdao mais
explorados pelos alunos, criou-se uma tabela para analise quantitativa de

recursos de coesao referencial (RCR) e sequencial (RCS).

Escrita Reescrita
RCR RCS RCR RCS

Proposta 1 (leitura) 28 29 34 29
Proposta 2 (violéncia) 27 28 27 31

Proposta 3 (producao X
destruicao) 43 26 54 32
TOTAL| 98 83 115 92

Tabela 1: Dados quantitativos dos recursos de coesdao usados pelos alunos nas
trés propostas de producao.

Como se V&, os estudantes tendem a usar mais os RCR do que os RCS,
pois fazer referéncias ao ja dito € uma atividade verbal bastante comum no
dia-a-dia dos usuarios da lingua. Contudo, conforme a analise a seguir, eles
tém dificuldade em fazer essas remissdes, em geral, utilizam-se de recursos
mais simples, tais como, elipses, pronomes pessoais e demonstrativos, e por
vezes o fazem equivocadamente. No entanto, mostram deter alguma
habilidade com o0s recursos coesivos sequenciais e os utilizam quase sempre
acertadamente.

Outro fato a ser notado € o aumento de recursos coesivos, tanto
referenciais quanto sequienciais, da escrita para a reescrita. Em nenhuma
producdo o numero de mecanismos reduziu e, no total, o aumento é
significativo. Isso mostra que as reflexdes que o aluno faz apds a primeira
versao do texto, ainda que o professor nao tenha apontado a auséncia de
coesdao na construcao do mesmo, perspassam o modo como ele teceu seu
texto, isto é, o aluno busca diferentes meios para evitar a repeticdo de

palavras ou trechos e tenta encontrar melhores conectores para a progressao



textual, a fim de garantir a coeréncia e a compreensao do conteldo que deseja
transmitir.

Para verificar se o resultado acima €& uma constante na producao
individual dos alunos, segue abaixo o grafico representando os textos dos trés

alunos mencionados.

Azul escuro = RCR na escrita

Azul claro = RCR na reescrita

Verde escuro = RCS na escrita

Verde claro = RCS na reescrita

aluno A aluno B aluno C

Grafico 1. Total de recursos coesivos referenciais e seqlienciais por aluno nas trés produgoes.

E possivel verificar, por meio do grafico, o aumento do nUmero de
recursos coesivos usados para a reescrita, que ocorre na producao de cada
aluno. O aluno A é o que apresenta maior dificuldade em expressar na escrita
sua argumentacao que, alias, é relativamente boa. Mais adiante, no momento
da analise do corpus, ficara claro que a auséncia dos recursos coesivos no
texto do aluno A prejudicou a tessitura do texto. Talvez esse aluno nao tenha,
na sua formacao individual, pratica textual, no sentido de atentar para que seu
texto tenha elos que o tornem um “todo significativo”.

Todavia, os alunos B e C apresentam um aumento notavel no niumero de
RCR e um crescimento um pouco menor no numero de RCS. Ou seja, fazer
referéncia ainda é mais facil do que dar progressdo ao texto, tanto assim que
muitas vezes os textos tém paragrafos bastante desconexos, sem sinalizacoes

de inicio, meio e fim.



Para avaliar a qualidade do uso desses mecanismos e verificar se a
quantidade realmente confere melhoria ao texto, passa-se agora a analise

mais minuciosa do corpus.

Analise dos Dados Qualitativos

Para a analise, fez-se um recorte dos textos dos alunos, pois dessa
maneira € possivel chegar mais objetivamente as conclusdes. Os trechos foram
transcritos tal como o aluno escreveu e os recursos coesivos estao sublinhados
para melhor identificacao, sendo que os RCS estdao em negrito. O primeiro
texto (producao 1, sobre leitura) pertence ao aluno A, que apresentou menor

numero de mecanismos.

O poder de transformacao da leitura

A leitura é importante para criar argumentos € modificar opinides.
Os livros servem de fundamentos para uma cultura rica e diversificada.

Pessoas que tém o habito de ler, apresentam uma opinido concreta.
Em alguns textos o leitor retira algo para fortalecer idéias ja formadas
ou para mudar seus pensamentos sobre determinado assunto.

Através da leitura também é possivel enriquecer o vocabulario,
utilizando palavras mais complexas e diminuindo chavdes da lingua
portuguesa, expondo idéias mais claras e objetivas, na escrita ou
linguagem oral.

Uma sociedade leitora é mais esclarecida, portanto, 0 mais dificil
de ser manipulada, além de deter mais conhecimento a respeito de
assuntos diversos, desde noticias, até obras literarias.

O texto acima apresenta maior recorréncia de mecanismos que figuram a
coesdo do tipo sequencial frastica. Segundo Koch, esses mecanismos fazem
com que o texto se desenrole “sem rodeios ou retornos, ou seja, sem tornar
lento o fluxo informacional”. No entanto, o aluno, preocupado em colocar no
papel seus conhecimentos sobre o assunto, fez pouco uso da coesao
referencial, o que prejudicou a ligagao entre os enunciados e a clareza textual.

No paragrafo introdutério, o primeiro e segundo periodos estao
desconexos, por isso nao ficou claro o tema central de que o aluno trataria no

decorrer do texto. Pode-se dizer que o autor ligou os periodos usando a



palavra livros como referéncia a leitura, a qual ndo ficou visivel. Pode-se
corrigir unindo os periodos com um RCS, por exemplo “uma vez que”, entdo o

trecho seria reescrito da seguinte forma:

A leitura é importante para criar argumentos e modificar opinides, uma
vez que livros servem de fundamentos para uma cultura rica e
diversificada. (Texto 1)

O texto 2 é a segunda producao do mesmo aluno referido:

A violéncia na sociedade brasileira: como mudar as regras desse
jogo?

A violéncia no Brasil € muito preocupante, a populagdo vive com
medo de sair e 0 acabam se trancando dentro de casa.

O responsavel pela grande violéncia é a falta de educagao. O
governo gasta quatro vezes mais com seguranca, do que com
educacao.

Os paises que possuem mais educacdo nao sdo vitimas da
violéncia. O Unico problema de resolver a criminalidade desta forma é
que, s6 vai se resolver a longo prazo e ndao do dia para a noite.

Ha muito gasto com seguranca e pouco O com educagao, se
aumentar os gastos com escolas e faculdades o gasto com seguranca
diminuira ao longo tempo.

Ndo cabe apenas ao governo mudar a_situacdo do pais, isso é
uma tarefa que cabe também aos pais, na hora de educar seus filhos.

Percebe-se que aqui ele utiliza-se de, na maioria das vezes, recursos da
coesdo referencial. O paragrafo inicial apresenta o mesmo problema analisado
no texto anterior, isto &, idéias desconexas. A diferenca é que nesta situacao
nao ha uma relagdo de referéncia entre os periodos, mas sim a falta de um
conectivo sequlencial. Todavia, o autor apresenta certa diversidade de tipos de
referenciacdo, o que mostra sua preocupacao em atender a norma culta
exigida em processos de selecdo. No primeiro paragrafo, faz uso da elipse,
mas perde de vista seu referente, tanto € assim que a concordancia é
prejudicada. Usa por duas vezes o artigo definido para fazer remissao a uma
informacao subseqliente (catdfora) sendo que, segundo Koch, em geral, o
artigo indefinido é usado para esse fim. Ha apenas dois problemas a serem

apontados na utilizacdo dos recursos coesivos referenciais, pois o aluno adotou
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desta quando deveria ser dessa (elemento anaférico, remissdao para tras) e a
repeticdo de algumas palavras, as quais poderiam ser substituidas. Esse ultimo
equivoco |lhe foi apontado na revisdao; entdo o aluno reescreveu os paragrafos

3 e 4 da seguinte maneira:

Os paises que possuem uma educagdo melhor, tem muito menos
violéncia. Entretanto, ha um problema, a criminalidade ira diminuir a
longo prazo, ou seja, néo é do dia para a noite que isso ira se resolver.

Se aumentar o orcamento de escolas e faculdades, apés um
periodo de tempo, ndo sera preciso gastar com seguranca. (Texto 3)

Ao refazer, o aluno melhorou a qualidade de seu argumento, mas alterou
muito pouco a tessitura do texto. Quando acrescentou o conector entretanto,
perdeu-se, e o trecho piorou quanto ao nivel da linguagem. O quarto paragrafo
melhorou consideravelmente, uma vez que ele conseguiu retirar a repeticao de
algumas palavras. Na Ultima producdao, o aluno apresentou o melhor
desempenho em se tratando de escrita e reescrita. Solicitou-se que
escrevessem uma carta argumentativa a um escritor (poderia optar por José
Saramago ou Rubem Alves). Seguem abaixo os primeiro e segundo paragrafos

da escrita:

Curitiba, 30 de maio de 2007

Prezado Senhor Saramago, venho por meio desta expor minha
opinido a respeito da preservacao da natureza. Creio que o bem estar
da natureza é essencial para o bem estar do homem.

A sociedade capitalista tem como objetivo o consumo. A grande
extragdo de recursos naturais, tais como madeira e metal, sao
responsaveis pela grande acumulagdo de capital de empresarios. A
partir do momento que cresce demais este capital, o consumo
excessivo comega. Isso gera apenas poluicao e destruicdo da natureza.
(Texto 4)

Ja se pode notar que este aluno utiliza em seus textos mais recursos
referenciais, entretanto percebe-se que sao freqlientes os problemas com
repeticao excessiva de palavras, o que significa que ele desconhece ou nao
sabe como aplicar ao seu texto diferentes mecanismos cuja funcdo é fazer

remissoes a um outro elemento do texto, tornando-o mais objetivo. A reescrita
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dessa producao mostra que, ao refletir sobre seu texto, ele o aperfeicoa nao

somente em nivel linglistico, nas também em nivel discursivo.

Curitiba, 30 de maio de 2007.

Senhor José Saramago,

Ao ler seu texto, publicado no site Terramérica, a respeito da
preservacdao do meio ambiente, O discordei em alguns aspectos, pois
parece-me que o bem-estar da natureza é essencial para o bem-estar
do homem.

A sociedade capitalista tem como objetivo o consumo. A grande
extracdao de recursos naturais, tais como madeira e metal, sao
responsaveis pela grande acumulagdo de capital de empreséarios. A
partir do momento em que cresce demais esse capital, o consumo
excessivo comega. Isso gera apenas poluicao e destruicdo da natureza.
(Texto 5)

O inicio da carta foi quase totalmente alterado para que se adequasse ao
género textual e, portanto, ao contexto de producdo solicitado. O estudante
percebeu que era preciso situar seu interlocutor/destinatario com relacao ao
contexto da carta, pois dificiilmente Saramago se lembraria de ter sido
entrevistado por um site a respeito desse assunto, uma vez que é um escritor
renomado e, portanto, é entrevistado por diversos meios de comunicacao,
diversas vezes, sobre diferentes assuntos etc. Essa referéncia fez com que o
autor da carta recorresse mais aos recursos remissivos, passando de dois (na
primeira versdo) para cinco (na segunda versdo). E importante ressaltar que o
préprio aluno percebeu a repeticao da palavra natureza e a substituiu por meio
ambiente logo de inicio. Contudo, nao modificou praticamente nada no
segundo paragrafo, apenas adequou o pronome demonstrativo este.

A anadlise qualitativa dos textos do aluno A mostra que a falta de
recursos coesivos torna o texto desconexo e prejudica, portanto, o nivel de
formalidade exigido em provas de vestibular.

Nota-se que os alunos B e C utilizam um nUumero maior de recursos
coesivos, entdo, para conferir se isso dd mais qualidade a seus textos, alguns

trechos serdo analisados:
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A leitura enriquece nossa vida. Ler faz nossa visao de mundo
aumentar, opinides e idéias surgirem, modificarem-se e serem
fortalecidas. Um bom leitor €, na maioria das vezes, uma pessoa culta e
agradavel. (Texto 6)

O trecho acima trata-se da reescrita da primeira producdao do aluno B. A
partir dele denotam-se as seguintes informacoes:
- 2 RCS e 5 RCR;
- 3 periodos soltos, ou seja, sem conectores.
Consultando-se o grafico 1, sera possivel confirmar que esse aluno faz
muito mais remissdoes que progressoes. O texto 6 poderia ser reescrito da

seguinte forma:

A leitura enriquece nossa vida a_medida que aumenta nossa visdo de
mundo e faz surgir opinibes e idéias. Portanto, um bom leitor é, na
maioria das vezes, uma pessoa culta e agradavel.

A reescrita proposta une os dois primeiros periodos por meio de um RCS
de relagdao temporal e inicia um segundo periodo usando um mecanismo de
conclusdo; dessa forma, nota-se que a idéia pretendida pelo aluno-autor
torna-se mais clara.

Na segunda proposta, cujo tema era sobre “violéncia”, o aluno B utilizou
mais os RCS do que RCR em sua producdo, apesar de apresentar pouco
dominio quanto aos recursos de progressao textual, os conectores seqlienciais

de coesao externa:

A violéncia no Brasil pode ser amenizada com um maior
investimento em educacao, tanto do povo como do governo.

Em paises onde as pessoas sdo melhor formadas, geralmente ha
menos violéncia. Na Noruega, onde o indice de analfabetismo é zero e
valores sdo ensinados desde cedo, as pessoas tém consciéncia de que a
violéncia ndo leva a nada. (Texto 7)

Percebe-se que embora aparecam 4 RCS e 4RCR, ha falhas de emprego
desse ultimo tipo; por exemplo, no trecho: “Na Noruega, onde...”, o RCR onde

é desnecessario, visto que a frase pode ser “Na Noruega, o indice de
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analfabetismo é zero...”; também falta um termo de transicdo entre o
conectivo “e” e a palavra “valores”. A reescrita desse texto deve atentar ainda,
para a ambiglidade no primeiro paragrafo, pois o aluno teve a intencdo de
propor a diminuicdo da violéncia pelo investimento que o povo e 0 governo
podem fazer na educacao, no entanto, é possivel inferir a necessidade de se
investir na educacao do povo e do governo. Essa ambiglidade poderia ser
resolvida se o autor acrescentasse, apds os conectores “tanto” e “como”, a
expressao “da parte”, por exemplo.

Na ultima proposta, cujo tema era sobre “producao X destruicao”, o
aluno B demonstra maior atencdo as questdes de coesdao textual, pois
apresenta um aumento consideravel no niumero de recursos coesivos e diminui

0S equivocos em seu emprego:

Num futuro préoximo, O poderemos criar realidades virtuais, objetos
idénticos a realidade e, até mesmo usar essa grande tecnologia para
solucionar os problemas da natureza. Mas se o ser humano se
extinguir, sequer 0 chegaremos a esse periodo. (Texto 8)

O trecho acima contém ainda muitos problemas, porém mostra a
preocupacao do aluno B em melhorar os elos que ligam seu texto. Ele usa
elipses para formalizar a carta argumentativa, bem como evitar a repeticao da
primeira pessoa do plural. O aluno usa adequadamente os pronomes
demonstrativos “esse” e “essa” que aqui sao elementos anaféricos, isto &,
fazem remissao para tras. E por fim adota, em favor da sua argumentacao, o
conectivo de contrajuncao “mas” a fim de sustentar seu ponto de vista.

O aluno C, por sua vez, utiliza os recursos de coesao de forma um pouco
mais equilibrada, no sentido de que, em geral, nao faltam mecanismos, nem
estao inadequados. No decorrer dos encontros do curso, foi possivel perceber
uma melhoria dos usos coesivos em sua produgao textual.

Na primeira producdo, ja se mostra consciente de que escrever demanda

pratica e esforco proprio. A seguir, o primeiro paragrafo da escrita:
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O habito de ler modifica as pessoas, pois lhes apresenta novas
informagdes sobre o mundo a sua volta. O |eitor constréi seu ponto de
vista a_partir desses novos conhecimentos adquiridos € os O que O ja
possuia. (Texto 9)

Para a reescrita, o aluno C recebeu as seguintes orientagbes acerca
desse primeiro paragrafo:

- Atencdo para a concordédncia de “"pessoas” com a expressdo "a sua
volta”, pois traz ambiglidade;

- O segundo periodo apresenta uma afirmacdo um pouco
generalizada,; verifique que mesmo os leitores ndo constroem seus
pontos de vista somente através das leituras que fazem, mas
também a partir do que ouvem, véem etc.

Ao reescrever, o aluno parece ter se preocupado em redirecionar seu
texto, para reconstruir o discurso do segundo periodo de forma menos

generalizada:

A visdo de mundo das pessoas é construida por uma série de fatores, tais como
escolaridade, educagdo, religidao e cultura; uma das melhores formas para
adquiri-la é ler. (Texto 10)

O aluno C usou diferentes mecanismos de coesao ao reescrever,
particularmente trés tipos de referéncia ndao tdo comuns, como o uso da
expressao “uma série de fatores”, projetando o texto para adiante, do artigo
indefinido “uma”, que faz uma catafora, e o uso adequado do pronome pessoal
do caso obliquo “la”.

Contudo, na segunda produgdao, o aluno C comete algumas

inadequacoes, demonstrando dificuldade em dar progressao ao texto.

(...) Dessa forma, evita-se a intencdo do crime, em vez de reprimi-lo apds O ja
ter ocorrido. E uma idéia interessante, pois a policia ndo é onipresente e O ndo
pode vigiar todos os cidadaos ao mesmo tempo. (Texto 11)
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Nota-se que, nesse trecho, o aluno usa o pronome obliquo para se referir
ao sintagma nominal “intencao do crime”, no entanto se confunde e faz
remissao apenas ao “crime”, quando opta pelo pronome masculino “lo”.

A inadequacdao cometida pelo aluno C justifica-se na incerteza sobre
quando e como utilizar no texto as regras gramaticais tantas vezes ensinadas
na escola. Isto é, os alunos aprendem a usar os pronomes, concordar,
conjugar etc., em geral, em frases descontextualizadas, porém no momento
em que escrevem um texto, arriscam, ora de uma forma, ora de outra, por
nao estarem certos sobre como fazer a arquitetura do texto.

Para concluir a analise do corpus, segue a ultima producdo do aluno em
questdao, que é uma carta argumentativa, sobre “producdao X destruicdo”,

destinada ao escritor José Saramago:

Curitiba, 06 de junho de 2007

Senhor José Saramago,

O Sou uma estudante do ensino médio e O li sua entrevista
concedida ao site Terramérica sobre a relagdo entre o homem e a
natureza. O Acredito na importéncia majoritaria da natureza e ndo do
homem.

Isso porque o homem depende da natureza, ou seja , sem a

natureza ndo ha vida humana, entretanto a reciproca ndo é

verdadeira, a natureza independe da existéncia humana.

Prova disso € que ao comparar o tempo de existéncia humana

com o do ecossistema, conclui-se que o homem veio muito depois, sem
que no periodo anterior houvesse prejuizo a natureza.

Além disso, quando 0 falamos em natureza, 0 resumimos em

uma palavra inUmeras formas de vida, inclusive a espécie humana,

logo, o homem é uma espécie em milhdes, sendo assim, nao € justo

nos colocar em um patamar superior.

Portanto, é preciso manter um desenvolvimento sustentavel,
para preservar a natureza e conseqiientemente a vida humana. (Texto
12)
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O que primeiramente chama atencao no texto acima é a quantidade de
reiteracdes das palavras “natureza” e “homem”, porém, em se tratando de
palavras-chave essenciais ao texto, isso se torna menos relevante, ainda mais
devido a algumas substituicobes que o aluno C conseguiu fazer com “vida
humana”, “ecossistema”, “existéncia humana” etc. Entretanto, em alguns
pontos, o autor poderia facilmente substituir fazendo uso de outros recursos,
como pronomes pessoais, por exemplo, no inicio do segundo paragrafo: “Isso
porque o homem depende da natureza, ou seja, sem ela ndao ha vida
humana”.

Vale ressaltar que o aluno ndo cometeu equivocos no uso dos RCS que
adotou, mesmo que em alguns trechos estejam faltando conectores. Apenas
no penultimo paragrafo, hd uma inadequacao em que ele usa um conector de
relacdo temporal, “quando”, mas essa relagdo nao fica clara na segunda
oracao. Segundo Koch (1999: 63), a relacao de temporalidade ocorre quando
“duas oracdes localizam-se no tempo, relacionando-se umas as outras,
estados, acbOes, eventos do mundo-real ou a ordem em que se teve
conhecimento deles”, ou seja, no caso do texto acima nao ha uma relacao de
temporalidade, pois o signo “natureza” contém por si s6 as “inumeras formas
de vida”, ndo apenas no momento em que a palavra é pronunciada. E possivel
reescrever esse periodo, dentre outras formas, por “a palavra natureza resume
inUmeras formas de vida”.

Outro aspecto a ser observado para orientar a refaccdo do texto é o
cuidado com a pessoa do discurso, porque o aluno comecga o texto em primeira
pessoa do singular, depois hd momentos em que passa para a primeira pessoa
do plural e, ainda, muda posteriormente para o impessoal. Devido a isso,
optou-se por marcar todas as elipses.

Até aqui, pode-se concluir que os trés alunos usaram com mais
freqiéncia os recursos coesivos referenciais, porém se percebe que nao tém
dominio sobre eles. Por outro lado, a incidéncia de recursos seqlienciais nao
esta muito abaixo e, mesmo que faltem recursos, quando sdao usados, os trés

estudantes do ensino médio ndo costumam trocar. Isso acontece porque em
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textos argumentativos os conectores seqlienciais sao muito importantes para
alcancar o objetivo do convencimento. A fim de colaborar para uma melhoria
no trabalho com os mecanismos coesivos, propde-se em seguida uma

atividade.

3. Refletindo sobre o texto

Quando o professor de lingua materna compreende a importancia de
propor aos alunos reflexdes a respeito da arquitetura textual, ndo é concebivel
que as aulas de producdo de texto limitem-se a por no quadro o que deve ou
nao constituir um texto de base argumentativa. Por isso, faz-se necessario
apresentar idéias de base para o planejamento de uma aula de producao
textual.

Maristela Rabaiolli (2006), em artigo sobre coesao em textos de alunos
da rede publica e privada, apresenta algumas bases para uma reflexao sobre a
construcao do texto, dentre elas, destacaram-se as seguintes bases essenciais:

- O aluno deve ter a nocao de que o texto é um todo significativo;

- durante a leitura, o professor deve chamar atencdao para os tipos de
conectores usados no texto;

- ajudar o aluno a refletir sobre os conectores que ele costuma usar em
seus textos.

Além do que foi destacado, a autora sugere o uso da técnica close, que é
basicamente o0 que se usou neste artigo para apontar os recursos coesivos.
Entdo, a partir do estudo da autora, propde-se que as aulas de Lingua
Portuguesa devem perpassar 0s seguintes itens no que tange a arquitetura
textual:

- leitura de géneros bem construidos, atentando para os elos coesivos
empregados pelo autor;

- atividades que permitam ao aluno trocar conectores por outros sem
alterar o sentido, parafrasear e conectar textos com problemas de

ordem coesiva;
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- por meio da técnica close, corrigir algumas produgdes com problemas
na coesao de forma coletiva, fazendo com que os alunos tentem
reescrevé-las sozinhos;

- por ultimo, permitir sempre que os textos sejam, no minimo, reescritos
e corrigir, possibilitando aos alunos refletirem sobre a tessitura que
criaram para o texto, a fim de que o momento da refeitura seja,

também, de aprendizagem.

4. Consideracoes finais

Este trabalho mostrou, sob a ética da linglistica textual, como trés
alunos de Ensino Médio de um colégio da rede privada constroem a tessitura
de seus textos. Sabe-se que coesao textual apenas ndo garante a textualidade,
porém fica evidente a dificuldade dos alunos quanto ao uso dos conectores.

A anadlise foi feita com um corpus de seis textos produzidos em uma
oficina de producao textual. Analisaram-se os dados quantitativos e
qualitativos e, a partir disso, alcancaram-se os seguintes resultados: os alunos
costumam usar em maior niumero os recursos de coesdo referencial, porém
com dificuldade; as vezes, deixam de fazer coesdao externa (de frase para
frase), por isso aparece pouco a coesao sequencial, mas quando a utilizam, em
geral, ndo ha inadequacdes; os RCR mais recorrentes sdao a elipse e os
pronomes, enquanto que, da parte dos RCS, aparecem mais 0S conectores
l6gico-semanticos.

Essas conclusdes podem servir de base para a reflexao acerca da
arquitetura textual, a fim de que esses alunos que pretendem prestar exames
de vestibular tenham mais seguranca com relagdo a estrutura de sua producao
textual.

Por fim, este estudo priorizou uma analise breve dos recursos coesivos
mais recorrentes nas producgoes textuais, porém o mesmo corpus poderia ser

analisado com enfoque de outros fatores de textualidade ou, ainda, seria
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possivel iniciar outro estudo acerca da coeréncia textual, talvez até tracando

um paralelo com a analise da coesdo apresentada.
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