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Resumo: Este artigo apresenta uma revisdo da literatura sobre o conceito crencas
no ensino e aprendizagem de linguas dentro da Linguistica Aplicada. Para isso,
dentro de um historico, teco consideracfes sobre como esse conceito tem sido
pesquisado no exterior e especialmente no contexto brasileiro. Concluo com as
implicacdes desse conceito no ensino e aprendizagem de linguas e na formacéo de
professores e com sugestdes para futuras pesquisas a respeito das crencas sobre
ensino e aprendizagem de linguas na Lingistica Aplicada.
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As pessoas internalizam inconscientemente as crengas sobre
linguagem durante a vida toda e assim as crencas sobre o que
¢ linguagem, linguagem adequada e assim por diante,

variam de individuo para individuo

e sdo profundamente mantidas.

(Woods, 1996, p.186)2

! Este artigo é uma versao atualizada da comunicacao intitulada “O
conceito crengas no tlnel do tempo da LingUistica Aplicada”, apresentada na
XVII Spring Conference, no Centro Universitario Ibero-Americano, em
25/10/03. Agradego imensamente ao Professor Dr. José Carlos Paes de
Almeida Filho, e as Professoras, Dr? Ana Maria Ferreira Barcelos, Dr2
Maria Helena Vieira-Abrah&o, MSc. Claudia Hilsdorf Rocha e MSc.
Maria de Lourdes da Rocha Sandei, e aos meus colegas da poés-
graduac¢do em Linguistica Aplicada, Professor Marco Aurélio Pereira
e Professora Leny Pereira Costa, pelas valiosas contribuicdes ao texto
produzido. As falhas remanescentes permanecem sob minha inteira
responsabilidade.

2 “People unconsciously internalize beliefs about language throughout
their lives, and so the beliefs about what language is, what ‘proper’
language is, and so on, vary from individual to individual and are often
deeply held” (Woods, 1996, p.186).
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INTRODUCAO

As crencas sobre o ensino e aprendizagem de linguas
tém despertado o interesse de inimeros pesquisadores, tanto
no contexto brasileiro (Barcelose Vieira-Abrahao, 2006; Rocha,
2006; Garbuio, 2005; Gil, Rauber, Carazzai e Bergsleithner,
2005, Silva, 2005; Araujo, 2004; Belam, 2004; Finardi, 2004;
Vieira-Abrahé&o, 2004; Gimenez, 2002; Leffa, 2001; Barcelos,
2000; AlmeidaFilho, 1999; dentre outros), quanto no exterior
(Horwitz, 1985; Wenden, 1986; Kern, 1995; Peacock, 2001,
Kalaja e Barcelos, 2003; dentre outros). Levando em
consideracgdo esse interesse e a importancia desse conceito
paraalinguistica Aplicada(doravante LA),® Barcelos (2004a)
apresenta em seu artigo um breve historico do conceito
crencas na LA, trazendo também os marcos tedricos e suas
implicacBes no processo de ensino e aprendizagem de LE.

Levando-se em consideracdo esta premissa, o presente
artigo visa apresentar uma revisdo da literatura em LA
acerca do conceito de crengas sobre ensino e aprendizagem
de linguas no contexto brasileiro, colocando em uma
perspectiva atual as discussdes a seu respeito, trazendo, por
sua vez, as definicdes e conceituagdes distintas, além de
expor aspectos que ainda merecem ser investigados. Para
atingir este propdsito, mostro inicialmente como surgiu esse
conceito. Logo a seguir, apresento os termos e as diversas
defini¢cBes do conceito crencassobre o ensinoeaprendizagem
de linguas na LA. Em seguida, apresento um panorama
histérico dos estudos realizados no contexto brasileiro. E, na
quarta e ultima secdo, comento as implica¢des dos estudos
sobrecrencas paraoensino e aprendizagem de linguase para

3 Convergimos com Almeida Filho (2005, p.31) que define “Linguistica
Aplicada” como uma “das ciéncias da linguagem, a que focaliza
especificamente questdes da linguagem inseridas na pratica social real,
distribuidas em subareas tais a do ensino-aprendizagem das linguas,
a datraducdo e interpretacdo, a da terminologia e lexicografia, e a das
relacdes sociais/profissionais mediadas pela linguagem”.
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aformacao de professores, concluindo com questionamentos
e sugestdes para estudos futuros.

CRENCAS: A GENESIS

A palavra “crenca”, originéria do latim medieval
(“credentia”, que vem do verbo “credere”), € definida por
Ferreira (1986, p.496) como “opinides adotadas com fé e
convicgdo” e também com “convicgdo intima”. Faz deveras
sentido essa definicdo acima. Para Doron e Parot (1998), a
crenca pode apresentar-se como uma opiniéo (no sentido de
fazer corresponder crengas aos conhecimentos provaveis),
como uma crenca propriamente dita (no sentido de
corresponder a uma adesao que, apesar de excluir a divida,
ndo se firma nos conhecimentos cientificos) ou como um
saber (acrencaseriadecididamente assertiva, fundamentada
em conhecimentos socialmente reconhecidos, aindaque nem
sempre demonstraveis) (cf. Bandeira, 2003, p.64).

Concordo com Bandeira (2003) quando afirma que o
empenho ou convicgdo intima parece ser a forca que move a
crenca. “Tanto o é que se a duvida suspender o empenho (ou
seaopinido excluiras condigdes necessarias para o empenho)
acrenca transforma-se em descrenca” (Bandeira, 2003, p.65).
Contudo, para Baigent et al. (1994), tanto a crenga como a
descrenca sdo, em si mesmas, uma formade crenca. Para esse
autor,dizer que ndoacreditamosemtelepatiaou em fantasmas
ou que acreditamos em Deus é tanto um ato de fé quanto néo
acreditar neles. Vale salientar que o conceito crencas ja foi
resignificado na LA, e, portanto, para os estudiosos dessa
area do conhecimento, o referido conceito néo é relacionado
com a religido ou supersticao.

Outro aspecto importante em relacdo a crenca € o fato
de termos ou ndo consciéncia dela (Schon, 1983; Williams e
Burden, 1997; Bandeira, 2003; dentre outros). Ela implica,
segundo Bandeira (2003, p.65), “uma disposicédo para a a¢ao;
e pode transformar-se em regras de comportamento, devido
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aoaltograude probabilidade e estabilidade. Sdo consideradas
principios filosoficos que orientam a pratica do professor”.
Nesse sentido, as crencas seriam uma das forgas operantes da
abordagem de ensinar do professor de LE, conforme proposto
por Almeida Filho (1993).

Segundo Barcelos (2004a) e Silva (2005), o conceito
crengas sobre ensino e aprendizagem de linguas nao é
especifico da LA. E antes um conceito antigo em outras areas
do conhecimento como a Sociologia (Bourdieu, 1987, 1991),
Psicologia Cognitiva (Abelson, 1979; Posner et al., 1982;
Nespor, 1987), Psicologia Educacional, Educacdo (Dewey,
1933; Kruger, 1993; Pacheco, 1995; Raymond e Santos, 1995;
Sadalla, 1998; Del Prette e Del Prette, 1999; Mateus, 1999; e
Rocha, 2002) e Filosofia (Peirce, 1877) (cf. Silva, 2005).

Um dos precursores do estudo sobre crencas na
aprendizagem é Honselfeld (1978), que usou o termo “mini-
teorias de aprendizagem de linguas dos alunos”, para se
referir ao “conhecimento tacito dos alunos, mesmo sem
denominé-los de crencas” (Barcelos, 2004a, p.127). ApGs 0s
estudos de Honselfeld (1978) surgiram os estudos de Horwitz
(1985) e de Wenden (1986). Sadalla (1998, p.25), por sua vez,
afirma que um dos percussores dos estudos sobre crengas no
ensino é Shulman (1986), que tinha como objetivo, em suas
pesquisas, descrever “a vida mental do professor, concebido
como um agente que toma decisdes, reflete, emite juizos, tem
crengas e atitudes” (grifo meu). J& que o foco deste artigo é
discutir esse conceito na LA, me deterei a partir de agora
nessa area do conhecimento.

Barcelos (2004a, p.124) afirma que o inicio da pesquisa
sobre crencgas na aprendizagem (e acrescento no ensino) de
linguas na LA “se deu em meados dos anos 80, no exterior, e
em meados dos anos 90, no Brasil”. A referida autora explica
gue esse conceito ganhou proeminéncia e cita que, no
congresso da Associacdo Brasileira de Linguistica Aplicada
(doravante CBLA) de 1995, ndo havia nenhum trabalho sobre
crencgas no ensino e naaprendizagem de linguas. Jano CBLA
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de 1998, encontramos as primeiras referéncias a estudos a
respeito de crencas de professores de linguas. Foram
apresentados quatro trabalhos sobre crencas no ensino e na
aprendizagem de linguas.

No ano de 2001, o CBLA contou com a participacédo de
inameros pesquisadores, sendo que foram apresentados trés
trabalhos sobre crengas no ensino e na aprendizagem de LE.
Nesse evento, pela primeira vez, esse importante topico fez
parte de uma conferéncia* (cf. Silva, 2005). O mais recente
CBLA, realizado na Pontificia Universidade Cat6lica de Sao
Paulo (PUC-SP), em 2004, contou com a participacdo de uma
gama expressiva de pesquisadores, sendo que vinte e dois,
deonzeuniversidadesbrasileiras® e de uma universidade do
exterior,® apresentaram dez comunicagdes individuais e trés
sessOes tematicas sobre crengas no ensino e aprendizagem
de linguas (cf. Silva, 2005).

Além disso, desde 1995, o numero de dissertacbes de
mestrado (Gratéo, 2006; Rocha, 2006; Coelho, 2005; Garbuio,
2005; Lima, 2005; Miranda, 2005; Moraes, 2005; Pereira, 2005;
Santos, 2005; Silva, K., 2005; Trajano, 2005; Vechetini, 2005;
Andrade, 2004; Araujo, 2004; Belam, 2004; Finardi, 2004,
Silva, S., 2004; Souza, 2004; Bandeira, 2003; Chimim, 2003;
Dias, 2003; Leite, 2003; Perina, 2003; Silva, N., 2003; Carazzai,
2002; Mastrella, 2002; Nonemacher, 2002; Custodio, 2001;
Marques, 2001; Martins, 2001; Silva, L., 2001; Carvalho, 2000;

4 Aconferéncia “Crencas sobre aprendizagem de linguas, linglistica aplicada
e ensino de linguas estrangeiras” foi proferida pela Professora Dr2 Ana
Maria Ferreira Barcelos, no VI CBLA, em Belo Horizonte, MG, em 11/
10/2001. A versdo atualizada desta conferéncia foi publicada na Revis-
ta Linguagem & Ensino, v.7, n.1, p.123-156, 2004a.

5> As universidades brasileiras representadas foram as seguintes:
UNICAMP, UFV, UFSCar, UNESP-S&o José do Rio Preto, UFOP,
UFMG, UFSC, UNNUI, UNILESTE, UFSM e UFRGS.

6 O CBLA de 2004 contou com a participacdo de trés professores e
pesquisadores da Linguistica Aplicada da Univesidade de Jyvaskyla
(Finlandia).
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Moreira, 2000; Silva, I., 2000; Garcia, 1999; André, 1998;
Cunha, 1998; Félix, 1998; Malater, 1998; Reynaldi, 1998; Rolim,
1998; Saquetti, 1997; Freitas, 1996; Barcelos, 1995) e teses de
doutorado (Conceigdo, 2004; Kudiess, 2002; Silva, S., 2001;
Barcelos, 2000; Gimenez, 1994) tém crescido expressivamente,
além de publicacGes de artigos sobre crencas de professores
e de aprendizes em periédicos muito conhecidos pelos
linguistas aplicados brasileiros.’

Além das variaveis supracitadas, foram publicados na
area da LA oito livros que, por sua vez, investigaram as
crencas de professores de linguasem formacéo. Vale salientar
gue sete deles foram publicados por estudiosos da LA no
contexto brasileiro (Barcelos e Vieira-Abrah&o, 2006; Gil,
Rauber, Carazzaie Bergsleithner, 2005; Vieira-Abrahéo, 2004;
Rottava e Lima, 2004; Gimenez, 2002; Leffa, 2001; Almeida
Filho, 1999) e um livro no exterior (Kalaja e Barcelos, 2003).2
Essa variavel, a meu ver, atesta ainda mais a vitalidade
relativa das crencas de professores de linguas na LA.

Tendo em vista 0 exposto acima, percebo que esse
conceito tem despertado o interesse de pesquisadores da LA
ndo apenas no contexto brasileiro, mas também no exterior
(Horwitz, 1985; Wenden, 1986; Kern, 1995; Kalaja e Barcelos,
2003). Como ilustracdo, “na conferéncia da Associacdo
Internacional de LA”, realizada em 1999, no Japéo (T6équio),
“houve um simpdsio sobre crencas de aprendizagem de
linguas” e, mais tarde, no mesmo ano, foi publicado um
volume do “periddico System, dedicado as crengas sobre

7 Os periédicos consultados e que publicaram artigos sobre crengas de
professores e de aprendizes de linguas sdo respectivamente: Revista
Brasileira de LingUistica Aplicada (ALAB), Trabalhos de Lingiistica Aplica-
da(UNICAMP), D.E.L.T.A. (Documentacgdo em Estudos em Linguistica
Tedrica e Aplicada/PUC-SP), Intercambio (PUC-SP), The ESPecialist
(Pesquisaem Linguas paraFins Especificos: Descri¢édo, Ensinoe Apren-
dizagem e Linguagem/PUC-SP) e Linguagem & Ensino (Universidade
Catdlica de Pelotas).

8 Se o leitor desejar obter maiores informacdes sobre essas coletaneas,
veja Silva (2005, p.100-101).
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aprendizagemde linguas” (Barcelos, 2001, p.71). Osinumeros
artigos publicados em periddicos no exterior® e as variaveis
elicitadas e discutidas preliminarmente contribuem para o
desenvolvimento e a consolidacdo desse conceito na LA,
tanto no nosso pais quanto no exterior.

CRENC}AS SOBRE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS:
CONSIDERACOES TERMINOLOGICAS E CONCEITUAIS

Price (1969), Pajares (1992), Woods (1996) e Johnson
(1999) afirmam que as crencas sdo um conceito complexo.
Parte dessa complexidade deve-se a existéncia de inimeros
termos e defini¢es para se referir as crengas. Pajares (1992)
elenca alguns deles: atitudes, valores, julgamentos, axiomas,
opinides, ideologia, percepcdes, conceituagbes, sistema
conceitual, pré-conceituacdes, disposicdes, teoriasimplicitas,
teorias explicitas, teorias pessoais, processo mental interno,
estratégia de acdo, regras de pratica, principios praticos,
perspectivas, repertérios de compreensao, estratégia social.

Abordando essa mesma questdo, Gimenez (1994) e
Garcia (1995) ampliam a relacdo previamente definida por
Pajares (1992), acrescentando 0s seguintes termos: teorias
populares, conhecimento préatico pessoal, perspectiva, teoria
pratica, construcdes pessoais, epistemologias, modos pessoais
de entender, filosofias instrucionais, teorias da acéo,
paradigmas funcionais, autocompreenséo pratica, sabedoria
préatica, metaforas e crengas.

Barcelos (2001, p.72) alerta-nos que esse fendbmeno — a
existéncia de diversos termos para um mesmo conceito —
acontece em outras areas do conhecimento (Filosofia,
Psicologia Cognitiva, Psicologia Educacional e Educacéo),

®  Seguem os periédicos do exterior que publicaram artigos sobre crencas
de professores e de aprendizes de linguas: Applied Linguistics, ELT
Journal, Foreign Language Annals, International Journal of Applied
Linguistics, Journal of Curriculum Studies, Studies in second language
acquisition, Teaching and Teacher Education, dentre outros.
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mas especialmente na Linguistica Aplicada, onde
encontramos termos como “representacfes dos aprendizes”
(Holec, 1987), “filosofia de aprendizagem de linguas”
(Abraham e Vann, 1987), “conhecimento metacognitivo”
(Wenden, 1986), “crencgas” (Wenden, 1986), “crencas culturais”
(Gardner, 1988), “representacdes” (Riley, 1989, 1994), “teorias
folclérico-linguisticas de aprendizagem (Miller e Ginsberg,
1995), “cultura de aprender” (Almeida Filho, 1993; Cortazzi
e Jin, 1996), “cultura de ensinar” (Almeida Filho, 1993),
“cultura de aprendizagem” (Riley, 1997), “concepg¢des de
aprendizagem e crengas” (Benson e Lor, 1999) e “cultura de
aprender linguas” (Barcelos, 1995), empregados parase referir
as crencas sobre aprendizagem de linguas.®®

Essa profusdo de termos presentes na Linguistica
Aplicada, se por um lado reforca a dificuldade apontada por
Pajares (1992), por outro sinaliza o potencial desse conceito,
motivando-nos a investigar as questdes (inter)relacionadas
com o complexo processo de ensinar e aprender uma LE (cf.
Silva, 2005). Segundo Barcelos (2000, p.30-33), é preciso que
as pesquisas que estdo sendo realizadas no ambito da
linguagem desvendem a natureza multidimensional e
paradoxal das crengas.

Woods (1993) utilizaametéfora “florestaterminolégica”
para se referir as crengas, a complexa tarefa de investiga-las
no contexto de ensino/aprendizagem de uma LE e o grande
numero de termos encontrados na literatura da LA para
nomea-las. A Tabela 1 mostra alguns dos varios termos e
definic¢des ja usados em pesquisas brasileiras para se referir
as crengas sobre aprendizagem de linguas.

1 Asreferéncias dostedricos elencados encontram-se em Barcelos (2004a,
p.149-156).
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Tabela 1: Diferentes termos e defini¢des para crengas sobre aprendizagem
de linguas

Termos Definicbes

Abordagem ou cultura de aprender | “Maneiras de estudar e de se
(Almeida Filho, 1993) preparar para o uso da lingua-
alvo consideradas como
‘normais’ pelo aluno e tipicas
de sua regido, etnia, classe
social e grupo familiar,
restrito em alguns casos,
transmitidas como tradicéo,
através do tempo, de uma
forma naturalizada,
subconsciente, eimplicita” (p.13).

Cultura de Aprender Linguas (1995) | “O conhecimento intuitivo
implicito (ou explicito) dos
aprendizes constituido de
crencas, mitos, pressupostos
culturais e ideais sobre como
aprender linguas. Esse
conhecimento compativel
com sua idade e nivel
socio-econémico, é baseado na
sua experiéncia educacional
anterior, leituras prévias

e contatos com pessoas
influentes” (p.40).

Crencas (André, 1996) “Crencas sao entendidas
como posicionamentos e
comportamentos embasados
em reflexdes, avaliagbes e em
julgamentos que servem
como base para agdes
subsequentes” (p.48).
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Crencas (Félix, 1998)

“Opinido adotada com fé e
convicgdo baseada em
pressuposicdes e elementos
afetivos que se mostram
influéncias importantes

para o modo como 0s
individuos aprendem com as
experiéncias e caracterizam a
tarefa de aprendizagem (do
aluno, no caso do professor)”
(p. 26).

Crencas (Pagano et al., 2000)

“Todos 0s pressupostos a
partir do qual o aprendiz
constroi uma visdo do que
seja aprender e adquirir
conhecimento” (p.9).

Crencas (Barcelos, 2001)

“Idéias, opinides e
pressupostos que alunos e
professores tém a respeito
dos processos de ensino/
aprendizagem de linguas e
gue os mesmos formulam a
partir de suas proprias
experiéncias”.

Crencas (Mastrella, 2002)

“Crencas sdo interpretacdes
da realidade socialmente
definidas que servem de
base para uma acao
subsequente” (p.33).

Crencas (Perina, 2003)

“As crengas (...) sao “verdades
pessoais, individuais,
baseadas na experiéncia, que
guiam a a¢do e podem
influenciar a crenga de outros”
(p.10-11).

Crencas (Barcelos, 2004a)

As crencas tém suas origens
nas experiéncias e sdo
pessoais, intuitivas e na
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maioria das vezes implicitas.
Dessa forma, as crengas néo
s@0 apenas conceitos
cognitivos, mas séo
“socialmente construidas”
sobre “experiéncias e
problemas, de nossa
interacdo com o contexto e da
nossa capacidade de refletir
e pensar sobre o que nos
cerca” (p.132).

Crencas (Barcelos, 2004b)

Assim, as crengas ndo seriam
somente um conceito
cognitivo, antes “construtos
sociais nascidos de nossas
experiéncias e de nossos
problemas (...) de nossa
interacdo com o contexto e de
nossa capacidade de refletir e
pensar sobre o que nos cerca”

(p.20).

Crencas (Lima, 2005)

“Filtro pelo qual passa todo e
qualquer conhecimento e
como algo que ndo esta
disponivel de forma
sistematizada para todas as
pessoas, como esta o
conhecimento, mas existe a
dimenséo individual como
na social e pode ser
guestionado e rejeitado por
outras pessoas que ndo
compartilham do mesmo
sistema de crencas. (...)

A crenga ndo deixa
instantaneamente de ser
verdadeira para o individuo
gue a possui, mas se modifica
na medida em que novas
crengas sdo incorporadas no
sistema de crencas de um
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individuo e essas novas
crencas sdo incorporadas no
sistema de crengas de um
individuo e essas novas
crengas, podem vir a
substituir a anterior ou ndo”

(p.22).

Mitos (Carvalho, 2000)

“Os mitos costumam ser
frutos de concepcdes
errbneas e estereotipadas,

as vezes veiculadas pela midia
e passadas de geracdo para
geragdo sem que as pessoas
parem para refletir ou mesmo
buscar na literatura
especializada elementos que
justifiguem ou nao esses
mitos” (p.85)

Imaginario (Cardoso, 2002)

“O conjunto de imagens que
nos guiam para entender o
processo de ensinar”, no caso
do professor, “e de aprender”,
no caso do aluno. “E o universo,
a constelacdo de imagens que
surgem, algumas formadas
conforme o explicitado pela
teoria e muitas conforme a
intuicdo, a teoria informal e as
teorias passadas”. Nesse
imaginario, situa-se, conforme
bem enfatizado por Cardoso
(2002, p. 20), “araiz do implicito,
lugar recondito que guarda

as crencas, as sensacdes, as
intuicGes sobre o processo de
aprender e de ensinar que

nos orientam e nos levam a
agir como aluno e como
professor”. O imaginario ¢,
pois, constituido ao longo de
nossa vida pessoal e
profissional (p.20).
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Crencas (Barcelos, 2006) “Crengas, de maneira
semelhante a Dewey (1933),
como uma forma de
pensamento, como
construcdes da realidade,
maneiras de ver e perceber o
mundo e seus fendmenos,
co-construidas em nossas
experiéncias e resultantes de
um processo interativo de
interpretacgéo e (re)
significacdo. Como tal,
crencas sdo sociais (mas
também individuais),
dindmicas, contextuais e
paradoxicais” (p.18).

Olhando para essas definicdes, é possivel fazermos
duas observacbes. Primeiro, grande parte das definicdes
levam em consideracdo o contexto social em que tanto
professores quanto alunos estéo inseridos. Segundo, para 0s
referidos autores, as crengas variam de pessoa para pessoa,
sd0 mutaveis e estdo relacionadas as experiéncias de cada
individuo e ao contexto socio-cultural com o qual interage.
Assim, as crengas podem ser pessoais ou coletivas, intuitivas
e na maioria das vezes sdo implicitas.

Depois de um repasso minucioso da literatura em LA,
encontrei outros termos utilizados para se referir as crencas
sobre o ensino de linguas. Sdo eles: “teorias populares”
(Lakoff, 1985), “conhecimento pratico” (Elbaz, 1981),
“perspectiva” (Janesick, 1982), “conhecimento pratico
pessoal” (Elbaz, 1981), “teoria pratica” (Handal e Lauvas,
citado em Cole, 1990), “teoria implicita” (Breen, 1985; Clark,
1988) e “imagens” (Calderhead e Robson, 1991). Esses termos
e as definicdes dos referidos autores podem ser mais bem
visualizados na Tabela 2, extraida e reduzida de Silva (2005,
p.71).Ja os tedricos acima listados encontram-se em Gimenez
(1994).
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Tabela 2: Termos e defini¢des para crengas sobre o ensino de linguas

Termos Definicdes

Teorias Populares (Lakoff, 1985) As teorias populares sdo o
substrato dos pressupostos e
da postura do individuo
dentro de sua cultura.

Conhecimento Pratico (Elbaz, 1983) | Conjunto de entendimentos
complexos e orientado para a
prética de professores.

Perspectiva (Janesick, 1982) Interpretacao reflexiva e
socialmente derivada que
serve de base para acoes

subsequentes.
Conhecimento Pratico Pessoal Um tipo de conhecimento
(Elbaz, 1981) que é experiencial, que faz

parte e pode ser reconstruido
a partir das narrativas de

professores.
Teoria Pratica (Handal e Lauvas, Um sistema particular,
citado em Cole, 1990) integrado, mas mutavel de

conhecimento, experiéncia e
valores relevantes para a
pratica pedagoégica em
qualquer tempo.

Teoria Implicita As agregacdes ecléticas de
(Breen, 1985; Clark, 1988) proposi¢des de causa-efeito,
que nao sao claramente
articuladas, mas inferidas e
reconstruidas por
pesquisadores”(Clark, 1988).
“0O aprendizado de uma LE se
da (...) através dos
significados dados pelos

11 Esta tabela foi extraida de Silva (2005, p.73).
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participantes desse processo —
através de seus fundamentos
l6gicos para o que eles estdo
fazendo dentro da estrutura
da sala de aula. (Breen apud

Rolim, 1998).
Imagens (Schoén, 1983; O conhecimento formado por
Calderhead e Robson, 1991) convicgdes, conscientes ou

inconscientes, surgidas da
experiéncia, que sdo intimas,
sociais, tradicionais, e que sao
expressas nas acdes da pessoa
(Schon, 1983:362).
Representam o conhecimento
sobre ensino que podem
também servir de modelos
para acdo. Elas geralmente
incluem um componente
afetivo

(Calderhead e Robson, 1991).

Segundo Silva (2005), essa profusdo de termos que
caracteriza as crengas no processo de ensino/aprendizagem
de linguas por si mesma ja justifica a importancia dessa
variavel nos estudos de LA e mostra que ainda ha um extenso
caminho a ser percorrido nesse campo de pesquisa.

Consciente de ndo haver uma defini¢do Unica do con-
ceito crencgas sobre o processo de ensinar e aprender linguas,
convirjo com Silva (2005) no que diz respeito a concepcéo do
referido termo. Esse autor define crencas sobre o ensino e
aprendizagem de linguas como:

Idéias ou conjunto de idéias para as quais apresentamos
graus distintos de adesd@o (conjecturas, idéias relativa-
mente estaveis, conviccdo e fé). As crencas na teoria de
ensino e aprendizagem de linguas sdo essas idéias que
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tanto alunos, professores e terceiros!? tém a respeito dos
processos de ensino/aprendizagem de linguas e que se
(re)constroem neles mediante as suas proprias experién-
cias de vida e que se mantém por um certo periodo de
tempo. (Silva, 2005, p.77)

Retomo também a concepc¢do de que as crengas®® sao
complexas, dindmicas, paradoxais, contraditdrias; estéo rela-
cionadas intimamente ao nosso eu, ou seja, a nossa propria
identidade, conforme salientado por Barcelos (2006; 2004a,
2004b, 2000) e Silva (2005). Vale salientar ainda que as crengas
sdo interativas, emergentes, reciprocas, sdo vistas como soci-
al e, portanto, também cultural e historicamente constituidas
através da interacao do sujeito com o contexto, possuindo uma
estreita relacdo com a acédo (cf. Kalaja, 1995; Kalaja e Barcelos,
2003; Barcelos, 2004a, 2004b; 2006; Silva, 2005; entre outros).

Outra variavel que esta intrinsecamente relacionada
comanaturezadas crengas sobre o ensino e aprendizagem de
linguas é que elas tém um componente afetivo (“pet beliefs”
— Dewey, 1933), fruto dos sentimentos e das avalia¢des de
experiéncias. Segundo Nespor (1987), as crencas sdo compos-
tas de inUmeros fatores, dentre eles emocdes, expectativas,
sentimentos, valoracgdes e percep¢des que se firmam como
atitudes, posturas do professor/aprendiz frente ao processo
de ensinar/aprender uma LE. As crencas, segundo Silva
(2005, p.78), “seriam um acervo vivo de verdades individuais
ou coletivas,*namaioriadas vezesimplicitas, (re)construidas

2 Para Silva (2005, p.77), “terceiros” ou “cultura de terceiros” sao os “0s
outros agentes participantes do processo educacional, tais como o
coordenador, diretor e/ou dono da escola; autores de documentos
educacionais (Parametros Curriculares Nacionais, Leis e Diretrizes e
Bases para a Educacao, etc), pais, dentre outros”.

3 As crengas podem ser construidas na interagdo, no contexto e nas
experiéncias.

* Porexemplo, um grupo de pessoas, No Nosso caso alunos e professores,
pode compartilhar de uma mesma crenga.
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ativamente nas experiéncias, que guiam a ac¢ao do individuo
e podem influenciar a crenca de outros que estejam ou néo
inseridos na sala de aula”.

CREN(;AS SOBRE O ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS: UM PANORAMA
HISTORICO DAS PESQUISAS REALIZADAS NO CONTEXTO BRASILEIRO

No Brasil, os estudos sobre crengas no ensino e apren-
dizagem de linguas ganhou for¢a na década de 90 com os
seguintes marcos tedricos: Leffa (1991), Almeida Filho (1993)
e Barcelos (1995). Leffa (1991) investigou as concepcdes de
alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental (52 série) e
mostra que, mesmo antes de iniciar o estudo de uma LE, eles
ja trazem concepcdes sobre lingua, linguagem e aprendiza-
gem de linguas. Isso nos leva a acreditar que devem existir
outros fatores, além da experiéncia educacional, que influen-
ciam os tipos de crencgas e concepcdes dos alunos sobre a
aprendizagem de linguas.

AlmeidaFilho (1993, p.13) definiu abordagem ou cultura
de aprender como “maneiras de estudar e de se preparar para
o uso dalingua-alvo consideradas como ‘normais’ peloaluno
e tipicas de sua regido, etnia, classe social e grupo familiar,
restrito em alguns casos, transmitidas como tradicao, através
do tempo, de uma forma naturalizada, subconsciente, e im-
plicita”. Barcelos (1995) utilizou o conceito cultura de aprender
(Almeida Filho, 1993) para investigar as crencas de alunos
formandos de Letras, e possibilitou uma expanséo do termo
previamente definido por Almeida Filho (1993). Para a refe-
rida autora, a cultura de aprender linguas envolve o “conheci-
mento intuitivo implicito (ou explicito) dos aprendizes cons-
tituido de crencas, mitos, pressupostos culturais e ideais
sobre como aprender linguas” (Barcelos, 1995, p.40). Esse
conhecimento, compativel com a idade e o nivel sdcio-
econdmico do aprendiz, é baseado: na experiéncia educacio-
nal anterior; leituras prévias; contato com pessoas influentes.
Ele envolve também as maneiras usuais de os aprendizes
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estudarem e se prepararem para o uso da lingua-alvo (cf.
Almeida Filho, 1993).

Além destes estudos, ha atualmente uma gama expres-
siva de trabalhos na LA (artigos, livros, dissertacoes e teses)
gue investigaram as crengas de alunos e professores sobre 0
complexo processo de aprender e ensinar linguas (Barcelos e
Vieira-Abrahdo, 2006; Gil, Rauber, Carazzai e Bergsleithner,
2005, Gratéo, 2006; Rocha, 2006; Coelho, 2005; Garbuio, 2005;
Lima, 2005; Miranda, 2005; Moraes, 2005; Pereira, 2005; San-
tos, 2005; Silva, K., 2005; Trajano, 2005; Vechetini, 2005;
Andrade, 2004; Araujo, 2004; Belam, 2004; Finardi, 2004;
Silva, S., 2004; Souza, 2004; Bandeira, 2003; Chimim, 2003;
Dias, 2003; Leite, 2003; Perina, 2003; Silva, N., 2003; Carazzai,
2002; Mastrella, 2002; Nonemacher, 2002; Custédio, 2001,
Marques, 2001; Martins, 2001; Silva, L., 2001; Silva, S., 2001;
Barcelos, 2000; Carvalho, 2000; Moreira, 2000; Silva, 1., 2000;
Garcia, 1999; André, 1998; Cunha, 1998; Félix, 1998; Malater,
1998; Reynaldi, 1998; Rolim, 1998; Saquetti, 1997; Freitas,
1996; Barcelos, 1995; Gimenez, 1994).%°

Vale salientar que grande parte destes estudos apenas
descreve as crencas de professores e de aprendizes de lin-
guas. No que concerne a esta questao convirjo com Barcelos
(2001) e Teixeira da Silva (2005). Para Barcelos (2001, p.87) os
estudos sobre crencas “precisam ir além da simples descri¢cao
dascrencas”. (...) “E preciso umainvestigacdo contextualizada
dascrencas. E necessario entender como as crencas interagem
com as agoes dos alunos e que fungdes elas exercem em suas
experiéncias de aprendizagem dentro e fora de sala de aula™.
TeixeiradaSilva (2005, p.155), por sua vez, argumenta que 0s
estudos sobre crengas ndo devem se restringir apenas “a
identificar problemas e apontar caminhos para possiveis
solugdes. E hora de estarmos lidando com as soluges”.

5 Se o leitor desejar obter informagdes minuciosas sobre os referidos
trabalhos, veja Silva (2005, p. 215-235).
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Continuando este panorama histérico dos estudos so-
bre crengas no ensino e naaprendizagem de linguas no Brasil,
Barcelos (2004a, p.128) argumenta que a trajetéria desse
importante topico na Linguistica Aplicada, “crencas no ensi-
no/aprendizagem de linguas”, fica ainda mais completa,
“quando esse conceito comecga a fazer parte de modelos
tedricos”. No Brasil, Almeida Filho (1993) colocou teorica-
mente pela “primeira vez as crengas ou cultura/abordagem
de aprender, como uma das forcas operantes do seu Modelo
de Operacdo Global do Ensino de Linguas capaz de influen-
ciar todo o processo de aprendizagem de LE” (Barcelos,
20044, p.128).

O modelo de “Operacao Global de Ensino de Linguas”,
proposto por Almeida Filho (1993), leva em consideragéo
todo o sistema de ensino a partir de dada abordagem de
ensinar em uma ordem hierarquica. Para Almeida Filho
(1993, p.17), abordagem equivale “a um conjunto de disposi-
¢cOes, conhecimentos, crencas, pressupostos e eventualmente
principios sobre o que é linguagem humana, LE, e o que €
aprender e ensinar uma lingua-alvo” (grifo meu). Como bem
enfatiza esse autor, a abordagem constitui-se de idéias
abstratas e mobiliza-se paraexplicar o conjunto de elementos
envolvidos no processo de ensino/aprendizagem de uma
LE. Ela é materializada em quatro dimens@es essenciais. Sao
elas:

(1) planejamento das unidades de um curso;

(2) produgéo de materiais didaticos ou a selecao dos
mesmos;

(3) experiéncias na, com e sobre a lingua-alvo reali-
zadascom os alunostanto dentro quanto foradasala
de aula;

(4) avaliagdo do rendimento dos alunos (como tam-
bém a proépria auto-avaliacdo do professor e avalia-
¢do dos alunos e/ou externo do trabalho do profes-
sor).
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Essas fases materializadoras de acdo (de ensinar e
aprender linguas), que a abordagem norteia agem de acordo
com as concepgoes de: a) lingua, linguagem e LE; b) ensinar
e aprender lingua que cada professor tem. O que me chama
muito a atencdo €, no entanto, a importancia atribuida as
crencas ou culturaZabordagem de aprender no modelo pro-
posto por Almeida Filho (1993). Para o referido autor, as
crencgas ou cultura/abordagem de aprender é umas das for-
cas operantes no “Modelo de Operagdo Global do Ensino de
Linguas”, capaz de influenciar, conforme enfatizado por
Barcelos (2004a, p.128), “positivamente ou negativamente
todo o processo de ensino/aprendizagem de uma LE”. Esse
modelo tedrico, proposto por Almeida Filho (1993), pode ser
visualizado na figura abaixo.

reflexiio

Plangiaments

Figura 1: Modelo de Operagdo Global do Ensino de Linguas (Almeida
Filho, 1993, p.22)
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Vale salientar que os trabalhos desenvolvidos por Leffa
(1991) e Carmagnani (1993),' conforme apresentado e
discutido por Silva (2005), antecedem cronologicamente o
estudo de Almeida Filho (1993). A énfase dada ao estudo
realizado por Almeida Filho (1993) € devido a ser a primeira
teorizacdo brasileira em pesquisa aplicada sobre crencas no
ensino e na aprendizagem de linguas. Os trabalhos que o
antecederam ndo focalizam aindaateoria das crencas, apenas
tangenciam nessa teméatica de investigacao.

|MPLICAQC)ES PARA O ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS
E PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUAS

As crencas sobre o0 ensino e aprendizagem de linguas,
segundo Silva (2005), tm inameras implica¢bes para o
processo de ensino e aprendizagem de linguas e para a
formacédo de professores. A primeira implicacéo refere-se ao
processo de permitir/incentivar a tomada de consciéncia,
por parte dos futuros professores, de suas préprias crencas, e
das crencas em geral, aquelas existentes até mesmo na
literatura de Linguistica Aplicada (crencas sobre ensino/
aprendizagem de LE, crencas sobre o papel do professor e do
aprendiz de linguas, dentre outras). Acredito que essa
implicacdo contribuird para a formacao de professores e de
alunos critico-reflexivos, agentes questionadores do mundo
a sua volta (cf. Silva, Rocha e Sandei, 2005). Concordo com
Barcelos, Batista e Andrade (2004, p.14) quando afirmam que

% Carmagnani (1993) realizou uma pesquisa qualitativa com alunos de
Letras de uma universidade localizada no Estado de S&o Paulo. Os
sujeitos participantes da pesquisa possuem: uma visao idealizada do
processo e daescola, onde aaprendizagem é vistacomo agradavel, sem
conflitos e sob o controle de professor ou de uma instituicdo; revelam
visdo de “aprender” ligado a idéia de grupo, coletividade. Eles acredi-
tam que é possivel aprender uma lingua em pouco tempo e com pouco
esforgo; para isto, é preciso viver no pais onde se fala a LE. Acreditam
ainda que a lingua inglesa é mais facil do que a lingua portuguesa.
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“ter consciéncia sobre as nossas crengas e ser capazes de falar
sobre elas €”, a N0sso ver, 0 primeiro passo para professores
e alunos tornarem-se reflexivos.

A segunda implicacdo refere-se aos cursos de formacao
de professores de linguas, que deveriam preparar os futuros
professores para lidarem com a diversidade das crencas em
suas salas e estarem preparados para os provaveis conflitos
gue poderdo surgir entre as crencas do professores e dos seus
alunos (Prabhu, 1990; Barcelos, 2004a). E isso s6 sera possivel,
a meu ver, desde que as disciplinas do curso de Letras
discutam questdes especificas do ensino/aprendizagem de
linguas desde o inicio do curso de Letras (cf. Paiva, 1997;
Silva, 2005). As disciplinas Pratica de Ensino e o Estagio
Supervisionado de Lingua Inglesa, de Lingua Portuguesa, de
Lingua Espanhola, de Lingua Francesa, dentre outras,
deveriam permear todo o curso de Letras. Ao mesmo tempo
em que o aluno aprende a lingua, deveriam ser trabalhados
também os subsidios tedricos para ensina-la com eficacia nas
escolas da rede regular de ensino (publica ou particular).

SUGESTOES PARA FUTURAS PESQUISAS SOBRE CRENCAS NO ENSINO
E NA APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Aspesquisassobrecrencasnoensinoenaaprendizagem
de linguas encontram-se na infancia (cf. Barcelos, 2004b).
Sendo assim, faz-se necessario o desenvolvimento de mais
pesquisas nessaéreade investigacdo naLinguistica Aplicada.
Para tanto, seguem abaixo algumas sugestdes.

Estudos longitudinais poderiam acompanhar o aluno
ingressante no curso de Letras até o seu final, ou mesmo
estender-se ap0s esse periodo, a fim de evidenciar o sistema
de crencas desses mesmos alunos nos seus primeiros anos
como professores de LE. Acredito que esse tipo de pesquisa
possibilitar-nos-ia investigar a (re)construcéo, evolucéo e
possiveis mudancas das crencas no decorrer dos anos e em
diferentes contextos sociais. Além disso, poder-se-iam

256 Linguagem & Ensino,v.10,n.1,p.235-271,jan./jun.2007



Kleber Aparecido da Silva

desenvolver estudos que investigassem como as crengas sao
exploradas em sala de aula. Essa perspectiva de pesquisa,
segundo Barcelos (2004b, p.34), auxiliar-nos-iaacompreender
com mais nitidez como os professores de linguas “lidam com
esse aspecto em sala de aula e as consequiéncias disso para o
ensino e aprendizagem de linguas”. Poder-se-iam investigar
as crencas de alunos e professores inseridos em faculdades/
universidades que tém curso para alunos da terceira idade.
Vale salientar que estes contextos sdo de grande valia, e que
ndo tém sido explorados ainda no campo da LA.

Seriade se esperar estudos profundos que focalizassem
crencas mais especificas (cf. Barcelos, 2006), como por exemplo,
crencas sobre o processo de avaliacdo (Moraes, 2005; Belam,
2004; Rolim, 1998), ensino de gramatica (Kudiess, 2005;
Madeira, 2005; Dutra e Melo, 2004; Carazzai, 2002;),
expectativas quanto a ser um bom professor (Silva, 2000), um
bom aprendiz (Araujo, 2004), linguagem ladica (Finardi,
2004), correcdo/tratamento de erros (Silva, 2004; Silva, S.,
2001), traducdo (Pagano, 2000) e aprendizado do vocabulario
(Vechetini, 2005; Conceicdo, 2004). Poderiam ser investigadas
também as crencas sobre a cultura da lingua-alvo, as crencas
relacionadas com a selecdo e produc¢ado de material didatico,
além do planejamento de aulas e leitura de textosem LE. Vale
ressaltar que ndo ha, até o presente momento, nenhum estudo
empirico que investigue as variaveis mencionadas acima.

Outrosestudos poderiamanalisar o papel dalinguagem
nainvestigacdo de crencas, além de observar minuciosamente
a interacdo e influéncia do sistema de crencas do professor
nos seus respectivos alunos. Além, poderiam ser
desenvolvidos mais estudos em LA com o objetivo primario
de comparar as diferentes crencas em contextos diversos,
como, por exemplo, crencas de alunos do curso de Letras, de
cursos de idiomas e de escolas da rede publica e particular
(Barcelos, 2001,2006). Poder-se-iam desenvolver mais estudos
com alunos do 1° e 2° Ciclos (12 a 4?2 séries) do Ensino
Fundamental de escolas das redes municipal, estadual e
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particular, como o trabalho de Rocha (2006). Além disso,
poderiamos desenvolver trabalhos na LA para investigar as
crencas de formadores de professores de linguas,
coordenadores de cursos de Letras e de centros de linguas,
crencas de diretores ou donos de escolas, pais, autores de
material didatico, autores dos documentos oficiais da
Educacéo (Parametros Curriculares Nacionais—PCNs; Leise
Diretrizes e Bases para a Educac¢do — LDB), a midia escritae/
ou falada. H4, até o presente momento, poucos estudos
empiricos naLinguistica Aplicadaque investiguemascrencas
dos sujeitos mencionados acima.

Parafinalizar estasecdo, gostariade sugerir maisestudos
na LA sobre crengas de professores, alunos e terceiros no que
concerne ao ensino e aprendizagem de outras linguas, como
porexemplo, linguaportuguesa, espanhola, francesa, chinesa,
Libras, dentre outras. Além disso, vejo a necessidade de
desenvolver estudos empiricos em LA que investiguem as
crencas de professores e alunos no meio virtual, como por
exemplo, o Teletandem (cf. Vassallo e Telles, 2006; Telles e
Vassallo, 2006).

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentado e discutido neste artigo, o
conceito crencas sobre o ensino e aprendizagem de linguas
tem despertado o interesse de inUmeros pesquisadores da
LA, tanto no contexto brasileiro quanto no exterior. Varios
fatores, ameu ver, contribuiram paraisso. Primeiro, o grande
numero de pesquisas (Rocha, 2006; Garbuio, 2005; Silva,
2005; Vechetini, 2005; Araujo, 2004; Conceigao, 2004; Belam,
2004; Finardi, 2004; Rottava e Lima, 2004, Silva, 2004; Vieira-
Abrahéo, 2004; Bandeira, 2003; Chimim, 2003; Dias, 2003;
Leite, 2003; Perina, 2003; Silva, N., 2003; Carazzai, 2002;
Gimenez, 2002; Nicolaides e Fernandes, 2002; Kudiess, 2002;
Nonemacher, 2002; Leffa, 2001; Marques, 2001; Silva, L., 2001;
Silva, S., 2001; Barcelos, 2000; Carvalho, 2000; Silva, 1., 2000;
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Almeida Filho, 1999; André, 1998; Félix, 1998; Malater, 1998;
Reynaldi, 1998; Rolim, 1998; Freitas, 1996; Barcelos, 1995;
Gimenez, 1994) que ja foram e que estdo sendo realizadas no
contexto brasileiro e no exterior. Muitas delas ja foram
defendidas nos programas de pés-graduacdo stricto sensu
(Mestrado e Doutorado) e publicadas em livros e em diversos
periddicos da LA.

O segundo fator esta relacionado com a insercéo desse
topico em modelos tedricos (Almeida Filho, 1993). Todos
esses fatores realmente contribuiram para a consolidagdo
desse importante topico na LA.

Levando-se em consideracdo a relevancia desse
importante conceito nas pesquisas em LA, recai sobre os
professores, alunos e pesquisadores da LA uma grande
responsabilidade, que é dar contorno e sentido a esse novo
paradigma que se vislumbra na LA. E isso sO sera possivel,
conforme assevera Barcelos, Batista e Andrade (2004, p.34),
se tivermos “tempo em nossas aulas para discutir essas
questdes e os resultados de nossas investigacdes com 0s
alunos”. Seassim procedermos, estaremos ajudando 0S N0ssos
alunos “a serem mais reflexivos”, e 0S mesmos, por sua vez,
encontrardo “solugdes para os problemas” que porventura
possam enfrentar no complexo processo de aprender linguas.

Segundo Kern (1995), a consciéncia a respeito das
variaveis subjacentes no processo ensino/aprendizagem de
LE por parte do aprendiz pode ajuda-lo no estabelecimento
de objetivos mais realistas, além de permitir melhor
compreensao de suas frustragdes e dificuldades, permitindo
aos professores a elaboracdo de um plano de acdo mais
efetivo numa parceria de maior reflexdo e colaboragéo entre
alunos e professor, com o propésito comum de aprender e
ensinar a lingua-alvo (neste caso, o Inglés).

Contudo, concebo as crencas no ensino e na
aprendizagem de linguas como a pequena ponta de um
grande iceberg, ou seja, os estudos das crencas sdo, ameu ver,
0 ponto de partida para as teoriza¢Oes, ou seja, sS40 uma
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reserva potencial para os pressupostos no ensino de linguas,
intimamente interligada com a nossa pratica pedagdgica e
com aformacéao de professores (e acrescento, “de alunos™) de
linguas criticos e reflexivos (Silva, 2005, p.160).

REFERENCIAS

ABEeLsoN, R. Differences between belief systems and knowledge
systems. Cognitive Science, v.3, p.355-366, 1979.

ALMEIDA FiLHo, J.C.P. Dimensfes comunicativas no ensino de linguas.
Campinas: Pontes, 1993.

___.Analise de Abordagem como Procedimento Fundador de
Auto-Conhecimento e Mudanga para o Professor de Lingua
Estrangeira. In: . (Org.) O Professor de Lingua Estrangeira em
Formacdo. Campinas, SP: Pontes, 1999. p.11-28.

___.(Org.) O Professor de Lingua Estrangeira em Formagéo.
Campinas, SP: Pontes, 1999.

___.Linguistica Aplicada: Ensino de Linguas e Comunicagcao.
Campinas,SP: Pontes Editores e Arte Lingua, 2005.

ANDRADE, A.A.C. Crengcas de alunos e professores da escola publica
sobre a aprendizagem de lingua na escola regular. Dissertacdo
(Mestrado em Estudos da Linguagem), Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, Natal, 2004.

ANDRE, M.C.S. Crengas Educacionais de futuros professores de LE em
fase de concluséo do curso de formacdo. Dissertacdo (Mestrado em
Letras), Universidade Catolica de Pelotas, Pelotas, 1998.

ARrAUJO, D.R. Crengas de professores de inglés de escolas publicas sobre
o papel do bom aprendiz: um estudo de caso. Dissertacdo (Mestrado
em Linguistica Aplicada ao Ensino/Aprendizagem de Linguas
Estrangeiras), Faculdade de Letras, UFMG, Belo Horizonte, 2004.

BaigenT, M.; LEIGH, R; LincLon, H. A heranga messianica. Trad.
Maria Luisa X. de A. Borges. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1994.

260 Linguagem & Ensino,v.10,n.1,p.235-271,jan./jun.2007



Kleber Aparecido da Silva

BANDEIRA, G.M. Por que ensino como ensino? A manifestacéo e
atribuicdo de origem de teorias informais no ensinar de professores de
LE (Inglés). Dissertacao (Mestrado em Lingiistica Aplicada),
Instituto de Letras, Universidade de Brasilia, 2003.

BarceLos, A.M.F. A cultura de aprender lingua estrangeira (inglés) de
alunos de Letras. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada),
Instituto de Estudos da Linguagem, UNICAMP, Campinas, 1995.

____. Understanding teachers’ and students’ language learning beliefs
in experience: A Deweyan Approach. Tese (Doutorado), The
University of Alabama, Tuscaloosa, 2000.

___. Metodologia de pesquisa das crencas sobre aprendizagem
de linguas: estado da arte. Revista Brasileira de Lingiistica Aplicada,
v.1, n.1, p.71-92, 2001.

____.Crencas sobre aprendizagem de linguas, linguistica aplicada
e ensino de linguas. Linguagem & Ensino, v.7, n.1, p.123-156,
2004a.

___. Crencas sobre Aprendizagem e Ensino de Linguas: o que
todo professor de linguas deveria saber. In: Campos, M.C.P.;
Gowmes, M.C.A. (Org.). Interagdes Dialdgicas: Linguagem e Literatura
na Sociedade Contemporénea. Vicosa: Editora UFV, 2004b.

___.Cognicao de professores e alunos: Tendéncias recentes na
pesquisa de crencas sobre ensino e aprendizagem de linguas. In:
___ VIEIRA-ABRAHAO, M.H. (Org.) Crencas e Ensino de Linguas: foco
no professor, no aluno e na formag&o de professores. Campinas, SP:
Pontes, 2006. p.15-42.

___;BaTistA, F.S.; ANDRADE, J.C. Ser professor de inglés: crengas,
expectativas e dificuldades dos alunos de Letras: In: VIEIRA-
ABRAHAO, M.H. (Org.) Prética de ensino de Lingua Estrangeira:
Experiéncias e Reflexdes. Campinas, Pontes, 2004. p.11-29.

__; VIEIRA-ABRAHAO, M.H. (Org.) Crengas e Ensino de Linguas: foco
no professor, no aluno e na formag&o de professores. Campinas, SP:
Pontes, 2006.

Linguagem & Ensino,v.10,n.1,p.235-271,jan./jun.2007 261



Crengas sobre 0 ensino e aprendizagem de linguas

BeLam, P.V. A interacéo entre as culturas de avaliar de uma professora
de LE (Inglés) e de seus alunos do curso de Letras no contexto de uma
universidade particular. Dissertacio (Mestrado em Estudos
Linguisticos), Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas,
UNESP, S&o José do Rio Preto, 2004.

Breen, M.P. The social context for language learning - a neglected
situation? Studies in second language acquisition, v.7, n.2, p.136-158,
1985.

___; CanbLIN, C. The essentials of a communicative curriculum in
language teaching. Applied Linguistics, v.1, n.2, p.89-112, 1980.

CALDERHEAD, J.; RossoN, M. Images of teaching: student teachers’
early conceptions of classroom practice. Teaching and Teacher
Education, v.7, n.1, p.1-8, 1991.

CarAzzal, M.R.P. Grammar and grammar teaching: a qualitative
study of EFL teachers’ beliefs and behaviors. Dissertacdo (Mestrado
em Letras/Inglés), CCE/UFSC, Florian6polis, 2002.

CArDoso, R.C.T. O imaginario do comunicativismo entre professores
de lingua estrangeira / Inglés (e sua confrontacdo com teoria externa).
Tese (Doutorado em Letras — Filologia e Linguistica Portuguesa),
Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista,
Assis, 2002.

CARMAGNANI, A.M. Ensino centrado no aluno: a adequacdo de uma
proposta metodoldgica no contexto brasileiro, 1993. 30p. (mimeo)

CarvaLHO, V.C.P.S. A aprendizagem de lingua estrangeira sob a dtica
de alunos de Letras: crengas e mitos. Dissertacdo (Mestrado em
Estudos Linguisticos), Faculdade de Letras, UFMG, Belo
Horizonte, 2000.

CHimim, R. O fazer, o saber e o ser: reflexdes de/sobre professores de
inglés de uma escola de idiomas. Dissertacdo (Mestrado em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem), PUC-SP, Séo
Paulo, 2003.

262 Linguagem & Ensino,v.10,n.1,p.235-271,jan./jun.2007



Kleber Aparecido da Silva

CLARrk, C.M. Asking the right questions about teacher
preparation: contributions of research on teacher thinking.
Educational Researcher, p.5-12, March 1988.

CoeLHo, H.S.H. “E possivel aprender inglés em escolas pablicas?”
Crencas de professores e alunos sobre o ensino de inglés em escolas
publicas. Dissertacéo (Mestrado Estudos Linguisticos), Faculdade
de Letras, UFMG, Belo Horizonte, 2005.

CoLEt, A. Personal theories of teaching: development in the
formative years. The Alberta Journal of Educational Research , v.36,
n.3, p.203-222,1990.

ConNcEeigAo, M.P. Vocabulério e consulta ao dicionario: analisando as
relagOes entre experiéncias, crencas e acdes na aprendizagem de LE.
Tese (Doutorado em Estudos Lingiisticos), Faculdade de Letras,
UFMG, Belo Horizonte, 2000.

CoTTeRRAL, S. Key variables in language learning: what do
learners believe about them? System, v.27, p.493-513, 1999.

DamiAo, S.M. Crencas de professores de inglés em escolas de idiomas:
um estudo comparativo. Dissertacdo. (Mestrado em Linguistica
Aplicada), Faculdade de Letras, PUC-SP, Sdo Paulo, 1994.

DeL PreTTE, Z.A.P; DEL PReTTE, A. Psicologia das habilidades sociais:
terapia e educacdo. Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

Dewey, J. How we think. Lexington: D. C. Health and Company,
1933.

Dias, E. Falar ou ndo falar?: Eis a questdo. Dissertacao (Mestrado em
Estudos Linguisticos), Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias
Exatas, UNESP, S&o José do Rio Preto, 2003.

Doron, R.; ParoT, F. (Org.). Dicionéario de Psicologia. Paris: Presses
Universitaries de France, 1998.

Dutra, D.P.; MELLO, H. A prética reflexiva na formacao inicial e
continuada de professores de lingua inglesa. In: VIEIRA-ABRAHAO,
M.H. (Org.) Prética de Ensino de Lingua Estrangeira: Experiéncias e
Reflexdes. Campinas, Pontes, 2004. p.31-44.

Linguagem & Ensino,v.10,n.1,p.235-271,jan./jun.2007 263



Crengas sobre 0 ensino e aprendizagem de linguas

ELeaz, F. Teacher Thinking - A Study of Practical Knowledge. London:
Croom Helm, 1983

ELuis, R. The study of second language acquisition. London: Oxford
University Press, 1994,

Feuix, A. Crengas do professor sobre o melhor aprender de uma lingua
estrangeiranaescola. Dissertagdo (Mestradoem Linguistica Aplicada),
Instituto de Estudos da Linguagem, UNICAMP, Campinas, 1998.

FerreirA, A.B.H. Novo Dicionario da Lingua Portuguesa. 22 Edicao.
Editora Nova Fronteira, 1986.

Finarpl, K. Teachers’ use and beliefs on ludic language in the foreign
language class. Dissertacdo (Mestrado em Letras/Inglés), CCE/
UFSC, 2004.

Freitas, M.A. Uma analise de primeiras analises de abordagem de ensino
doprofessor de linguaestrangeira. Dissertagdo (Mestradoem Linguistica
Aplicada), Instituto de Estudos da Linguagem, UNICAMP,
Campinas, 1996.

GARrsuIo, L. M Revelacdo e origens de crencas da competéncia implicita de
professores de lingua inglesa. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica
Aplicada), Instituto de Estudos da Linguagem, UNICAMP,
Campinas, 2005.

GIL,G.;RAUBER, A.S.; CARAZZAI, M.M.; BERGSLEITHNER, J. (Org.) Pesquisas
qualitativas noensino e aprendizagem de lingua estrangeira: asalade aula
e o professor. Florianépolis: UFSC, 2005.

GimeNEZ, T. Learners becoming teacher: an exploratory study of beliefs
held by prospective and practicing EFL teachers in Brazil. Tese
(Doutorado), Lancaster University, Lancaster, 1994.

____.(Org.) Trajetorias na formacdo de professores de linguas. Londrina;
Editora UEL, 2002.

GRrATAO, |.B. Crencas sobre aprendizagem de lingua inglesa em préticas
discursivas de alunos concluintes de um curso de Letras. Dissertacéo
(Mestrado em Estudos da Linguagem), UFRN, Natal, 2006.

264 Linguagem & Ensino,v.10,n.1,p.235-271,jan./jun.2007



Kleber Aparecido da Silva

HoLec, H. The learner as manager: Managing learning or managing
to learn? In: WeNDEN, A.; RuBin, J. (Ed.) Learner strategies in language
learning. London: Prentice Hall, 1987. p.145-156.

HorowiTz, E. Using students’ beliefs about language learning and
teaching in the foreign language methods course. Foreign Language
Annals, v.18, n.4, p.333-340, 1985.

___.Surveying students’ beliefs about language learning. In:
WENDEN, A.; RuBiN, J. (Ed.). Learner strategies in language learning.
Cambridge: Prentice Hall, 1987. p.119-129.

HosenreLD, C. Students’ mini theories of second language learning.
Association Bulletin, v.29, n.2, 1978.

JoHnsoN, K. E. Understanding language teaching: Reasoning in action.
Boston: Heinle & Heinle, 1999.

KaLaia, P. Students beliefs (or metacognitive knowledge) about
language SLA reconsidered. International Journal of Applied
Linguistics, v.5, n.2, p.191-204, 1995.

___; BarceLos, A.M.F. (Org.). Beliefs about SLA: New research
approaches. Kluwer Academic Publishers. Netherlands, 2003.

Kern, R.G. Students’ and teachers’ beliefs about language
learning. Foreign Language Annals, v.28, n.1, p.71-92, 1995.

Kubiess, E. As crengas e os sistemas de crencas do professor de inglés
sobre 0 ensino e aprendizagem de LE no sul do Brasil: sistemas, origens
e mudancas. Tese (Doutorado), Universidad de Barcelona,
Barcelona, 2002.

___.Ascrengas e os sistemas de crencas do professor de inglés
sobre o ensino e aprendizagem de LE no sul do Brasil: sistemas,
origens e mudancas. Linguagem & Ensino, v.8, n.2, p.39-96, 2005.

KunTz, P. Beliefs about language learning: The Horwitz Model.
[ERIC Document Reproduction Service N° ED397649], 1996.

KRruGer, H.R. Acdo e crencas. Arquivos Brasileiros de Psicologia,
v.45, n.3-4, p.3-11, 1993.

Linguagem & Ensino,v.10,n.1,p.235-271,jan./jun.2007 265



Crengas sobre 0 ensino e aprendizagem de linguas

Lerra, V.J. A look at students’ concept of language learning.
Trabalhos em Lingtiistica Aplicada, n.17 , p.57-65, jan./jun. 1991.

__ . (Org.) O professor de linguas estrangeiras — construindo a
profissdo. Pelotas: Educat, 2001.

LeiTe, E.F.O. Crengas: um portal para o entendimento da prética de
uma professora de inglés como lingua estrangeira. Dissertacéo
(Mestrado em Letras), Estudos da Linguagem, PUC-RJ, Rio de
Janeiro, 2003.

Lima, S.S. Crengas de uma professora e alunos de Quinta série e suas
influéncias no processo de ensino e aprendizagem de inglés em escola
publica. Dissertacdo (Mestrado em Estudos Linguisticos), Instituto
de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas, UNESP, Sdo José do Rio
Preto, 2005.

MADEIRA, F. Crencas de professores e Portugués sobre o papel da
gramética no ensino de Lingua Portuguesa. Linguagem &
Ensino, v.8, n.2, p.17-38, 2005.

MALATER, L.S.O. Teacher’s beliefs on foreign language teaching and
learning: a classroom study. Dissertacdo (Mestrado em Letras),
Faculdade de Letras, FURG, Rio Grande, 1998.

MaARQuEs, E. A. As crencas e pressupostos que fundamental a
abordagem de ensinar lingua estrangeira (Espanhol) em curso de
licenciatura. Dissertacéo (Mestrado em Estudos Linguisticos),
Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas, UNESP, S&o
José do Rio Preto, 2001.

MasTreLLA, M.R. A relacéo entre crencas dos aprendizes e ansiedade
em sala de aula de lingua inglesa: um estudo de caso. Dissertacdo
(Mestrado em Letras), UFG, Goiéania, 2002.

MaTeus, E.F. Supervisao de estagio e formacdao do professor de inglés.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo), Centro de Educacéo,
Comunicagao e Artes, UEL, 1999.

MiraNnDA, M.M.F. Crengas sobre o ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira (inglés) no discurso de professores e alunos de escolas

266 Linguagem & Ensino,v.10,n.1,p.235-271,jan./jun.2007



Kleber Aparecido da Silva

publicas. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada),
Universidade Estadual do Ceara, Fortaleza, 2005.

MoraEs, R.N. A cultura de avaliar de uma professora no processo
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira (inglés): implicagdes para a
formagdo de professores. Dissertacéo. (Mestrado em Estudos
Linguisticos), Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas,
UNESP, Séo José do Rio Preto, 2005.

NEsPoR, J. The role of beliefs in the practice of teaching. Journal of
Curriculum Studies, v.19, p.317-328, 1987.

NicoLaipes, C.; FERNANDES, V. Crengas e atitudes que marcam o
desenvolvimento da autonomia no aprendizado de lingua estrangeira.
The ESPecialist, v.23, n.1, p.75-99, 2002.

NoNEMACHER, T.M. Crengas e praticas de professores em formagéo em
ensino de espanhol como lingua estrangeira em ensino médio.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Departamento de
Pedagogia, Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul, ljui, 2002.

PacHeco, J.A. O Pensamento e a Ac¢do do Professor. Lisboa: Porto
Editora, 1995.

PacaNo, A.S.; MAaGALHAES, C.M; ALves, F. Traduzir com autonomia:
estratégias para o tradutor em formacédo. Sdo Paulo: Contexto, 2000.

Paiva, V.L.M.O. A identidade do professor de inglés.
APLIEMGE:ensino e pesquisa. Uberlandia: APLIEMGE/FAPEMIG,
n.1, p.9-17, 1997.

Paiares, F.M. Teachers’ beliefs and educational research: cleaning
up a messy construct. Review of Educational Research, v.62, n.3,
p.307-332, 1992.

Peacock, M. Pre-service ESL teachers’ beliefs about second
language learning: a longitudinal study. System, v.29, p.177-195,
2001.

Peirce, C.S. The fixation of belief. In: WEINER, P.P. (Org.) Charles S.
Peirce: Selected writings. New York: Dover, 1877/1958. p.91-112.

Linguagem & Ensino,v.10,n.1,p.235-271,jan./jun.2007 267



Crengas sobre 0 ensino e aprendizagem de linguas

PereIra, K.B. A interagdo da abordagem de ensinar de um professor de
inglés de escola publica com o contexto de sala de aula. Dissertacéo
(Mestrado em Estudos Linguisticos), UNESP, Sdo José do Rio
Preto, 2005.

PerINA, A.A. As crencas dos professores em relacdo ao computador:
coletando subsidios. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem), PUC-SP, S&o Paulo, 2003.

PosNer, G.J. et al. Accommodation of a scientific conception:
toward a theory of conceptual change. Science Education, v.66, n.2,
p.211-227, 1982,

PraBHu, N.S. There is no Best Method — Why? Tesol Quarterly,
v.24, n.2, 1990.

Price, H.H. Beliefs. Bristol: Thoemmes Press, 1969.

Ravymonb, A.M; SanTos, V. Pre-service elementary teachers and
self-reflection: how innovation in Mathematics teacher
preparation challenges mathematics beliefs. Journal of Teacher
Education, v.46, n.1, jan/fev1995.

RevyNnALDI, M.A. A cultura de ensinar lingua materna e lingua
estrangeira em um contexto brasileiro. Dissertacao (Mestrado em
Linguistica Aplicada), Instituto de Estudos da Linguagem.
UNICAMP, Campinas, 1998.

RiLey, P. Learners’ representations of language and language
learning. Mélanges Pédagogiques C.R.A.P.E.L., v.2, p.65-72, 1989.

__ . Aspects of learner discourse: Why listening to learners is so
important. In: EscH, E. (Org.). Self-access and the adult language
learner. London: Centre for information on language teaching,
1994. p.7-18.

RocHa, M.S. Cognicdes de futuros e atuais professores sobre como
motivar aluno. Dissertacdo (Mestrado), Centro de Comunicacao de
Artes. Universidade Estadual de Londrina. 2002.

RocHa, C.H. ProvisBes para Ensinar LE no Ensino Fundamental de 12
a 4 2 Séries: dos Parametros Oficiais e Objetivos dos Agentes.

268 Linguagem & Ensino,v.10,n.1,p.235-271,jan./jun.2007



Kleber Aparecido da Silva

Dissertagdo (Mestrado em Linguistica Aplicada), Instituto de
Estudos da Linguagem, UNICAMP, Campinas, 2006.

RoLim, A.C.O. A cultura de avaliar de professoras de lingua
estrangeira (inglés) no contexto da escola publica. Dissertacdo
(Mestrado em Linguistica Aplicada), Instituto de Estudos da
Linguagem, UNICAMP, Campinas, 1998.

RotTAvA, L.; LimA, M. S. Linglistica Aplicada: relacionando teoria e
préatica no ensino de linguas. ljui: Editora Unijui, 2004,

SabaLLA, A.M.F.A. Com a palavra, a professora: suas crencas, suas
agdes. Campinas: Alinea, 1998.

Sakul, K.; Gales, S.J. Investigating japanese learners’ beliefs about
language learning. System, v.27, p.473-492, 1999.

SanTos, L.1.S. Crencas acerca da inclusao de lingua inglesa nas séries
iniciais: quanto antes melhor? Dissertacdo (Mestrado em Estudos
de Linguagem), UFMT, Cuiaba, 2005.

ScHoN, D. A. The Reflective Practitioner. Nova York: Basic Books,
1983.

___. Educating the Reflective Practitioner. San Francisco: Jossey Bass
Publishers, 1987.

__ . Educando o profissional reflexivo - um novo design para o ensino e
a aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

SHULMAN, L. Paradigms and research in the study of teaching: a
contemporary perspective. In: Wittrock, M.C. Handbook of
Research on Teaching. 3° Ed, New York: Macmillan, 1986

SiLva, |.M. Percepcoes do que seja ser um bom professor de inglés para
formandos de Letras: um estudo de caso. Dissertacéo (Mestrado em
Linguistica Aplicada), Faculdade de Letras, UFMG, Belo
Horizonte, 2000.

SiLva, K.A. Crengas e aglomerados de crencgas de alunos ingressantes
em Letras (Inglés). Dissertacdo (Mestrado em Linguistica
Aplicada), Instituto de Estudos da Linguagem, UNICAMP,
Campinas, 2005.

Linguagem & Ensino,v.10,n.1,p.235-271,jan./jun.2007 269



Crengas sobre 0 ensino e aprendizagem de linguas

___;RocHA, C.H.; Sanpel, M.L.R. A importancia do estudo das
crencgas na formacéo de professores de linguas. Contexturas:
Ensino Critico de Inglés, APLIESP, v.8, p.19-40, 2005.

SiLva, L.O. Crengas sobre aprendizagem de lingua estrangeira de
alunos formandos de Letras: um estudo comparativo. Dissertacéo
(Mestrado em Linguistica Aplicada), Faculdade de Letras,
UFMG, Belo Horizonte, 2001.

SiLva, NL.P. A cultura de aprender lingua estrangeira (inglés) dos
alunos de uma escola da Secretaria de Estado de Educacéo do DF.
Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada), Universidade
de Brasilia, Brasilia, 2003.

SiLva, S.R.E. Manifestaces de controle do professor de inglés como
lingua estrangeira: um estudo de caso. Tese (Doutorado em
Linguistica Aplicada), Faculdade de Letras, UFMG, Belo
Horizonte, 2001.

SiLvA, S.V. Crengas relacionadas a corre¢do de erros: um estudo
realizado com dois professores de escola publica e seus alunos.
Dissertacdo (Mestrado em Letras e Linguistica), Instituto de
Letras, Universidade Federal de Goiéas, 2004.

Souza, M.L.R.M. Crengas de alunos de um instituto de lingua inglesa:
a possibilidade de interferéncia positiva do professor. Dissertacao
(Mestrado em Estudos Linguisticos), Faculdade de Letras,
UFMG, Belo Horizonte, 2004.

TEIXEIRA DA SILVA, V.I. Resenha do livro de Maria Helena Vieira-
Abréo Prética de Ensino de Lingua Estrangeira: experiéncias e
reflexdes. Revista do ISAT, n.3, p.155-157, 2004.

TeLLEs, J.A. Being a Language Teacher: Stories of Critical Reflexion on
Language and Pedagogy. Tese (Doutorado), University of Toronto,
1996.

__;VassaLLo, M.L. Foreign language learning in-tandem — Part II:
Teletandem as an alternative proposal in CALLT. Manuscrito ndo
publicado.

270 Linguagem & Ensino,v.10,n.1,p.235-271,jan./jun.2007



Kleber Aparecido da Silva

TraJANO, I.S.N. Crencas espontaneas do aprender LE (inglés): a
perspectiva do alunado. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica
Aplicada), Instituto de Letras, Universidade de Brasilia, 2005.

VassaLLo, M.L.; TELLEs, J.A. Foreign language learning in-tandem —
Part I: A critical review of its theoretical and practical principles.
Manuscrito ndo publicado.

VEcHETINI, L.R. Crengas sobre 0 ensino de vocabulario em lingua
estrangeira (Inglés) para alunos iniciantes. Dissertacdo (Mestrado em
Linguistica Aplicada), Instituto de Estudos da Linguagem,
UNICAMP, Campinas, 2005.

VIeIrRA-ABRAHAO, M.H. Crencas, pressupostos e conhecimentos de
alunos-professores de lingua estrangeira e sua formagcao inicial.
In: ViElRA-ABRAHAO, M.H. (Org.). Pratica de Ensino de Lingua
Estrangeira: experiéncias e reflexdes. Campinas, SP: Pontes, 2004.

WENDEN, A. Helping language learners think about learning. ELT
Journal, v.40, n.1, p.3-12, 1986.

WiLLiams, M.; Burpen, R. Psychology for Language Teachers.
Cambridge: CUP, 1997.

Woobs, D. Teacher cognition in language teaching: beliefs, decision-
making and classroom practice. Cambridge: Cambridge University
Press, 1996.

[Recebido em dezembro de 2005
e aceito para publica¢do em junho de 2006]

Title: Beliefs about teaching and learning languages in Applied Linguistics: a
historical view of belief studies in the Brazilian context

Abstract: This article presents a review of the literature on the concept of beliefs
about the teaching and learning of languages in the field of Applied Linguistics.
In order to do that, | present an overview of how this concept has been researched
lately abroad and especially in the Brazilian context. | conclude with implications
for the teaching and learning of foreign language and for further research on beliefs
about learning and teaching language in Applied Linguistics.

Key-words: beliefsabout language learning/teaching; language teaching; language
learning; Applied Linguistics.
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