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Concepg¢oes de Linguagem e fazer docente: um olhar sobre as
praticas pedagogicas do ensino da leitura

SILVIO PROFIRIO DA SILVA”

Resumo: Durante décadas, o processo de escolarizacdo brasileiro foi norteado por paradigmas
tradicionais. Com isso, a pratica docente do ensino da leitura concedeu primazia a
Decodificagdo de Sinais Grdficos. O foco do ensino da leitura era, entdo, questdes de cunho
visual. De acordo com Koch & Elias (2006), nos dias atuais, pode ser percebida uma nova
concepgdo de leitura como atribui¢do/ producdo de sentido, diretamente relacionada a
perspectivas cognitivas, dialogicas, interativas, linguisticas e sociais, acompanhada de novos
enfoques e estratégias de ensino. Essas diferentes praticas ndo emergem de forma neutra.
Segundo Koch (2002), o tratamento dado a leitura, na Didatica da Escolarizacdo do leitor, tem
como base de respaldo as Concep¢oes de Linguagem. Recorrendo, teoricamente, aos trabalhos
de Albuquerque (2006), Barbosa & Souza (2006), Bezerra (2010), Geraldi (1984), Kleiman
(2008), Koch (2002), Koch & Elias (2006), Perfeito (2007), Santos (2002a), Silva (2012a),
Soares (1998), este trabalho tem por objetivo abordar os reflexos das Concepgoes de Linguagem
nas praticas docentes do ensino da leitura no processo de escolarizagao brasileiro. Decorrente
disso, pretende-se tracar um breve resgate historico do ensino da leitura dos anos 50 aos dias
atuais, como também dos fundamentos tedricos, ideoldgicos, politicos e sociais, que nortearam
tais praticas.

Palavras-chave: Educagao; sociedade; modelos educativos; procedimentos didaticos.

Conceptions of language and making teacher: a look at the pedagogical practices of
teaching reading

Abstract: For decades, the brazilian schooling process was guided by traditional paradigms.
With this, the teaching of reading has given primacy to Decoding Signal Graphics. The focus of
teaching reading was, then, slant visual issues. According Koch & Elias (2006), nowadays, can
be seen a new conception concept of reading how allocation / production of meaning, directly
related to cognitive perspectives, dialogic, interactive, language and social, accompanied by
new approaches and teaching strategies. These different practices do not emerge in a neutral
way. According Koch (2002), the treatment given to reading, in didactics of the reader, is based
on the Conceptions of Language. Using theoretically to work of Albuquerque (2006), Barbosa
& Souza (2006), Bezerra (2010), Geraldi (1984), Kleiman (2008), Koch (2002), Koch & Elias
(2006), Perfeito (2007), Santos (2002a), Silva (2012a), Soares (1998), this work aims to address
the consequences of the Conceptions of Language to teaching practices in the teaching of
reading in the brazilian schooling process. Resulting from this, trace a brief history of the
teaching of reading the 50s until today, as well as the theoretical, ideological, political and
social that guided these practices.

Key words: Education; society; educational models; didactic procedures.
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1. Palavras iniciais

Durante um longo tempo, o processo de
escolarizagdo brasileiro foi norteado por
paradigmas tradicionais. Guiado por
esses modelos tedricos, a pratica
docente do ensino da leitura concedeu
primazia a Decodificagdo de Sinais
Grdficos. Consoante Silva (2004), o
ensino dessa competéncia linguistica
primou por praticas atreladas a
representacdo. O foco do ensino da
leitura era, entdo, questdes de cunho
visual, limitando-se a tudo que podia ser
lido/ visto (SILVA, 2004). Tinha-se,
assim, uma pratica de ensino da leitura,
que priorizava a linguagem escrita.
Destaca-se, ainda, com base nesse
contexto paradigmatico, o fato de a
didatica da escolarizacdo do leitor
primar por uma perspectiva de
reproducgao, focando, sobretudo, na fala
e nos dizeres dos grandes autores do
ambito literario. Tinha-se, desse modo,
uma concepc¢do de leitura pautada em
paradigmas mecanicistas e tecnicistas
(SANTOS, 2002a). Tal pratica persistiu
durante décadas nas unidades escolares

brasileiras, algcando o ensino dessa
competéncia  linguistica a  uma
perspectiva de reprodugdo e, por

conseguinte, elencando ao aluno um
papel passivo.

Em contraposi¢cdo a essa concepcio de
leitura enquanto Decodifica¢do de
Signos, eclodiu uma nova concepcao
atrelada a Interacdo, ao Sentido e,
sobretudo, as Prdticas Sociais. Tendo
como pano de fundo esse contexto
paradigmatico, nos dias atuais, pode ser
percebida uma nova concepcao de
leitura enquanto atribuicao/ producgdo de

sentido, diretamente relacionada a
perspectivas  cognitivas, dialdgicas,
interativas, linguisticas e  sociais

(KOCH, 2002; KOCH & ELIAS,
2006). Tem-se, dessa maneira, uma
nova concep¢ao de leitura intimamente
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ligada a uma perspectiva pragmatico-
enunciativa e aos usos/ praticas sociais.
Isso estd em sintonia com Suassuna
(2009, p. 48), “a pratica da leitura, num
universo social mais amplo, ultrapassa
as paredes da escola”. Destaca-se,
sobretudo, o fato de essa concepgdo de
leitura enquanto atribui¢do/ elaboracao
de sentido  ocasionar  inUimeras
modificacdes na didatica da
escolarizacdo do leitor, como também
novos papeis para os atores sociais
envolvidos na construgdo social do
conhecimento. Ao leitor, com Dbase
nesse norte, ¢ elencado um papel ativo
na constru¢do/ elaboragdo de sentido
(KLEIMAN, 2008, KOCH & ELIAS,
2006). Desponta, assim, um fazer
pedagodgico, que se volta para a
elaboracdo de efeitos de sentido em face
do texto. Esses mnovos modelos
educativos e procedimentos de ensino
ndo emergem de forma neutra.

Consoante Albuquerque (2006, p. 11),
“a década de 1980, assistiu a um amplo
desenvolvimento de pesquisas na Area
de Lingua Portuguesa. Pesquisadores de
diferentes campos —  Psicologia,
Historia, Sociologia, Pedagogia, etc. —
tomaram como objeto de estudo a
leitura e a escrita buscando redefini-
las”. Dentro dessa perspectiva, nos anos
80, tem inicio a proliferacdo de uma

serie  de estudos das Ciéncias
Educativas  [Pedagogia],  Ciéncias
Linguisticas  [Linguistica], Ciéncias
Psicologicas [Psicologia, Psicologia

Cognitiva, Psicologia da Aprendizagem,
Psicologia do Desenvolvimento etc.],
Filosofia e Sociologia
(ALBUQUERQUIE, 2006;
ALBUQUERQUE et al, 2008). Esses
postulados voltam seu olhar para a
qualidade social da educagao, buscando
romper com os parametros norteadores
tradicionais, ocasionado, assim, uma
mudanca de perspectiva nos aspectos
relativos aos processos de ensino e de
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aprendizagem e a construcao social do
conhecimento.

Nos tultimos 30 anos, surgiu uma
ampla literatura na qual se discutiu
o0 modo como vinha se processando
o ensino de lingua materna no
Brasil. Havia nestes trabalhos a
preocupagao de nio apenas criticar
as praticas de ensino de lingua
portuguesa presentes na escola, mas
sobretudo apontar questdes de nivel
conceitual e metodologico na
direcdo de uma nova forma de se
conceber o ensino da leitura e da
escrita. J4 na década de 1980
alguns trabalhos das areas da
Lingiiistica e da Psicolingiiistica
passaram a questionar a nogdo de
ensino-aprendizagem de lingua
escrita que concebia a lingua
apenas como codigo e, dessa forma,
entendia a leitura apenas como
decodificacdo e a escrita somente
como producdo grafomotriz. A
linguagem deixava de ser encarada,
pelo menos teoricamente, como
mero contetido escolar e passa a ser
entendida como processo de
interlocuc@o. Nesta perspectiva, a
lingua ¢ entendida enquanto
produto da atividade constitutiva da
linguagem, ou seja, ela se constitui
na propria interacdo entre 0s
individuos. Passou-se, assim, a
prescrever que a aprendizagem da
leitura e da escrita deveria ocorrer
em condices concretas de
produgdo textual. Desloca-se o eixo

do ensino voltado para a
memorizagdo de regras da
gramatica de prestigio e
nomenclaturas. Em  propostas

curriculares de diversos Estados, ja
a partir da década de 80, deslocou-
se o eixo do ensino voltado para a
memorizagdo  de  regras e
nomenclaturas da gramatica de
prestigio, para um ensino cuja
finalidade ¢ o desenvolvimento da
competéncia lingiiistico-textual,
isto ¢é, o desenvolvimento da
capacidade de produzir e interpretar
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textos em  contextos  socio-

histoéricosverdadeiramente
constituidos (SANTOS, 2002b, p.
30-31).

Em face desse contexto paradigmatico,
emergem novos fundamentos teoricos,
que respaldam novas estratégias e
procedimentos de ensino. Irrompe uma
nova concepcdo de lingua atrelada a
uma perspectiva de cunho social. Essa

nova concep¢do de lingua como
atividade de cunho social ¢ de
fundamental importancia para o

surgimento de novos procedimentos
didaticos concernentes a leitura. Em vez
de focar na Codificag¢dao/ Decodificagdo
da Linguagem Escrita, os documentos
oficiais que norteiam o ensino lingua
materna no Brasil concedem primazia a
uma concepcao de leitura enquanto
atribuicao de sentido. Esta, por sua vez,
se volta para a articulacao/ juncao entre
o produtor e o leitor, como também para
a elaboracdo de significagdo face o
texto. Destaca-se, ainda, o fato de essa
nova concep¢do de leitura primar por
uma perspectiva de Frui¢cdo. Em outras
palavras, o confronto de ideias
proveniente da articulagdo/ juncdo entre
o conhecido e o desconhecido
(FOUCAMBERT, 1994 apud
CARDOSO, 2001). O que estd em
consonancia com Foucambert (1994, p.
37-39 apud Cardoso, 2001, p. 1), que
diz que “ler ¢ uma negociagdo entre o
conhecido, que esta em nossa cabeca, €
o desconhecido, que esta no papel; entre
0 que estd atrds e o que esta diante dos
olhos”.

A leitura é um processo que
propicia o encontro de duas vozes:
a do produtor do texto e a do leitor;
sendo assim, o ato de ler é uma
produgdo social dos sentidos, ja que
resulta de uma negociacdo entre
produtor ¢ leitor para que os
sentidos de um texto sejam
colocados em circulagdo em um
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determinado momento e contexto
social de apropriacdo (BENTES,
2004, p, 41).

Essa nova maneira de conceber a leitura
traz como efeito uma vasta quantidade
de mudangas no ensino e nos materiais
didaticos  presentes no  campo
educacional. Este Ultimo remete-se aos
manuais didaticos [livros e gramaticas
da Lingua Portuguesa]. Tais materiais
passam, sobretudo a partir do final dos
anos 90, a apresentar uma nova
estruturacdo, abrangendo a organizagao
de conteudos e a presenga da
diversidade/ variedade textual
(BEZERRA, 2001; BEZERRA, 2010;
SANTOS et al, 2006). No entanto,
destaca-se, principalmente, as
modificacdes e as mudancas advindas
dessa nova concep¢ao de leitura
enquanto construgdo de sentido. Se até
entdo o trabalho docente focava na
decodificagdo da escrita, agora, ele vai
priorizar a reflexdo e as construcdes do
aluno a partir do texto, isto ¢, as
significacdes que o discente elabora
diante da superficie do texto. Além
disso, essa nova forma de conceber a
leitura traz consigo uma gama de
habilidades/ estratégias de leitura, de
diversos tipos de leitura [em voz alta,
silenciosa, em conjunto, individual etc.
(BRASIL, 1997)] e da diversidade
textual. Esses s3o apenas alguns
aspectos provenientes dessa nova
concepcdo de leitura, que traz
subjacente a Concepcdo Social da
Linguagem [leia-se, Concepgao
Dialogica da Linguagem, Interacional,
Interativa ou Recusro de Interacgdo
Social, denominagdes trazidas por Koch
(2002) e Koch & Elias (2006)].

A concepgdo sbcio-interacionista
ou sécio-historica de linguagem
inspirando as atividades de ensino;
a nogao de texto, como um produto
do trabalho interativo com vinculos
as suas condi¢des discursivas de
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produgdo; a nocdo de variedade
lingiiistica como  prépria de
qualquer lingua, deslocando a
nogao de certo/errado e definindo-
se pelo ensino da chamada lingua
padrdo; e a reorganizagdo das
praticas de sala de aula em torno da
leitura, da produgdo de textos e da
analise lingiiistica (GERALDI,
SILVA & FIAD, 1996, p. 325-26
apud PIETRI, 2005, p. 40-41).

Como mencionado anteriormente, essas
diferentes praticas docentes do ensino
da leitura ndo emergem de forma
neutra. No dizer de Bezerra (2010) e
Soares (1998), elas irrompem em face
de aspectos/ fatores internos e externos
ao campo educacional. Ou seja, o fazer
pedagbdgico que esteve presente no
universo  escolar  brasileiro  esta
diretamente relacionado a perspectivas
educacionais e a perspectivas politico-
ideologicas (BEZERRA, 2010;
SOARES, 1998). Nos ultimos anos,
uma gama de autores das Ciéncias da

Educagao [Pedagogia], e, acima de
tudo, das Ciéncias da Linguagem
[Linguistica, em especial, da

Linguistica Aplicada], como € o caso de
Barbosa & Souza (2006), Bezerra
(2001), Bezerra (2010), Geraldi (1984),
Koch (2002), Koch & Elias (20006),
Koch & Elias (2009), Perfeito (2007),
Santos et al (2006), Silva et al (2011),
Silva (2012a), Soares (1998), Suassuna
(2006), Travaglia (1997), entre outros,
tem voltado sua atencdo para os
parametros norteadores, que respaldam
as estratégias e os procedimentos de
ensino presentes no processo de
escolarizagdo do Portugués. Dentre
estes, destaca-se, nesta escrita, OS
pressupostos teoricos de Koch (2002) e
Koch & Elias (2006). Essas autoras
sinalizam o fato de as praticas de ensino
da leitura serem provenientes das
concepgdes subjacentes de sujeito, de
linguagem e de texto. Diante dessa
perspectiva, o tratamento dado a leitura,
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na Didatica da Escolarizagao do leitor,
tem como base de respaldo as
Concepgoes de Linguagem.

Recorrendo, teoricamente, ao trabalhos
de Albuquerque (2006), Barbosa &
Souza (2006), Bezerra (2010), Kleiman
(2008), Koch (2002), Koch & Elias
(2006), Perfeito (2007), Santos (2002a),
Santos et al (2006), Silva (2012a), Silva
et al (2011), Soares (1998), entre
outros, este trabalho tem por objetivo
abordar os reflexos das Concepgdes de
Linguagem nas praticas docentes do
ensino da leitura no processo de
escolarizagdo brasileiro. Decorrente
disso, pretende-se tragcar um breve
resgate historico do ensino da leitura
dos anos 50 aos dias atuais, como
também dos fundamentos tedricos,
ideoldgicos, politicos e sociais, que
nortearam tais praticas.

2. Teorias da Linguagem e a Didatica
do Ensino da Lingua Portuguesa: o
que muda?

Consoante Santos (2002a, p. 1), “varios
trabalhos, sobretudo a partir de 1980,
tém procurado discutir o modo como se
vem processando o ensino de lingua
escrita no Brasil e apontam para
algumas questdes de nivel conceitual e
metodologico”. Dentro dessa
perspectiva, os estudos académicos no
ambito do Ensino da Lingua Portuguesa
vém, desde a década de 1980,
proliferando-se consideravelmente. Em
face desse contexto paradigmatico,
nestes primeiros da atual centuria, a
Didatica do Ensino da Lingua tem
passado por radicais mudangas nas
praticas pedagogicas. Esse componente
curricular, durante décadas, concedeu
primazia a perspectivas tradicionais de
ensino. Ora, os procedimentos de ensino
estiveram diretamente atrelados aos
fundamentos tedricos provenientes das
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pesquisas  linguisticas de  cunho
formalistas (MATELOTTA, 2008).

Cunha (1999) define a perspectiva
formalista da lingua como os campos da

Linguistica, que alcam a frase a
condicdo de objeto de estudo,
descrevendo-a e, sobretudo,
desconsiderando 0 contexto

enunciativo. Nas palavras da autora “a
abordagem formalista concebe a
linguagem como conjunto de frases,
cuja funcdo ¢ expressar o pensamento e
se propoe a descrever frases
independentemente do contexto em que
sao usadas” (p. 45). Alude-se, nesse
ponto, ao  Gerativismo e  ao
Estruturalismo. Ambos adotam uma
concepcao de linguagem enquanto
Expressao do Pensamento e
Instrumento de Comunicagao,
preconizando, desse modo, praticas
tradicionais de escolarizagao.

De acordo com Bezerra (2010, p. 39),
"tradicionalmente, o ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil se volta para a
exploracdo da Gramatica Normativa,
em sua perspectiva prescritiva (quando
se impde um conjunto de regras a ser
seguido)". Nessa perspectiva, durante
um longo tempo, o ensino de Lingua
Portuguesa  primou por  praticas
diretamente ligadas a Gramaticalizacao.
O ensino desse componente curricular
focou em praticas de cunho normativo,
prescritivo e, em especial, reprodutivo,
que centravam-se, preponderantemente,
em exercicios de analise e classificagao
dos compéndios candnicos
estabelecidos pela Gramatica Normativa
(BEZERRA, 2010). Destacava-se, com
base nesse norte, a utilizacdo do texto
como suporte didatico, isto ¢é, como
pretexto para andlise e classificacdo de
cunho  gramatical.  Pratica  esta
conceituada por uma gama de autores
da Linguistica Aplicada como o Texto
enquanto Pretexto. Sdo exemplos de




Revista Urutagua - académica multidisciplinar - DCS/UEM ==

autores que podem ilustrar essa
situacdo, Albuquerque (2006), Kleiman
(2008), Santos et al (2006),Travaglia
(1997) etc.. Tal posi¢do esteve presente
ndo s6 na pratica pedagdgica do ensino
desse componente curricular, como
também nos materiais  didaticos
[Gramaticas e Livros Didaticos -LDs].

Desde as ultimas décadas do século
passado, o ensino de gramatica
centrado em exercicios estruturais
de identificagcdo e classificagdo de
unidades linguisticas abstratas e na
transmissdo de regras da gramatica
normativa tradicional, muitas delas
distantes dos atuais  usos
linguisticos dos brasileiros, tem
sido alvo de intimeras criticas. Tais
criticas surgiram porque um ensino
assim configurado ndo favorecia o
tdo almejado desenvolvimento das
competéncias de compreender e

produzir textos de diferentes
géneros, orais e escritos (SILVA et
al, 2012, p. 7).

Na otica de Pietri (2007a, p. 265), “a
partir da década de 80 do século XX,
documentos tém sido produzidos e
publicados, no Brasil, com o objetivo de
promover alteragdes no ensino de
Lingua Portuguesa no pais”. Diante
dessa perspectiva, nos anos de 1980, as
pesquisas e os estudos académicos
atinentes a Didatica do Ensino da
Lingua Portuguesa expandiram-se de
forma consideravel, ocasionando o
surgimento de uma gama de
fundamentos tedricos, que trazem a tona
novos saberes e fazeres pedagdgicos.
Esses trabalhos académicos ndo brotam
de forma neutra. Eles despontam em
face das investigacdes linguisticas, que
tomam como parametro norteador
perspectivas socio-historicas da lingua.

Cereja (2002) e Soares (1998)
evidenciam as  contribuicdes dos
postulados da  Linguistica da
Enunciagdo como fator primordial para

44

N© 28 - Maio-Outubro/2013 - Semestral - ISSN 1519.6178

a eclosdo das modificagdes nas praticas
pedagbdgicas do ensino de Lingua
Portuguesa. Despontam, nesse contexto
paradigmatico, as discussdes da Andlise
do Discurso, da Analise Critica do
Discurso, da Analise da Conversagao,
da Linguistica de Texto, da Pragmatica,
da Psicolinguistica, da Sociolinguistica
(ALBUQUERQUE, 2006; BARBOSA
& SOUZA, 2006; BEZERRA, 2001/
2010; CEREJA, 2002; SILVA et al,
2011; SILVA, 2012a/ 2012b/ 2012c/
2012d; SOARES, 1998). Todos esses
campos de estudo, segundo Cunha
(1999), pertencem a Teoria da
Enunciagdo, ja que tomam a linguagem
enquanto atividade de cunho interativo
como objeto de estudo. Em outras
palavras, uma perspectiva  sécio-
interacionista da linguagem (CUNHA,
1999).

A década de 60 do século passado
foi marcada, no ambito dos estudos
de linguagem, como uma época de
crise. A enunciacdo surge como o
signo do “problema”. Nesta época,
surgem teorias linguisticas socio-
interacionistas, como a Pragmatica,
a Sociolinguistica, a Linguistica
Textual. A partir de entdo, muda-se
o foco dos estudos imanentes, de
preocupacdo com o sistema, e
surgem varios estudos sobre o uso

da linguagem (GONCALVES,
2011, p. 25).
Esses postulados mencionados por

Gongalves (2011) emanam na década de
1980, ocasionando profundas marcas e
reflexos nas bases norteadoras do
ensino de Lingua Portuguesa. Destaca-
se, inicialmente, acerca desses estudos
que tomam a linguagem em uma
perspectiva interacionista, a eclosdo de
uma concep¢dao de lingua enquanto
atividade de cunho social. Esse ¢ apenas
o primeiro efeito, que surge em face da
dimensao dialdégica da linguagem.
Rompe-se, dessa maneira, com 0s ecos
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e os tragos da concepcao de Lingua
enquanto  Codigo proveniente dos
postulados estruturalistas (BARBOSA
& SOUZA, 2006; KOCH & ELIAS,
2006; PERFEITO, 2007; SOARES,
1998).

Tendo como pano de fundo esse
contexto  paradigmatico, irrompem
inimeras modificagdes na préatica
pedagoégica do ensino de Lingua
Portuguesa, subsidiando, assim, um

novo tratamento dado aos conteudos
desse componente curricular. Destaca-
se, também, o fato de o texto ser algado
a condi¢do de objeto/ unidade de ensino
(BEZERRA, 2001; BEZERRA, 2010;
CARDOSO, 2003; SANTOS et al,
2006; SANTOS, 2007). Isto ¢, “o texto
como o ponto de partida e de chegada
de todos o processo de ensino/
aprendizagem” (CARDOSO, 2003, p.
10).

A partir da década de 80 do século
XX, propostas de ensino de lingua
portuguesa, fundamentadas em
diferentes concepcdes de ensino e
de linguagem, alteraram a
perspectiva com que se considerava
o objeto de ensino de lingua
portuguesa: a palavra ou a frase, as
unidades do ensino de gramadtica,
deveriam ser substituidos pelo
texto, que assume, entdo, o lugar de
relevancia (a0 menos em propostas)
nas praticas de sala de aula. O
trabalho com a leitura e a producdo
textual passa a ser considerado a
alternativa para o ensino com base
na gramatica normativa — a que se
convencionou denominar de
tradicional (PIETRI, 2007b, p. 93).

Tais praticas emergem em vista da
eclosdo dos Eixos/ Niveis de Ensino de
Lingua Portuguesa, ou seja, a Leitura, a
Producdo de Texto, a Oralidade ¢ a
Andlise  Linguistica. Esses  eixos
especificam as competéncias
linguisticas, que devem ser trabalhadas
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no contexto educacional. Com isso, 0s
procedimentos de ensino de lingua
assumem, agora, uma perspectiva de
equidade no espaco e no tratamento
dado aos contetidos desse componente
curricular. Isso estd em sintonia com
Suassuna (2006, p. 30), que esclarece
esses eixos e seus objetivos face o
aluno,

LEITURA — deve permitir ao
aluno construir os caminhos pelos
quais ele atribui sentido ao dizer do
outro.

PRODUCAO DE TEXTOS
ESCRITOS — deve levar o aluno
a expressar sua visao de mundo.

LINGUAGEM ORAL — deve
dar margem a que o aluno participe,
enquanto cidaddo, do debate social.

ANALISE LINGUIiSTICA —
deve contribuir para que o aluno,
refletindo sobre a lingua, busque e
construa explica¢des cada vez mais
sistematicas e articuladas sobre seu
funcionamento.

Com isso, deixa-se de lado a primazia
dada aos exercicios de andlise e de
classificacdo das nomenclaturas de uma
gramatica sacralizada (SILVA, 2012a).
Nessa conjectura, deixa-se de lado o
ensino reprodutivo, concedendo
primazia a um ensino produtivo e, em
especial, interativo. Todos esses novos
paradigmas refletem os ecos e os tragos

das Teorias da Linguagem, mais
especificamente, da Linguistica da
Enunciagdo, que respaldam uma

Concepgdao Dialogica da Linguagem
como fio condutor da Didatica do
Ensino de Lingua Portuguesa. Isso
representa uma quebra paradigmatica,
na medida em que essa dimensdo
dialogica da linguagem abala os
fundamentos da Pedagogia Tradicional,
ocasionando novas praticas pedagogicas
para o ensino desse componente
curricular.
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3. Sociedade, ensino, modelos
educativos e praticas pedagogicas:
concepc¢oes de linguagem e a pratica
docente do ensino da leitura

Conforme mencionado anteriormente,
durante décadas, o modelo educativo
adotado pelo processo de escolarizacao
brasileiro seguiu parametros
orientadores tradicionais. Dentro dessa
perspectiva/ visao tradicional de ensino,
a leitura era alcada a condicdo de
mecanismo/ recurso de codificagao/
decodificagdo da linguagem escrita.
Com isso, as praticas de ensino da
leitura presentes nas escolas brasileiras
foram guiadas por paradigmas e
perspectivas mecanicistas e tecnicistas
(SANTOS, 2002a). Consoante Suassuna
(2009, p. 49), o ensino da leitura
primava pela formacdo de um “leitor-
reprodutor”, em detrimento de um
“leitor-produtor”, priorizando, assim, “a
busca de uma resposta ja dada”. Tinha-
se, assim, uma leitura, que se voltava
para um padrdo Unico, homogéneo e
monolitico, amparado na imposi¢cdo e
tendo como foco a atribui¢do de notas.

De acordo com Cardoso (2003, p. 27),
“a busca de wuma nova pratica
pedagodgica, fundamentada numa visao
sociointeracionista ~ de  linguagem,
iniciou-se ja na década de 80, quando
comecaram a surgir no pais, nas
Secretarias de Educacdo dos Estados,
propostas  curriculares, planos ou
programas bastante inovadores”. Nessa
perspectiva, a partir de meados da
década de 1980, o cenario educacional
tem sido marcado pela eclosdo de uma
ampla quantidade de estudos acerca do
ensino da leitura. Esses estudos voltam
seu olhar para a qualidade social da
educacdo, atentando, sobretudo, para a
extincdo das praticas pedagdgicas
obsoletas que se faziam presentes no
cenario pedagdgico. Esses postulados
produzem novos paradigmas,

46

N© 28 - Maio-Outubro/2013 - Semestral - ISSN 1519.6178

acompanhados de novas estratégias de
ensino. Desponta, dessa forma, uma
nova concep¢ao de leitura de cunho
sociointeracionista, o que tem
propiciado mudangas substanciais no
ensino das mais diversas disciplinas.
Surgem, agora, novas praticas e
metodologias de ensino, que
transcendem a "pratica educativa em si
mesma" (FREIRE, 1996, p. 21).

Uma proposta de mudanga na
forma de compreender a linguagem
e seu processo de aprendizagem
iniciou-se de fato a partir da década
de 80 com a iniciativa de
pesquisadores de algumas
universidades do  pais, de
educadores e de  algumas
Secretarias de Educagdo dos
Estados. Pretendia-se superar o
impasse desencadeado pela pratica
educativa  anterior que vinha
dominando nossas escolas desde o
inicio dos anos 70. Um ensino de

carater essencialista, conteudista,
tecnicista e limitado a
descontinuidade e
fragmentariedade dos livros

didaticos - resumindo-se a técnicas
de redacdo, exercicio estruturais,
treinamento de habilidades de
leitura - dominava ndo so as escolas
como também o processo de
formagao de professores
(CARDOSO, 2003, p. 9).

Todas essas distintas praticas, que
envolvem a leitura ocorrem em virtude
das Concepgoes de Linguagem, que
norteiam o ensino. O estudo do percurso
histérico das praticas de ensino da
leitura no Brasil demonstra que trés
concepgdes nortearam o ensino dessa
competéncia linguistica ao longos dos
tempos. Sao elas: Concep¢do de
Linguagem  como  Expressdo  do
Pensamento, Concepg¢do de Linguagem
como Instrumento de Comunica¢do e
Concepg¢do de  Linguagem  como
Recurso de Interacdo Social. No dizer
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de Koch (2002) e Koch & Elias (2006),
cada uma dessas concepgdes preconiza
um tipo de ensino da leitura e um papel
elencado ao discente.

A primeira ¢ a Concepgdao de
Linguagem  como  Expressio  do
Pensamento. Tal concepgdo tem como
base de fundamentacdo os postulados da
Gramatica Tradicional Grega. Ela
orienta a didatica da escolarizagdo do
leitor até os anos de 1950 (BARBOSA
& SOUZA, 2006; BEZERRA, 2010;
PERFEITO, 2007; SILVA et al, 2011;
SILVA, 2012a; SOARES, 1998). Tendo
como pano de fundo essa concepgao, o
ensino da leitura voltava-se para
aspectos  fonético-fonologicos. Em
outras palavras, uma leitura diretamente
ligada a oralidade e, por conseguinte, a
representacdo grafica e sonora [grafia,
pronuncia e fatores/ padrdes
entoacionais], conforme  ressaltam
Kleiman (2008) e Santos (2002). Essa
posicdlo ¢ o que Kleiman (2008)
classifica como Leitura como Avaliacdo
ou como Leitura em voz alta. Destaca-
se, ainda, o fato de o texto ser utilizado
como suporte didatico para atividades
de classificagdo de cunho/ teor
gramatical. Pratica esta conceituada/
denominada por diversos autores da
Pedagogia e da Linguistica [destacando-
se, acima de tudo, a Linguistica
Aplicada] como “O Texto como
Pretexto”. Essa postura ¢ o que Kleiman
(2008) conceitua como o Texto como
conjunto de elementos gramaticais.
Tinha-se, assim, uma leitura
intimamente ligada a gramaticalizacao.

Mas, destaca-se, em especial, o fato de
a leitura estar diretamente relacionada a
uma perspectiva de padrdes
reprodutores. Dito de outra forma, nesse
periodo, os uUnicos textos presentes no
universo escolar eram os literdrios e a
escrita dos autores desses géneros era
concebida como padrdo linguistico de
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grande prestigio social, conforme
sinalizam Bezerra (2010), Perfeito
(2007) e Soares (1998). Tinha-se, dessa
maneira, um padrdo de escrita
sacralizado. Em decorréncia disso, os
alunos deveriam imitar e reproduzir na
integra os dizeres/ discursos dos
autores, a fim de adquirir esse modelo
de escrita que gozava de um intenso
prestigio social. Tal postura seria o que
Koch & Elias (2006) conceituam como
Foco no Autor. Desse modo, o aluno
abdica de seu posicionamento, em
detrimento da fala do autor, al¢ando,
assim, o ensino da leitura a condi¢ao de
perspectiva de reprodugao.

Entretanto, tal concepcdo nao se
restringe a aspectos/ fatores
provenientes do ambito educacional,
mas também engloba aspectos politicos
e ideologicos. Nessa época, 0 acesso ao
processo de escolarizagdo se dava, por
intermédio da classe social. A escola
voltava-se, exclusivamente, para as
classes mais favorecidas
economicamente [camadas abastadas],
deixando a margem ou de lado a grande
maior parte da populacdo brasileira
(BEZERRA, 2010; SOARES, 1998).
Diante dessa perspectiva, a escola e os
processos de ensino e de aprendizagem
fornecidos  por essa  institui¢do
asseguravam/ mantinham a ordem
[estrutura social] vigente e, acima de
tudo, os privilégios que gozavam alguns
segmentos sociais, conforme
evidenciam Bezerra (2010) e Soares
(1998).

Nos anos de 1960, emerge uma nova
concepcdo — Concepgdo de Linguagem
como Instrumento de Comunicagdo. Tal
concepcdo tem como base de
fundamentagdo os postulados da
Linguistica Estruturalista, os postulados
da Teoria da Comunica¢do/ Informacao
€ 0s pressupostos teoricos tecnicistas de
cunho behaviorista. Ela surge em
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meados da década de 1960, mas firma-
se de fato da década posterior
(BARBOSA & SOUZA, 2006;
BEZERRA, 2010; PERFEITO, 2007;
SILVA et al, 2011; SILVA, 2012a;
SOARES, 1998). Em face dessa
Concepgao de Linguagem, irrompe uma
nova concep¢ao de leitura como
decodificagao/ representacao de
grafemas e morfemas, conforme
sinalizam Santos (2002a) e Santos
(2007). A leitura assume, entdo, a
funcdo de representacdo de aspectos/
fatores de cunho visual.

Orientado por essa concepg¢do, o foco
do ensino dessa competéncia linguistica
se volta para a identificacdo e extracao
de mensagens do texto (BARBOSA &
SOUZA, 2006; KLEIMAN, 2008), a
partir de atividades que solicitavam
respostas de localizacao [localizadoras].
Em face desses procedimentos de
ensino, o aluno limitava-se ao ato de
localizar pequenos trechos de textos e,
sobretudo, reproduzi-los na integra.
Com isso, ele aderia aos argumentos do
texto, em detrimento de seu
posicionamento opinativo. Ou seja, uma
leitura que estava voltada a
representacdo de signos e simbolos
apenas (BARBOSA & SOUZA, 2006;
SANTOS, 2002a); SANTOS, 2007).
Essa posicao seria o que Koch & Elias
(2006) denominam como Foco no
Texto.

Assim como a concepg¢do anterior, esta
também estd diretamente atrelada a
fatores  politicos e  ideologicos
(BEZERRA, 2010; SOARES, 1998).
Nessa ¢época, a conjuntura politica
brasileira  tinha  como  objetivo
desenvolver a industrializagao.
Contudo, para realizar tal faceta, havia a
necessidade de mao de obra qualificada.
Mas, como um pais como o Brasil iria
possuir essa mao de obra qualificada, se
0 acesso a educacgdo ainda centrava-se
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nas camadas abastadas da sociedade,
excluindo, assim, a maior parte da
populagdo do processo de escolarizagao.
E nesse contexto que a escola surge
como instituicdo que ira fornecer a
qualificacdo necessaria para as camadas
menos favorecidas da sociedade e,
consequentemente, prepara-los para o
mercado de trabalho. Dentro desse
contexto, a escola abre suas portas para
as camadas pobres da populacao
brasileira. Contudo, o ensino fornecido
pelas instituigdes escolares se volta para
perspectivas instrumentais (BEZERRA,
2010; SOARES, 1998). Em outras
palavras, ndo ocorria um ensino de
qualidade, mas um ensino que tinha
como pretensdo propiciar aos alunos
habilidades de leitura e escrita
[codificacdo e decodificagdo]. O que,
por sua vez, articula trabalho e ensino.

Aplicadas aos processos educacionais,
mais especificamente, ao ensino da
leitura, ambas as concepgdes primavam
por uma perspectiva Aditiva (BRASIL,
1997), focando na adi¢do/ jungdo de
letras, silabas e frases com o proposito
de chegar ao texto. No entanto, destaca-
se, sobretudo, o fato de essas duas
concepgoes, voltarem-se para padroes
reprodutores [em um  primeiro
momento, dos dizeres/falas do autor e,
em seguida, do texto], alcando, assim, o
leitor a um papel passivo, conforme
sinalizam Koch & Elias (2006). Em
outras palavras, mesmo que essas duas
concepgdes ocorram em diferentes da
momentos do percurso historico do
ensino da leitura no Brasil, elas ndo se
opoem na medida em que trabalham em
uma perspectiva de  reprodugdo,
conforme sinalizam Koch & Elias
(2006). Destaca-se, ainda, o fato de
essas duas concepgdes preconizarem

uma pratica da leitura, que se
desvinculava/ distanciava da dimensao
social [usos e praticas sociais],

concedendo, assim, primazia ao autor
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ou ao texto, conforme sinalizam Koch
& Elias (2006) e Kleiman (2008).

Nos anos de 1980, eclode uma nova
concepcdo - Concepg¢do de Linguagem
como Recurso de Interacdo Social
[Dialogica ou Interacional (KOCH,
2002; KOCH & ELIAS, 2006)]. Tal
concepcdo tem como base de
fundamentagdo os postulados das
Ciéncias das Linguagem [a Linguistica
de Texto, a Analise do Discurso, a

Analise da Conversacao, a
Etnolinguistica, a Linguistica
Cognitivista, a  Pragmatica, a

Psicolinguistica, a Sociolinguistica etc.
(ALBUQUERQUE, 2006, BARBOSA
& SOUZA, 2006; BEZERRA, 2010;
CEREJA, 2002; PERFEITO, 2007;
SANTOS et al, 2006; SILVA et al,
2011; SILVA, 2012a; SILVA, 2012b;
SILVA, 2012c; SILVA, 2012d;
SOARES, 1998)]. Aliado a estas, ela
também se fundamenta nos estudos e
nas pesquisas das Ciéncias da Educacdo
[Pedagogia], das Ciéncias Psicologicas
[Psicologia,  Psicologia  Cognitiva,
Psicologia da Aprendizagem, Psicologia
do Desenvolvimento etc.], como
evidenciam Albuquerque (2006) e
Albuquerque et al (2008). 1).

Se o ensino da leitura ¢ da escrita
sofreu mudangas diversas ao longo
da histoéria, nas trés ultimas décadas
variados aspectos tém influenciado
e transformado bastante as formas
segundo as quais esse ensino tem
sido concebido e posto em pratica.
Fatores como os avangos tedricos
na area, mudancas nas praticas

sociais de comunicagdo € o
desenvolvimento de novas
tecnologias tém forjado novas

propostas pedagdgicas e a produgdo
de novos materiais didaticos
relacionados a alfabetizacado inicial
e ao ensino de linguas em geral. No
contexto brasileiro, vivemos desde
o inicio da década de 1980 um
amplo debate sobre esses temas.
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Pesquisadores com formagdo em
distintos campos — psicologia,
lingiiistica, pedagogia etc. — tém
procurado redefinir a leitura ¢ a
escrita, bem como seu ensino € sua
aprendizagem (ALBUQUERQUE
et al, 2008, p. 1).

Em funcdo da concepcao Dialdgica da
Linguagem, surge uma nova concepgao
de leitura pautada em uma perspectiva
sociointeracionista. A leitura, no dizer
de Koch (2002) e Koch & Elias (2006),
assume a perspectiva de atividade de
atribui¢ao/ producao de sentido, pautada
em perspectivas cognitivas, dialogicas,
discursivas, interativas e sociais. Ela,
também, passa a ser concebida em uma
perspectiva textual-interativa. Isto &,
durante o decorrer do ato da leitura,

autor, texto e leitor juntam-se,
mutuamente, em um encontro
interativo, aludindo, assim, a

denominacdo dessa concepcao. Isso estd
em consonancia com Rojo (2004, p. 3),
que concebe “o ato de ler como uma
interacio entre o leitor e o autor”. Tal
postura rompe com a perspectiva de
leitura enquanto ato/ pratica individual
(KLEIMAN, 2008), desvinculando-se,
assim, dos paradigmas que
preconizavam praticas tradicionais de
escolarizagao.

A leitura ndo se resume a
decodificagao, ou seja,
identificacdo das letras e dos

grafemas, e ao reconhecimento das
palavras: ela envolve operar com
proposi¢cdes e com o texto, bem
como realizar inferéncias,
emparelhando as  informagdes
fornecidas pelo texto com o saber
anterior do leitor (...) a leitura é um
processo criativo, ativo, no qual o
individuo joga todo o seu
conhecimento anterior para,
colhendo novas informagdes e/ou
novos enfoques ou visdes do
mundo, reestruturar sua propria
cosmovisao (SCLIAR-CABRAL,
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1992, p. 129 apud CARDOSO,
2001, p. 1).

Destaca-se, ainda, o fato de a partir da
Concepgao Dialogica da Linguagem,
surgir uma nova postura, que se
contrapdem a perspectiva  Aditiva
[adicdo de letras, silabas e frases]
(BRASIL, 1997). Desponta, agora, uma
postura inovadora, que adota o texto
enquanto Unidade  de  Sentido
(CEREJA, 2002). O conceito de texto
passa a estar atrelado ao sentido e a
interag¢do/ interlocucdo. Destaca-se, em
especial, o fato de este ser alcado a
condi¢do de Unidade/ Objeto de Ensino
(BRASIL, 1997; CARDOSO, 2003;
SANTOS et al, 2006; SANTOS, 2007).
Porém, destaca-se, acima de tudo, o fato
de, a partir dos pressupostos teodricos
dessa concepcao, eclodirem novos
papeis e fungdes sociais para os atores
que compdem 0s processos de ensino e
de aprendizagem. O professor €, nesse
novo contexto paradigmatico, aquele
que propicia articulagdo no encontro
entre o aluno e o saber [a forma em que
da sentido as informagdes recebidas,
elaborando significacao]. Nessa
conjectura, o professor ¢ algado a
condicao de mediador, deixando de lado
a postura de transmissor de conteudo,
assumindo, dessa forma, o papel de
orientador e de estimulador na
construcao social do conhecimento do
discente. Este, por sua vez, assume
papel ativo, que transcende a
perspectiva da  decodificagdo e,
conseguintemente, da reproducao. Com
base nesse norte, o leitor, ou também, o
aluno passa a ser concebido como
sujeito ativo na constru¢do social do
conhecimento e, acima de tudo,
construtor ator/ social, envolvidos em

praticas pedagogicas
sociointeracionistas ~ pautadas em
perspectivas interativas e dialogicas

(KOCH, 2002; KOCH & ELIAS,
2006).
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Essa ¢ a trajetoria historica e social do
ensino da leitura no Brasil. Trajetéria
esta marcada por mudangas
paradigmaticas, que conduziram essa
competéncia linguistica a ser concebida
enquanto constru¢do/ elaboragdo de
sentido em face do texto (KOCH, 2002;
KOCH & ELIAS, 2006). O que, por
conseguinte, leva para o cendrio
educacional novos horizontes para a
constru¢do social do conhecimento do
discente. Tendo como pano de fundo
esse contexto Dialogico e Interativo que
respaldam novas praticas docentes do
ensino dessa competéncia linguistica, é
possivel perceber ecos/ reflexos das
Concepcdes de Linguagem, ou melhor,
das bases norteadoras que guiaram a
pratica didatica e pedagdgica do ensino
da leitura no Brasil. Todavia, ndo se
pode deixar de destacar que, ainda que,
nas ultimas trés décadas, o ensino [em
uma perspectiva geral] tenha passado
por intensas mudancas de cunho/ teor
teorico e, sobretudo, metodoldgico, a
pratica da leitura enquanto
decodificagdo ainda se faz presente em

muitas praticas docentes
(ALBUQUERQUIE, 2006).
4. Algumas consideracoes
Em face dos estudos realizados,
percebeu-se, primeiramente, que a

pratica docente do ensino da leitura no
Brasil foi fundamentada ndo s6 por
aspectos  provenientes do  ambito
educacional [internos], como também
por fatores que transcendem o cendrio
educacional [externos] (BEZERRA,
2010; SOARES, 1998). Remete-se,
neste ultimo, aos aspectos/ fatores
ideoldgicos, politicos e sociais. O que
evidencia o fato de a sociedade deixar
marcas ¢ tracos nos modelos
educacionais adotados pelos processo
de escolarizagao brasileiro e,
conseguintemente, evidencia a relacao
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entre educacao ¢ contexto social.

Percebeu-se, também, que a pratica
pedagdgica do ensino da leitura no
Brasil divide-se em dois planos
antagonicos (BEZERRA, 2001). Estes,
por sua vez, guiados pelas ecos e tracos

das Concepgoes de Linguagem. O
primeiro  deles  [Concepgoes  de
Linguagem  como  Expressdo  do

Pensamento e como Instrumento de
Comunicacgdo] alca a leitura a condicao
de atividade de cunho de decodificacao/
reprodugdo, o que estimula o aluno
simplesmente a localizar, a extrair e,
acima de tudo, a reproduzir
mecanicamente (BARBOSA &
SOUZA, 2006; KLEIMAN, 2008;
SANTOS, 2002; SANTOS, 2007).
Tinha-se, assim, um fazer pedagbgico,
que desconsiderava a dimensdo social
da leitura [usos/ praticas de cunho
social] e, em especial, ndo primava pela
Formagdo do Discente voltada para o
desenvolvimento da autonomia e, em
especial, para o exercicio pleno da
cidadania.

O segundo [Concepg¢do Dialogica da
Linguagem], elenca a leitura a funcao
de atividade de elaboragao/ producgdo de
sentido em face do texto (BENTES,
2004; KOCH, 2002; KOCH & ELIAS,
2006). Este, por sua vez, ja leva em
conta a dimensiao social da leitura,
transcendendo, desse  modo, a
perspectiva de  representacdo  de
palavras e de reproducao mecanica de
conteudos/ informacdes. Tem-se, agora,
uma pratica docente do ensino da
leitura, que se volta para a Formagdo do
Discente diretamente atrelada a pratica
da cidadania, com o objetivo levar o
aluno a pensar em uma perspectiva de
cunho politico, levando-o a refletir, a
analisar, a avaliar e, sobretudo, a se
posicionar criticamente em face dos
mais diversos contextos. O que atribui
ao aluno um papel ativo na construgao
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da aprendizagem e na construcao social
do conhecimento, remetendo, assim, a
questdo da autonomia do discente.
Todos essas teorias e  praticas
pedagogicas apresentadas neste texto
permitem perceber o percurso histdorico
e social do ensino da leitura no Brasil.
Percurso este resultante de expedientes

internos € externos do cenario
pedagogico.
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