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RESUMO

No dizer de Moraes e Dionisio (2009), a propalacdecnoldgica tem
suscitado novos formatos de construcdo da informag@aA construcéo do
fluxo informacional - antes realizada somente poreltras, palavras e es-
truturas frasais - passa a contar agora com novodegnentos provenien-
tes do campo visual. Referimo-nos, aqui, a imagerA. composicdo tex-
tual deixa de primar somente da linguagem escritegnglobando, desse
modo, multiplas e diversificadas semioses. O textagora, é algo multi-
modal. O presente trabalho tem como objetivo coloceem discussdo o
conceito de textos multimodais, buscando refletiramo esses textos de-
flagram um novo formato de leitura alicercado em ementos que trans-
cendem os signos alfabéticos. Decorrente disso, bs@mos textos publi-
cados pela Comunidade Humor Inteligente (Facebookgm repudio as
agressfes aos professores da Secretaria de EducadaoEstado do Pa-
rana. O propésito, aqui, é verificar quais marcas éracos multimodais
fazem-se presentes em tais textos.

Palavras-chave: Multimodalidade. Leitura. Constru¢c® de Sentido.

1. Introducédo

Consoante Albuquerque (2006), a década de 1980 é
marcada firmemente pela construcéo de paradigmtscante
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a pedagogia da leitura. Nesse ato, a filosofiagdagogia, a
psicologia, a sociologia e, acima de tudo, a listigA sao
campos do saber que, de modo estoico, produziramonsi-
deréavel contingente de paradigmas em relacdouxdeiEntre
tais campos do saber, destacamos, aqui, 0s pasligrove-
nientes da linguistica, mais especificamentejrdpiistica de
texto e/ou linguistica textuaDaqui, provém uma nova pers-
pectiva de texto, que transcende o cédigo verlmaitesla lin-
gua. Aludimos, aqui, a perspectiva de texto camidade de
sentido Provém, ainda, uma nova perspectiva de leituea qu
transcende a decodificacdo de signos e simbolosetfeeo-
nos, aqui, a perspectiva de leitura camtigbuicdo e/ou cons-
trucdo de sentido

Sao difundidas, no Brasil, teorias construtivigtasociointe-
racionista de ensino/aprendizagem e, em relacdenamo da
lingua especificamente, novas teorias desenvolhédasliferen-
tes campos - linguistica, sociolinguistica, psigplistica,
pragmatica, analise do discurso — levam a umairecd desse
objeto. Sob influencia desses estudos, a lingusapaser vista
como enunciagao, discurso, ndo apenas como congéanican-
cluindo as relagdes da lingua com aqueles qudizaati com o
contexto em que é utilizada, com as condicdes isogihistori-
cas de sua utilizagdo. Essa concepc¢ao de lingeia,am sua
esséncia, o ensino da leitura, agora vista comoepso de inte-
racdo autor/texto/leitor, em determinadas circursés de
enunciacdo e no quadro das praticas sociocultooaiempora-
neas de uso da escrita. O ensino da leitura bassadona con-
cepcao interacionista de lingua implica considasasbmo prati-
ca social. (ALBUQUERQUE, 2006, p. 21)

De acordo com Nascimento et al. (2011), na socedad
atual, o espaco dado aos recursos imagéticos ais/isgpan-
diu-se de maneira consideravel. A construcado texhgae,
ndo concede primazia apenas a modalidade escritagia-
gem. Pelo contrario, inUmeros recursos visuais ag@ticos
podem ser empregados. O propdsito disso, ha maite dos
casos, € sumarizar uma dada mensagem a partirgieadgiem
visual. Em outros casos, é carrear determinadas®fde sen-

134



Linguagem em(Rée)vista, vol. 10, n.19. Niterdi, jan.-jun./2015

tido. Para tal, a escolha da letra (fonte), a odigrmato e a
forma, além de como tudo isso vai ser materializzalpapel
seréo fatores de suma importancia. Isso esta esopéancia
com Dionisio (2011) e Silva (2014a).

Na fala de Moraes (2007), os postulados da linigoist
tém abrolhado a superacédo da limitacdo do uso lderpa e
frases na composigéo textual. Palavras e frases&tdos uni-
cos elementos que podem ser mobilizados na coéstrag-
tual. Em um contexto paradigméatico marcado por upgio
de texto diretamente atrelada a supremacia dagrpala das
frases, os estudos da linguistica vao carrearti@aféo de um
novo conceito de texto. Tal conceito ndo vai abaapgnas a
escrita (letras, silabas, palavras e frases), nahsalran-
ger/englobar mdltiplos elementos e semioses. Haiseele-
mentos, destacamos, aqui, a imagem. Ora, a imagssana a
fazer parte do conjunto de elementos aptos a compaexto.

No dizer de Moraes e Dionisio (2009), a propalacéo
tecnologica tem suscitado novos formatos de cag@trda in-
formacédo. A construcdo do fluxo informacional —eanteali-
zada somente por letras, palavras e estruturagdragpassa a
contar agora com novos elementos provenientes paai-
sual. Referimo-nos, aqui, a imagem. O fato é quenaposi-
¢ao textual, agora, deixa de primar somente peiudigem
escrita, englobando, desse modo, mdltiplas e divadas
semioses. Em outras palavras, o texto deixa dermsesmente
verbal, podendo ser composto por uma multiplicidaelesle-
mentos proveniente do campo visual. O texto, agdralgo
multimodal visto que consiste no corolério da mobilizacao de
elementos de natureza diferenciada. Isso vai aonéocde
Luna (2002), Silva (2014a) e Silva (2014b).

Segundo Gasparetto Sé (2008),

0s textos multimodais sdo aqueles que empregamaluasais
modalidades de formas linguisticas, a composicadmngaagem
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verbal e n&o verbal com o objetivo de proporciamaa melhor
insercao do leitor no mundo contemporaneo. (SE3,2001)

Dentro dessa perspectiva, 0s textos multimodaisison
tem em textos materializados a partir de elemeatvéndos
dos diversos registros da linguagem (verbal e l)is@aando
essa juncdo acontece, dizemos gque o texto é mdkimOu
seja, ele traz consigo tanto signos alfabéticdsafle silabas,
palavras e frases), quanto elementos imagéticisuais, tais
como: cores, formas, formatos etc.

Os aportes tedricos de Dionisio (2005) postularefa d
nicdo de textos multimodais como construtos tegtusarca-
dos linguisticamente por duas formas de represintdife-
renciadas. E necessario dizermos que essa posioatizres-
peito apenas aos géneros textuais escritos e isqsremas
também abarca os géneros orais. Nessa conjecturdiias
formas de representacdo postuladas pela referideaaabran-
gem ndo sO as modalidades escrita e visual daagegn, co-
mo também englobam outras modalidades, tais contio- a
guagem oral (falada), a linguagem gestual etc. Camepria
autora diz, “palavras e gestos, palavras e entesap@lavras
e imagens, palavras e tipografia, palavras e sgirgalavras e
animagdes etc.” (DIONISIO, 2005, p. 178). Issoa@iencon-
tro de Dionisio (2011) e Silva (2014a).

Dentro desse contexto, situa-se um amplo contiegent
de géneros textuais, como é o caso dos “anunass;attuns,
das charges, das histérias em quadrinhos, dasganoghas, das
tirinhas etc.”. Estes s&o 0os exemplos mais estisdagesqui-
sados, quanto a multimodalidade discursiva. Non¢oitanos
dias de hoje, todos os géneros textuais maternialégzpectos e
elementos multimodais. Diante dessa acepc¢do, dmfers]
aqui, que os géneros textuais ndo sdo materiazamo in-
termédio de uma perspectiva monomodal, conforméulams
Nascimento et al. (2011).
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O fato € que, hoje, com a propalagéo dos apamtos-+t
I6gicos e informaticos, a construcao textual tewmuaito no-
vos formatos e moldes, o que tem deflagrado navasals de
ler e de compreender textos. Neste trabalho, cmlosaem
discussd@o o conceito de textos multimodais, buscagitetir
como esses textos deflagram um novo formato derdedli-
cercado em elementos que transcendem o0s signbgtaltss.
Decorrente disso, analisamos textos publicados @etauni-
dade Humor Inteligente (Facebopldm repudio as agressobes
aos professores da Secretaria de Educacdo do Ekideara-
na. O propdsito, aqui, € verificar quais marcasagos multi-
modais fazem-se presentes em tais textos.

2. Pedagogia da leitura: alteragbes e modificagbes dea
bate

O conceito de leitura esteve, por muito tempo,talire
mente relacionado a saberes de cunho linguistiais, @speci-
ficamente, gramatiqueiros — ortograficos, morfatogi sinta-
ticos, vocabulares etc. Ou seja, no campo educaciontraba-
Iho pedagdbgico com essa competéncia linguistickawalse
apenas para uma perspectiva linguistica — letilabas, pala-
vras e frases. Isso erradicava todas as dimengdesefletem
0 ato da leitura, destacando-se, acima de tudamand&o
cognitiva. O conceito de leitura era, entdo, ardo@m uma
perspectiva linguistica e excludente.

Santos (2002a) postula que a leitura era conceloiahe
uma préatica mecénica diretamente atreladgpéoducao seja
visual e/ou sonora. Nessa mesma diregao, as ppstslale
Avelar (2001) demonstram o fato de a escolarizaighteitor
ter como foco uma perspectiva de decifracdo e pletigdo.
Com base na fala dessa autora, o ensino dessa téocipe
linguistica estava ancorado em automatismos, reudo; para
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isso, a “praticas mecéanicas de captacdo e de a@wolle in-
formac@es” explicitas no texto. (AVELAR, 2001)

Segundo Albuquergue (2006), a década de 1980 ficou

marcada estoicamente pela producéo de pressupesdtaos
tangentes a pedagogia da leitura. Nesse contexadigenati-

co, a filosofia, a pedagogia, a psicologia, a dogia e, em
especial, a linguistica vao propalar de maneirssidenavel
um contingente de arcaboucos, em prol dessa fentantie-

guistica. Isso vai ao encontro dos referenciaisde® de San-
tos (2002b).

Se 0 ensino da leitura e da escrita sofreu mudatigassas
ao longo da historia, nas trés Ultimas décadasd@si aspectos
tém influenciado e transformado bastante as forsegsindo as
quais esse ensino tem sido concebido e posto dingriatores
como 0s avancos tedricos na area, mudancgas nasmprsuciais
de comunicacdo e o desenvolvimento de novas tegiasléém
forjado novas propostas pedagogicas e a producéows ma-
teriais didaticos relacionados a alfabetizagddahie ao ensino
de linguas em geral. No contexto brasileiro, vivendesde o
inicio da década de 1980 um amplo debate sobrs t=s@s.
Pesquisadores com formacgédo em distintos campogelqiga,
linguistica, pedagogia etc. — tém procurado reddditeitura e a
escrita, bem como seu ensino e sua aprendizagerBUAL
QUERQUE et al, 2008, p. 1).

Os referenciais tedricos construidos por essesllpest
dos viabilizam a promocdo de uma nova nocao derdem
uma perspectiva sociointeracionista. A leituratavisob essa
perspectiva sociointeracional, assume a noc¢aprétca de
elaboracdo e/ou producdo de sentidmmo suscitam multi-
plos e diversificados autores da linguistica apkca Kleiman
(1989), Silva (2014a; 2014c), Silva (2013), SilvaLena
(2013) e Silva et al. (2012) —, da linguistica ebetd — Koch e
Elias (2006) —, da pedagogia — Albuquergue (200Bardosa
e Souza (2006) —, da psicologia cognitiva — FareirDias
(2004; 2005) etc. O fato € que toda essa propaldedeorias
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em prol dessa habilidade linguistica vai ensejoanocdo de
novos fazeres pedagogicos.

A leitura, hoje, € percebida como uma ferramemnta li
guistica, por meio da qual o leitor faz uso de gaaa de ri-
tuais textual-discursivos e cognitivos (ROJO, 200d¢ssa
mesma direcdo, Koch & Elias (2006), nas suas peugiak,
defendem uma concepcéo de leitura enquanto “cadstrau
producdo de sentido”. Ato este alicercado na datyé/jun-
¢ao do autor e leitor, necessitando, para tal, ddiagdo do
texto. No dizer das proprias autoras, “a leitutar@ atividade
de construcdo de sentidos que pressupde a inteeagéo
texto-leitor” (KOCH & ELIAS, 2006, p. 37).

Contudo, o ato da leitura ndo se limita a prateami-
tivas. A leitura é também uma pratica social, pefaa qual
o leitor faz uso de mdltiplos saberes. Isso est@é@monancia
com Maingueneau (2001). Esse autor tece considesaex:
tremamente relevantes acerca dessa tematica. Na @@
Maingueneau (2001), durante o ato da compreens#xide o
leitor faz uso de trés competéncias de ambitointtist S&o
elas: a competéncia enciclopédica, a competémgaibtica e
a competéncia genérica.

A primeira competéncia, anciclopédicalou também,
conhecimento de mundo], esta diretamente atreladace-
nhecimentos advindos do universo social e da Eddictir-
cundante. Essa competéncia abrange, entdo, aséexjees
provenientes da vida pessoal e das praticas salassijeito.
A segunda competéncialinguistica esta diretamente relaci-
onada aos conhecimentos linguisticos do leitoreBifoba os
saberes concernentes a gramatica normativa e abwaco.
A terceira competéncia, genérica esta intimamente ligada
aos conhecimentos relativos aos géneros do disdaisoco-
mo: objetivos/propdsitos comunicativos, suportegutss etc.
Essa postura é corroborada por Koch & Elias (206, tam-
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bém fazem mencéo a esses conhecimentos utilizadodep
tor, a fim de produzir sentido perante o texto.

Tais discussdes trazidas por esses autores foram be
sucedidamente abordadas por Kleiman (1989) muiterian
mente. Essa autora tece argumentos opinativosaadercomo
o leitor faz uso de processos cognitivos diversifas, os
guais pode ser ndo-planejados — como mencionaés, ast
tratégias cognitivas- e planejados estratégias metacogniti-
vas Ora, 0 primeiro processo abrange todas as psatiemn-
tais tracadas pelo leitor espontaneamente. A mgtégio, por
sua vez, é conceituada por Kleiman (1989) comamadao-
mo o leitor efetua/promove reflexdes sobre seugrsab E,
com isso, todas as reflex6es tracadas por esteaades seus
conhecimentos relativos a leitura refletem a didenmeta-
cognitiva. Na fala da propria autora, “a metacogojgsto é,
reflexdo sobre o préprio saber, 0 que pode torase saber
mais acessivel a mudancas”.

Avelar (2001) postula que, em face da nocéo deréeit
como atribuicado/elaboracéo de sentido, ao leitegrderida a
incumbéncia deoautor, erradicando, dessa maneira, a passi-
vidade advinda da concepcéo de leitura enquanifraigo e
traducdo da linguagem escrita. Para essa autotaituaa
transcende o cédigo escrito, abarcando, desse medabe-
res e as préticas cognitivas tracadas, por parigtdo,

Essa nova perspectiva rompe com a “concepc¢ao -de lei
tura enquanto decodificacdo de informacdes e mensag
N&o se diz, aqui, que a decodificacdo nao faz mrtato da
leitura, mas que a prética de ensino dessa fertarfinguisti-
ca nédo se limita mais ao processo decodificativi.apos es-
te, outras praticas e estratégias tracadas p&o. |8obre isso,
pode-se mencionar a gama de préticas cognitivabezes tra-
cados, por parte do leitor.
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Perrusi (2006) promove uma bem sucedida abordagem
das préticas cognitivas tracadas pelo sujeito deiraalecorrer
do ato da leitura. De inicio, a autora tece arguo®enpinati-
vos acerca da compreenséo textual, defendendostpu@réti-
ca transcende o ato de juntar letras, palavragsedr em uma
perspectiva somatoria. Além disso, a compreensdextes é
uma habilidade linguistica, que transcendkeeodificagdo de
conteudos e informacdellas, afinal, o que é a compreensao
textual. Esta, na abordagem de Perussi (2006),stensas
praticas mentais de representacéo construidaseiteioface o
texto. Todas as préaticas mentais produzidas pétr iante
do texto sdo conceituadas pela autora cestmatégias de lei-
tura. Tais estratégias podem segnitivase metacognitivas

Diante disso, durante o decorrer do ato da leitumaa
gama de praticas é tragadas pela mente humana. [Eésiaas
mentais podem ocorrer de maneira rapida, automéa&tsgon-
tdnea e ndo planejada. Isso recebe o nonpeatieas cogniti-
vas de leitura Ora, mesmo inconscientemente o leitor pode
executar, no momento da leitura, estratégias degsjtque o
levem, posteriormente, a produzir sentido diantéedto. Tais
praticas ocorrem inconscientemente durante a deifor ou-
tro lado, agraticas metacognitivas de leitumorrem consci-
entemente, isto €, de forma ndo espontanea, sasslm, pla-
nejadas por parte do leitor. Como exemplos degasitile or-
dem cognitiva e metacognitiva, pode-se mencioraariteci-
pacéo, a hipbtese, a inferéncia, a parafraseeedsgla sintese,
a sumarizacao” etc.

3. Textos multimodais: o que sédo?

De acordo com Costa Val (2004), a propalacdo dss po
tulados da linguistica e da semiética instigou ficaldes na
forma como o texto era concebido. De um concegemen-
temente, marcado pela linguagem verbal escritagcdande
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texto passara a ter como marcaemtidoe amultiplicidade/
variedade de formas da linguagef referida autora defende
que o texto, agora, vai assumir a condicdo degaatinguis-
ticas efetivadas por intermédio tanto da modalidesteita da
linguagem, como da fala. Em outras palavras, n&ieeape-
nas o texto escrito, mas também o texto falado @alu

Ha algum tempo, entendia-se como texto apenascoioss
gue empregavam uma linguagem cuidada e se mostralam
ros e objetivos”. J& ndo se pensa mais assim. Elmje,0 avango
dos estudos linguisticos, discursivos, semiéticliteérios, mu-
dou bastante o conceito de texto. Falando apenteideverbal,
pode-se definir texto, hoje, como qualquer prodligiguistica,
falada ou escrita, de qualquer tamanho, que pagea entido
numa situagdo de comunicagao humana, isto €, nituagao de
interlocucdo. Por exemplo: uma enciclopédia é uxtofeuma
aula é um texto, um e-mail é um texto, uma conveosaelefo-
ne é um texto, & também texto a fala de uma crigonea diri-
gindo-se a mée, aponta um brinquedo e diz “t¢” (COSAL,
2004, p. 1).

Entretanto, os pressupostos tedricos da autoraGtgpr
da abarcam apenas a linguagem verbal — escrita e faei-
xando de lado a linguagem n&o verbal e/ou visgaliracomo
0 seu papel na composicao textual. Os arcabou@nsde de
Luna (2002) também refletem acerca da alteracamareeira
como o texto era definido. Tal autora postula umcepcéo
de texto enquanto praticas linguisticas efetuadasnpermé-
dio da associacao/ligacdo da diversidade de fodadsgua-
gem (escrita, oral e visual). Todas essas modagdd lin-
guagem podem atuar conjuntamente, em prol da cogdoos
textual.

Esta ultima definicdo de texto suscitada por LIA0®2)
€ de suma relevancia, uma vez que evidencia o jiapkh-
guagem imageética e/ou visual na construcéo lingaisio tex-
to. Isto €, agora, ndo ha apenas o texto esciiséado, mas,
sobretudo, ha o texto visual ou imagético. Um tayie tem
sua constru¢cdo marcada pelo constante uso deag@ss, co-
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res, formas, formatos e tonalidades. Nessa modialittual,
0 enunciador materializa seu dizer mediante a taaéo de
uma gama de elementos textual-discursivos, queteeil a
dimenséo visual.

Além do texto visual, ha ainda outra modalidadéutx
— a multimodal — que passou a ser amplamente @lacla
partir dos anos 2000. N&o estamos dizendo que aeitorde
texto multimodal passou a existir em tal década.eN@nto,
os debates académicos atinentes ao texto multineodplia-
ram consideravelmente na primeira metade dos a@06e. 2
Mas, afinal, o que € o texto multimodal?

Os referenciais teoricos de Dionisio (2005) defirgsm
textos multimodais como documentos, que tém sustic@@o
linguistica materializada mediante a integracadudes manei-
ras de representacdo distintas. No caso dos gétextomis
escritos, ocorre a juncdo de signos verbais e igisaa seja,
elementos alfabéticos (letras, palavras e fraseslpmentos
semidticos, como, por exemplo, animagdes, coremaims
etc. Isso estd em consonancia com Dionisio (2013)va
(2014a).

Contudo, é preciso sinalizar, aqui, que essa caodie
integracdo de dois modos distintos de representagsmtada
pela autora supracitada acima nao se reflete semestgéne-
ros textuais escritos. Nessa perspectiva, a multitidade
discursiva ndo se da apenas na articulacdo de reiesneer-
bais e semioticos. A multimodalidade reflete-sertgio,
também em géneros textuais orais. A materializdg&dextos
multimodais é, dessa maneira, viabilizada medianirido de
distintas modalidades da linguagem ou como a DOmnis
(2005) denomina “dois modos de representacao”:

Ao lermos um texto manuscrito, um texto impressmau
pagina de revista, ou na tela de um computadamest envol-

vidos numa comunica¢cdo multimodal. Consequentemerge
géneros textuais falados e escritos sdo tambénmmodlis por-
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que, quando falamos ou escrevemos um texto, usamasjni-
mo, dois modos de representacao: palavras e ggstasras e
entonacgdes, palavras e imagens, palavras e timgoafavras e
sorrisos, palavras e animagcdes etc. (DIONISIO, 2p0578).

Nascimento et al. (2011), em seus postulados,tausci
gue todos os textos tém como marca linguistica naareza
multimodal e multissemidtica. Isso quer dizer godottexto
pode materializar elementos multimodais, sem recopara
iss0, a juncéo da escrita alfabética e a imagenau@ses pos-
tulam que, embora um dado texto seja predominamiteme
construido por meio da modalidade escrita da liggma ele
materializa elementos multimodais e semioticos,aceéno ca-
so: da cor, da fonte, do tamanho das letras etc.

Vamos supor que, ao escrever um determinado texto,
em determinado ponto, 0 autor altera a cor ou @rtaim da
fonte. Ou, entdo, ele coloca um negrito, um itdiacum sub-
linhado em uma determinada parte do texto. Esséfinagfio,
ou melhor, esse destaque dado a essa parte dornatddaliza
a perspectiva multimodal e semidtica, visto quetorafez uso
da mescla da juncao entre signos alfabéticos esexwisu-
ais. Essa juncao acarretara um determinado efeitgedtido.
Isso vai ao encontro dos pressupostos teoricos ideidp
(2011).

Dessa forma, hoje, a composicéo textual é resalidat
articulacao entre a linguagem verbal e visual. Atlnmoda-
lidade escrita da linguagem, uma vasta quantidadsgleinen-
tos semidticos € mobilizada na constru¢do do t&dea mes-
cla entre a linguagem escrita e visual distancita ceez mais
0s textos de uma nocédo frasal. O texto é, hojetimdal,
como suscitam os referenciais teéricos de Nasconenial.
(2011).
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4. Metodologia

Para realizacdo deste trabalho, recorremos ao @iso d

dois procedimentos metodoldgicos: (l) revisdo derdiura,;
(I) analise de textos. Segundo Bento (2012), &sé&evde lite-
ratura pode ser definida como o acesso a refeigrieidicos
ja construidos e publicados, no tocante a temétictiabalho
em fase de elaboragédo. Nesse ato de apropriacapaites
teodricos atinentes a uma dada tematica, o pesquigatie
consultar artigos cientificos, capitulos de livrdigsertacoes
de mestrado, ensaios, resenhas, teses de doutoradmos e
trabalhos completos publicados em anais de eveitos

Nesse processo de apropriacdo de pressupostos teori
cos, utilizamos autores do campolisiguistica aplicada que
concedem primazia ao estudo do conceitond#imodalidade
discursivae sua materializagdo em géneros textuais. Utiliza-
mos autores do campo tiaguistica aplicada, da linguistica
textual, da pedagogia e da psicologia cognitigae focam na
perspectiva de leitura como sentjdtbordando, inclusive, as
modificacBes no trabalho pedagogico do ensino dems@e-
téncia linguistica.

Depois disso, realizamos a andlise de textos adig
pela Comunidade Humor Inteligente (Facebook). No2di de
abril deste ano, um amplo contingente de pessapsoxima-
damente 20 mil pessoas — protestavam contra untepaeo
ajustes ficais formulado pelo governo do estadBatané. Tal
pacote erradicava uma gama de direitos trabalhtsias o
propdsito de reduzir e minimizar gastos provengwl@s co-
fres publicos. Diante desse contexto situacionaia wasta
quantidade de policiais militares — aproximadameiais mil
— foram incumbidos de erradicar o referido protestoorren-
do, para isso, a balas de borrachas, bombas daay@sogé-
neo, cassetetesprayde pimenta etc. Isso acarretou um saldo
de mais de 200 (duzentas) pessoas feridas. Esteximonar-
reou uma ampla publicagéo de textos na interneés. f€atos
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repudiavam a acdo da policia militar. Entre taitd®, esco-
Ihemos comaorpusde analise 06 (seis) textos publicados pe-
la Comunidade Humor Inteligente (Facebook). Nosspdsi-

to é, portanto, verificar quais as marcas e tragokimodais
que se fazem presentes nos textos publicados efddda
comunidade.

5. Resultados

Ambos os textos tecem criticas aos atos de vi@ései
Policia Militar do Estado do Parana. Todos podentlsssifi-
cados enquanto textos multimodais, j& que trazemsigo a
mobilizacdo de elementos verbais e ndo verbaimpeeen-
sao textual, aqui, transcende a modalidade estaitingua-
gem, abarcando, assim, a linguagem imagética esoaly O
que isso quer dizer? A compreensdo textual nda spehas a
partir de elementos alfabéticos, mas é viabilizadzartir de
cores, formatos e expressoes faciais das persanagpressas
nas imagens. A jungdo desse contingente de elemalfiabé-
ticos e visuaiwiabiliza a concretizacdo da compreenséo textual.

TEXTO 1

Fonte:_https://www.facebook.com/humorinteligentedtdf2ts
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Na primeira imagem, a critica as préaticas de vio&n
proferidas aos professores € realizada através edzlande
elementos alfabéticos e semidticos. Na parte supdd car-
taz, aparece a mensagerini pais que bate em seus educa-
dores ndo tem futufoNessa parte, o que chama a atencéo € o
fato de a palavra “Pais” aparecer com cores distidas de-
mais letras. Tal palavra aparece com as coresrieia bra-
sileira, 0 que remete a mensagem ao Brasil. N& pafrior
do cartaz, aparece a imagem do mapa do Brasije dbaixo,
aparece a imagem de pessoas com chapéus tipitasndeu-
ras de cursos superiores. As expressoes faciaipeksnas
evidenciam aflicdo, medo e preocupacédo. Atravémadhili-
zacao de todos esses elementos, 0 autor demonatiaten-
¢&o comunicativa de criticar a postura de agress&pressao
contra os professores.

TEXTO 2

Fonte:_https://www.facebook.com/humorinteligentdtdf2ts

Na segunda imagem, a construcao da critica aoslatos
violéncia contra professores também se d4 medaaigicu-
lacdo entre a modalidade escrita e visual da liggua Na
charge, aparece a imagem de uma bota tipica disnfantos
militares, o que remete a figura dos policiais. Sdimta, apa-
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rece a imagem de um brago, segurando um cartarragpi@

tona a seguinte mensagenketa valorizacdo do professor

Isso remete a figura do professor e a pauta dasreivindica-

¢Oes, bem como a violéncia e a represséo sofrideegte.

Abaixo da bota do policial, aparece a imagem de pota de
sangue, 0 que simboliza as praticas de violénag@das con-
tra os docentes. A cor vermelha (que remete aousadgs

professores) € um dos elementos mais marcantdsadgecem
questao. O que reforca a repressao e a violénftidaspor es-

tes, bem como evidencia o proposito comunicativautor no

sentido de tracar uma critica. Com a jungédo deslsesentos
verbais e semidticos, é construida a posicao qudta do au-
tor da charge diante da posi¢céo da Policia MitltaParana.

Na terceira imagem (veja abaix0), o posicionamento
contrario a agressao dos professores ocorre pomatios de
uma comparacao temporal. Na charge em foco, aparégas
imagens. Uma remete ao passado. Outra ao predentens-
trando praticas distintas de valorizacdo e deswalgfio do
professor (respectivamente). A primeira imagem el pas-
sado. Na parte superior da imagem, aparece a palaateni
e, logo abaixo, a imagem de um aluno dando uma a@cé-
fessora. Ambas as personagens demonstram expréscioes
de felicidade. Com essa primeira imagem, o autestraco-
mo o docente, em um passado ndo muito distanterrfaipro-
fissdo valorizada. Um ponto que chama a atencaeitdo é o
fato de a primeira imagem néo possuir nenhumapetd e
branco), fazendo referéncia aos desenhos telesisintgos e,
ao mesmo tempo, fazendo referéncia ao passado.
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TEXTO 3

Fonte: https://www.facebook.com/humorinteligentefsf2ts

A segunda imagem, por sua vez, remete ao predémte.
parte superior dela, aparece a palaWajé¢’ e, logo abaixo,
aparece a imagem de um policial forte e fardadggando gas
de pimenta em uma professora. Esta evidencia upr@sséo
facial de medo, enquanto o policial exterioriza lBRpressao
facial de raiva. A segunda imagem, em contraposicaiateri-
or, aparece revestida de cores, fazendo refer@ocmesente.
Isso mostra uma estratégia textual-discursiva dor aw sen-
tido de contrapor as duas imagens distintas. Gy aepusén-
cia de cores e o preenchimento de cores; a afatieice a
agressdo ao docente; as expressOes faciais ddddéce de
medo. Ao contrapor todos esses elementos em dageins, o
autor demonstra as formas de tratamento dadasoéesgor,
em épocas distintas. Para chegar ao propdsito ¢oativio do
autor da charge em criticar esses dois tratameligtistos da-
do ao professor, é necessario atentar para todeim&ntos
expressos na superficie textual, sejam eles deezatwerbal
ou nao verbal.
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TEXTO 4

DICIONARIO ILUSTRADOD
BETO RICHA

"1 SETTY i Bl

COWFRCRTO

T FELITY, (i WY

Fonte: https://www.facebook.com/humorinteligentdfsf2ts

A quarta imagem tece uma critica a postura do gaver
dor do estado do Parana — Beto Richa — diante idodip da
agressao a professores. Na parte superior daaignhques-
tdo, aparece a mensagemicionério ilustrado Beto RicHa
Ap0s isso, aparecem quatro quadrinhos com legendias-
tracOes. As palavras das legendas séo termos fiptemrea si-
tuagdo ocorrida no estado do Parand, assim coniscorsb
do governador. Na parte superior do primeiro quiwdyi apa-
rece a palavraConfrontd. Logo abaixo, aparece a imagem de
trés policiais batendo com cassetetes em um pofdstado
no chéo e ja dominado. No corpo do professor, apasecor
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vermelha, remetendo, desse modo, ao sangue eacielso-
frida por esses profissionais durante o referidsogfio.

Na parte superior do segundo quadrinho da tiriapa;
rece a palavraVandald. Logo abaixo, aparece a imagem de
um professor de matematica, desenhando figuraséjgoas
em um quadro. Na parte superior do terceiro quadriapare-
ce a palavraDemocracid. Logo abaixo, aparece a imagem
do gas de pimenta. Na parte superior do quarto rioexd
aparece a palavraOtdeni. Logo abaixo, aparece a imagem
de uma professora ferida e ensanguentada, evidelociana
expresséo facial de tristeza. Ao compor a tirininaela, o au-
tor langcou méao da articulacéo entre elementos ieeaisu-
ais. As imagens presentes em cada quadrinho téwbjetivo
contestar as palavras que aparecem na parte sugeraada
quadrinho. H4, assim, contrariedade e oposi¢cée astiegen-
das dos quadrinhos e as ilustracdes presentes.neésitravés
da integracéo desses elementos alfabéticos e sjiguss 0 au-
tor demonstra sua pretenséo comunicativa no sedéduwiti-
car a postura do governador Beto Richa diante dgssédio.

A quinta imagem também constrdi uma critica ao-posi
cionamento da Policia Militar do Estado do Paras&jm co-
mo do governador Beto Richa em face do episédidosm.
Na parte superior da charge, aparece a mensalytodeto
Pedagogico do Governo do Pardnd frase faz uso da ironia
com o propoésito de remeter & postura tanto daigatiditar,
como do governador. Nessa parte, um ponto que ctama
atencao do leitor diz respeito ao fato de tal mgerseaparecer
inserida dentro de uma faixa preta. Em geral, gooeta é uti-
lizada para expressar o luto. No entanto, ela temigde ser
usada no sentido de simbolizar a dor, a opress@gacao e o
siléncio.
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TEXTO 5

MODELO PEDAGOGICD DO GOVERNG DO PARANA

Ginmcarls "15

ook.com/humorinteligenteffef2ts

Fonte: https://wWw.faceb

Mesmo sem saber se ela representa o luto dianse des
ato barbaro contra docentes ou se ela represetntasemsacao
(dor, opressao, negacdo ou siléncio), sabemos quoe reta
ndo esta sendo empregada na charge em foco do Maesla.
textos multimodais, tanto a sele¢éo das cores,tg@aausén-
cia delas esté vinculada a pretensdo comunicativautbr. Is-
to €, ao escolher uma determinada cor e empreggdampo-
sicdo do seu texto, o autor ndo faz isso por acdo.contra-
rio, ele vincula a escolha das cores e de outeraazitos, em
prol de exteriorizar sua intengéo de dizer.

Logo abaixo, aparece a imagem de um policial favdad
com um cassetete na mao, batendo ferozmente emaies{p
sor. Nesse ponto, o que chama a atencéo do lega@x@res-
sédo facial de raiva e de furia do policial. Apareteimagem,

a imagem de um homem caido no chao e ferido, agauete
a figura do docente. No corpo desse homem, aparase da
cor vermelha no seu corpo e da cor roxa nos ségs.olsso
remete aos ferimentos advindos das agressdes.okpaiada,
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na imagem, a figura de um tucano, evidenciando expaes-
sao facial risonha e de felicidade. Tal figura rexre®m PSDB,
mais especificamente, a figura do governador BéthaR Es-
te, apontado como autor intelectual dos atos déné@ con-
tra os docentes.

A charge em foco evidencia sua finalidade comunicat
va de criticar o posicionamento da Policia Militado gover-
nador Beto Richa. Para tal, o autor da charge preradusao
do plano verbal e do plano visual. Com isso, pasagssar 0
referido texto, o leitor devera fazer uso ndo sameas pala-
vras e frases dispostas na superficie textual, deas olhar
para os elementos visuais e semibticos materializad géne-
ro textual e questéao.

TEXTO 6

%kovessnm |BASTA DE I
EM GREVE | RERE |

Fonte: httbs://M.fécebobk.com/humorinteliqentéfﬁf?ts

i

A sexta e Ultima imagem analisada também efetua uma
critica aos atos violentos e repressivos traca@ts policia
militar do estado do Parana. A tirinha em questéan tlois
quadrinhos. No primeiro quadrinho, aparece a imaderam
professor segurando um cartaz com a seguinte nm&Emsag
“Professores em gretieApos isso, chega outra docente, fa-
lando: ‘Disfarca que a policia ta vindad! Ainda neste quadri-
nho, o que chama a atencéo do leitor é a expréasid de
medo exteriorizada pela docente. No segundo quagrapa-
rece novamente a figura do professor do quadrinteriar e
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figura de um policial. Agora, porém, o docente sagoutro
cartaz que diz:Basta de Paulo Freife As expressoes faciais
das personagens, mais uma vez, reforcam a créalzada
pelo género textual. O policial exibe um sorriso ponta da
frase expressa no cartaz, enquanto o docente eiadama
expressdo facial de medo ocultada por um sorrispado.
Mais uma vez, a construcdo do ponto de vista duor @ ma-
terializag&o do seu propdsito comunicativo se dgzanmeio
da unido de elementos verbais e semidticos dispostsuper-
ficie textual. Isto é, o verbal e o visual agenfatena conjun-
ta, dando subsidios para a efetivagdo da compreéndaal.

6. Algumas consideracdes finais

Com base nas leituras e nas analises aqui posids; p
mos concluir que a ades&o aos recursos multimodacom-
posicao textual tem carreado a ampliacdo das patielacies
de producéo e, acima de tudo, de compreenséo lte®izg a
compreensdo do texto ndo é resultante apenas toverbal,
mas abarca um grande leque de elementos semidstms, o
leitor d& sentido ao texto, tendo o respaldo n&map de sig-
nos alfabéticos, mas de elementos imagéticos aisisfl es-
crita ndo estd mais desvinculada e separada dammdeelo
contrario, ambas estédo atreladas. Uma articuladaeecoutra.
Essa mescla de registros da linguagem (verbal walyisaz
com que o texto se torne multimodal ou multisseicoot

Diante do texto multimodal, emerge uma nova forma d
ler. Em outras palavras, a producgéo de sentideittr peran-
te o texto passa por um processo de transformacgdae ins-
tiga um novo formato de leitura. Os elementos aliabs tipi-
cos da leitura mais convencional (letras, silapakvras e le-
tras) ndo séo os unicos fatores que dardo subsidilestor pa-
ra compreender um determinado texto. O empregarddes
terminado tipo de letra (fonte), tamanho, formaf@unato, a
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escolha de uma dada cor etc. Remetemo-nos a tades e
elementos vindos da linguagem imagética e visualieoabro-
lha uma nova forma de ler. Isso ndo significa dispe os
elementos alfabéticos, mas levar em conta o plaagético e
visual. Com essa nova forma de ler, a discursiedias ele-
mentos semidticos alcanca um papel de essencialaratia
no que diz respeito a leitura e & compreensaoxtieste
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