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Resumo: Neste artigo gpontamos a matemédtica e a matemética escolar como construgdes
muito diferentes. Ao identificar as exigéncias mateméticas presentes em nosso cotidiano de
ndo- mateméticos, percebemos que o0 espirito da matemética escolar € impréprio para a
leitura das tramas que compdem o0 mundo em que vivemos. Enquanto isso, 0 acesso ao
expirito  contemporaneo  da  matemdtica surge como possbilidade intelectud para
Interrogarmos a redidade.
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A conclusio que emerge dos estudos criticos dos fundamentos da matemética €
gue a vetusta concepcdo da matemética como a ‘ ciéncia da quantidade’ € tanto
inadequada quanto desencaminhadora (Ernest Nagel e James Newman).

I ntroducéo

A matemética tradiciondmente tem sido concebida como uma ciéncia que fornece um
amplo instrumental para 0 pensamento. Tomando por orientagéo os estudos de Jean Piaget,
diremos que a matemética consste em uma espécie de interface entre o espirito humano e o

mundo.
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Essa peculiar natureza da matemética faz com que ela sgja fundamentd, inclusive, para
0S nao- matemdicos. Um determinado senso matemético € indispensavel como ferramenta
intelectua para 0 nossO bem viver em qualquer sstema de interagdes. Jacquard (1998,

p.104), geneticista francés, ao Stuar amatemética em nosses vidas diz:

[ ...] €0 que hademasfécil de compreender. Savo patologia menta profunda,
todo mundo é '‘bom em maternética. [ ... ]| a matemética é sobretudo uma
ginagtica do espirito; € pena que €la ndo sga praticada, mas pode-se dizer a
mesma coisa arespeito da poesa e dafilosofia

Como uma espécie de caricatura da matematica foi criada a matemética escolar.

Sobre da disse 0 matemético e 16gico Seymour Papert (1986, p.73):

O tipo de matemdica impingido as criancas na escola ndo € dgnificativa,
divertida, e nem mesmo muito Util. 10 ndo dgnifica que uma crianca em
particular ndo possa transformé-la em um jogo pessod, agradavel e vdioso. [...]
Para muitas a matemédtica escolar € agradavel por sua repeticdo, precisamente
porque ela é tdo estUpida e dissociada, o que fornece um refigio para ndo ter de
pensar 0 que acontece na classe.

Entende-se, de forma bastante ingénua, a matemédtica escolar como um instrumento
para tornar a matemética acessivdl a um nimero crescente de pessoas. Contudo, 0
anafabetismo matemético de nossa sociedade € ago denunciado e que se denuncia em nosso
cotidiano das mais diversas maneiras e por meio das mais diferentes linguagens.

A insdlita e persgtente presenca do andfabetismo matemédtico parece ter suas raizes
mai's vigorosas na ndo identificacdo de que a matemética e a matemética escolar pertencem a
territorios diversos. Quando fdamos de matematica e de matemética escolar é essencid a
tomada de consciéncia de que estamos diante de espiritos absolutamente diferentes. 0 espirito
contemporéneo da matemética € o da complexidade e da incerteza, cada vez mais €a
ocupa-se de modelos ndo determinigticos. 0 espirito da matemética escolar € o da unicidade
de caminhos e da exaidéo, cultiva-se no interior da escola a crenga de que os resultados

mateméti cos s8o sempre Unicos e definitivos.
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O expirito da matemética, em sua caminhada de mais de cinco mil anos, modificou-se
muito. A concepcdo primeira fdava da certeza, dgo provado matematicamente era
indiscutivel, prevalecia aidéa de que "ser bom em matemética era ser bom para fazer contas
e para medir”. Isso ficou para trés, bem distante dos dias que estamos vivendo, ndo € mais
verdade.

Quem € bom de matemética em nosso dia-a-dia? Essa pergunta ficou mais dificil de
ser respondida. Entendemos que o0 "bom de matemédtica' € aguém competente para fazer
perguntas. A matemética de nossa época nos ensina que "os nimeros n&o faam por §". E
nossa curiosdade, nossa conversa com eles, nossas perguntas que podem dar sentido aos

NUMeros.

A matemética

A matemdica, sob os "olhos' dos matematicos, sempre foi percebida e enatecida
pela sua beleza e por condtituir-se em espago de liberdade para ousadas criagfes do espirito
humano. Falando da bedeza da matematica, Poincaré (1995) afirmou: "0 matematico néo
estuda a matemética pura porque €la sga Util, e a estuda porque deleita-se com da, e
deleita-se com ela porque é bela'. Paulos (1996, p.16), referindo-se & mateméatica como

espaco préprio de exercicio do pensamento, disse;

E hora de revdlar o segredo: a funcdo principa da matemética ndo é organizar
cifras em formulas e fazer caculos endidbrados. E uma forma de pensar e de
fazer perguntas que sem dlvida é estranha a muitos cidaddos, porém que esta
aberta a quase todos.

O proprio Paulos (1993, p.41-42) ampliou essaidéa ao dizer:

A matemdica ndo € s caculo. Quase todo 0 mundo acaba por aprender a
cacular, porém segundo os informes relativos ap nosso ensno de matemética,
néo se fomentam em nossas criangas outras capacidades de nivels superiores. |
.. 1 A matemdtica € pensar — sobre nimeros e probabilidades, acerca de
relacdo e |6gica, ou sobre gréficos e variagdes—, porém, acima de tudo, pensar.



A matemética transparece nas palavras de Paulos (1993, 1996) como nave que
dediza suavemente pedo mundo das idé@as, distanciando-se vertiginosamente da redidade

atua. Stewart (1996, p.14) reiterou isso dizendo:

Como ja disse, a matemética ndo € sobre clculos, mas idéias. Alguém uma vez
enunciou um teorema sobre nimeros primos, afirmando que nunca poderia ser
demonstrado porgue ndo havia uma boa notagcdo para os primos. Carl Friedrich
Gauss provou-0 em cinco minutos a partir do nada, dizendo (algo asperamente)
'do que ele precisa € de nocles, ndo de notacdes. Os caculos sao apenas um
meio para atingir um fim. [...] Nem todas as idéias 5o mateméticas, mas toda
boa matemética deve conter umaidéa

A esncia da matemédtica reside em sistemas de idéias. é um territdrio onde se joga

com a coordenacdo de idéias. Stewart (1996, p.14) destacou isso:

A matemédtica ndo € sobre simbolos e contas. Estas s80 apenas ferramentas do
oficlo — semifusas, e colcheias e exercicios para cinco dedos. A matemética é
sobre idéias. Em particular, € sobre a forma como diferentes idéias se relacionam
entre 9. Dada uma certainformagao, que mals necessariamente se segue?

Santa 6 (1994, p.15), faando da dimensdo do conhecimento matemético, afirmou:

A filosofia trata de entender e explicar a esséncia, propriedades, causas e efeitos
das coisas naturais. Seus fins so paraelos aos da matemédtica, que em muitos
aspectos serve-lhe de instrumento e, por isso, quase aé a ldade Moderna,

filosofia e matemética se achavam estreitamente ligadas. Por tradicéo e natureza,
a matematica também éfilosofia, uma filosofia mais apta a quantificar asleis e os
fendmenos naturais ...

Nesse sentido, a matemética ndo estd separada da filosofia; ambas sdo dimensdes do
pensamento que |& interpreta e interroga redidades. As fontes que geram as idéias
matematicas tém origens diversas, por exemplo, Stewart (1996, p.1 5) faando desse assunto
lembra.

Pitégoras e a sua escola classificaram a matemética em quatro ramos, da seguinte

forma



Matemética
I

Discreta Continua

I I I I
Absoluta Rdaiva Edéica Dinamica

Aritméica MdUsica Geometria Adtronomia

Trés desses ramos permanecem importantes fontes de inspiracdo mateméatica. Ao
guarto, a musica, ja ndo é dado o mesmo relevo, podendo, no entanto, ser reinterpretado
como a abordagem agébrica ou combinatéria. [ ... 1 A estes quatro, a matemética moderna
juntou um quinto: a dama Sorte. Assm, ha agora, pelo menos, cinco fontes distintas de idéias
matematicas. S80 €las nimero, ordenacdo, forma, movimento e acaso.

A matemética caracteriza-se, em seu espirito, por ser uma forma de pensamento. A
ua matéria-prima sdo idéias, seu desafio € a construcdo de sistemas coerentes de idéias. 0
espirito criador € independente da “tirania’ da realidade. Enquanto horizonte para o espirito
criador, elatem muito aver com afilosofia, a poesiae amuisica. Cabe a0 sujeito matematizar

Stuacbes do mundo fisico circundante ou de mundos imaginados.

A mateméatica escolar

Agora— mudando de tom e de horizontes — vamos focdizar a matemética escolar.
Vemos que ela tem preservado, de forma secular, fortes lacos com idéias de fracasso, de
sacrificio, de punicéo. Por isso Pdlya (1986), no prefacio de seu livro A arte de resolver

problemas, escreveu:

A matemética tem a dwidosa honra de ser a matéria menos apreciada do curso
[..] Os futuros professores passam pelas escolas elementares a aprender a
detestar a matemética [... | Depoais, voltam a escola eementar para ensinar uma
nova geracao a detesté-la.



O matemético e educador espanhol Claudi Alsina (1990, p.43-44), discutindo a
possibilidade de felicidade durante as aulas de matemética, diz que "nds, educadores
mateméticos, deveriamos abandonar os termos sacrificio e caridade e recuperar para nosso

oficio apaixdo, arazéo e o prazer". Falando do dia-a-dia das escolas afirma

Da ¢tica cristé o estado de felicidade se identifica com as virtudes do sacrificio e
da caridade. Podemos ouvir dos adunos. 'Estudel toda a tarde e consegui
entender o que o professor disse em dois mnutos [...] 'Se estudo matemética
todo 0 curso conseguirel passar um verdo tranquiio’; ‘Como me aprovou |he
perdbo o que nos fez sofrer.’ S&0 0s que encontram certo grau de felicidade com
base no esforgo, nas horas destinadas para superar obstéculos. Entre os
professores encontraremaos estados felizes do seguinte estilo: 'Estou feliz: consegui
acabar todo o programa; Unha classe é a que sabe mais porque temos feito mais
problemas que as outras’; 'N&o vaes nada... porém passas; fl&o merece... porém
te aprovo'.

A matemédtica escolar — enquanto objeto de conhecimento — surge, nas palavras de

Hoyles e Noss (1987, p.584),

[...] como um assunto fora da propria matemética. O conhecimento matemético €
transformado em uma parédia de s préprio para se adequa r aos objetivos de
aprendizagem da escola basica: fragmentado, passo-apasso e, muitas vezes, sem
pensamento.

A identificacdo da matemética escolar como parddia da matemética parece-nos
bastante feliz. A matemética e a matemética escolar séo absolutamente diferentes, seja quanto
a0 objeto sga quanto a epistemologia: a primeira exdta a liberdade do espirito em rdlacéo a
redlidade e a segunda revela- se amante da ordem, da seqiiéncia, da obediéncia, da repeticéo.
E nesse mesmo sentido que Papert (1986, p.73): “E importante lembrar a distinggo entre
matematica (um vasto dertou. dominio de investigagdes, cuja beleza raramente é avdiada
pela maioria dos ndo-matematicos) e uma outra coisa chamada ‘ matemética escolar’”.

Recorrendo a nossa literatura cremos ser razoave afirmar que a matemética escolar é
a versdo "Policarpo Quaresma' da matemética. Nestas paavras de Lima Barreto (1983,

p.23), vemos nuances do espirito da matemética escolar:



Policarpo Quaresma]| ... 1 astrés e quarenta, por ai assm, tomava o bonde, sem
erro de um minuto, ia pisar a soleira da porta de sua casa, numa rua afastada de
S0 Januario, bem exatamente as quatro e quinze, como se fosse a gparicéo de
um astro, um eclipse, enfim um fendmeno matemati camente determinado, previsto
e predito.

A solidez desse "edificio” repousa sobre um bem tecido Sstema de verdades
-absolutamente aheio ao mundo matemético - aceito pela nossa cultura e abencoado pela
burocracia escolar. Os pilares mais proeminentes s80 de natureza epistemoldgica. Vemos
nele, por exemplo, a submissdo a sequienciacdo rigida dos "contelidos’ e de seus respectivos
fragmentos, o culto a dicotomia certo/errado, a identificacdo do caculo como o objeto da
matematica... Falando do culto a sequienciacdo, Paulos (1993, p. 15) afirmou:

Uma idéa errdnea muito difundida é que a matemética é completamente hierarquica:
primeiro a aritmética, logo a dgebra, depois o cdculo, na continuagdo mais abstragdo e o que
sga. (0 que vem depois do cdculo superior? Resposta: uma pardisia grave.) Edta crenca na
condicdo de poste totémico da matemética € fsa| ... J Freqlentemente, idéias matematicas
muito "avancadas' s80 mais intuitivas e compreensivas que certos temas de dgebra e ementar.

Piaget (1980, p.17) ja gpontara o culto ao cdculo, a quantificacdo, orno obstaculo

para a aprendizagem:

E sobretudo possivel — e nds o verificamos em diversos casos — que 0
Insucesso escolar em tal ou tal ponto decorra de uma passagem demasiado
rpida da estrutura quditativa dos problemas (por smples raciocinios |6gicos,
mas sem a introducdo imediata das relagbes numéricas e das leis métricas)
para a esquematizacdo quantitativa ou matemética (no sentido das equacBes ja
elaboradas) usada habituamente pelo fisco. [..] mesmo no campo da
mateméatica, muitos fracassos escolares se devem aguela passagem muito
rgpida do quditativo (I6gico) para o quantitativo (numérico).

A escola, muita presa a uma cultura que privilegia detahes, assume a postura de
guardid da matemética escolar. Impde aos dunos uma obediéncia cega as dfinicdes, aos
dgoritmos etc. Exige-se do gprendiz uma atitude de reveréncia diante desse objeto. Por
exemplo, se um auno ao fazer adivisdo de 124 por 2 optar por este caminho: 124 x 5 = 620,

ndo sera nenhuma surpresa o professor considerar como errado. A escola ndo tem percebido



a matemédtica como um objeto sobre o qual se pode atuar, inventar, reinventar... mas como
um objeto para ser reproduzido fiemente, sem modificagdes. E acerca disso que Papert
(1986, p.73) nos chamou a atencao:

Vego a 'maemdica escolar' como um congruto socid, uma espécie de
QWERTY das maquinas de escrever. Um conjunto de incidentes histéricos
determinou a escolha de certos topicos como a bagagem matemédtica que os
cidadaos deveriam ter. Como no caso da seqiiéncia QWERTY das maquinas de
ecrever, a matemdica escolar teve sua razéo de ser num certo contexto
histérico. Mas, assm como o QWERTY, €éa se tornou téo arraigada que as
pessoas a condderam inquestionave e inventam racionalizacOes para defendé-la
mesmo depois que as condicdes histdricas que ajudtificaram deixaram de exidtir.

A fonte de idéias matemdticas, quase Unica, que tem sido percebida no interior da
ecola é 0 nimero. Assm dimenta-se a rigidez do "fazer contas'. Foi por isso que Paulos

(1993, p.41-42) escreveu:

A indsténcia constante com o caculo, na escola, cedo leva a tirania de resposta
correta, outro obsthculo muito comum dentro de seu  modeo
convento-quartelario de ensino. Isto € a verdade: agora resolvam estes 400
problemas idénticos. Na maioria dos outros campos ha uma clara distingéo entre
respostas incorretas, porém muita gente acredita que se em matemética uma
resposta ndo esté bem, esta mdl, e ponto.

O caréter repetitivo e despojado de raciocinio acaba criando a percepcdo de que a
possibilidade de conhecimento estéd sempre no outro; por exemplo, em um professor que
possa colocar "as idéias' na cabega dos agprendizes. Esse processo de empobrecimento é
apontado por Paulos (1993, p.251):

A maemdtica tem tanto de narragdo, propdsitos e relatos como de céculos e
férmulas. Se ndo somos capazes de percebermos S0 e permanecermos na ignorancia das
matematicas, mas cegamente reverentes a suas técnicas, nos empobreceremos sem
necess dade e delegamos em demasia aos outros.

Até aqui recorremos a estudiosos que pensaram a matemética escolar. Em sintese, €
um objeto de conhecimento que tem algurnas caracteristicas bem marcadas. estabelece uma
sequéncia rigida dos "contetidos', produzindo aquilo que podemos chamar de "cultura dos

prérequisitos’; toma a precisao do caculo como seu objetivo principa; cré na repeticéo como



possibilidade de conhecimento; confunde precisio com unicidade de caminhos. Assm, néo
raras vezes conditui-se mais em indrumento de controle do que em uma aea de
conhecimento. Assemelhase a uma coleténea de rituais organizada externamente e néo
oferece espaco para criacdo e recriagdo. Cabe a0 sujeito exercitar a competéncia de repetir
exatamente como |he foi ensnado. Podemos dizer que a matemética escolar direciona seus

esforcos paraaformacdo do leitor da palavra escola.

A matematizacdo no cotidiano

A matematizacdo do cotidiano ndo pertence ao bem arrumado territorio da escola, o
acessn a compreensao de suas tramas é possivel gpenas para os leitores do mundo. O dia-a
dia driga em seu interior muitas vidas, que se anunciam por meio das mas diversss e
surpreendentes linguagens. Por exemplo:

- a uave beleza da natureza que, muitas vezes, se pronuncia por meio da linguagem

fractd.




Imagens cada vez mais detalhadas da Costa L este dos estados Unidos®

- as ciéncias econdmicas, quando entendidas fora de seu contexto eminentemente
caotico, tornam-se inexauriveis fontes de previsies que servem apenas para esvaziar
discussdes mais condgtentes. Por exemplo: 0 ministro Pedro Maan anunciou, no finad do més
de outubro de 1999, que a pobreza extrema no Brasil vai ser reduzida a metade até o ano
2015. O Ministro esta usando model os mateméti cos errados?

N&o!

Ele est& usando modelos mateméticos vaidos. Porém, esté no territorio da incerteza,
um pequeno ecidente de percurso muda tudo. Esse pequeno acidente pode ser, por exemplo,
um pequeno aumento na infla o dos Estados Unidos. isso produz aumento de juros e
desencadeia uma s&rie interminavel de consequiéncias.

O desafio matemético nesse territdrio é entender e ace tar o grau incerteza. N@o ha
nada de errado com a matemética, os modelos ndo estéo errados, a verdade € que eles
tratam de coisas nas quais uma variagdo inicid infinitamente peguena pode produzir uma
diferencafind infinitamente grande.

- com roupagem atraente temos as armadilhas, sob a forma de jogos, preparadas
para transferir dinheiro dos mais pobres aos mais ricos. Os jogos que gparecem na televisao,
como € o caso dos "090T, ndo permitem uma avaiacdo de possibilidades por parte do
apostador: conhecese 0 prémio e 0 quanto deve ser pago, é desconhecido 0 nimero de
participantes. Assim, 0 gpostador nunca sabe qua € o preco justo de uma "ligacao”. 0 que
sabemos € que esses jogos sA0 eficientes na transferéncia de dinheiro, por exemplo, durante o
campeonato mundia de futebol, disputado na Franca em 1998, uma de nossas emissoras de
televisio fez um sortelo de carros intitulado "os 500 gois do Faustéo'; para participar bastava
discar um determinado nimero telefénico e isso custava 3,95 reais. Segundo o jornd Folha
de S&o Paulo, de 13 de agosto de 1998, houve 42 milhdes de ligagdes. Paracada "gol" foram
84 000 ligaches. Isto significa que para cada "gol" sorteado, que custava na época
aproximadamente 12 000 reais, a populacdo transferiu aos promotores do sorteio uma
importancia proxima de 330000 reais. 1sso lembra-nos o fisco e matematico David Rudle

(1993, p.31-32) dafirmando: "As loterias sdo uma forma de imposto livremente consentida

3 Extraido do livro de Johan allen Paulos “Més alla de los nimeros”.
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pelas camadas menos favorecidas da sociedade, (...) todas as loterias sfo feitas para depenar

0 jogador em proveito do organizador!”,

- vendendo esperangas se anunciam as chamadas "correntes’ ou "pirémedes’ que
oferecem ganhos seguros e faceis. Como exemplo vamos apresentar uma corrente nada
ingénua que se anuncia por um documento deste género: Um plano anunciado como " Joker
88" tem circulado, parece que livremente, em Maringa-PR. E a velha "piramide’ organizeda
de forma sofigticada e com a "dignidade’ de dgo internaciona "a KWO € empresa legitima e
legdizada demd, paga para ser lega 80% de impostos sobre tudo que arrecada’.

Os argumentos para atrairem adesfes sG0 desta natureza: para participar vocé
compra um certificado por R$ 150,00. Assm vocé tem acesso a uma lista com sete nomes,
deposita 50 reais para o0 primeiro - dai elesa - e 0 seu nome entrano fina dalista. Os outros
100 reais s2o divididos, em partesiguais, entre a KWO e a quem |he vendeu o certificado.

Como argumento forte surge este exemplo:

"Na1? geracdo vocé constaem 3 certificados, sendo o stimo daligd’;

Na 22 geracdo vocé consta em 9 certificados, sendo o sexto dallista;

Na 3!! geracéo vocé consta em 27 certificados, sendo o quinto dalista;

[-]

Na 72 geracdo vocé constaem 2187 certificados, sendo o primeiro dalista”

Dai, "apartir da 72 geracdo seu nome vird em destague juntamente com os seus dados
bancarios no ato de cada certificados. Cada novo participante que adquirir um destes
certificados, Ihe depositard o vaor de R$ 50,00, que multiplicados por 2 187 certificados
resultarano vaor total de R$ 109 350,00."

Pensando nesses generosos ganhos... vamos fazer um recorte e acompanhar o fdiz
comprador do certificado e as 2187 pessoas que depositaram R$ 50,00 na conta dele. Para
2187 pessoas terem a mesma sorte, seria necessria a adesdo de 4 782 969 novos
participantes. Para estes 4 782 969 contribuintes a fantasia termina, pois a terra tem "apenas’
seis bilhdes de pessoas e para continuar seriam necess&rias mais de dez bilhes de dmeas.

Essa armadilha € encontrada circulando, inclusive, entre jovens universitarios. Por que
iss0? Falando da nossa cegueira diante das "verdades’ que povoam o0 nosso cotidiano, Briggs

e Peat (2000, p.30) dizem que corremos 0 risco "de nos tornarmaos como cées de Paviov —
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com glandulas reagindo a cada toque de sino. E a sociedade é chela de sininhos' Os sininhos
gue anunciam ganhos faceis tém sdo irresstivels para um nimero imenso de pessoas.

- as pseudo verdades tecidas com fiacdo estatistica passeiam pelos jornais, eta é
exemplar: "a conclusdo éde estudo feito pelo Banco mundid: as criancas que cuidam da
higiene pessod tém melhor desempenho na escola®. A construcdo de "verdades' desta
natureza tem sua origem em se conceber um “"bom" coeficiente de corrdacdo como
determinante de relacéo de causalidade.

E pensando em exigéncias dessa natureza que 0 matemético John Alien Paulos (1994,
p. 140) disse "Estou angustiado com uma sociedade que depende t&o completamente da
matemética e da ciéncia e, no entanto, parece téo indiferente ao analfabetismo em matemética
e ao andfabetismo cientifico de tantos de seus cidadéos'.

Suas preocupagtes ndo se referem ao uso de algoritmos, a memorizagdo de tabelas, a
habilidade em recitar regras, a destreza de escrever nlmeros, a competéncia de "fazer como o
modelo”. Paulos (1994) esta manifestando sua inquietacdo ao perceber a fata de senso
matemético das pessoas diante das tramas que nos rodeiam.

Nesse sentido, quando falamos de matematizacdo do cotidiano nossas preocupacdes
nada tém a ver com a maemdtica escolar. Pois ela pertence a outro tempo e a outra
concepcdo de mundo, muito mais smples que a conhecida a partir das contribuicdes dos
gregos... Estamos, isto sm, dizendo que 0s ndo-mateméticos precisam ter acesso ao espirito

da matemética do nosso tempo.

Algumas conclusoes

Pensar a matemédtica como uma espécie de interface entre o espirito humano e a
redidade nos impde, de imediato, esta pergunta: qual € a formacdo matemética necessaria
para 0s ndomateméticos? Essa mesma pergunta poderia ser escrita assm: qual a matemédtica
necessaria para o exercicio da cidadania em nossos dias?

Papert (1997, pp. 254-255), em seu livro A familia em rede, chama nossa atencéo

para a necessidade e a poss bilidade de dargarmos nossos horizontes de conhecimentos:

* Noticia publicadano jornal Correio Braziliense, de 13 Margo 1998.
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N&o quero por em questédo o vaor indiscutived, no mundo de hoje, das
capacidades de ler, ecrever e fazer cdculos. 0 que julgo discutivel é 2 a
prioridade que atribuimos a estas competéncias basicas continuard a fazer
sentido, & medida que se véo tornando disponivels autros meios de acesso ao
conhecimento.

Santa 6 (1994) diz que a matemética é filosofia, ciéncia, arte e tecnica. Tomando por
INspiracéo idéia, diremos que, mais do que nunca, precisamos da matematica como
filosofiaa. Ou sga, necesstamos da maematica como insrumento intelectua para
interrogarmos a redidade. 0 espirito da matemética de nossos dias € 0 daincerteza: aidéiade
caos € um dos mais belos modelos para interrogarmos 0 mundo circundante. N&o podemos
esquecer que conviver com a incerteza é um "auir-se' para a compreensdo de um mundo
infinitamente complexo, matematizavel por meio de model os ndo determiniticos.

Enquanto isso, 0 espirito da matemética escolar € aquele mesmo que repousou, No
Egito Antigo, sob as sombras das primeiras pedras colocadas para a construgéo da primeira
piramide: 0 espirito das unicidades e da exatidao.

O velho expirito da exatidéo ao ler model os matematicos probabilisticos ou cadticos
— presentes no territério das incertezas — tende a dcancar conclusdes determinigticas,
portanto, deformantes. 0 nosso cotidiano é farto em exemplos disso, um bastante marcante foi
o Pano Collor: Os ministros da &ea econdmica do Presidente Collor, em 1990,
gpresentaram uma s&rie de argumentos matematicos mostrando que se cada brasileiro ficasse
com gpenas 50 000 cruzeiros os pregos se manteriam estavels, seria o fim dainflagdo. Houve
erro matemético?

N&o! Acontece que em uma questéo dessa natureza existerm muitas coisas envolvidas,
um pequeno desvio em uma delas pode produzir mudancas enormes no resultado find.

A ndo compreensdo do espirito contemporaneo da matemética, que transita pelo
territério das incertezas, permite que o provavel sga entendido como determinado, que néo
Se perceba a exigténcia do imprevisivel, que o complexo sgja concebido como trivid... Esse
quadro € muito préprio para o uso do conhecimento como forma de poder, neste caso, um
poder que desconhece limites.

Por isso, € importante lembrarmos que a matemética de nossa época nos ensina que
"0s nlmeros no fdam por s". E nossa curiosidade, nossa conversa com ees, nossas

perguntas que podem dar sentido aos nimeros. A histéria da matemética nos ensina que fazer
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matematica é pensar e que ao longo do tempo o modo de pensar foi mudando, partindo de
um mundo amante da regularidade acancamos uma forma de viver em que 0 movimento e a
incerteza estdo presentes.

Sabemos que, em nosso cotidiano, matemética e incerteza sGo padavras que juntas
soam de forma muito estranha, pois, quando aguém aponta tabdas, gréficos e fda de
nimeros parece que eta falando de coisas que ndo podem ser discutidas. Ai resde um
perigo muito grande: a utilizag&o de model os mateméticos com intengBes enganosss.

Por isso, fdar de matemética para um viver mais autbnomo implica percebé-la como
ferramenta para coordenar idéias, para dar condsténcia a argumentos, para dimentar
dividas... pois 0s nimeros ndo fadam por 5. As chamadas habilidades bésicas — contar,

medir e cacular — sdo absolutamente insuficientes paraisso.
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