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e ndo: - Os pregos do mercado estdo um horror!
Disto eu gostaria:
que a filha me narrasse:
- As formigas neste inverno estdo dando tempo as flores,
e ndo: -Me assaltaram outra vez no nibus do colégio.
Disto eu gostaria:
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Dias de Luta

56 depois de muito tempo fui entender aquele homem
Eu queria ouvir muito mas ele me disse pouco
Quando se sabe ouvir
Ndo precisam muitas palavras
Muito tempo eu levei pra entender que nada sei
Que hada sei
56 depois de muito tempo comecei a entender
Como serd meu futuro
Como serd o seu
Se meu filho nem nasceu, eu ainda sou o filho
Se hoje canto essa cangdo
O que cantarei depois?

Se sou eu ainda jovem passando por cima de tudo
Se hoje canto essa cangdo
O que cantarei depois?

S6 depois de muito tempo comecei a refletir
Nos meus dias de paz, nos meus dias de luta
Se sou eu ainda jovem passando por cima de tudo
Se hoje canto essa cangdo
O que cantarei depois?

O que?

(Iral)



Resumo

A presente tese aborda o ensino da geografia nas escolas basicas e tem como fundamento o
entendimento de que uma parte consideravel dos “problemas” relacionados a aprendizagem, na
referida disciplina, se origina da assuncdo, pelos sujeitos sociais que atuam na escola, das
ontologias e epistemologias hegemonicas. Tendo como referéncia esta orientagdo, abordo, no
primeiro capitulo, o processo ao qual denominei de “estrangeiriza¢do” e alienacdo discente,
apontando para a relevancia da linguagem na realizagdo desse processo. Na seqiiéncia, fiz um
mapeamento dos principais debates ja realizados pela civilizagdo ocidental acerca da linguagem,
mostrando a necessidade de seu entendimento no contexto das relagdes sociais, que sdo espago-
temporalmente engendradas. E a partir dessa compreensdo que demonstro as relagdes entre modo de
produgdo, concepgdes de espaco, linguagens — tomando como exemplo a cartografica — e geografias
hegemonicamente produzidas e, portanto, ensinadas. Em seguida, saliento a necessidade de uma
abordagem materialista dialética dos atos de conhecimento nos processos educativos, indicando que
a possibilidade de superacdo do processo de “estrangeiriza¢do” e alienagdo discente somente pode
ser pensada, se o conhecimento escolar estiver colocado a favor de um projeto societario fundado
no entendimento da ordenagdo dos espagos pelos seres humanos. Concluo a reflexao indicando que
uma das vias possiveis para o retorno d’O Estrangeiro ao mundo da geografia reside na assungdo de
ontologias e epistemologias fundadas na tensdo e contradicdo, o que impde a necessidade de
agregar outras linguagens aquelas comumente utilizadas na geografia desde a época de sua

institucionalizagao.

Palavras-chave: ensino de geografia, alienagdo, linguagens, pensamento, epistemologia.

Abstract



The present thesis analyzes geography teaching in basic schools grounded on the understanding that
a considerable part of the “problems” related to learning of the mentioned subject derives from the
fact that many social actors in school assume hegemonic ontologies and epistemologies. Thereupon,
in the first Chapter, I deal with the process I have called “estrangeiriza¢cdo” (to become a stranger in
one’s own environment) and alienation, pointing at the relevance of language in the realization of
this process. Next, I map the main debates about language realized in western civilization up to
now, showing the necessity of understanding it in the context of social relations, which are spatial-
temporally engendered. From this comprehension on, I show the relations among production mode,
space conceptions, languages — taking cartography for instance — and predominantly produced,
hence taught, geographies. I then emphasize the necessity of a materialist dialectic approach to
knowledge acts in educative processes, indicating that a possibility to overcome the processes of
“estrangeirizacdo” and alienation can only be conceived if school knowledge be offered in favor of
a social project founded on the understanding espatial ordering by human beings. I conclude my
reflexion indicating that one of the possible ways for the return of The stranger to the world of
geography resides in the assumption of ontologies and epistemologies founded on tension and
contradiction, which imposed the necessity to add other languages to those commonly used in

geography since its institution.

Key words: geography teaching, alienation, languages, thought, epistemology.
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Apresentagado
"Caindo, caindo, caindo. A queda ndo terminaria nunca? 'Quantos quildmetros serd que jd cai até
agora?.’ Disse em voz alta. 'Devo estar chegando perto do centro da Terra. Deixe-me ver: isso
seria uns seis mil e quinhentos quildmetros de profundidade, acho...’ (pois, como se vé Alice
aprendera vdrias coisas desse tipo na escola e, embora ndo fosse uma oportunidade muito boa de
exibir seu conhecimento, ja que ndo havia ninguém para escutd-la, era sempre bom repassar) "...
sim, a distancia certa é mais ou menos essa... mas, além disso, para que Latitude ou Longitude,
serd que estou indo?' (Alice ndo tinha a menor idéia do que fosse Latitude, nem do que fosse
Longitude, mas lhe pareciam palavras imponentes a dizer).
Logo recomegou. ‘Gostaria de saber se vou cair direto através da Terral Como vai ser engragado
sair no meio daquela gente que anda de cabega para baixo! Os antipatias, eu acho...’ (desta vez
estava muito satisfeita por ndo haver ninguém escutando, pois aquela ndo parecia ser a palavra
certa) ..'mas vou ter que perguntar a eles o nome do pais. Por favor senhora, aqui é a Nova
Zelandia? Ou a Austrdlia?’ (e tentou fazer uma mesura enquanto falava... imagine fazer mesura
quando se estd despencando no ar! Vocé acha que conseguiria?) 'E que menininha ignorante ela vai
achar que sou! Ndo, ndo convém perguntar nada: talvez eu veja o home escrito em algum lugar.”"
(CARROLL, 2002, p. 13).

"Latitude estd acima do nivel do mar e longitude abaixo.

Latitude € entre um ponto e outro e longitude mede a distdncia de um local e outro.

Latitude é perto do mar e longitude € lonjura.

Latitude é quando fica perto e longitude é quando fica longe.” (Alunos de uma escola publica.
In: KATUTA, 1997, p. 329).

Os excertos que abrem a presente apresentacdo remetem a conhecimentos geograficos
freqiientemente abordados no ensino basico. O primeiro, escrito em meados da segunda
metade do século XIX, pelo reverendo inglés Charles Lutwidge Dodgson, popularmente
conhecido como Lewis Carroll (1832-1898). No segundo excerto, constam os saberes sobre
latitude e longitude de alunos de uma escola publica brasileira que entrevistei, quando da
realizacdo de minha dissertacao de mestrado em meados de 1997.

Apesar das distdncias temporais e situacionais — os alunos entrevistados de fato
existem; Alice ¢ uma criacdo literaria — que separam os sujeitos mencionados, ao verificarmos
seus saberes sobre latitude e longitude, as distancias entre os mesmos parecem se estilhagar.
Suas falas denotam, a primeira vista, a explicitagdo de um nao saber sobre os contetidos ja
citados, tradicionalmente reconhecidos no ensino basico como geograficos.

Carrol, em sua sagaz observagdo sobre a escola, parece deixar entrever nas poucas
linhas que escreve uma critica contundente ao papel exercido pela referida instituicdo.
Podemos verificar, no trecho transcrito, a €énfase escolar na memorizacao descontextualizada

de dados — como o didmetro da Terra — 12 756 km —, cuja “aprendizagem™” justificar-se-ia

2 0 processo de memorizagdo descontextualizada de contetidos escolares ndo ¢ tdo intil quanto parece. Em todo
processo educativo — formal ou ndo formal — aprendemos algo, mesmo que seja o menosprezo pela liberdade de
indagar e aprender por meio da atividade, como ocorria na educa¢io medieval hegemonica. Atualmente, ao
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apenas mediante a valorizagdo institucional e, portanto, social, do processo de exibi¢ao ou
certificagdo da capacidade mnemonica do estudante para ele mesmo ou para outrem.

Por outro lado..., talvez os dados pudessem ser Uteis em uma situagdo de queda livre
em dire¢do ao centro da Terra, como parece ser o caso da notavel personagem de Carroll. A
essa altura podemos nos questionar em quais outras situagdes, atualmente, tais
“conhecimentos™, trabalhados de forma descontextualizada, seriam importantes
particularmente para uma crianga em processo de escolarizagdo®.

A Unica resposta a que chegamos ¢ que estes, da forma como via de regra sdo
“ensinados” na escola, na perspectiva da compreensdo da realidade, ndo t€ém a minima
relevancia. Nao estou querendo dizer que tais “conhecimentos” ndo sejam importantes, mas
em si, de forma descontextualizada, o acesso aos mesmos se justifica apenas se o objetivo
pedagogico fundamental for o de reproducdo de determinados estado de coisas ou o de
inviabilizar o desenvolvimento da capacidade de pensamento e, conseqiientemente, de
entendimento do mundo pelo aluno.

A pergunta que Alice se faz “[...] para que Latitude ou? Longitude serd que estou indo?",
presente na epigrafe desta Apresentacdo e as respostas dos alunos que transcrevi
subseqiientemente revelam-nos a construcao do que irei denominar de agora em diante de ndo
saberes. Esses se caracterizam pela mera memoriza¢do de uma palavra ou signo em si, vazios
de sentido ou com significados incoerentes e, por isso mesmo, descontextualizados. A mera
recordacao ¢ uso dos mesmos, de maneira descontextualizada, em determinadas situacgoes, sao

reveladores de ndo aprendizagem.

enfatizarmos a memorizagdo em si e per Si, enquanto habilidade central a ser desenvolvida na escola, ensinamos
a nossos alunos que essa instituicdo pouco ou nada tem a auxiliar no entendimento da realidade por eles
vivenciada. Por isso, mesmo do ponto de vista da memorizagdo escolar descontextualizada, faz sentido falarmos
em aprendizagem. E preciso enxergar o que se aprende explicita e implicitamente. Entendo que a memorizagio
no sentido de lembranga, reminiscéncia, recordagdo ¢ um processo mental inerente ao ato de conhecer humano.
Em outras palavras, a vida humana e, conseqiientemente, o conhecimento ndo pode realizar-se sem o ato de
memorizar, no sentido colocado. Na escola aprendemos muito mais que os conteiidos por ela trabalhados, nos
ensinam como entender, viver e agir no mundo. Dai a importancia social dessa institui¢ao.

3 Atualmente, parece existir uma tendéncia em nossa sociedade em ndo diferenciar os termos: informagdes ou
dados de conhecimento. H4a de se elaborar distingdes entre essas palavras porque, apesar de sua
interdependéncia, existe uma diferenga qualitativa entre elas. O acesso a dados ou informagdes pode realizar-se
de forma pontual e descontextualizada e pode ocorrer pelos mais variados meios. No entanto, apenas isso ndo
garante a construg@o de conhecimentos, aqui entendida como capacidade de entender e agir no mundo.

* A escolarizagdo é um processo que, apesar de parecer restrito apenas a aprendizagem de contetidos escolares,
sempre envolve a construcdo de entendimentos sobre o mundo e sobre como nele agir. A escola, desde as suas
origens mais remotas até tomar a forma hodierna, fato esse ocorrido no século XVIII, caracteriza-se por ter o
papel hegemonico de reproducdo social. Dai a importancia de atentarmos ndo apenas para os conteidos nela
trabalhados, mas também para todo o conjunto de saberes, atividades e atitudes cuja aprendizagem, ao nio ser
explicitada, seja talvez até mais eficiente. Trata-se, de forma geral, da aprendizagem de modos de vida, de ser e
de agir — construcdo de habitus —, que caracterizam o ser da escola hegemonica enquanto instituicdo. Sobre esse
assunto ver Bourdieu (2000a, 2000b); Bourdieu e Passeron (1975).

> Grifo da autora.
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O “erro”® pode ser lido e compreendido na perspectiva de uma certa imposicdo
vocabular e, portanto, cognitiva que t€ém assento freqiiente na escola e realiza-se por meio da
pratica pedagogica docente e dos rituais de certificagdo escolar pelos quais passaram os
escolarizados e aqueles em vias de escolarizagdo. Apesar de muitos ndo saberem o significado
de determinados termos ou palavras, essas sdo ditas por uma série de motivos, principalmente
por parecerem imponentes, como foi o caso de nossa heroina. Subjacente a essa agdo estd o
entendimento e a pratica de uma das ligdes escolares que tém se realizado, historicamente, de
maneira muito eficiente: o uso de palavras ou expressdes consideradas diferenciadas ou
cultas, entenda-se ndo-populares’, para classificar ou hierarquizar as pessoas, naturalizando e
mesmo ocultando diferengas social e espaco-temporalmente engendradas.

Ainda hé de se atentar para o fato de que a constru¢do de ndo saberes ¢ reveladora de
objetivos escolares ndo explicitados, ou seja, remete a face oculta da escola ou do sistema
escolar como um todo, explicitada nos estudos de Bourdieu e Passeron (1975) e de muitos
outros autores”.

Para Bourdieu e Passeron (1975, p. 64), o sistema de ensino possui a funcdo de
reproducdo e inculcacdo de um arbitrario cultural ndo produzido pelo aluno ou pelas classes
sociais as quais pertence. A realizacdo deste papel contribui para a reprodugdo das relagdes
desiguais entre os grupos e classes que compdem a sociedade: “Os fundadores da Escola
republicana fixavam explicitamente como objetivo inculcar, entre outros meios, através da
imposicdo da lingua ‘nacional’, o sistema comum de categorias de percepcao e de apreciagao
capaz de fundar uma visdo unitaria do mundo social.” (BOURDIEU, 1998, p. 111).

Apesar de parecer radical, o entendimento do autor citado explicita a constitui¢cao

historica, a manuten¢ao ¢ o funcionamento das institui¢des escolares no contexto dos Estados

% Muitos psicopedagogos estdo refletindo sobre a importancia de o professor considerar o erro de forma
construtiva no processo de ensino e aprendizagem. Teixeira (1997), em artigo intitulado A analise de erros: uma
perspectiva cognitiva para compreender o processo de aprendizagem de contedos matematicos, sintetiza a
origem do erro segundo diferentes concepgdes: behaviorista, piagetiana, brousseauniana. Reflexdes sobre a
fungdo pedagodgica dos erros sdo relevantes, pois apontam que todos eles possuem uma logica subjacente,
portanto, cabe ao professor saber 1é-los ou interpreta-los no processo de ensino e aprendizagem. Propostas que
apontam para a ineréncia do erro no processo de ensino e aprendizagem resgatam o seu lugar na educagdo formal
e indicam, implicitamente, que 0 mesmo compde o processo de ensino, além de expressar também a qualidade
da realizagdo da aprendizagem.

7 E importante salientar que as distingdes e oposi¢des realizadas freqiientemente em nossa sociedade, por
exemplo, entre cultura de massas, popular e erudita, costumam ser utilizadas como divisores de aguas entre o
que se reconhece como conhecimento legitimo e ilegitimo, bom gosto ou mau gosto, e servem de substrato para
a realizacao de processos de hierarquizagdo social, legitimacao cultural e universalizagdo de apenas uma forma, a
imposta como legitima ou hegemonica, de entender e viver no mundo. Tais posturas legitimam a realiza¢do do
autoritarismo, seja ele de direita ou de esquerda.

¥ Entre eles ver Fernandez Enguita (1989, 1993); Manacorda (1991, 2002).
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nacionais’ e chama a atencéo para a necessaria consideragdo das relagdes e interdependéncias
cada vez mais estreitas entre Estado, educacao, ciéncia, tecnologia e capital.

Os escritos bourdieusianos sobre educa¢ao desvendam, em detalhes, a face
conservadora da institui¢do escolar, bem como seus mecanismos. Por isso, podem nos auxiliar
nos enfrentamentos e nas reflexdes e proposi¢des de um sistema de ensino menos autoritario.
O proprio autor defende a possivel realizagdo da democratizagdo escolar por meio do
enfrentamento politico dos sujeitos sociais. Esses, ao terem conhecimento do mundo em que

vivem e por meio dele agirem, agem sobre:

[...] as representacdes (mentais, verbais, graficas ou teatrais) do mundo social
capazes de agir sobre esse mundo, agindo sobre as representagdes dos agentes a seu
respeito. Ou melhor, tal agdo visa fazer ou desfazer grupos — e a0 mesmo tempo, as
agdes coletivas que esses grupos podem encetar para transformar o mundo social
conforme seus interesses — produzindo, reproduzindo ou destruindo as
representagdes que tornam visiveis esses grupos perante eles mesmos e perante os

demais. (BOURDIEU, 1998, p. 117).
A escola ¢ identificada, na perspectiva esbocada, como um territorio de lutas e tensdes

entre diferentes sujeitos e suas representacdes sociais, algumas tendendo a se impor como
legitimas. As demais, por serem engendradas por classes sociais ndo hegemonicas, via de
regra, sdo marginalizadas. Ao tornar universalmente validas as representagdes sociais de
grupos hegemonicos, ocorre o processo denominado de violéncia simbdlica, que se realiza
quando uma classe social impoe determinadas significagdes e dissimula as relagdes de forca e
poder que estdo e sdo a base de sua hegemonia, acrescentando sua forca simbdlica a essas
relagéesm.

Por ora, retornemos as idéias de nossa heroina. As duvidas de Alice em relagdo a
trajetoria de sua queda, ao local e nome do pais em que ird cair indicam os saberes
identificados na época como geograficos. Atualmente, ao que parece, pouca coisa mudou. Na
tentativa de dirimir davidas, leiamos o trecho de Através do Espelho, também de Carrol,

escrito posteriormente a Aventuras de Alice no pais das maravilhas:

Evidentemente a primeira coisa a fazer era um levantamento completo da regido que
iria atravessar. ‘E muito parecido com estudar geografia’, pensou Alice, erguendo-se
nas pontas dos pés na esperanga de conseguir ver um pouco mais longe. ‘Rios
principais... ndo ha nenhum. Montanhas principais... estou em cima da tnica, mas

ndo me parece que tenha nome. Cidades principais... (CARROL, 2002, p. 161).
O trecho transcrito expressa uma idéia que muitos tém ainda hoje da Geografia

511

escolar: uma disciplina por meio da qual se “aprendem” " nomes de rios, montanhas, cidades,

? Sobre esse assunto ver Fernandez Enguita (1989), Frigotto (1993, 1996), Gentili (1998).

' Mais adiante abordarei tais questdes.

"' Aprender e memorizar para muitos alunos sio sinénimos, foi 0 que constatei em minha dissertagio de
mestrado, o que indica a realizagdo de uma pratica pedagogica que também ndo distingue tais a¢des.
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ou seja, toponimos. No entanto, a despeito das diferentes concepcdes e escolas de Geografia

existentes, verifica-se que:

Desde os tempos mais remotos textos identificados com a consigna de ‘geografia’ —
vale realgar, principalmente Herddoto, Estrabdo -, o que se tem ¢ uma preocupagio
topoldgica normativa, ou, em outras palavras, a ordenacgao territorial dos fendmenos.
Onde? Eis a pergunta central do discurso geografico que o responder trard, sem
davida, as marcas da maneira pela qual a sociedade organiza-se e entende-se
enquanto tal e, portanto, cujos desdobramentos dependerdo tanto daquele que
responde enquanto ‘persona’, quanto da dimensdo cosmoldgica em que se insere a

propria construgdo do questionamento. (SANTOS D., 1997, p. 31).
No presente estudo, me preocupei em entender os problemas advindos das diferentes

respostas a pergunta “Onde?” no contexto do ensino basico da geografia. Em outras palavras,
procurei refletir por que os alunos do referido nivel de ensino, regra geral, ndo conseguem
reconhecer a si mesmos € 0s espagos em que vivem nos discursos geograficos escolares. Tal
questdo tornou-se minha companheira insepardvel desde que iniciei a docéncia no ensino
basico.

Ao me transferir para o ensino superior para trabalhar especificamente com a
formacdo de geografos e professores de geografia, acreditei que o questionamento
apresentado, no referido nivel de ensino, deixava de ter sentido. Ledo engano... Mesmo uma
parte significativa dos graduandos e graduados parecem lidar com os saberes geograficos
como se fossem elementos distintos: os cientificos pouca ou nenhuma relagdo possuem com
os cotidianos — separagdo entre a geografia tedrica ou a da leitura e a real, indicada por
Moreira (2004). Poucos sdo aqueles que conseguem responder a questdo: como a tematica que
vocé estd estudando se expressa do ponto de vista geografico no local onde vive? ou que
implicacdes geograficas teria o fendmeno a ou b?

Entre os graduandos e graduados em geografia, a elaboracdo de respostas possiveis a
questdo colocada se torna mais complexa ainda. Isso porque, na perspectiva dos mesmos,
pressupoe: ter clareza do que ¢ geografia — para muitos, algo extremamente complicado,
depois de tantos debates sobre esta ciéncia, suas transformagdes e crises — para dai
depreender o significado da expressdo “ponto de vista geografico”, para entdo... conseguir
pensar nas relacoes e estabelecé-las!

No ensino superior, principalmente na formacao docente, os problemas advindos da
referida ruptura ou dobra'?, juntam-se a outros e acabam transtornando uma boa parte dos
formandos, que se incomodam com as expressdes escolares desse processo no ensino basico,

locus de atuacdo: desinteresse, apatia ¢ indisciplina para o trabalho escolar ou negagdo da

12 Termo usado por Moreira (2004).
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possibilidade de realizacdo do processo de ensino e aprendizagem de conhecimentos
geograficos.

No presente trabalho procurei compreender o processo de estranhamento entre os
alunos e os discursos geograficos, muitas vezes tomando como exemplo uma modalidade bem
antiga dos mesmos, anterior inclusive a escrita, ou seja, os discursos cartograficos.

Apesar de todas as dificuldades relacionadas ao estudo cientifico da cartografia, no
periodo que se convencionou denominar de pré-historico e considerando-se apenas as regides
da Europa Sul-ocidental, Centro-setentrional, Oriental e a Bacia do Mediterraneo, existem
evidéncias de que figuracdes espaciais as quais atualmente denominamos de mapas — segundo
Harley e Woodward (1987, p. XVI), representagdes graficas que facilitam entendimentos
espaciais de coisas, conceitos, condi¢des, processos ou eventos no mundo humano —
remontam ao Paleolitico superior, ou seja, foram elaboradas durante um longo periodo situado
entre 40 ¢ 12 mil anos atras'.

O ato de cartografar imagens do espago, associadas ao pensamento € imaginacao
espaciais, parece remontar ao surgimento do Homo Sapiens sapiens, que sdo os seres
humanos anatomicamente modernos. Autores como Szamosi (1988) afirmam que os
neandertalenses — Homo Sapiens ou pré-sapiens — ja claboravam imagens de espago,
possuindo pensamento € imaginagdo espaciais em fun¢do da presenga de rudimentos de arte e
vestigios de crenca em uma vida postuma. Tais elementos evidenciam a construgdo da idéia
da existéncia de um outro local ou mundo. Contudo, até o momento, ndo ha indicios de que a
atitude de cartografar era um habitus'* dos neandertalenses, ao contrario dos primeiros seres
humanos anatomicamente modernos do Paleolitico superior, cujas expressoes artisticas —
gréficas, plasticas, cartograficas e outras — apresentavam a visdo que esses ultimos tinham da
realidade do seu ambiente, suas espacialidades, geografias e sua consciéncia do mundo .

Pode-se afirmar que as primeiras figuragdes espaciais de que se tem registro remontam
aos seres humanos anatomicamente modernos ou a espécie Homo Sapiens sapiens. Ao
produzir e, dessa maneira, ordenar suas imagens de espago, suas figuracdes espaciais, seus
mapas, suas geografias ou outros produtos simboélicos, os seres humanos ordenavam e, ainda

hoje, ordenam a si mesmos ¢ aos lugares. Tentam compreender a si e ao Outro, entendido aqui

' Sobre esse assunto ver: Smith (1987, p. 92).

'* Termo usado por Bourdieu (1997, p. 42). Para esse autor “Os ‘sujeitos’ sdo, de fato, agentes que atuam e que
sabem, dotados de um senso pratico [...], de um sistema adquirido de preferéncias, de principios de visdo e
divisdo (o que comumente chamamos de gosto), de estruturas cognitivas duradouras (que sdo essencialmente
produto da incorporacdo de estruturas objetivas) e de esquemas de acdo que orientam a percepcdo da situagdo e a
resposta adequada. O habitus é uma espécie de senso pratico do que se deve fazer em dada situagéo.”

!> Ver também Marconi e Presotto (1986, p. 209 et seq).
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como todo e qualquer conjunto de alteridade, buscando, dessa maneira, dar um sentido a sua
vida e, portanto, ao mundo'®. O mapa, assim como qualquer outra producio cultural,
apresenta a percepcao que os diferentes grupos humanos possuem de si, dos outros, dos
lugares, bem como da sua cosmologia'’ e de sua geografia.

Um outro motivo que me levou a optar pela cartografia para discutir a questdo do
estranhamento discente ao qual me referi anteriormente foi que parti do pressuposto de que
“[...] s6 podemos pensar e imaginar mediante imagens de espago.” (OSTROWER, 2002, p.
173). Em outras palavras, as imagens de espago sdo uma das condi¢des para a realizagdo do
pensamento e da imagina¢ao humanos, sdo o seu meio € o modo de compreensao. Além disso,
como tais processos ndo ocorrem separados da percepcdo, interpretacdo, compreensdo,
criacdo e outros, podemos afirmar que as imagens de espaco sdo essenciais para a realiza¢ao
do humano no ser humano.

A mesma autora afirma que as primeiras experiéncias espaciais do ser humano nao
podem ser abreviadas, nem substituidas, pois irdo compor o que se denomina de espagos
vividos. Em um primeiro estdgio de conscientizacdo, as referéncias basicas e a “lingua” ou
metalinguagem sdo as mesmas para todos: “[...] as formas de espago constituem tanto meio
como modo de nossa compreensdo. Fornecendo imagens para nossa imaginagdo, o espaco
torna-se mediador entre experiéncia e expressdo.” (OSTROWER, 2002, p. 173)"%.

Para a autora citada, o espaco serd o referencial anterior a todas as linguagens. Por

isso, muitas sdo compostas por termos espaciais, podendo ser destacadas a cartografia e a

' Estou remetendo a uma concepgio mais ampla do vocabulo: mundo. Esse deve ser aqui entendido ndo apenas
em uma perspectiva fisicalista. Mais adiante retomarei a discussdo sobre tais oposi¢des, expressdes da cisdo
cartesiana ainda presente na concepgao ocidental de mundo.

' Para Harley ¢ Woodward (1987, p. 3) “[...] maps constitute a composite of graphics elements that reveals the
cultural context of the map’s origin.” “[...] mapas constituem um conjunto de elementos graficos que revelam o
contexto cultural de suas origens.” (Tradugdo da autora).

'8 Sobre este assunto ver também Castoriadis (2000), principalmente o Capitulo VI de sua obra A instituic&o
imaginaria da sociedade, intitulado A institui¢do social-histérica: o individuo e a coisa. Nele, o autor defende a
idéia de que o individuo se torna social ou rompe com a moénada psiquica mediante a separagdo do mundo
privado do publico. O “tudo = eu”, estado de indistin¢do, separa-se, engendrando o interior e o exterior. Nesta
perspectiva, a instituicdo do social para o individuo se constitui na cumplicidade com as nogdes de espaco. O
“tudo = eu” deve romper-se, gerando o “eu = interior” e o “Outro (alteridade) = exterior”, relacdes espaciais
fundamentais para que ocorra a ruptura com a mdnada psiquica, situagdo na qual o recém-nascido pode morrer
se ndo romper com o autismo indiviso, caracteristico dessa fase. A falta, o desejo, a auséncia, o desprazer ¢ a
necessidade contribuem para o dilaceramento do mundo autistico. “[...] A auséncia do seio ¢ desprazer enquanto
dilaceramento do mundo autistico. Porque o esquema primario permanece como condi¢do de presentificacao de
toda significag@o, porque tudo é sempre vivido pela psique em fungo da indistingdo eu-mundo-sentido-prazer, é
que a auséncia do seio pode tornar-se figura, mais exatamente: componente constitutivo do ‘objeto’, em sua
alternancia com a ‘presenca’ deste. Uma margem de ndo-ser virtual comeca a delinear-se na fronteira da
representacao; a polaridade do sim/ndo, da realidade e da negag@o, do possivel e do efetivo encontram aqui seus
primeiros germes subjetivos, e o0 esquema figura-fundo comeca a ser estabelecido como articulagio geral de uma
‘consciéncia’ e de uma ‘percep¢do’ embrionarias.” (CASTORIADIS, 2000, p. 346). Eis a origem da consciéncia,
percepgao, representacao e do proprio conhecimento, na perspectiva do autor.
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pintura, figuragdes espaciais humanas que, em uma época bastante remota e ainda hoje, nao
sdo tdo distintas quanto parecem'’. Hoje, estas duas linguagens expressam, em diferentes
lugares, concepgdes de espaco engendradas em um longo periodo de tempo?’.

Nao obstante terem ocorrido abalos e transformag¢des na concepgdo cartesiana-
newtoniana-kantiana de espago na fisica e na pintura que originaram outros olhares sobre as
coisas do e no mundo, isso ndo se verifica nos discursos escrito, falado e cartografado da
geografia escolar. Tentar compreender tal fato, apostando na inser¢do de outras linguagens no
ensino da geografia, para que esta amplie a possibilidade de entendimento de outras
espacialidades, foi meu segundo e derradeiro objetivo.

A presente reflexdo esta orientada pela seguinte tese: Uma parte significativa dos
denominados “problemas” no processo de ensino e aprendizagem de contetidos geograficos
possui ancoragem ontologica e epistemoldgica. Em outras palavras, as rupturas — entre alunos,
os discursos geograficos e os cartograficos — expressam o quiao pouco se avangou no ensino
da geografia em relagdao ao dualismo cartesiano, presente no discurso geografico hegemonico,
fundado na assung¢do da concepgao cartesiana-newtoniana-kantiana de espaco.

No contexto da oposi¢do epistemoldgica que se operou entre o género humano e a
natureza®', entre a res cogitans — dominio dos pensamentos, sentimentos e experiéncia
espirituais —, ¢ a res extensa — dominio fisicamente extenso de matéria € movimento —,
aproximadamente do século XV** em diante, temos a expulsdo dos seres humanos do “mundo
da natureza”. Essa oposi¢cdo epistemoldgicatem por fundamento a ontologia baseada na
concepgao cartesiana-newtoniana-kantiana de espago.

A racionalidade cientifica e o ideal de cientificidade modernos foram tecidos a partir
da referida oposicdo, e, quando da institucionalizagdo das primeiras escolas de massas no
Oitocentos ¢ Novecentos sob a égide do Estado nacional, irdo se impor como a visdo

verdadeira do mundo, portanto, real e cientifica. Todo o conjunto de saberes cuja elaboracao

' A distingdo entre pintura e cartografia e, conseqiientemente, entre arte e ciéncia, ainda hoje ¢ questionada por
um conjunto consideravel de profissionais; sobre esse assunto ver Alpers (1999), Harley e Woodward (1987,
1994), Woodward (1987). O mapa ¢ um material extremamente proficuo para se pensar sobre as distingdes entre
cartografia e pintura, ciéncia e arte, razdo e sensibilidade, reflexdo esta elaborada pelos autores citados. O livro
organizado por Woodward (1987) intitulado Art and Cartography, em linhas gerais, aborda as seguintes
tematicas: a arte em mapas, a arte como mapa, mapas nas artes, mapas como arte. Retomarei este assunto mais
adiante, por ora basta informar que existem reflexdes de estudiosos questionando a moderna distingdo entre
pintura e cartografia.

% Sobre esse assunto ver a tese de SANTOS D. (1997).

*! Galileu, em sua doutrina sobre as qualidades primérias e secundarias, expressa o habitus de pensamento que se
tornou hegemonico, principalmente, a partir do século XVII.

2 Com Copérnico, passando por Kepler, Galileu, Descartes ¢ Newton, apenas para citar os principais
sistematizadores de uma visdo quantitativa de mundo que vinha sendo lentamente tecida desde o século XIII, que
culminou com a substituicdo da visdo qualitativa, principalmente a partir do final da Idade Média e ao longo de
todo periodo conhecido como Renascimento.
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ndo era parametrizada por essa concep¢do de cientificidade foi exorcizado. Ocorre, dessa
forma, uma ruptura entre os saberes humanos e, no limite, a propria fragmentacdo do “ser
humano”, cuja humanidade a partir desse momento ird se caracterizar pelo estilhagamento.

Uma parte dos saberes discentes no contexto do dualismo cartesiano serd entdo tomada
como senso comum, portanto, ndo passivel ou digna de ser abordada na escola. Essa
institui¢do, por sua vez, trabalhara com discursos socialmente considerados como cientificos.
No caso do ensino da geografia, a escola ird reproduzir aqueles que pouco ou de uma forma
bastante generalizada abordam a ordenacdo dos lugares vivenciados pelos alunos que, em
tese, deveria auxilia-los no entendimento das diferentes territorialidades, objetivo pedagdgico
central para uma geografia escolar que aponte para a autonomia intelectual.

O discurso ainda hoje adotado em muitos livros didaticos de geografia ¢ o da descri¢do
descontextualizada dos elementos que compdem a paisagem, concebida como mera soma das
partes de um fendmeno exterior ao ser humano. Dessa maneira, como afirma Moreira (1994),
ocorre o0 escamoteamento do mutdvel, das relagdes que sdo, para o autor citado, os
fundamentos paradigmaticos que referenciam a construgdo geografica das sociedades. O
tratamento escolar hegemonico dos saberes — distincdo rigida entre senso comum e
conhecimento cientifico — fraturou a tal ponto a concep¢do de mundo, a leitura que os seres
humanos modernos fazem de si e do Outro, que esses se transformaram em verdadeiros
viscondes “Medardo di Terralba”, personagem central do primeiro volume da brilhante
trilogia de Italo Calvino (1997) que em uma guerra entre cristdos e turcos ¢ atingido por uma
bala de canhdo, dividindo-se em duas metades que miraculosamente sobrevivem. As duas
partes representam, simbolicamente, as dicotomias presentes na concepgao cartesiana de
mundo que ainda hoje ¢ o substrato da cosmologia ocidental hegemonica. Bondade e
maldade, verdade e falsidade, real e imagindrio, sujeito e objeto, tempo e espaco passam a
coexistir separadamente e de forma maniqueista em constantes batalhas que ainda s3o as
nossas atualmente.

No contexto escolar, o conhecimento de senso comum e outros saberes que ndo podem
ser apropriados por uma concepg¢ao cartesiana-newtoniana-kantiana de espago sao entendidos,
na maior parte das vezes, como elementos a serem banidos, desconsiderados no processo de
ensino e aprendizagem, esvaziando assim, o aluno de si, de seus sentimentos e experiéncias.
Sai o ser humano de cena e fica o invdlucro, ao qual denominamos, na relagdo pedagogica, de
aluno: O Estrangeiro no mundo da geografia. Este sujeito, na perspectiva da instituicdo

escolar e, portanto, também de seus docentes, deve aprender a verdade das coisas do mundo
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por meio do discurso cientifico moderno hegemonico, expresso em diferentes disciplinas,
sendo a geografia uma entre muitas outras.

Poder-se-ia pensar, sob uma certa perspectiva pedagdgica, que, se o problema do
processo de ensino e aprendizagem ¢ a ruptura entre o senso comum € o conhecimento
cientifico, a jun¢do de ambos seria a solugdo para tal problema. Solu¢dao 6bvia, mas que tem,
efetivamente, custado muito aos docentes do ensino basico no Brasil. Tal crenca alimenta hoje
uma parcela do mercado editorial, que tem lucrado com receitas pedagogicas, metodologias
de ensino e outros congéneres, como se esses pudessem solucionar os “males” da educagdo
brasileira ou da formagao pedagdgica docente.

No presente trabalho defendo que uma boa parte dos “problemas” relacionados ao
processo de ensino e aprendizagem, na sala de aula, advém do fato de que poucos alunos se
reconhecem no discurso escolar. E, em se tratando especificamente do geogréafico, um grande
fosso separa os saberes discentes daqueles trabalhados na sala de aula. Esse fosso segue
aumentando, em fun¢ao da elaboracao dos discursos geograficos hegemonicos, ancorados em

uma concepgao moderna de ciéncia. Segundo Moreira (1994, p. 3):

Também os gedgrafos durante anos a fio registraram e fixaram em memoraveis
afrescos esta relagdo das paisagens com seus fundamentos técnicos, captando-lhes a
emergéncia e sucessdo, o movimento ¢ o ritmo de suas pulsagcdes. Nesse longo
decurso de tempo, ¢ de construgdo da memoria da histéria humana, criaram e
aperfeigoaram suas técnicas de registro. Todavia, postos diante do permanente e do
mutavel, retiveram-se no permanente ¢ obnubilaram o mutavel. E sem disso se
darem conta, originaram duas geografias, a real ¢ a da leitura, uma dobra que lhes
tem embaciado a visao.

A opcdo da Geografia em sua face hegemonica, assim como de outras ciéncias, pelo
permanente a maneira de Parménides de Eléia, resultou, segundo o mesmo autor (1994,
p-230), no ocultamento dos fundamentos paradigmaticos que referenciam a construcao
geografica das sociedades em cada tempo: o trabalho e a politica. O primeiro, na perspectiva
da economia politica, significando, na sociedade capitalista, controle, regulamentacdo, gestao,
hegemonia de classe. A politica, também sob a égide do mesmo modo de produgdo, associada
ao trabalho, ¢ entendida como estrutura de construcao de controles. Eis a op¢ao do autor pelo
“[...] movimento (da técnica, da seletividade, da fluidificagdo, da densificacdo social, das
metamorfoses, da unicidade humana do espaco).” (MOREIRA, 1994, p. 230), materializada
na propria escrituracdo de sua tese. Sera esta, a geografia do movimento, das relagdes, que
nossos alunos estdo a demandar? Podera ela auxiliar na superagdo do fosso entre os saberes
dos alunos e os trabalhados na escola? Necessitard essa geografia de figuracdes espaciais ou

de outras linguagens para serem apreendidas e compreedidas?
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Ao compreender o trabalho em um sentido estritamente econdémico — transformacao
das matérias-primas em produtos, circulacdo que organiza a realizacao do seu consumo — ¢ a
politica dissociada do trabalho, transformada assim, em ato de ordenagdo, ocorre a
subalterniza¢do do movimento, em proveito das formas cristalizadas, do permanente. Eis a res
extensa da geografia. “O espago do trabalho e da politica t€ém sido entendido assim como
pontualidade localizada dos estabelecimentos com seus fluxos de intercambiagdo, € ndo como
estrutura de construgdo de controles.” (MOREIRA, 1994, p. 230), proporcionando assim a
possibilidade de elaboragdo de discursos que descrevem, de maneira descontextualizada, tais
pontualidades e fluxos, sem o desvelamento da estrutura de construgdo de controles que, para
ser compreendida, necessita de um outro angulo de visada que valorize o movimento. Nao
serd a geografia hegemonica, da descri¢io® descontextualizada, que a escola deveria abortar?
Foram respostas as questdes colocadas que procurei elaborar no presente trabalho e que
nortearam a sistematizagdo do mesmo.

No Capitulo 1, intitulado O aluno, 0 mapa e os discursos geograficos: O Estrangeiro
no “mundo” da geografia, abordo as leituras metafisicas que se tém feito da escola,
apontando para a necessaria ruptura com entendimentos decorrentes das mesmas, pelo fato de
essas, via de regra, desconsiderarem os contextos sociais, historicos e espaciais de
institucionalizagdo da escola moderna. Tentei mostrar que ao apreenderem 0s pProcessos
educativos de maneira descontextualizada e, dessa maneira, conceberem os conteudos e
processos de aprendizagem na escola de maneira restritiva e neutra, tais abordagens reduzem
o processo de ensino e aprendizagem a questdes ligadas as metodologias de ensino. As
reflexdes e debates sobre como se processa o conhecimento e sobre como ele ¢ trabalhado na
escola sdo inviabilizados, o que cria, no caso da geografia hegemoénica ensinada, uma
separac¢do entre aquela vivenciada e a disseminada pela escola. Eis o fundamento da alienagao
promovida pela escola, resultando no processo, que denomino de estrangeirizagdo ¢ alienago
discente, que conduz a subjetivagdo capitalistica.

No Capitulo 2, intitulado Concepcdes de espaco, linguagens e geografias, demonstro
que existem relagdes entre o modo de producdo e as concepcdes de espago, as geografias e
linguagens produzidas pelas sociedades, também explicitadas em suas cartografias. O ensino
da geografia, ao abordar as espacialidades em uma perspectiva generalista, abstrata e

descontextualizada, viabiliza a subjetivacdo capitalista, tornando a concepcdo de espago

2 Esclarego que o problema ndo é a descri¢do entendida enquanto um dos momentos do conhecimento, mas a
descrigdo realizada em si e per si, descontextualizada do contexto social e espago-temporal em que as paisagens
foram engendradas.
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engendrada no e pelo capital, bem como as linguagens dela decorrentes as Uinicas possiveis e,
portanto, verdadeiras. Ocorre, dessa maneira, o processo ao qual denominei de estancamento
do conhecimento, que conduz a deslegitimacdo de outras concepgdes de espago. Dai a
importancia de se entenderem as concepcdes de espaco, as geografias produzidas e as
linguagens enquanto saberes estruturados, estruturantes e instrumentos de dominacdo. Esse
entendimento pode auxiliar na ruptura com o processo de alienacdo e subjetivagdo
capitalistica. No contexto do ensino da geografia, supde a reflexdo das relagdes entre as
concepgdes de espaco, as geografias e linguagens produzidas no contexto de um determinado
processo civilizador.

No terceiro ¢ ultimo capitulo, intitulado O retorno d’O Estrangeiro, indico a
necessidade de uma abordagem materialista dialética dos atos de conhecimento nos processos
educativos, refletindo sobre nossa dualidade enquanto seres humanos, dado que resultamos de
processos evolutivos e de desenvolvimento que se realizam por meio do trabalho. Estas
caracteristicas humanas sao desconsideradas pelas abordagens metafisicas em educacao e
devem ser resgatadas na medida em que podem auxiliar no retorno d’O Estrangeiro, o que
aponta para um processo de ensino que ultrapasse o discurso da generalidade e, em uma
relacdo dialética, que aponte para a necessaria retomada do movimento do conhecimento, o
que supde o estabelecimento de uma relagdo dialética entre os seus varios momentos que vai
da generalidade, passa pela particularidade e chega a singularidade, para dai (re)fazer o
movimento do conhecimento. Para tanto, a apropriagdo de outras linguagens sdo necessarias,
ainda que a cartografica deva ter centralidade.

Concluo a reflexdo indicando a necessidade da assungdao de ontologias e
epistemologias fundadas na tensdo, no movimento e na contradi¢do, o que remete a relevancia
da apropriacdo pelo ensino da geografia de outras linguagens e concepgdes de espago, o que
ndo significa abandonar a linguagem cartografica; pelo contrario, trata-se de utiliza-la em um

contexto ampliado de coordenadas semioticas.
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Capitulo 1 - O aluno, o mapa e os discursos geogrdficos: O

Estrangeiro no “mundo” da geografia

"[...] O nosso mais verdadeiro e claro mapa das ruas existe apenas na memdria e na imaginagdo.
[...] Ainda que desanimadora as vezes, sempre foi esta a intengdo, apagar a linha que separa o
incontrovertivel do inventado. A Histdria, revisada e reinterpretada de modo incessante, é vista
diante deste tipo de exame simplesmente como um outro tipo de ficgdo. Torna-se perigosa se for
vista como possuidora de qualquer outra verdade além desta. Mas é uma ficgdo que devemos
habitar. Ndo existindo nenhum territdrio que ndo seja subjetivo, podemos viver apenas sobre o
mapa. A Unica questdo que permanece é: qual mapa escolhemos, se vivemos hos teimosos textos do
mundo ou os substituimos por uma hossa linguagem mais forte.” (MOORE, 2002, p. 309, 321).

No presente capitulo, fagco referéncia ao romance de estréia do escritor, dramaturgo e
filosofo Albert Camus (1997), escrito em 1957 e intitulado O Estrangeiro. Nele, o autor narra
o cotidiano de um homem comum do século XX, ao qual denomina Mersault. A vida do
personagem criado por Camus situa-se pendularmente entre o absurdo de alguns aspectos das
relagdes sociais historicamente engendradas que atenta contra as liberdades nao colocadas nos
moldes ou padrdes da sociedade em que vive e a relativa liberdade individual de agdo. O
protagonista durante seu julgamento realizado em fun¢do de um assassinato que cometeu,
acaba por avaliar como irrelevantes algumas normas sociais de seu cotidiano, optando,
deliberadamente, pela pena capital.

Mersault vive em um mundo comum, com pessoas comuns que acabam julgando-o
como culpado por um crime que cometeu em uma situagdo banal®*. Boa parte do romance tem
como foco de debate o comportamento do protagonista, entendido como anormal ou nao
padronizado pelas testemunhas do processo. Tal fato lembra os processos da Santa Inquisicao
estudados por Carlo Ginzburg ao longo de sua vida académica® e entendidos por esse como
atos de eliminagdo de formas de vida e entendimentos de mundo e, portanto, de
espacialidades, contrarias aquelas disseminadas pelos setores hegemonicos da sociedade.

O coletivo acaba se contrapondo a op¢ao de Mersault pela subjetividade-liberdade que
torna seu viver e ser diferenciados e, por meio de situagdes de estranhamento, Camus
evidencia a negacdo do outro ou das diferencas freqiientemente tornadas inconcilidveis entre
os seres humanos sob a égide do modo de produgdo capitalista, cuja realizacdo supde
processos de homogeneizagao, repeticao e padronizagdo, portanto, ocultamento e eliminagdo

da diferenca e dos diferentes.

** E importante salientar que Camus, a meu ver, teceu a cena do assassinato com a intengdo de explicitar o
contexto banal ou comum no qual o mesmo ocorreu. Assim procedendo, nos transmite subliminarmente a idéia
de que, no contexto apresentado, qualquer ser humano poderia ter cometido o crime. Dessa forma, o autor
captura o leitor, que, ao longo do restante do livro, acaba se identificando com Mersault.

» Ver em Ginzburg (1988, 1991a, 1991b, 1996).
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O autor, neste livro, denuncia a homogenciza¢dao dos habitus — “[...] sistema dos
esquemas interiorizados que permitem engendrar todos os pensamentos, percepgdes € as
acoes caracteristicos de uma cultura e somente esses.” (BOURDIEU, 1992, p. 347) —, e o
proprio processo civilizador caracteristico do Ocidente moderno que, sob a superficie de um
discurso pretensamente democratico®®, oculta o autoritarismo e o desrespeito pela diferenca e,
conseqiientemente, pelo Outro e suas espacialidades, como foi 0o que ocorreu com inimeros
povos dizimados no processo de colonizagdo. E importante salientar que o habitus, enquanto
conjunto de praticas humanas, também se refere a organizacdo do territdrio; portanto, se
insere no rol do que diz respeito as espacialidades engendradas pelos seres humanos.

Santos B. (2000a, p. 137) nos auxilia a entender a problematica colocada por Camus
(1997), ao abordar o problema da descontextualizacdo espago-temporal da identidade na
modernidade, tornada hegemonica, inicialmente na Europa, espraiando-se posteriormente para
o restante do mundo, com graves conseqiiéncias, dentre as quais cabe ressaltar o genocidio € o
etnocidio enquanto materializacdo da negag¢ao do Outro e afirmagao da metafisica’’ inerente a
toda sociedade absolutista e dominadora.

Ao polarizar e disseminar a idéia de individuo-Estado como a unica legitima e
verdadeira, o processo civilizador encetado acabou por eliminar, inviabilizar ou tornou
inexeqiiivel a constru¢ao de outras identidades, entendimentos de mundo e espacialidades:
“[...] Na tensdo entre subjectividade individual e subjectividade coletiva, a prioridade ¢ dada a
subjectividade individual; na tensdo entre subjectividade contextual e subjectividade

abstracta, a prioridade ¢ dada a subjectividade abstracta. [...]”. (SANTOS B., 2000a, p. 137)

% Para aqueles que assumem as regras, as normas sociais e comportamentais que apontam para uma
territorialidade que viabilize os setores hegemonicos da sociedade.

" Esta palavra teve inumeros significados depois de sua criagdo por Andronico de Rodes (50 a.C.) que, ao
organizar um conjunto de textos aristotélicos que sucediam ao tratado da fisica, o traduziu como “apos a fisica”,
dessa maneira, passou a usar o termo para algo que esta além da fisica, que a transcende. Segundo Japiassu e
Marcondes (1996, p. 180), tanto a tradicdo classica quanto a escolastica fizeram usos especificos deste termo;
contudo, ndo os explicitarei pois ndo ¢ no contexto de tais filosofias que o estou utilizando. Para saber a distingdo
do significado da palavra metafisica na tradi¢do classica e, na escolastica, sugiro uma consulta a obra dos autores
citados. Assumirei aqui o conceito de ‘metafisica’ usado por Lefebvre (1991) entendido por ele como aquele
pensamento que separa o que ¢ ligado, fundamento de sua critica a metafisica kantiana: “[...] A separagdo
metafisica entre sujeito e objeto — que, a0 mesmo tempo, coloca o problema e o torna insolivel — reproduz e
agrava, nas condi¢gdes da consciéncia moderna, a separagdo imaginaria, o desdobramento ficticio entre a parte
lucida de nosso ser (a alma, o espirito) e a parte ‘natural’ (o corpo, o mundo).” (LEFEBVRE, 1991, p. 53-56).
Dessa maneira, afirma o autor: “[...] designaremos como ‘metafisicas’ as doutrinas que isolam e separam o que €
dado efetivamente como ligado.” (LEFEBVRE, 1991, p. 50). A separagdo arbitraria do sujeito ¢ do objeto do
conhecimento deriva do posicionamento metafisico. Nesse contexto, este Gltimo termo se torna um problema,
pois elementos ontologicamente ligados sdo separados, o que leva muitos metafisicos a raciocinarem do seguinte
modo: “[...] O sujeito do conhecimento, o ser humano, ¢ um individuo consciente, um eu; que ¢ um eu? E um
ser consciente de si e, portanto, fechado em si mesmo. Nele, ndo pode haver sendo estados subjetivos, estados de
consciéncia. Como poderia sair de si mesmo, transportar-se para fora de si a fim de conhecer uma coisa diversa
de si? O objeto, caso exista, esta fora do seu alcance. O pretenso conhecimento dos objetos, a propria existéncia
destes, ndo sdo mais que uma ilusdo [...]".” (LEFEBVRE, 1991, p. 51).
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Essa tensdo, encarnada por Mersault e a sociedade em que vive, foi o foco ou a matéria-prima
do romance de Camus (1997) por meio do qual acabou por denunciar as opgdes societarias
das classes hegemonicas do Ocidente em sua face dominadora. Sdo destinados a prisdo ou
morte aqueles que ndo se prenderam ao projeto societario estabelecido, estdo livres os sujeitos
encarcerados ao projeto societario hegeménico™.

Camus (1997), n’O Estrangeiro, expde com sensibilidade e dramaticidade o cerne das
desilusdes, desentendimentos e desatinos do coletivo no qual se insere Mersault: a construgao,
assuncdo, reproducdo e disseminag¢do de subjetividades individualistas e abstraidas de suas
espaco-temporalidades que ndo se enxergam no Outro, por ndo terem aprendido a olhar-se,
nao-saber este produzido por sociedades absolutistas e autoritarias como ¢ a erigida sob o
modo capitalista de produgao.

Para Lévi-Strauss (apud Bauman, 2001, p. 118), duas s@o as estratégias basicas usadas
pelos ocidentais no momento em que se véem na obrigatoriedade de enfrentar a alteridade e,
portanto, o Outro:

— a primeira delas ¢ a antropoémica, que consiste em “[...] ‘vomitar’, cuspir os

outros vistos como incuravelmente estranhos e alheios: impedir o contato fisico, o
didlogo, a interagdo social e todas as variedades de commercium, comensalidade e
connubium.” (BAUMAN, 2001, p. 118). Esta estratégia esta voltada para a total
negacdo do Outro, seu exilio ou aniquilamento, e as agdes derivadas desta
estratégia vao desde o encarceramento, deportacdo e assassinato até formas mais
“leves” de negagdes, igualmente violentas, como a defesa da legitimidade do
direito ao acesso diferenciado aos espagos sociais.

— a segunda estratégia usada no enfrentamento da alteridade ¢ denominada de
antropofagica e visa ao total aniquilamento da alteridade do Outro por meio da
assimilagdo forcada — cruzadas culturais, guerras declaradas contra costumes
locais, calendarios, cultos, dialetos e o estabelecimento ¢ disseminacdo de
preconceitos e superstigdes.

A estratégia antropoémica foi a usada pelo coletivo em relacdo a alteridade de

Mersault. Aniquilar o Outro por meio da pena de morte seguiu-se a conscientizacdo da
diferenca. A metafora do espelhamento de Lewis Carrol (2002), presente em Através do

Espelho, pode entdo ser evocada para colocarmos o problema do olhar invertido da sociedade

¥ Sobre as mudangas na vida social e politica no contexto da modernidade, ver a obra de Bauman (2001)
intitulada Modernidade liquida, na qual o autor faz uma analise perturbadora das alteragdes sofridas pela vida
humana ao analisar da transformag¢io do significado de 1éxicos como emancipacdo, individualidade,
tempo/espaco, trabalho e comunidade.
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na qual vive o protagonista de Camus (1997). Nas situagdes de espelhamento, ao longo do
romance, o eu visto no Outro, acaba por causar repugnancia, desalento e uma série de
sensacdes a serem extirpadas por meio da extingdo ou assassinato do outro e, portanto, da
“alteridade”.

Mersault, o homem comum, ao revelar e assumir seus pensamentos ¢ sentimentos e,
portanto, negar-se a dissimulagdo ¢ assim a homogeneizagéo, torna-se O Estrangeiro em sua
propria terra e junto ao seu proprio povo. E condenado a pena de morte por um conjunto de
pessoas cujo mundo nio ¢ o dos sentimentos e gestos autdnomos — alienagao da subjetividade
coletiva contextual —, mas aqueles pertencentes ao rol dos habitus®® previamente
estabelecidos pelo, para e no contexto social do Estado Nagdao. Conceito este inventado,
segundo Santos B. (2000a, p. 142), tanto para legitimar a dominacdo de uma etnia sobre as
demais quanto para criar um denominador sécio-cultural comum com minima diversidade e
maxima homogeneidade, funcionando assim como base social adequada a obrigacao politica
geral e universal exigida pelo Estado, inicialmente na Europa, espraiando-se posteriormente
para outros territorios juntamente com o modo capitalista de producao.

Os que vivem no mundo tentando desempenhar os papéis que a sociedade hegemonica
a eles imputou, também vigiam e condenam pessoas que rompem com as regras estabelecidas,
como foi o caso de Mersault, que encontra a paz quando aprende ou descobre que, nas
palavras de Arthur Dapieve, comentarista do livro, Absurdo e Liberdade sdo faces da mesma
moeda. Ao desejar e optar por essa ultima, o protagonista acaba por negar muitos aspectos
absurdos da sociedade em que vive, aceitando assim, a pena capital.

A alusio centrada no livro de Camus (1997) O Estrangeiro foi realizada pelo fato de
que este me pareceu Util para expressar o que ocorre, em geral, com o aluno nas aulas de
geografia no ensino basico como também no superior. Via de regra, o discente se v€ obrigado
a reproduzir os habitos discursivos, comportamentais, de pensamento e conhecimento
considerados apropriados aos discentes da referida disciplina. Nela, ndo raro, as
espacialidades sdo abordadas por meio da abstra¢do, de maneira a ndo explicitar o sujeito
enquanto seu produtor, as quais, desde o surgimento dos primeiros hominideos, se realizam
coletivamente. Ao ndo reconhecer, saber, compreender que a producdo das espacialidades e
dos proprios seres humanos se realiza coletivamente, as identidades constituidas sob a égide
do modo de produgdo capitalista acabam por ser produzidas em uma perspectiva

individualista e abstrata e, portanto, alienada.

% Em um sentido eliasiano ou bourdieusiano.
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Uma das expressoes da problematica discutida € o processo que estou a denominar de
estrangeirizacdo discente, que pode ser observado no ambito da escola formal quando ocorre
o estranhamento do aluno em relagdo as espacialidades trabalhadas em sala de aula. Estas, em
grande parte, s3o abordadas como se fossem constituidas por individualidades abstraidas das
relagdes cotidianas, ou seja, por seres abstratos™ e atopicos”'.

O aluno, posto diante de materiais que apresentam territorialidades, como os mapas
nas aulas de geografia, via de regra, demonstra que ndo se reconhece como um de seus
produtores, tornando-se, dessa maneira, O Estrangeiro em sua propria terra. A incompreensao
das espacialidades vivenciadas e produzidas pelos sujeitos sociais implica a impossibilidade
da constituicao de lagos de identificacdo coletivos e contextualizados, constituindo assim as
identidades individuais e abstratas dos sujeitos®>, expressdo e, a0 mesmo tempo, meio de
realizacdo dos processos alienadores atuantes nas sociedades capitalistas.

Descrever e desenhar ”o mundo da geografia escolar”, menos instigante que o “mundo
das maravilhas” de Alice, personagem de Carrol (2002), constituem-se nas principais
atividades cognitivas que os docentes demandam dos alunos™ na referida disciplina. A
efetivacdo dessas, via de regra, realiza o assassinato da possibilidade ou a impossibilidade da
construcdo da capacidade de apreensdo, compreensao e entendimento da ordenagdo territorial
dos fendmenos pelos alunos e, assim, do mundo em que vivem, do outro e de si mesmos. Por
isso, identifiquei metaforicamente esses ultimos com Mersault, o protagonista do romance de
Camus, cuja morte implicou individualmente sua redengdo, apesar da prevaléncia da
alienagdo e violéncia junto ao coletivo.

Por meio da referida disciplina, cria-se um mundo préprio no interior da escola, o
“Mundo da Geografia”, como se a existéncia e cientificidade da geografia ensinada se

justificassem naquilo que ela aparentemente tem de mais real, sob a oOtica da tradicao

30 Problematica esta discutida por Moreira (1987) em seu livro O discurso do avesso.

3! Estou usando esta expressdo para distinguir o atdpico do utdpico; o primeiro termo revela o que ndo tem lugar
e jamais o terd, qual Deus e a razdo moderna, onipotentes e oniscientes em suas descontextualizagdes espaco-
temporais e o segundo, o que pode ter lugar mas que ainda ndo foi realizado. A desconsideragdo das espaco-
temporalidades ¢ um dos fundamentos do pensamento metafisico, dai a possibilidade 16gica da eliminagdo da
diferenca, que se torna visivel se as referidas relagdes forem consideradas.

32 Abordarei a questdo com maior detalhe mais adiante.

33 Essa constatagdo tem demonstrado ser denominador comum nas pesquisas, debates e reflexdes sobre o ensino
da geografia, entre estes ver: Carlos (1999), Castrogiovanni et al (1998), Cavalcanti (1998), Ferraz (1994, 2001,
2003), Gebran (1994), Kaercher (1997), Katuta (1997), Lacoste (1989), Moreira (1987, 1988, 1992, 1993, 1999),
Oliveira (1989), Pereira D. (1999, 2003), Pereira, Santos e Carvalho (1991), Pereira R. (1993), Resende (1989),
Schiéffer e outros (1998), Souza e Katuta (2001), Vesentini (1989, 1992), Vlach (1990, 1991) entre outros. Ver
também os niimeros especiais de alguns peridédicos como Boletim Gaticho de Geografia (1999), Caderno CEDES
n. 39 (1996), Caderno Prudentino de Geografia n. 17 (1995) e Terra Brasilis n. 1 (2000).
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empirista, no contexto do pensamento cientifico hegemonico: a descricdo descontextualizada,
cindida e genérica dos objetos no espago.
A tradigcdo cientifica moderna tem como fundamento a concep¢do de cientificidade

elaborada no contexto da fisica newtoniana. A partir da mesma se pensa a natureza como:

[...] uma méquina matematica enorme e autocontida, consistente de movimentos de
matéria no espaco e no tempo, € o homem, com seus propdsitos, sentimentos e
qualidades secundarias, foi varrido dele como um espectador sem importancia e

como um efeito semi-real do grande drama matematico exterior. (BURTT, 1991,
p. 82).
Na perspectiva da concep¢do cientifica moderna, a realizagdo de descrigdes

descontextualizadas, cindidas e genéricas faz parte do habitus cientifico. Na geografia
hegemonica ensinada, este habitus se expressa por meio de discursos sobre o relevo, clima,
vegetacdo, embasamento rochoso, sem que se considere o ser humano, o trabalho por ele
realizado, suas relagdes com os outros elementos da natureza e as diversas espacialidades.

O ser humano ¢é reduzido a mero espectador’’ do espetaculo geografico e, quando
lancado como objeto de estudo na trama discursiva e cartografica da geografia hegemonica,
transmuta-se em populagdo, for¢a-de-trabalho ou algum fenémeno passivel de codificacao
matematica. Por meio deste procedimento metafisico, a referida geografia® cria um mundo
“estranho”, diferente daquele em que o aluno vive, processo ao qual denominei de
estrangeirizacdo, € que acaba por gerar um forte sentimento de estranhamento do ponto de
vista do sujeito cognitivo: o aluno torna-se O Estrangeiro em seu proprio mundo. Contudo,
diferentemente de Mersault, ndo ¢é assassinado; o sistema de ensino realiza seu ritual
antropofagico por meio da assimilagdo for¢ada, auxiliando a aniquilar a possibilidade de
constituicdo de subjetividades coletivas e contextualizadas.

Em se considerando as respostas ou reagdes dos alunos nas aulas — apatia,
desinteresse, indisciplina para o trabalho a ser realizado em sala de aula —, e porque também
ndo dizer de uma parte significativa de professores, todos esses “estrangeiros no “mundo” da
geografia”, a tendéncia de ampliagdo do debate em torno e a favor do desaparecimento da
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disciplina ¢ grande™.

3 Atentar para o lugar em que o sujeito ¢ colocado para observar o planisfério: sua visio é a de quem est4 fora
de um mundo composto por objetos mensuraveis, pairando no ar, assistindo ao que nele esta ocorrendo, fato esse
que indica que na linguagem cartografica a prioridade ¢ a da res extensa, dominio dos objetos mensuraveis.

% Esta geografia vem sendo criticada por muitos autores, dentre eles Lacoste (1989) e Moreira (1987) em suas
obras intituladas, respectivamente: A geografia — isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra e O discurso
do avesso — para a critica da geografia que se ensina.

3% No final da década de 1990, no Brasil, muitos segmentos da area da educagdo vém propondo a jungdo de
varias disciplinas das ciéncias humanas em um tnico bloco denominado de humanidades. Esta proposta, em
geral, tem como fundamento a tese de que, ao se realizar a interdisciplinaridade, o conhecimento do objeto seria
resgatado em sua totalidade, como se esta fosse a mera soma das partes. Os disseminadores dessa tese se
esquecem de que o proprio ato de conhecer implica, necessariamente, a realizagdo de recortes; ndo € possivel a
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As espacialidades que deveriam ser o foco central dos estudos geograficos se
constituem em sistemas complexos, pois o todo ndo se constitui na mera soma das partes. O
que dad identidade ao conjunto dos espagos geograficos ndo sdo os elementos que os
constituem em si e per si, mas a relagdo que os seres humanos estabelecem entre si € com os
outros elementos da natureza, a fim de prover as suas condi¢des materiais®’ de existéncia.

Branco (1989, p. 212), em seu estudo sobre a dialética da natureza, afirma que:

[...] Em qualquer sistema complexo o todo ndo coincide com a soma das partes. A
importancia das relagdes de interac¢do entre as partes do todo sobrepde-se a
consideracdo quantitativa dos elementos constitutivos. As propriedades do sistema
ndo sdo prediziveis a partir do conhecimento das propriedades dos elementos que o
constituem nem das leis que regem as suas interacgoes |[...].

Por isso, a descri¢do e mesmo a apresentagdo cartografica de cada um dos elementos
da natureza — relevo, clima, vegetacdo, hidrografia, recursos naturais, populacdo entre outros

—, ndo equivale ao conhecimento ou entendimento das espacialidades produzidas pelos seres

tudo conhecer e nem a tudo ver. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB) 9.394/96 pode ser
tomada como expressdo do processo de desvalorizagdo social da disciplina de geografia. No Capitulo II que
dispde sobre a Educagfo basica — educagdo infantil, ensino fundamental e médio —, no artigo 26 que reza sobre o
curriculo do ensino fundamental e médio, a Lei faz mengdo direta a uma série de disciplinas como lingua
portuguesa, matematica, arte, educagao fisica, historia e lingua estrangeira moderna. Os saberes tradicionalmente
ensinados pela geografia sdo citados sem nenhuma referéncia a disciplina, fato este que passa a ser entendido por
muitos educadores enquanto possibilidade de inser¢do de outros profissionais das ciéncias humanas, como se
pode verificar no trecho que segue: “Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil.” (BRASIL, 1997, p. 15). Na se¢do IV, no artigo 36, que trata do curriculo do
Ensino Médio, verifica-se a indicativa das seguintes diretrizes nos itens I e III, respectivamente: “I - destacard a
educagdo tecnologica basica, a compreensao do significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histdrico
de transformacao da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagdo; acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania [..] II — dominio dos conhecimentos da Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.” (BRASIL, 1997, p. 19-20). Nos niveis mais avan¢ados do ensino basico,
como ¢ o de nivel médio, os saberes geograficos sequer sdo citados, o que permite antecipar um possivel
desaparecimento ou maior desvalorizag@o da disciplina ¢ dos saberes geograficos no Brasil. Os saberes aos quais
ndo se teve acesso ndo sdo valorizados.

7 Entenda-se também simbolica dado que inexiste separacdo entre produgdo material e simbdlica, como
adequadamente nos lembra Marx (1993, p. 163-164): “O homem ¢é um ser genérico, ndo s6 no sentido de que faz
objecto seu, pratica e teoricamente, a espécie (tanto a sua propria como a das outras coisas), mas também — e
agora trata-se apenas de outra expressao para a mesma coisa — no sentido de que ele se comporta perante si
proprio como a espécie presente, viva, como um ser universal, e portanto livre. A vida genérica, tanto para o
homem como para o animal, possui sua base fisica no facto de que o homem (como o animal) vive da natureza
inorgénica, € uma vez que o homem ¢ mais universal do que o animal, também mais universal ¢ a esfera da
natureza inorgénica de que ele vive. Assim como as plantas, os animais, os minerais, o ar, a luz, etc, constituem,
do ponto de vista teérico, uma parte da consciéncia humana, enquanto objectos da ciéncia natural e da arte — sdo
a natureza inorganica espiritual do homem, seus meios de vida intelectuais, que ele deve primeiro preparar para a
fruicdo e perpetuagdo — assim também, do ponto de vista pratico, formam uma parte da vida e da actividade
humanas. No plano fisico, o homem vive apenas dos produtos naturais, na forma de alimento, calor, vestuario ou
habitagdo, etc. A universalidade do homem aparece praticamente na universalidade que faz de toda a natureza o
seu corpo inorganico: 1) como imediato meio de vida; e igualmente 2) como objecto material e instrumento da
sua actividade vital. A natureza ¢ o corpo inorganico do homem, isto €, a natureza na medida em que néo ¢ o
proprio corpo humano. O homem vive da natureza, quer dizer: a natureza ¢ o seu corpo, com o qual tem de
manter-se em permanente intercambio para ndo morrer. Afirmar que a vida fisica e espiritual do homem e a
natureza sdo interdependentes significa apenas que a natureza se interrelaciona consigo mesma, ja que o homem
¢ uma parte da natureza.”
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humanos e, muito menos, implica a possibilidade de predi¢ao e elaboragdo de leis gerais e
absolutas que as regem’".

Os conhecimentos desenvolvidos pelas ciéncias ndo-classicas, como a termodinamica
e a teoria da evolucdo bioldgica, refutam a idéia de estabilidade associada a crenca em um
universo acabado e imovel. Essas teorias confirmam que esta ¢ a imagem do inexistente.
Também os estudos sobre as concepgdes de espago, e suas transformacodes ao longo de
diferentes modos de produgdo, apontam para a impossibilidade histérica de absolutizacdo dos
saberes humanos®’, a despeito da tentativa dos grupos hegeménicos de legitimagio e
perpetuacdo das suas cosmologias. As verdades e os saberes possuem existéncia espago-
temporal; tentar aprisiona-los a partir da crenca em estabilidades a-historicas absolutizantes ¢
furtd-los do contexto de sua realizacdo, significa negar o seu fundamento social ou sua
esséncia.

E importante deixar claro que ndo se trata de fazer a defesa corporativa de uma
disciplina que agrada a poucos. Antes, trata-se de chamar a atencdo para a necessaria
manuten¢do da mesma, em fungdo da importancia da sistematizagdo de saberes, na escola,
acerca das espacialidades produzidas pelos seres humanos, enquanto elemento fundamental
para a constru¢do de entendimentos, identidades e agdes no mundo. Recordemos as palavras
de Lefebvre (1991, p. 34), que nos advertem sobre o fundamento toépico de nossa vida e
identidade desde os primordios: Onde?, ¢ uma questdo ligada a sobrevivéncia da espécie
realizada filogenética e ontogeneticamente, pelos seres do género Homo e, conseqiientemente,
por nos, seres humanos anatomicamente modernos.

Somadas as reagdes dos discentes em relagdo ao ensino da geografia, existem ainda
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aquelas de outros grupos sociais que, sob as mais diferentes formas™, reforcam o

3 Sobre esse assunto ver a obra de Branco (1989) Dialética, Ciéncia e Natureza, principalmente o Capitulo VI
intitulado Sintomas da dialética da natureza (p. 205-249).

3% Sobre esse assunto ver Santos D. (1997).

0 A disciplina de geografia, em geral, é trabalhada de maneira descontextualizada do viver cotidiano das pessoas
e, por isso, ndo raro esta associada apenas a atividades alienantes por se realizarem apenas em si e per si, como o
trabalho alienado sob a égide do modo de produgdo capitalista. Atividades como o decalque e pintura de mapas,
memorizacdo de informagdes topoldgicas ou de respostas descritivas sdo facilmente identificadas pelos mais
diferentes atores sociais como sendo proprias da disciplina de geografia. Junto a muitos estudiosos das ciéncias
humanas também existem aqueles que, por meio de uma nogao de espago e tempo métricos, cujos fundamentos
residem na fisica classica, ao considerarem o tdo propalado fendmeno da compressdo espago-temporal,
caracteristico da modernidade ou pds-modernidade, estdo a decretar o fim da geografia, a maneira de Francis
Fukuyama, o apologeta do fim da histdria. Richard O’Brien e Paul Virilio estdo entre os fiéis disseminadores da
disparatada idéia do fim da geografia. O que ha de interessante nas teses do fim da historia e da geografia esta no
fato de que as mesmas podem ser tomadas como sintomas de que as nogdes de espago-temporalidade estdo a
sofrer transformacgdes. A critica, negacdo da relevancia e o incentivo ao abandono de uma concepgao de espaco
sdo acdes que apontam na dire¢@o de sua transformagao.
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questionamento sobre a necessidade do ensino e aprendizagem dos saberes geograficos®'.
Estas atitudes, pontas de um iceberg, devem ser tomadas como manifesta¢cdes sociais
engendradas na sociedade ocidental, no contexto de um longo processo de obscurecimento da
relevancia cognitiva da compreensdo das espago-temporalidades em favor do pensamento
metafisico, proprio de tradi¢des alinhadas aos setores hegemdnicos. Ha de se entender,
portanto, o processo de ‘“‘estrangeirizagdo” ou alienagdo, por meio do qual o ensino da
geografia, via de regra, torna os saberes sobre o espaco irrelevantes aos olhos de uma grande
parte da sociedade.

Iniciei o presente capitulo com um trecho do romance de estréia do grande mestre dos
quadrinhos ou graphic novel, Alan Moore (2002), pois, no excerto selecionado, o autor faz
referéncia aos mapas, figuragdes espaciais identificadas com a disciplina da geografia por
uma parcela razoavel da sociedade ocidental. Muitas pessoas escolarizadas podem nao se
lembrar do discurso geografico docente ou das ligdes do livro didatico, mas, certamente,
recordam-se das aulas de geografia por meio das quais entravam em contato com os mais
variados tipos de mapas.

O referido autor, na epigrafe transcrita, indica que, para além das espacialidades
apresentadas nos mapas social e historicamente engendrados e disseminados em todo o
Ocidente, sempre existirdo aquelas provenientes de nossa memoria e imaginagao, fontes de
mapas “mais verdadeiros e mais claros”, porque constituidos a partir de “uma nossa
linguagem mais forte”. Tais espacialidades, marginalizadas historicamente por uma geografia
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hegemodnica™, também devem ser abordadas pela geografia que se ensina, dado que se

I Este questionamento e embate ndo sdo novos pois, segundo Escolar (1996, p. 70), ja na primeira década do
século XX, a Geografia — ciéncia e disciplina — ¢é criticada pelas outras ciéncias humanas, dentre elas a historia,
sociologia e economia politica. Segundo Escolar (1996, p. 69), do ponto de vista interno as ciéncias humanas, a
rapida apari¢do da sociologia somada ao distanciamento da geografia em relagdo a filosofia, sdo argumentos
utilizados pela economia politica e histéria na tecedura dos seus questionamentos enderecados a ciéncia
geografica.

* Esta geografia foi denominada por Lacoste (1989, p. 31) como “geografia dos professores” e caracterizada
como aquela que, apesar de ter aparecido ha menos de um século sob a égide do Estado nagdo, “[...] se tornou
um discurso ideoldgico no contexto do qual uma das fungdes inconscientes ¢ a de mascarar a importincia
estratégica dos raciocinios centrados no espago.”, pois €, aparentemente, extirpada de praticas politicas, militares
e decisdes econdmicas, ou seja, da praxis humana realizada no contexto do atual modo de produgdo,
dissimulando, dessa maneira, a eficacia e relevancia das analises espaciais enquanto instrumentos de agdo dos
espacos. De minha parte, acrescentaria as observagdes do autor que essa geografia nega, sobretudo, as
espacialidades ndo hegemonicas ao ndo estabelecer racionalidades acerca das mesmas e, assim, acaba por
marginalizar seus portadores, atuando como elemento altamente alienador, processo este que ocorre também
com o trabalho alienado no modo de produgdo capitalista. O que se verifica no referido modo de produgdo ¢ a
realizagdo da alienagdo do trabalhador por meio do trabalho, concebido aqui de maneira ampla, enquanto
atividade humana no contexto das relagdes sociais. Marx (1993, p. 162-163) descreve o processo de alienagdo do
trabalhador: “[...] o trabalho ¢ exterior ao trabalhador, quer dizer, ndo pertence a sua natureza; portanto, ele nao
se afirma no trabalho, mas nega-se a si mesmo, ndo se sente bem, mas infeliz, ndo desenvolve livremente as
energias fisicas e mentais, mas esgota-se fisicamente e arruina o espirito. Por conseguinte, o trabalhador s6 se
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constituem fundamento para a criacdo do que Marx (1993) denomina de homem genérico e de
sua universalidade, podendo, dessa maneira, auxiliar no processo de ruptura com o que, na
presente reflexdo, estou a denominar como processo de “estrangeirizacdo” ou alienacio
discente.

O fundamento do presente capitulo ¢ a idéia de que questdes referentes as disciplinas
escolares, ou aos conhecimentos, somente podem ser analisadas em se considerando o
contexto social e espaco-temporal em que ocorrem tais processos. As idéias e instituigdes
hegemonicas de uma €época sao produzidas nos modos de produgdo da existéncia humana, em
diferentes momentos histéricos e lugares, em um movimento de tensdo entre os sujeitos
sociais. Esta ¢ a materialidade dos processos, historicamente negada pelas mais diversas
tradi¢des filosoficas atreladas ao idealismo e ao positivismo e suas variantes produzidas nas
ciéncias humanas, que deve ser resgatada a fim de que se tenha uma compreensdo mais
congruente com a realidade.

Desta maneira, como se trata de demonstrar como ocorre o processo de
“estrangeirizacdo” ou alienacdo discente, por meio da aprendizagem de saberes geograficos
escolares, o presente capitulo foi estruturado em duas partes.

Em um primeiro momento, abordei as tensdes dialéticas entre processo produtivo e
institucionalizagdo da escola moderna. O primeiro ¢ o segundo processo mantém entre si
relacdes diretas, o que ndo significa dizer que as mesmas tenham se realizado espago-
temporalmente de maneira linear. A andlise de tais relacdes, ao longo da referida espago-
temporalidade, nos revela que as mesmas sao eivadas de tensdes e contradigdes, por serem
expressoes das relagdes sociais contraditorias que se travam no modo de produgdo capitalista.
Em cada Estado nagdo, em funcdo de suas especificidades histdricas e geograficas, houve
particularidades no que se refere ao modo como o processo se desenrolou, o que ndo significa
que ndo se possa estabelecer linhas gerais de desenvolvimento, a fim de compreender o tipo
de sociedade que a escola moderna auxiliou a construir.

Aqui assumo que, no que se refere aos processos relativos ao ser humano e,

especificamente, as questdes abordadas no presente Capitulo, a perspectiva materialista

sente em si fora do trabalho, enquanto no trabalho se sente fora de si. Assim, o seu trabalho nio ¢ voluntéario,
mas imposto, ¢ trabalho forgado. Nao constitui a satisfagdo de uma necessidade, mas apenas um meio de
satisfazer outras necessidades. [...] O trabalho externo, o trabalho em que o homem se aliena, ¢ um trabalho de
sacrificio de si mesmo, de mortificagdo. [...] Chega-se a conclusdo que o homem (o trabalhador) sé se sente
livremente activo nas suas fungdes animais — comer, beber e procriar, quando muito, na habitagdo, no adorno,
etc. — enquanto nas fun¢des humanas se vé reduzido a animal. O elemento animal torna-se humano e o humano,
animal. Comer, beber e procriar, etc., sdo também certamente genuinas fungdes humanas. Mas abstractamente
consideradas, o que as separa da restante esfera da actividade humana e as transforma em finalidades tltimas e
exclusivas ¢ o elemento animal.”
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dialética coloca-se como o horizonte de entendimento mais adequado, na medida em que
possibilita a realizagdo de andlises que nao sejam deterministas, idealistas, mecanicistas e até
mesmo ingénuas®, muito comuns nos debates das praticas educativas que ocorrem em uma
sociedade de classes, cuja caracteristica primordial ¢ a tensdo e luta existentes entre as
mesmas. A referida matriz de pensamento permite apreender os processos educativos e os
elementos a eles inerentes em uma tensao dialética, propria do campo da educagcdo moderna
no contexto do modo de produgdo capitalista.

E importante esclarecer que, apesar de a presente reflexdo estar ancorada no ensino da
geografia que se realiza na escola formal, entendo por educagdo qualquer agdo humana que
concorra para a humanizacao do ser humano — sua diferenciagao dos outros animais por meio
do trabalho, atividade esta eminentemente humana. Nesta perspectiva, a educacdo ¢ entendida
como pratica social “[...] uma atividade humana e historica que se define no conjunto das
relacdes sociais, no embate dos grupos ou classes sociais, sendo ela mesma forma especifica
de relacao social.” (FRIGOTTO, 1996, p. 31). Nao se pode desconsiderar o contexto histérico
e espacial no qual se institucionalizou a escola moderna, sob a pena de entendé-la
equivocadamente, ou seja, liberta de suas determinacdes e, portanto, das relagdes sociais que a
engendraram, como o fazem as analises ancoradas na tradi¢do do pensamento metafisico.

Posteriormente, abordo a constituicdo do ensino da geografia no contexto da escola
moderna, sob a égide do modo de producdo capitalista, tendo na Europa central e meridional
suas primeiras espacializa¢des. O fundamento desta parte da reflexdo ¢ a afirmagdo de que o
ensino e a aprendizagem de um saber e uma concepg¢ao sobre e do espago, considerados como
0os unicos legitimos no plano das relagcdes sociais engendradas, tém implicado na
inviabilizacdo de outros saberes e espacialidades e, portanto, na aliena¢do dos sujeitos e na

sua formacao unilateral.

# Atualmente ainda é muito comum nos depararmos com andlises, principalmente as estruturalistas, que
correlacionam mecanicamente a escola e todas as agdes nela realizadas com as estruturas hegemonicas de poder
e que, dessa maneira, acabam por imputar a essa instituigdo um papel meramente reprodutor. Existem ainda
outras andlises, em geral idealistas, que, ao abordarem o espago escolar de maneira descontextualizada,
ingenuamente o entendem enquanto instancia facilitadora da ascensdo social, econdmica e cultural, dos
individuos, tomados indistintamente. Ambas as perspectivas negam tanto o carater historico, geografico, social e
contraditdrio dos processos educativos, quanto os locais onde os mesmos se realizam e suas institui¢des. Tais
analises acabam por se caracterizar pela sua unilateralidade, ao que desconsiderarem o movimento de tensdo
dialético existente entre as classes sociais formadas no contexto do modo de produgdo capitalista.
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1.1. As leituras metafisicas da escola e dos processos educativos
"Dirijamo-nos diretamente para o mundo, para as coisas - para o conteldo. Libertemo-nos de
todos os tragos de formalismo; de todas as obscuras sutilezas da metafisica reconvertida - como
na Idade Média - em escoldstica abstrata; de todos os seus 'problemas’ insoliveis. Sejamos
resolutamente modernos. Se o real estd em movimento, entdo que nosso pensamento também se
ponha em movimento e seja pensamento deste movimento. Se o real é contraditério, entdo que o
pensamento seja pensamento consciente da contradigdo.” (LEFEBVRE, 1991, p. 174).

A institucionaliza¢do da escola moderna ou de massas, via de regra, ¢ abordada por
certas tradi¢des de pensamento como sendo um conjunto de processos que possui um
funcionamento proprio ou que tem uma existéncia sem lastreamento nas condi¢cdes materiais
de existéncia e producdo das sociedades. Dentre as tradi¢des, destaca-se a metafisica e os
pensamentos dela derivados, que tém sido o fundamento do pensamento ocidental
hegemdnico e que tém dominado, quase que de maneira absoluta, o campo das andlises ¢ as
proprias atividades ligadas aos processos educativos.

Fernandez Enguita (1993, p. 19) afirma que o fato descrito explica-se pela propria
constituicdo historica da sociedade ocidental, fundada na separacdo metafisica entre
pensamento e agdo, trabalho intelectual ¢ manual. Em sua obra intitulada A face oculta da

escola, o autor desvela as relagdes que fundamentam essa ancoragem:

O pensamento educacional esteve quase sempre pautado principalmente pela marca
do idealismo. Embora em sua historia figurem nomes vinculados ao sensualismo ou
a um certo materialismo como os de Locke ou Helvetius, o que domina ¢ uma longa
lista de filosofos-pedagogos de tendéncia idealista: Socrates, Santo Agostinho, Sdo
Tomas de Aquino, Kant, Herbart, etc., para citar apenas alguns. Isto é natural se se
tem em conta que o veiculo aparente por exceléncia da educagdo ¢ a palavra, e que
esta parece ser o unico suporte das idéias que expressa e transmite.

(FERNANDEZ ENGUITA, 1989, p. 134-135).
O pensamento, no Ocidente, por ter se desenvolvido em sua face hegemdnica como

atividade social realizada e monopolizada por poucos, foi tradicionalmente compreendido
como acdo mais nobre que o trabalho alienado, que, por sua vez, nesta mesma linha de
compreensdo — idealista e metafisica —, ficou reduzido a sua face alienante. Trabalho e escola
tém sido equivocadamente abordados pelas referidas tradigdes enquanto atividades distintas
que, inclusive, se realizam em territorios distintos.

Os desdobramentos de tais concepgdes sdo intimeros, mas talvez o de maior
profundidade, alcance e envergadura, exatamente por ndo ser considerado enquanto tal, seja o
desenvolvimento da crenca de que as agdes educativas na e da escola tém como foco central
apenas o intercambio, principalmente entre professores e alunos, de informagdes e idéias
cientificas concebidas como neutras, sendo a palavra, a linguagem, seu veiculo ou suporte por

exceléncia. Oculta-se, a partir deste entendimento, todo o conjunto de relagdes sociais que
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engendram e que sdo inerentes aos processos educativos e que, neste contexto, sao reduzidos
a meros processos comunicativos que se realizam no territdrio restrito da sala de aula.
Infelizmente, este ¢ o fundamento de muitas teses ancoradas na metafisica, que
defendem que os “problemas de aprendizagem” dos alunos se devem a uma incorreta
utilizagdo de metodologias de ensino por parte do professor. E neste horizonte restrito em que
esta confinada uma parte significativa de reflexdes e trabalhos realizados sobre os processos
educativos, principalmente aqueles circunscritos a educacao formal. E ¢ deste equivoco que se
alimentam as praticas educativas alienadas e alienadoras que tém se realizado no espago

escolar como um todo.

[...] os que fazem da educacdo um problema, os que pensam e escrevem sobre ela e,
por conseguinte, os que elaboram a idéia de educa¢do que ainda domina nossa
civilizagdo, s@o as classes sociais distanciadas do trabalho ou, com maior freqiiéncia,
aquelas pessoas que se ocupam da educagio dessas classes ociosas. [...] Para aqueles
que ndo estio condenados a dedicar sua vida ao trabalho, sob condigdes que lhes sdo
impostas, para eles, em troca, a educacdo, ou seja, os objetivos da formagdo do
homem e os métodos para alcanga-los sdo, por natureza, um problema.

(FERNANDEZ ENGUITA, 1993, p. 23).
E preciso salientar que, como adequadamente nos lembra Manacorda (2002), a

propalada problemadtica dos métodos de ensino ou da didatica aparece somente em sociedades
absolutistas e dominadoras, junto a algumas classes sociais e sob condi¢des especificas:
quando se usa de um dado saber para o dominio ¢ miséria do outro ou, em outras palavras,
quando se trata de usar os processos educativos a servigo da alienagao.

Nao por foi acaso que, de acordo com Capponi (apud MANACORDA, 2002, p. 279),
o entendimento da educagdo como arte que existe per Si, que precisa de métodos para
sustentar-se foi idéia dos jesuitas. Em outras palavras, processos educativos alijados das
condigdes materiais de produgdo, das relagdes humanas e suas espaco-temporalidades foram
pensados por sujeitos sociais que estavam a servico da dominagdo e subjuga¢do do outro.
Afinal, a alienacdo, a aculturacdo®* e a dominagdo de populagdes autoctones necessitavam de
um método de ensino eficaz que, ndo raro, fazia uso da violéncia fisica e, invariavelmente, da
psicoldgica, isso porque a cultura ocidental foi imposta a varios povos por ser considerada a

unica legitima. Sobre o século XVIII nos informa Manacorda (2002, p. 280):

O problema do método ou da didatica é o fastidioso problema pedagégico deste
século e suas solugdes ndo sdo isentas de pedanteria, também nos maiores autores:
mas como ndo ver que este ¢ o problema real, decorréncia inevitavel da evolugdo
historica? Desde o momento que a instrugdo tende, embora lentamente, a
universalizar-se e a laicizar-se, mudando destinatarios, especialistas, contetidos,
objetivos, 0 ‘como ensinar’ (até as coisas mais tradicionais, como a preparagio
‘instrumental’, ou ‘formal’ do ler, escrever e fazer contas) assume proporcdes
gigantescas e formas novas; tanto mais se o problema do método se entrelaga com o

* £ importante lembrar que toda aculturagdo envolve culturagdo, ou seja, tais processos se realizam de maneira
imbricada.



Capitulo 1 39
Angela Massumi Katuta

problema dos novos contetidos da instrugdo ‘concreta’, que surgem com 0O proprio
progresso das ciéncias e com sua relativa aplicagdo pratica.

Ao se universalizar um tipo de educagdo laica, cujos valores, visdes de mundo e
fundamentos estavam umbilical e visceralmente ligados a educacdo que se realizava no seio
das familias aristocraticas e burguesas, os “problemas” do ensino vao, pari passu, se
avolumando com a disseminagdo da escola por todo o mundo. Nao por acaso, atualmente os
mesmos estdo majoritariamente presentes em escolas que atendem a classe trabalhadora, pois
¢ exatamente esta que tem dificuldade em aceitar como universal — resisténcia? —, habitus
engendrados pelas e para as classes sociais hegemonicas.

Weber (apud BOURDIEU, 2000b, p. 93) em sua obra O judaismo antigo
acertadamente afirma: “O camponés sé se torna ‘burro’ ali onde ele é pego pela engrenagem
de um grande império, cujo mecanismo burocratico ou litargico lhe continua sendo estranho.”
Ao resgatar a afirmagdo weberiana, Bourdieu (2000b) nos lembra que, existem mecanismos
de conversdo coletiva da visdo de mundo que passam a operar de maneira acelerada, quando
da institucionalizacdo e disseminagdo do sistema de ensino, junto as classes sociais menos
favorecidas.

A dissemina¢dao da visdo de mundo burguesa por meio da escola cria muitos
“problemas” de ensino que se constituem, em grande medida, em funcdo do descompasso
entre a visdo de mundo considerada como a unica legitima, passivel de ser racionalizada e
universalizada por meio do ensino, e as representacdes de mundo e das coisas nele existentes
das classes sociais nao hegemonicas que, via de regra, ndo tém adentrado a escola.

Contudo, ideologicamente, os “problemas do ensino” s3o interpretados como
caréncias, ora dos professores, ora dos alunos ou da sociedade em geral. O que os idealistas
ou metafisicos ndo quiseram enxergar — a educag¢ao enquanto conjunto de relagdes sociais que
expressa as contradigdes fundamentais da sociedade que a configura —, constitui-se, ainda
hoje, em um campo a ser necessariamente explorado, dada a forca e legitimidade que

. . . . 45
possuem as pesquisas e trabalhos alinhados as referidas formas de pensamento ™.

* Para Fernandez Enguita (1993, p. 17 et seq.), um elemento revelador da for¢a do idealismo e da metafisica na
abordagem dos processos formativos reside no fato de que a educag@o ¢ a pedagogia constituem-se em uma das
poucas areas das denominadas ciéncias humanas ainda hoje impermeaveis a0 marxismo ou as abordagens da
Teoria Critica. No caso do Brasil, o materialismo histérico tem sido o método assumido e defendido por
educadores que se recusam a reduzir a educag@o ao mero plano das idéias. Contudo, desde a década de 1980 até
o final da década de 1990, parece ter caido em desuso, principalmente por aqueles educadores afeicoados em
novidades ou modismos pedagdgicos. Atualmente, urge, na perspectiva destes ultimos, descobrir o pedagogo
conselheiro que tenha uma férmula magica, verborragica, para as mazelas da educacdo. O fosso entre o fazer e o
pensar, na educagdo formal, tem constantemente aumentado. A partir da tese de muitos assessores e conselheiros
do Ministério da Educacdo de que os professores do ensino basico ndo possuem competéncia para pensar o
processo de ensino e aprendizagem no qual atuam, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) tem auxiliado a
aumentar ainda mais o referido fosso. Hoje, certamente mais do que antes, a perspectiva idealista em educagdo
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O materialismo historico impde-se por uma necessidade de avango, no sentido da
elaboragdo de perspectivas sobre os processos educativos mais congruentes com a realidade.
A eliminacdo do movimento, da diferenca e das contradigOes nas analises educacionais, a
negacdo da necessidade de contextualizacdes espaco-temporais para o entendimento do
fenoménico, a negacao do trabalho enquanto acdo constitutiva do ser humano e do educativo
inerente a toda e qualquer relagdo humana tém resultado na ideologizagdo, reificagdo e
fetichizagdo™ dos processos educativos, bem como de seus entendimentos. A conversdo da
percepcao-compreensdo do mundo e dos processos educativos de uma maneira menos
alienada se faz necessaria.

Segundo Fernandez Enguita (1993), as pesquisas e reflexdes que comecam a
desmistificar a educacgao formal, ou revelar sua face oculta, datam, principalmente, do final de
1960; ou seja, foram realizadas quase uma década depois da efetiva universaliza¢ao
quantitativa da escola moderna pela maior parte do planeta. Afirma o autor que, anteriormente
ao referido periodo, a educagdo que ocorria nas escolas era apreendida apenas em sua
positividade, ou seja, era entendida como instrumento do desenvolvimento econdomico de um
pais, de ascensdo socio-cultural e econdmica dos sujeitos sociais, entre outros.

Apesar de a afirmacdo do autor estar correta no que se refere ao grosso das pesquisas,
nao se pode esquecer da relevancia das reflexdes de Antonio Gramsci sobre a formagdo dos
intelectuais, a organizagao da escola e da cultura e sobre os principios educativos que devem

nortear a escola unitaria’’ defendida por ele em sua obra intitulada Os intelectuais e a

tem auxiliado na inviabiliza¢do de projetos democraticos na area, vide o exemplo do substitutivo para a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira (LDB) da sociedade brasileira, sistematizado por Florestan Fernandez,
que foi solapado por Darcy Ribeiro e as elites deste pais. O que se quer aqui dizer é que ndo podemos cometer o
equivoco de analisar a Educagdo de maneira descontextualizada do mundo e das relagdes produtivas que se
realizam espago-temporalmente. Vivemos em uma sociedade em que o modo de produgdo capitalista; dai a
necessidade de matrizes tedrico-metodologicas que nos auxiliem a entender a instituicdo escolar em suas
contradi¢des e tensdes dialéticas, no contexto desse modo de producdo. Muito mais do que opgao politica, a
analise materialista dialética constitui-se em uma necessidade em direcdo a analises acerca da educag¢do mais
congruentes com a realidade ora configurada.

* Processos inerentes a alienagdo que ocorre no modo de producdo capitalista, no qual a propriedade privada, a
divisdo entre o trabalho intelectual e manual produz uma forma unilateral e hegemonica de entender a educagio,
bem como os processos educativos. Ao toma-los como coisas que possuem existéncia autbnoma ou independente
das relagdes sociais de produgdo — reificagdo —, ocorre a ideologizag@o ou inversdo do sentido dos mesmos ¢ sua
conseqjiiente fetichizagdo ou adoragdo, por se tratarem, nesta concepgao, de atividades enriquecedoras do espirito
humano, capaz de retirar os sujeitos de sua ignorancia, colocando-os no caminho da verdade e do conhecimento.
Nesta perspectiva, oculta-se a base material, as relagdes sociais e de produgdo, nas quais as idéias se originam, o
que permite o estabelecimento da crenga na neutralidade do conhecimento e dos sujeitos que as elaboram.

7O autor elaborou a idéia de escola tnica ou unitaria em contraposi¢io as contradi¢des existentes entre escola
classica — destinada as elites e aos intelectuais —, e a profissional — destinada as classes instrumentais, cujo
destino ¢ por ela predeterminado. A escola inica ou unitaria significa para Gramsci (1978, p. 118, 121, 125, 136)
o inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho industrial na vida social, seu objetivo pedagogico
deve visar a condugdo do jovem “[...] até os umbrais da escolha profissional, formando-o entrementes como
pessoa capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige.” (GRAMSCI, 1978, p. 136). Verifica-



Capitulo 1 41
Angela Massumi Katuta

organizacao da cultura, que, somados aos Cadernos do Carcere, constitui-se, ainda hoje, em
uma fonte relevante para a compreensdo da educagdo formal, da escola e dos processos
educativos que nela se realizam.

Os estudos que tentam desmistificar a escola, ou mostrar sua outra face, chamam a
aten¢do para o papel da instituicdo na integragdo dos individuos nas relagdes sociais de
producdo. As abordagens historiograficas de Foucault, dos historiadores revisionistas norte-
americanos, o estrutural-funcionalismo parsoniano, o estruturalismo althusseriano, com sua
teoria da ideologia e dos aparelhos ideoldgicos do Estado, e a andlise do principio de
correspondéncia presidida pela escola de Samuel Bowles e Herbert Gintis sdo abordagens
relevantes que fizeram os primeiros esforcos na direcdo da ruptura com as tradicionais
abordagens da escola nas pesquisas em educagio™. Data também do final da década de 1960,
coincidindo, ndo por acaso, com as manifestagdes mundiais dos movimentos estudantis, o
aumento dos debates sobre as possiveis contribui¢des do materialismo dialético na analise dos
processos educativos.

Apesar disso, como adequadamente afirmou Fernandez Enguita (1993, p. 18), a
educagdo ainda hoje se constitui em uma éarea de pensamento refratdria ao materialismo
dialético, isso porque na mesma ainda predominam temas, motivos e constantes que “[...]
perduram desde a mai€utica até a educagao natural, desde o ‘mestre interior’ agostiniano até a
‘intuicdo’ de Pestalozzi, desde a ‘purgacdo’ de Socrates até a educacdo negativa-
rousseauniana.” Segundo o referido autor, existem muitas idéias que aparecem reiteradamente
em educacdo e que, a meu ver, tém se constituido ainda hoje em obstaculos epistemologicos
que dificultam o pensar dos processos educativos mais congruentes com a realidade. Sao eles:

- O idealismo e a metafisica que, quase que de maneira absoluta, tém dominado as
analises e praticas educativas. O fundamento de tal habitus ¢ a dissociagdo historica que se
constituiu no Ocidente entre trabalho manual e intelectual no contexto da qual se originou a
escola, locus onde se vivencia e reproduz historica, cotidiana e constantemente a cisdo entre o
fazer e o pensar.

- A identificacdo restritiva entre educacdo e escola ou a redugdo dos processos

educativos e de aprendizagem a escola formal fomenta o sentimento de exclusivismo

se que o autor propde uma educagdo para a vida democratica, que consiste em que “[...] cada ‘cidaddo’ possa se
tornar ‘governante’ e que a sociedade o coloque, ainda que ‘abstratamente’, nas condi¢des gerais de poder fazé-
lo: a democracia politica tende a fazer coincidir governantes e governados (no sentido de governo com o
consentimento dos governados), assegurando a cada governado a aprendizagem gratuita das capacidades e da
preparacdo técnica geral necessarias ao fim de governar.”

* Para um maior detalhamento sobre o posicionamento dos pesquisadores, suas escolas e teses centrais, sugiro a
leitura do livro de Fernandez Enguita (1993) intitulado: Trabalho, Escola e ldeologia: Marx e a critica da
educacdo, principalmente os Capitulos I, I, V e VIL.
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meritocratico e a exclusdo e desvalorizacao social dos que a ela ndo t€ém acesso, expressao de
uma concepgao elitista e, por isso, altamente marginalizadora dos sujeitos. Este entendimento
tem assento freqiiente na educag¢do formal de sociedades divididas em classes. Ao negar o
carater amplo da educagdo como processo inerente a formacao humana ou que abrange a vida
do ser humano, abarcando todas as suas atividades, a identifica¢do citada desvaloriza tanto
uma vasta gama de processos constitutivos dos seres humanos quanto os sujeitos sociais que
ndo atuam como profissionais da educagdo. Oculta-se dessa maneira, a dimensdo educativa de
toda e qualquer relagdo humana.

- O pensamento pedagdgico tende a ser a-historico, posicionamento que alimenta a
crenca na educagdo como um fendomeno natural, descontextualizado espaco-temporalmente.
Dai a defesa, em varios momentos histéricos, de uma educacdo ajustada a “verdadeira

9549

natureza humana””", proclamando:

[...] como exigéncias naturais, humanas ou de toda vida em sociedades, as
exigéncias de uma sociedade particular, em um tempo concreto. Ndo em véo,
outorga-se reiteradamente a primazia, explicita ou implicitamente, a formacdo dos

costumes ndo a instrugdo propriamente dita. (FERNANDEZ ENGUITA,
1993, p. 29).
A primazia e o foco na formacdo dos costumes revelam a face oculta da escola,

enquanto instituicdo que auxilia na constituicdo-consolidagdo de habitus voltados a
(re)producao do status quo ou do modo capitalista de producao.

- O imanentismo, reverso da educa¢do natural, constitui-se em outra constante no
pensamento pedagogico. O carater de inculcagdo, imposi¢do e socializagdo da educacdo
escolar se oculta por detras da crenga de que o que os alunos se tornam € o que ja existe
dentro deles. O trabalho do professor consistiria, na perspectiva desta crenga, em permitir que
as potencialidades discentes se desenvolvam livremente. Naturalizam-se, dessa maneira, os
fracassos e sucessos dos processos educativos, atribuindo-se o mérito dos mesmos ao
individuo e suas qualidades individuais. Escamoteia-se assim, todo um conjunto de condigdes

materiais, disputas ideologicas e simbolicas que influenciam na educagao.

* Concebida equivocadamente como universal e homogénea, portadora de determinadas caracteristicas a priori.
Esta concepcdo esta relacionada ao que Moreira (1993, p. 127) denomina de cultura da repeticdo que o
capitalismo “[...] herdou de toda uma evolugdo histérica que vem desde o escravismo antigo. A cultura da
repeticdo faz parte da velha tradigdo cultural da metafisica, segundo a qual ha algo no mundo que ¢ sempre
universal, sempre constante, na composi¢ao da ossatura do mundo. Algo que estd onipresente em cada detalhe do
diverso, agindo para padronizd-la sob um arcabougo eterno, a exemplo da relagdo do uno e do multiplo dos
criadores da filosofia. Este ¢ o fundamento de muitas teorias pedagogicas que imputam aos seres humanos uma
série de caracteristicas universais e que, ao assim agirem, apontam para a crenga na eterna repeti¢do dos
processos de aquisicdo do conhecimento e para a possibilidade do estabelecimento de leis ou regras gerais de
ensino que conduzirdo a um correto processo de ensino e aprendizagem.”
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- Ocorre reiteradamente na educagdo formal um discurso classista disfarcado de
universalista. Existem, segundo Ferndndez Enguita (1993, p. 37), duas formas basicas de
classismo: a exclusdo literal das classes populares da escola™ e a diferenciagdo do aparelho
escolar. “[...] em geral, todo acesso de novas camadas sociais a escola ou a educacdo se viu
acompanhado mais ou menos automaticamente pela diferenciacdo desta.” Poucos ou nenhum
discurso universalista remete as condi¢des materiais necessarias para sua realizagdo; via de
regra, neles impera o laisser faire: “[...] as pessoas tém o direito de buscar as coisas por sua
conta, se ¢ que podem.”, dizia Herbert Spencer, justificando a privacao da educacido da massa
da populagdo a partir do pressuposto de sua propria incompeténcia natural.

- Em inGimeros discursos’' sobre a educacio, existe a defesa de que a mesma ¢ um
instrumento de poder politico da minoria sobre a maioria. Nesta perspectiva, ¢ legitimado o
acesso a um saber diferenciado, de melhor qualidade, apenas a algumas classes sociais,
relegando-se a um segundo plano a educagdo das massas. Essa acdo se constitui em uma das
formas de barrar o acesso das classes dominadas aos conhecimentos socialmente produzidos.

- A exclusdo ou postergacdo a que a mulher se viu submetida ¢ uma outra constante
em educacdo. “[...] Esse ndo ¢ um trago distintivo da histdria da educacdo ou do pensamento
educacional, mas de toda a historia e do pensamento de todos os tempos e em todas as areas.”
(FERNANDEZ ENGUITA, 1993, p. 41). Segundo o mesmo autor, poder-se-ia dizer que,
quando se atribuiu @ mulher um status educacional, este era superior ao seu status social. A
postergacdo ou exclusdo feminina expressa o quanto ainda hoje, em muitos paises, a educagao
¢ vista muito mais como instrumento de realizacdo de poder do que de estabelecimento de
relagdes humanas mais igualitérias.

As constantes arroladas tém se realizado ainda hoje; se constituem de fato em idéias
resgatadas, reiteradas e reproduzidas hegemonicamente ao longo de formagdes socio-
historicas, ancoradas em profundas desigualdades sociais que apontam para projetos
societarios nao democraticos. Obviamente que, no contexto do modo de producdo capitalista,
essas constantes t€ém nuances proprias e as mais diversas em fun¢do das caracteristicas
especificas que acabam se delineando entre o sistema produtivo e os processos educativos.

Esta ¢ a diferenga fundamental entre a educagdo moderna de massas que auxilia, juntamente

> Que ocorria antes da Revolugdo Industrial que auxiliou na consolidagio da educagio das massas do século
XVIII em diante.

>! Desde os gregos, existem registros de que muitos pensadores defendiam uma educacio para as elites e outra
para os dominados. No contexto da educagdo moderna ou das idéias que a influenciaram podem ser citados:
Montaigne, Locke, Lutero, Voltaire, Rousseau, Kant, Herbert Spencer entre outros.
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com outras institui¢des?, a produzir o trabalhador coletivo e a que se realizava anteriormente,

voltada apenas para a formagdo das elites.

52 A escola tem existéncia histérica anterior a0 modo de produgdo capitalista e, no contexto de tecedura das
relagdes capitalistas, foi pelo mesmo apropriada, juntamente com outras instituigdes que sobreviveram as
profundas transformacdes sociais. Contudo, ndo é a tnica institui¢do a auxiliar na producdo do trabalhador
coletivo; outras também o fazem. Atualmente, com o desenvolvimento acelerado dos meios de comunicagdo de
massas ¢ das redes virtuais, esta ocorrendo uma substituicdo parcial das fun¢des anteriormente exercidas pela
escola, enquanto principal fornecedora de informacdes a populacdo em fase de escolarizagdo. No entanto, a
institui¢do escolar exerce uma fungdo outra, muitas vezes ndo completamente reconhecida, que ¢ a de ser uma
das tinicas instituigdes socializadoras em que os escolares passam uma quantidade razodvel de horas por dia. O
impacto dessa socializacdo tem sido significativo na vida das pessoas. Esta ¢ a outra face da escola que deve ser
desvelada.
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1.2. Sobre a institucionalizacdo da escola moderna e suas relagdes
com o processo produtivo: a aprendizagem da repetigdo por repetigdo

"A escola também cumpre uma fungdo mediadora no processo de acumulagdo capitalista, mediante
sua ineficiéncia, sua desqualificagdo. Ou seja, sua improdutividade, dentro das relagdes
capitalistas de produgdo, torna-se produtiva. Na medida em que a escola é desqualificada para a
classe dominada, para os filhos dos trabalhadores, ela cumpre, ao mesmo tempo, uma dupla fungdo
na reprodugdo das relagdes capitalistas de produgdo: justifica a situagdo de explorados e, ao
impedir o acesso ao saber elaborado, limita a classe trabalhadora na sua luta contra o capital. A
escola serve ao capital tanto por negar o acesso ao saber elaborado e historicamente acumulado,
quanto por negar o saber social produzido coletivamente pela classe trabalhadora no trabalho e
na vida." (FRIGOTTO, 1993, p. 224).

Para evidenciar as relacdes da escola moderna com o processo produtivo, realcei trés
aspectos interdeterminantes:
- O processo histérico da reinvengao da escola, a partir de formas historicas anteriores

que serviam as classes sociais hegemonicas;

- Os objetivos, contetidos pedagogicos e metodologias de ensino, assumidos por
algumas instituicdes escolares cujos curriculos, em consondncia com o projeto
societario das classes hegemonicas, estavam explicitamente voltados a disseminacao
do habitus burgués, cuja énfase do processo cognitivo residia na aprendizagem da
repeti¢ao;

- A lenta transformagdo da territorialidade da escola, diretamente ligada ao processo
produtivo.

E por meio da apreensio destes elementos que se pode verificar que a escola foi
institucionalizada por ser um dos instrumentos de viabilizagdo do projeto societdrio das
classes hegemdnicas imposto aos dominados em func¢do de suas relagdes de interdependéncia
com o processo produtivo. A escola moderna passa a existéncia a partir da reinvengdo de
modelos vigentes; contudo, sua configuragdo em cada local tera especificidades, dependendo
das tensdes sociais existentes em cada sociedade onde foi institucionalizada pelo Estado-
nacdo, como demonstrarei nas linhas que seguem.

Iniciemos pelo primeiro aspecto relativo ao processo historico, no qual observaremos a
relagdo entre a decadéncia do feudalismo e o engendramento do capitalismo na sua face
mercantil, vista a partir dos processos que fizeram com que a escola moderna passasse a

existéncia.
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A institucionaliza¢ao da escola nas sociedades ocidentais ¢ muito anterior ao modo de
producio capitalista, remontando ao periodo da Antigiiidade®. Esta escola, constituida em
épocas de extrema hierarquizacdo em que quase inexistiam processos de mobilidade social,
estava voltada para a formagao das elites e tinha como fungdo precipua a reproducao do status
quo, haja vista que apenas os grupos hegemdnicos a ela tinha acesso. Contudo, ¢ na baixa
Idade Média européia que as condi¢cdes materiais de produgdo e existéncia humanas
lentamente se modificam e, paralelamente ao surgimento e incremento da economia mercantil
nas cidades européias — inicialmente as do centro e do norte, respectivamente as areas que
correspondem atualmente a Italia, Paises Baixos e Alemanha, onde o comércio nunca deixou
de existir —, € sua organizacdo em comunas, verifica-se o aparecimento dos primeiros mestres
livres, possivelmente um dos organizadores das primeiras universidades®*. E neste momento
em que ocorrerd a mudancga da espacialidade da educagdo formal, pois, anteriormente restrita
aos territdrios eclesidsticos, lentamente transbordara para fora deles, assim como o poder
politico, e atingira uma parcela maior da populagdo. Manacorda (2002, p. 145) descreve os

mestres livres da seguinte forma:

[...] sendo clérigos ou leigos, ensinam também aos leigos. Munidos da licentia
docendo concedida pelo magischola™, ensinando fora das escolas episcopais e
freqiientemente, para evitar concorréncia, fora dos muros da cidade™ (extra muros
civitatis), eles satisfazem as exigéncias culturais das novas classes sociais. [...] Estes
mestres livres ensinavam especialmente as artes liberais do trivio®’ e quadrivio™;
mas aqui e ali aparecem escolas livres de outras disciplinas [...].

Verifica-se por meio da afirmacao do autor que na baixa Idade Média se encontram as
primeiras instituicdes assemelhadas a escola moderna e a seus mestres que, de acordo com
Luzuriaga (1984, p. 87), surgem com a nova classe social burguesa ou cidada, assim

denominada por ser formada pelos habitantes dos burgos, ou cidades. Essa educacio,

>3 Apesar de existirem escolas em diversos momentos historicos, é importante salientar que entre as institui¢des
que atualmente conhecemos e aquelas do medievo e da Antigiiidade existem muito mais diferencas do que
pontos comuns. Considerando uma tal diversidade, faz-se necessario desconfiar de abordagens lineares com
tendéncia a homogeneizagdo como, via de regra, se encontra nas diferentes histdrias da educacao ocidental.

> Sobre esse assunto ver Luzuriaga (1984), Manacorda (2002) e outros autores que tratam da historia da
Educac@o, da Escola e das Universidades no medievo que, com freqiiéncia, fazem referéncia ao surgimento dos
primeiros mestres livres, processo este relacionado a uma crescente demanda burguesa por escolas, cuja énfase
na profissionalizag¢@o e dominio de artes ndo verbalistas lentamente as tornou laicas.

>> Scholasticus ou magischola foi um cargo cuja autoridade cresceu com o passar do tempo. Na Igreja assumiu
posigdes mais elevadas, transmitindo a fun¢do de ensinar a um seu substituto, o proscholus. O magischola
vendia a autorizagdo necessaria para o exercicio do ensinar, denominada licentia docendi, dai a cobranga pelo
ensino por parte de quem a comprava. Sobre esse assunto ver Manacorda (2002).

*% Porque no intra-muros predominava a educagio organizada pela Igreja.

>7 Trivio ou Trivium compde as trés artes liberais elementares nas Universidades Medievais: gramatica, retérica e
logica. As artes liberais no medievo referiam-se ao conjunto das “artes” que compunham o curso completo dos
estudos nas universidades: trivium e quadrivium.

%% Quadrivio ou Quadrivium refere-se aos quatro estudos liberais — por ordem: aritmética, mésica, geometria e
astronomia — que se seguiam ao trivium.



Capitulo 1 47
Angela Massumi Katuta

conhecida inicialmente como gremial®’

, posteriormente, com o maior desenvolvimento das
cidades e da hegemonia burguesa, passou a ser denominada municipal. Suas escolas “[...]
Tinham cardter essencialmente pratico, mas algumas ensinaram também matérias de carater
humanistico, como literatura, geografia e histéria.®”” (LUZURIAGA, 1984, p. 88).

Com o desenvolvimento da economia e sociedade mercantis, foram se formando as
escolas municipais, principalmente no centro e norte da Europa, que, aos poucos, €
inicialmente sob os protestos da Igreja catolica, se tornaram independentes das escolas
eclesiasticas®. A educagio gremial e municipal, precursoras da educagio publica, tinha um

carater profissional, embora abarcasse estudos gerais de leitura, escrita, calculo e doutrina

crista. Verifica-se que a institui¢ao escolar, no contexto das cidades e sociedades de economia

> Assim denominada por ser formada a partir das corporagdes de oficio ou grémios.

% Neste ponto faz-se necessario um adendo & idéia do autor na medida em que também os discursos literarios,
geograficos e historicos que passaram a versao hegemonica da histéria tém seu carater pratico ou razdes praticas,
na medida em que auxiliaram na constitui¢do do habitus burgués. A contraposi¢do entre disciplinas de carater
pratico e humanistico insere uma falsa oposi¢do no curriculo escolar na medida em que todas elas estavam
fundadas em um mesmo projeto societario voltado a legitimacdo e perpetuagdo das hegemonias.

6! As escolas eclesisticas se desenvolveram sobretudo a partir do século XI e formavam clérigos. Seu ensino se
compunha do trivium, do quadrivium e dos Evangelhos ou teologia. Segundo Eby (1976, p. 17-20), pouco antes
da Reforma no século XVI, havia predominantemente, nas escolas européias, trés graus escolares: as escolas
vernaculas elementares, escolas de gramatica latina e as universidades. Contudo, havia muitas espécies de
escolas diferentes voltadas para a educagdo masculina. Tais instituigdes eram extremamente elitizadas; isso
porque “[...] Exatamente que escola um menino iria freqiientar, se é que viesse a fazé-lo, dependeria das
circunstancias de nascimento, parentesco, classe social, inteligéncia, pais natal, ¢ de sua aspiracdo na vida.”
(EBY, 1976, p. 17). Para exemplificar a variedade de escolas que marcam esse periodo, podem ser citadas
especificamente aquelas existentes no norte da Europa: escolas mondsticas ou claustrais, encontradas em todo o
mundo cristdo; responsaveis pela formagdo de monges, essas instituicdes eram as mais ricas e proporcionavam
“[...] a seus internos um modo de vida mais calmo e seguro que o encontrado em qualquer carreira secular.”
(EBY, 1976, p. 17); escolas catedralicias: localizadas em centros populosos, originalmente formavam sacerdotes,
mas passaram a preparar pessoas para ocupar posicdes elevadas na Igreja, no Estado ou nas atividades
comerciais; escolas colegiadas da Igreja: escola ndo catedralicia que funcionava em uma Igreja da pardquia,
ganhou existéncia com o crescimento ¢ surgimento das cidades, sua forma de instrugdo e organizagdo era a
mesma das escolas catedralicias; escolas das capelas: sua organizago e instrugdo eram semelhantes as escolas
catedralicias e colegiadas, seus mestres eram os padres, cujo sustento era provido por doacdes usadas para a
celebrag@o das missas pelas almas dos doadores ¢ para a instru¢ao dos meninos pobres; escolas de canto: criadas
depois do século VI quando Gregorio, o Grande, introduziu o canto gregoriano. Essas escolas foram fundadas
para atender os servigos da Igreja que necessitavam de um coro, composto de homens e meninos. Nelas se
ensinavam musica e latim e, as vezes, elementos de gramatica. Escolas burguesas: escolas de gramatica latina
dos burgos e escolas verndculas sob a direcdo das cidades. Segundo Eby (1976, p. 18) as institui¢des
educacionais mais importantes dos séculos XV e XVI foram aquelas mantidas no noroeste da Europa pelas
cidades hanseaticas. Essas escolas foram fundadas sob o veemente protesto da Igreja, e sob os auspicios da
municipalidade burguesa. Nos Paises Baixos houve pouca oposi¢do ao estabelecimento dessas escolas, pelo fato
de que neles a Igreja exercia menor poder e a nobreza era a elas favoravel, especialmente quando as mesmas
auxiliavam nas atividades comerciais. Dai seu carater predominantemente pratico, em oposi¢ao as escolas latinas
predominantemente “culturais”. Existiam ainda as escolas de hospitais, de caridade e de doacdo e aquelas que
funcionavam em orfanatos, sustentadas com fundos doados pelos ricos a fim de alcangarem a salvag@o da alma.
Nas institui¢des citadas a educacdo era destinada a instrugdo de criangas pobres. As Universidades eram as mais
importantes instituigdes, representantes dos interesses intelectuais e do poder da cultura da época: “[...] a seus
graduados era conferido o poder de praticar a arte de instrugdo por toda a cristandade.” Eby (1976, p. 19). Com
base no exposto, pode-se afirmar que o periodo que antecede as Revolugdes Burguesas, do ponto de vista da
educagdo formal, é caracterizado pela diversidade. Com as referidas Revolugdes, a constituicio do Estado
Moderno e a regulagdo da escola por esse ultimo, ocorrera um movimento que tendeu a homogeneizar essas
instituigdes.



Capitulo 1 48
Angela Massumi Katuta

mercantilista, foi modificada ou reinventada em seus objetivos pedagodgicos, em seus
conteudos e em sua espacialidade. O aparecimento das escolas extra muros civitatis expressa
o transbordamento, espraiamento e reinvencdo de uma institui¢do-chave para as classes em
processo de hegemonizagao; dai o lento processo de laiciza¢do pelo qual passou uma parcela
significativa desta instituigao.

A transformacao dos discursos ou da énfase nos processos educativos, a mudanca
territorial foi um elemento essencial, o que ndo significa dizer que se rompeu com a
metafisica das sociedades absolutistas; ao contrario, esta é reinventada no contexto da
transformagdo do modo de producdo em curso. Pode-se afirmar que a mudanga da
territorialidade das escolas materializa a lenta ruptura entre o pensamento eclesiastico € o
laico, constituido e disseminado pela burguesia em processo de hegemonizagdo. Muda a
territorialidade da institui¢do escolar porque o modo de produgdo se transforma, requerendo
outras racionalidades hegemonicas, cuja reproducido necessariamente deve ocorrer em escala
ampliada. A escola transforma-se territorialmente, quantitativa e qualitativamente. A
racionalidade que propde ja ndo ¢ mais aquela voltada para a cidade de Deus, mas para a dos
homens, especificamente a de uma classe social, qual seja, a burguesia.

Um movimento quase paralelo ao mercantilismo, intimamente a ele ligado e
importante na disseminagdo das escolas em boa parte do territorio europeu, foi a Reforma
Protestante. Muitos autores, dentre eles mais enfaticamente Eby (1976), salientam o impacto
da Reforma no aumento quantitativo de escolas, principalmente no norte da Europa. O foco
central de tais escolas, como nas catdlicas, estava ligado a religiosidade. Contudo, o referido
autor defende a tese de que as institui¢des protestantes eram mais democraticas que suas
correlatas catdlicas, principalmente antes da reforma catolica, pois além de terem maior peso
quantitativo, muitas permitiram o acesso da maior parte da populacdo, inclusive das mulheres,
historicamente excluidas dos processos educativos formais. Nas escolas protestantes a énfase
na aprendizagem das letras aos poucos passou do latim para o vernaculo, expressao da lenta
laicizacdo e reiven¢do da institui¢do escolar, embora muitas delas, principalmente as escolas
classicas, em estudos posteriores, ndo abrissem mao do latim, grego e muitas vezes do
hebraico.

Do ponto de vista da disseminacdo quantitativa das escolas e de sua secularizagao, o
mercantilismo e a Reforma Protestante foram dois movimentos importantes. A partir dos
mesmos se tem o espraiamento da territorialidade da escola moderna, denominada a época
escola comum, em contraposi¢do com as classicas ou humanistas, destinadas as elites, visando

a formacao do gentil-homem por meio do resgate da tradigdo classica, principalmente das
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1déias de Socrates, Platao e Aristoteles. Na ultima formacao citada, a distingdo social era um
objetivo pedagdgico explicitamente assumido e estava fundado na defesa da crenca da
legitimidade e necessidade da hierarquizacdo social para o adequado funcionamento do
“organismo social”.

Pode-se afirmar de uma maneira geral que, do ponto de vista territorial, mercantilismo
e escola laica ou laicizag¢do da escola e de seu discurso constituem-se em formacoes inerentes
a um novo conjunto de relagdes sociais engendrado pela burguesia européia em processo de
ascensdo social, econdmica, politica e cultural. Os objetivos e contetidos pedagodgicos das
escolas modificam-se lentamente; aos poucos desaparecem aqueles ligados a educagdo
medieval na qual a religiosidade e o dogmatismo tinham centralidade®, ganhando espaco os
ligados ao desenvolvimento e disseminagio do habitus burgués®.

Para Manacorda (2002, p. 169), “Os mestres livres sdo protagonistas da nova escola do
terceiro Estado: com eles tanto o conteudo do ensino como o que podemos chamar de sua
situagdo juridica e social vao mudando.” De minha parte acrescentaria que tais sujeitos
passaram a ter existéncia social na medida em que suas formas de ensino e atividades
atendiam as demandas tanto da classe burguesa, em processo de hegemonizagdo, quanto da
aristocracia que estava a constituir o0 humanismo. Acrescentem-se ainda as transformacgdes na
situagdo juridica e social da escola, a alteracao de sua territorialidade.

Por atenderem as demandas das classes sociais hegemonicas e, dessa maneira,
lentamente conquistarem relevancia social, os mestres livres sdo considerados por muitos
historiadores da educacdo como os protagonistas das transformagdes dos objetivos e
contetdos de ensino e um dos grupos sociais responsaveis pela criagdo da escola laica.
Contudo, ndo podemos nos esquecer da centralidade das demandas colocadas historicamente
por classes sociais que, em seu processo de hegemonizacdo, fazem vingar, recriam ou
constroem a legitimidade de determinadas atividades e suas formas de realizag¢do. Os sujeitos

somente ganham relevancia e sobrevivem em uma formagdo social, a medida que suas

52 Em decorréncia da valorizagdo da religiosidade e do dogmatismo, segundo Luzuriaga (1984, p. 78-79), havia
um conseqiiente desprezo da educac@o para a vida terrena, com predominio do ensino de matérias abstratas e
literarias, descuidando-se daquelas a época consideradas realistas e cientificas; acentuava-se assim o ascetismo
por meio dos métodos de ensino verbalistas e mnemoénicos que desvalorizavam a atividade, a liberdade de
indagar e ensinar. O fundamento de tais praticas educativas residia na crenga de que o conhecimento era
revelado por Deus; dai a importancia da linguagem e a preocupagdo com uma correta interpretagdo da palavra
divina, revelada nos textos sagrados por meio da exegese.

% Para mais detalhes sobre a constitui¢io da educagdo moderna, principalmente em seu periodo inicial, ver o
livro de Eby (1976), que o aborda com maior detalhe. O que se verifica na obra do autor ¢ que ndo ha ruptura dos
sujeitos sociais com a religiosidade; o que ocorre, de fato, ¢ uma modificagdo no foco central da educacdo
formal, que abandona a religiosidade e o dogmatismo em favor da aprendizagem de saberes necessarios a
burguesia em ascensdo, ou seja, aqueles mais ligados a pratica do comércio, a constituigdo de habitus burgueses
e a diferenciagdo social.



Capitulo 1 50
Angela Massumi Katuta

atividades revelam-se importantes a um dado modo hegemodnico de producao, por isso,
desaparecem inumeras atividades e surgem ou reinventam-se outras necessarias a um
determinado processo civilizador.

E no Renascimento, aproximadamente no século XV, que, efetivamente, se pode falar
em educacdo e escolas modernas, expressoes da hegemonia da aristocracia e da burguesia no
contexto do processo civilizador®. Ja neste periodo, pode-se verificar a constitui¢do de
diferentes escolas destinadas a atenderem demandas sociais as mais diversas, o que nao
significa que se possa falar de uma efetiva democratizacdo dessas institui¢des, pois, em sua
grande maioria, estavam voltadas a (re)producdo das relagdes sociais sob a égide do modo de
producdo capitalista. De acordo com Manacorda (2002, p. 182), ao lado das escolas dos
profissionais adultos, que organizavam o treinamento em geral de adolescentes em sua
profissdo, temos a constituicdo de uma escola aristocratica, humanista e desinteressada, do
“homem nascido nobre e livre” e, ao lado destas ou a meio caminho entre uma e outra, temos
uma escola que combinava formacao profissional e cultura desinteressada, voltada a formagao
da elite emergente.

A titulo de ilustragdo da mudancga radical no que se refere aos objetivos e conteudos
pedagogicos da(s) nova(s) escola(s) em relagdo aquelas do medievo, as tltimas
comparativamente mais homogéneas porque assim o era a sociedade, vale a pena resgatar

Pacioli (apud CROSBY, 1999, p. 206-207) que afirma que, por volta de 1300 a 1600:

[...] os estudantes italianos burgueses, que freqiientavam ndo as escolas ou
universidades das catedrais, mas as escolas do abacco (poderiamos chama-las de
escolas de comércio para mercadores e seus ajudantes) afiavam suas habilidades
matematicas em problemas® [...].

Entre o final do medievo e inicio da renascenca na Europa, principalmente em sua area
central e setentrional, apesar da coexisténcia das escolas eclesidsticas e laicas, o que vemos
em um momento posterior no contexto da intensificacdo dos processos de urbanizagdo
inicialmente fundados no comércio que expressa a hegemonia burguesa, ¢ uma rapida
mudanga nos papéis a serem exercidos pela escola e, obviamente, dos conhecimentos nela
trabalhados. Veja a seguir o relato de Manacorda (2002, p. 170-171) que nos permite

vislumbrar tal fato, com um certo grau de detalhamento:

% Sobre as relagdes entre a aristocracia e burguesia no contexto da formagdo dos Estados aristocraticos e
nacionais na Franca e Alemanha, ver a obra em dois volumes intitulada O processo civilizador de Norbert Elias
(1993, 1994a).

% No livro de Crosby (1999, p. 207), em paragrafos subseqiientes ao transcrito, verifica-se que ja entre 1300 e
1600 a educacdo dos mercadores era feita a partir de estratégias de resolucdo de problemas, metodologia esta
atualmente disseminada como inovagdo pedagodgica em propostas veiculadas por pedagogos europeus que sequer
remetem a historicidade da referida pratica, expressdo do idealismo inerente a uma boa parte da produgio
pedagodgica da atualidade.
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Aqui também a preparacdo escolastica ¢ feita em vista da profissdo: a gramatica ou
as letras de que se fala ndo sdo mais aquelas da Ars dictandi (‘os mercadores ndo
procuram o verborum ornatum — dizia Boncompagno de Signa, mestre de Ars
dictandi — porque quase todos se correspondem em vulgar’), ¢ sim a
correspondéncia comercial; como também o abaco ou rationes, isto ¢, os calculos,
ndo tém nada a ver com o computus de Alexandre de Villadei ¢ Bene de Signa, que
serviam para calcular o calendario litargico, nem com a aritmética, a primeira arte
do quadrivio, mas estes calculos sdo exatamente a aritmética comercial, a
contabilidade. Era recente a introdu¢do da numeragdo arabica e, precisamente na
Italia, Leonardo Fibonacci de Pisa dera origem a nova matematica através do seu
Liber Abaci (1202) e a sua Pratica geométrica (1220).

Durante o Duzentos e o Quatrocentos pode-se afirmar que houve um deslocamento
dos interesses em relacdo ao saber sistematizado, da gramatica e da teologia para o abaco e a
“fisica natural”, conhecimentos esses que, ao longo do processo historico nos diferentes
lugares constituir-se-d0 como necessarios, sendo a condi¢do para a reproducdo ¢ dominio das
novas classes produtoras que, aos poucos, se uniram em corporagdes de artes e oficios,
fundando e legitimando suas proprias instituicdes e territorialidades, dominando as cidades e
tornando-as livres do dominio da aristocracia e do clero.

As relagdes entre processo produtivo, estrutura econOmico-social e processos
educativos tornam-se muito mais complexas a medida que o modo capitalista de producao se
desenvolve; assim, acabam por se estender, obviamente que de maneira diferenciada, nao
apenas as elites como outrora, mas também a grande massa da populagdo, condi¢do para a

reproducao do capital.

Como o modo de produgdo capitalista ndo surge nem se apodera da sociedade da
noite para o dia, mas por meio de uma evolugdo lenta, progressiva e desigual, a
historia da formacdo da forga de trabalho como mercadoria é, em grande parte, a
historia da adaptacdo ao capitalismo de multiplas instituigdes herdadas de fases
anteriores da sociedade, dominadas por outras formas de produgdo.

(FERNANDEZ ENGUITA, 1993, p. 260).
O que se verifica, portanto, ¢ uma lenta modificagdo ou reivencao das institui¢des

escolares existentes que, inicialmente, atendiam a fins politicos (formagdo de elites e da
burocracia), religiosos (formacao de servos de Deus mais devotos e colaboradores) e militares
(formagao de guerreiros habilidosos voltados a defesa da sociedade de corte), expressando,
dessa maneira, uma relacao diferente com a economia: a de reproducao quer pela sua auséncia
junto a massa da populacdo, quer pela presenca, junto as classes hegemonicas. Pode-se

afirmar que esta instituicdo estava predominantemente voltada as elites aristocraticas e
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burguesas, estas Gltimas em vias de perceberem a importancia da escolariza¢io® para o
processo de doutrinamento e disciplinarizacdo das hordas expulsas dos campos®’.

A titulo de exemplo de como as mudangas nas estruturas econdomicas e politicas da
sociedade européia influenciaram na educacdo, e na arquitetura de pensamento ou na
racionalidade dos sujeitos sociais, vale a pena comentar as caracteristicas da educacao
cavalheiresca.

Durante o século XVI foram fundadas na Franca, Itdlia, Inglaterra e Alemanha
academias cavalheirescas responsaveis pela educagdo da aristocracia que, anteriormente ao
processo de intensificagdo da urbanizagdo — desterritorializagdo-reterritorializacdo dos
camponeses —, era realizada no ambiente doméstico por tutores particulares. Estas instituicdes
foram organizadas tendo como fundamento a tese de que os principes e a nobreza
necessitavam de educacdo a fim de se tornarem governantes eficientes. Observe que neste
periodo ja havia uma preocupacdo com a competéncia no exercicio de fungdes e, sobretudo, o
entendimento de que a mesma poderia ser construida mediante processos educativos, o que
aponta para a incorporagdo, junto as elites aristocraticas, de um dos muitos valores e
compreensdes engendrados pela burguesia em ascensao.

E importante salientar que a propria fundagio das Academias cavaleirescas ¢
reveladora de que a lenta mudanca que vinha ocorrendo na vida do cavaleiro desde o inicio da
Idade Média, ja havia se processado. As for¢as que levaram a monopolizacdo pelos reis do
poder de tributar, baixar leis e formar exércitos e que culminaram na constituigdo de
monarquias absolutas, as quais se refere Norbert Elias (1994a), ja estavam em agao.

A fundagdo e, portanto, territorializacdo das Academias cavalheirescas expressou a
consolidacdo do poder da aristocracia de corte, pois tais instituigdes funcionaram como um
dos instrumentos de sustentagdo dos Estados absolutistas. Aos poucos, segundo 0 mesmo
autor, o monopolio privado dos reis transforma-se em um monopodlio publico onde forga

militar e tributacdo® se tornam interdependentes. A educacdo das elites deixa de estar

% Entenda-se esse termo como um processo mais amplo do que a mera aprendizagem de contetidos escolares e
que envolve, sobretudo, a constitui¢do, reprodugdo e disseminagio territorial de habitus voltados a um processo
civilizador.

57 Sobre o processo de doutrinamento, enquadramento ou aprendizagem das relagdes de produgdo capitalistas,
ver Fernandez Enguita (1993, p. 210), principalmente o capitulo VII, no qual o autor discorre sobre os multiplos
processos de violéncia a que foram submetidas “[...] enormes massas de camponeses, antigos serventes, diaristas
e pequenos meeiros [...]”, homens, mulheres e criancas expulsos de suas terras sem outro pertence que sua
capacidade nua de trabalho. Ao contrario do que muitos pensam, a submissdo das pessoas ao capital, ou seja, sua
disciplinarizacao as relagdes capitalistas de producao foi realizada com extrema violéncia.

5% Para Elias (1994a, p. 98) apenas quando surge este monopolio permanente da autoridade central e o aparelho
especializado em sua administragdo, é que esses dominios assumem o carater de Estados. O autor descreve da
seguinte maneira o mecanismo de formacdo de monopolios: “[...] se numa grande unidade social — [...] — um
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territorializada no ambiente doméstico, rural por exceléncia, e passa a ser realizada em um
local publico, nas cidades em processo de (re)urbanizagdo. Muda a territorialidade da
educacdo formal das elites porque também se transforma a sociedade. A aristocracia
cavalheirosa, como a denomina Elias (1994a), estd sendo substituida ou transmutada
lentamente pela aristocracia de corte.

Mudam as formas de vida, os modos de producdo e de trabalho e, juntamente com
eles, os comportamentos, os olhares, as emogdes, a estrutura de anseios e impulsos dos seres
humanos e, portanto, suas institui¢cdes e eles proprios. Afinal, individuo e sociedade, qual
Jano, ndo se constituem em realidades disjuntas: trata-se de uma unidade em permanente
tensdo dialética. Em uma época em que, ao contréario da leitura, a escrita® nio era valorizada,
as gravuras e desenhos eram profusamente elaborados, — dado que preenchiam fins
institucionais precisos porque sustentavam as atividades espirituais e intelectuais’® —, e

constituiam-se em registros de memorias auxiliares no entendimento de uma €poca, exercicio

grande numero de unidades sociais menores que, através de sua interdependéncia, constituem a maior, sdo de
poder social aproximadamente igual e, portanto, capazes de competir livremente — ndo estando prejudicadas por
monopdlios preexistentes — pelos meios do poder social, isto €, principalmente pelos meios de subsisténcia ¢
producdo, ¢ alta a probabilidade de que algumas sejam vitoriosas ¢ outras derrotadas e de que, gradualmente,
como resultado, um nimero sempre menor de individuos controle um niimero sempre maior de oportunidades, e
unidades em niimero cada vez maior sejam eliminadas da competigdo, tornando-se, direta ou indiretamente,
dependentes de um numero cada vez menor. A configuragdo humana capturada nesse movimento, por
conseguinte, aproximar-se-4, a menos que medidas compensatorias sejam tomadas, de um Estado em que todas
as oportunidades sdo controladas por uma unica autoridade: um sistema de oportunidades abertas transforma-se
num de oportunidades fechadas.” (ELIAS, 1994a, p. 99).

% Segundo Eby (1976, p. 207), até o final do medievo a leitura e a escrita, por mais estranho que hoje possa
parecer, eram artes consideradas separadas, tanto que eram ensinadas por diferentes mestres, em escolas
distintas, inclusive em sua territorialidade. As escolas de escrever (Schriftschulen) eram regidas pelos
professores particulares. A escrita ganha relevancia durante o fim da Idade Média quando se tornou essencial a
orientagdo de negdcios ¢ comércio. Quando do surgimento da imprensa no século XV, expressdo de uma
demanda colocada pelo modo de produgdo em curso, a escrita passa a ser vista com outros olhos. “[...] A
unificag¢@o do ensino da escrita com o ensino da leitura ocorreu muito mais tarde.”

70 Sobre esse assunto ver o livro de Michael Baxandall (1991, p. 49) intitulado O olhar renascente: pintura e
experiéncia social na Italia da Renascencga, no qual o autor resgata um resumo, do fim do século XIII, elaborado
por Giovanni de Génova, presente no Catholicon, um dicionario ainda em uso no Quattrocento que remete a
funcdo das pinturas produzidas no século XV: “Sabeis que trés razdes t€ém presidido a institui¢do de imagens nas
igrejas. Em primeiro lugar, para a instru¢do das pessoas simples, pois sdo instruidas por elas como pelos livros.
Em segundo lugar, para que o mistério da encarnagdo ¢ os exemplos dos santos pudessem melhor agir em nossa
memoria, estando expostos diariamente aos nossos olhos. Em terceiro lugar, para suscitar sentimentos de
devogao, que sdo mais eficazmente despertados por meio de coisas vistas que de coisas ouvidas.” Nestas breves
linhas, observa-se a valorizacdo do sentido do olhar e das imagens por este captada, propria da Renascenca e
uma arguta compreensdo da pintura como recurso instrutivo e de memoria capaz de suscitar devogdo de maneira
extremamente eficaz, em fungdo da materialidade da imagem e a relagdo realista nutrida com a mesma,
obviamente que em um sentido renascente. Ao discutir as diferencas entre palavras e imagens Ginzburg (2001, p.
138) capta a especificidade desta lltima no mesmo sentido como o fez Giovanni de Génova: “Uma palavra como
‘bodecervo’ pode receber predicado de ndo-existéncia; a imagem correspondente ndo. As imagens, quer
representem objetos existentes, inexistentes ou objeto nenhum, sdo sempre afirmativas. Para dizer Ceci n’est pas
une pipe [Isto ndo é um cachimbo], necessitamos de palavras [...]. As imagens sdo o que sdo.” Observa-se dessa
maneira, a positividade das imagens, em comparagdo com as palavras. Eis sua especificidade, mostrada por meio
do exemplo usado pelo historiador. Para negar uma imagem ou compreendé-la, para assim fazer avangar o
conhecimento, as palavras sdo necessarias.
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este habilmente realizado por Norbert Elias, ao longo de uma parte consideravel de suas obras

que afirma:

[...] Além de uns poucos escritos da época, sdo as obras de escultores e pintores do
periodo que transmitem o que melhor distingue sua atmosfera ou, como poderiamos
dizer, seu carater emocional, a maneira como difere do nosso, ainda que apenas
alguns desses trabalhos reflitam a vida do cavaleiro medieval em seu contexto real.

(ELIAS, 1994a, p. 203).
Ao interpretar algumas gravuras produzidas entre 1475 e 1480, reunidas em uma obra

intitulada Livro de imagens da ldade Média (Mittelalterliches Hausbuch), Elias (1994a, p.
203-204) descreve as relagdes existentes entre as transformagdes das formas de vida do
cavaleiro no periodo e os olhares, anseios, impulsos e sentimentos dos mesmos em relagdo a

sua espacialidade, recém transformada e expressa nas gravuras:

E o que ¢ que vemos? Quase sempre um campo aberto, dificilmente algo que lembre
a cidade. Pequenas aldeias, campos plantados, arvores, prados, colinas, pequenos
trechos de rio e, com freqiiéncia, o castelo. Mas nada ha no desenho do estado de
espirito nostalgico, da atitude ‘sentimental’ em relag@o a ‘natureza’, que lentamente
se tornam perceptiveis ndo muito depois, a medida que os principais nobres tém que
abandonar, com freqiiéncia sempre maior, a vida relativamente descontraida de suas
propriedades ancestrais ¢ ficam cada vez mais presos a corte semi-urbana e na
dependéncia de reis ou principes. Esta é uma das mais importantes diferengas, no
tom emocional, transmitidas pelos desenhos. [...] A ‘natureza’, o campo aberto,
mostrada em primeiro lugar e acima de tudo apenas como fundo para as figuras
humanas, adquire um brilho nostalgico, & medida que aumenta o confinamento da
classe superior nas cidades e cortes e se torna mais perceptivel a cisdo entre vida
urbana e rural. Ou a natureza assume, tal como as figuras humanas que envolve nos
desenhos, um carater sublime, representativo. De qualquer modo, ha mudanga na
selecdo pelo sentimento, no que atrai o sentimento na representa¢do da natureza e no
que ¢ julgado desagradavel ou penoso. E o mesmo se aplica as pessoas
representadas. Para o ptblico da corte absoluta, grande parte do que realmente existe
no campo, na ‘natureza’, ndo mais se retrata. A colina ¢ mostrada, mas nio a forca
nela plantada, nem o cadaver pendurado. O campo é mostrado, mas ndao mais o
camponés esfarrapado tocando penosamente seus cavalos. Tudo o que ¢ ‘comum’ e
‘vulgar’, da mesma forma que desaparece da linguagem de corte, desaparece
também dos quadros e desenhos destinados a aristocracia de corte.

Em outras palavras, verifica-se que o que realmente existe em termos de materialidade
nao tem relevancia quando se trata da produgdo estética e cultural desta época. Os pintores,
em sua maior parte sustentados pela sociedade de corte’', passam a suprimir, em suas
pinturas, todos os objetos e imagens vulgares que causassem o sentimento de repugnancia a
aristocracia da corte. Observa-se o recurso ¢ valorizacdo da abstragcdo na pintura ¢ a negagao
dos dados sensiveis e sua materialidade em nome de uma realidade idealizada pela
aristocracia de corte, expediente este muito usado para ocultar e desconsiderar as contradigdes

. YR 2 r
em muitos momentos historicos’* e, também, usado nas escolas dessas mesmas classes

' O fendmeno do mecenato, relevante no que se refere a produgdo artistica como um todo, foi abordado por
Baxandall (1991), Bourdieu (1996) e Elias (1993, 1994a).

72 Ginzburg (2001, p. 102) interpreta a proclamagdo do dogma da transubstanciago pela Igreja catolica em 1215
— presenca real, concreta, corporea de Cristo na hostia, superpresenca —, como uma vitdria extraordinaria da
abstragfo, vejam a metafisica em ac¢@o no contexto do Medievo. Em outras palavras, pode-se afirmar que ocorreu
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sociais. O que se ensinava € o que se via em termos de produgdo estética, cultural e escolar,
como em qualquer momento historico, passa pelo crivo das classes hegemonicas. As
territorialidades registradas nos desenhos passam a ser as idealizadas pela aristocracia.
Voltados para atender as demandas de seus financiadores, verificamos nos desenhos o uso do
recurso da abstragdo que se tornard muito comum e serd aplicado em todas as produgdes
culturais, quando a burguesia se torna classe hegemonica.

Como mostra Elias (1994a), os desenhos vao perdendo a forca vital do vivido”, na
perspectiva do cavaleiro medieval, o sentimentalismo inerente aos mesmos vai
desaparecendo, e mostrando ou apresentando, portanto, maior contencdo e dominio das
emogdes em relacao as espacialidades, valores caracteristicos das sociedades de corte a serem
apreendidos em suas escolas e por meio das imagens. A arte da classe alta passa a “[...]
expressar cada vez mais exclusivamente suas fantasias desiderativas e a levou a suprimir tudo
o que conflitasse com o padrdo de uma crescente repugnancia.” (ELIAS, 1994a, p. 208).
Observem a demanda por imagens idealistas feitas pelas classes hegemonicas, expressao do
desejo, da necessidade e vontade de submissdo de tudo e de todos as suas vontades. Os
objetivos educacionais das escolas destas classes também expressam tais desejos e vontades; €
o que se verifica quando Eby (1976, p. 150) elenca os saberes ensinados nas academias

calhaveirescas:

[...] 1) treinar a etiqueta da Corte; 2) preparar para o servigo militar; 3) preparar para
o trabalho politico administrativo. Em acréscimo a etiqueta da Corte, era ensinado
francés, poesia, danca, desenho, pintura ¢ musica. Como uma preparagdo para o
servigco militar, equitagdo, esgrima, jogo de bola, cacga, atividades militares e cultura
fisica eram praticados. Era dada ateng@o, também, a muitos estudos realistas:
geografia, historia, tecnologia (especialmente em relagdo a fortificagdes e guerra),
genealogia e heraldica. Grego e hebraico foram abandonados, e a quantidade de
latim foi diminuida. Apds o desenvolvimento dos gindsios modernos, estas
academias deixaram de existir. No entanto, elas serviram aos objetivos do momento,
e auxiliaram na transi¢do dos velhos ginasios classicos para o tipo mais realista.

no periodo em questio a negacdo dos “[...] dados sensiveis em nome de uma realidade profunda e invisivel.”
Nao por acaso, até porque os processos civilizadores tanto do Medievo quanto do Renascimento apontavam para
o mesmo padrdo de projeto societario — dominagdo de muitos por poucos —, fato semelhante pode ser verificado
no século XV em rela¢do a pintura patrocinada pela aristocracia de corte. Por meio dessa figurag@o espacial,
ocultava-se a existéncia de determinados fendmenos e salientavam-se aspectos esteticamente valorizados pela
aristocracia. Na ciéncia moderna, também se verifica a abstracdo de muitos elementos: quando da proclamagdo
do dogma da matematizacdo, assim, nesta mesma linha de raciocinio, desenvolve-se a crenga de que o
verdadeiro conhecimento da natureza advém da abstragdo matematica, todo fenomeno que ndo puder ser
traduzido em niimeros sera irrelevante, portanto, ndo racionalizavel. Este também serd o terreno no qual a
cartografia e geografias hegemonicas irao florescer.

73 Indicador da disseminacdo e legitimacdo de uma Unica nogdo de espacialidade fundada na matematica, em
detrimento de outras que apontavam para nog¢des de espaco e sentimentos sobre o mesmo proprios das classes
sociais hegemonicas.
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Os estudos denominados realistas, dentre eles os de geografia, muitas vezes eram
complementados por viagens’'. Conhecer diferentes territorios in loco constituia-se em
elemento relevante ao futuro governante ou a seus subordinados. Verifica-se na formagao
cavalheiresca brevemente esbogada a demanda por saberes mais realistas em detrimento do
verbalismo caracteristico da formagao classica humanista e mesmo da eclesiastica.

Poder-se-ia afirmar, portanto, que, a medida que os territoérios foram se unificando,
inicialmente sob a égide da aristocracia, saberes realistas sobre os territorios que auxiliavam
na (re)producdo de determinadas espacialidades se faziam cada vez mais necessarios. O
objetivo era conhecé-los, domina-los e garantir, dessa maneira, a possibilidade de reprodugao
e manutencao do poder. Eis a importancia dos saberes geograficos enquanto instrumento ou
condicdo para a pilhagem e para o comércio. Pode-se afirmar também que € no contexto da
aristocracia e da burguesia em ascensdo que a tecedura da educagdo realista se estabelece,
inicialmente, restrita as elites porque voltada a um outro processo civilizador, fundado no
modo de produgdo capitalista em sua face mercantil. Posteriormente, essa educacao,
ligeiramente modificada visando atender a demanda por formagdo de mao-de-obra, se
legitima no curriculo da escola moderna de massas. Ocorre neste processo, a recriacdo ou
reinven¢ao da escola a partir de formas anteriores; do nada, nada advém.

O que também se verifica quando da constituicdo das escolas cavalheirescas ¢ uma
tendéncia de maior alienacdo ou distanciamento’”, uma mudanca de habitus sociais e,
portanto, de percepgdo e conhecimento a medida que se avanga no sentido da constitui¢do de
“[...] uma imagem mais realista ¢ menos autocentrada’® do universo fisico, mas também pelo
avan¢o de um movimento antecedente na forma de pintar (freqiientemente caracterizado como
uma conversdo para o modo perspectivo de pintar).” (ELIAS, 1998a, p. 61). A concepgao
moderna de natureza, enquanto um tipo de ordem matematica, caracterizada por leis

especificas, independentes e autonomas dos seres humanos, e as idéias de leis da natureza ja

™ Os relatos de Eby (1976) sobre a educagio no principio da era moderna indicam que a realizagdo de viagens
era uma atividade altamente apreciada pelos educadores da época. Ao escrever sobre o que Comenius pensava
acerca da mesma, creio que o autor sintetiza o entendimento comum aos educadores ¢ educandos da época em
relacdo a realizag@o de viagens: “[...] Comenius acreditava nas vantagens das viagens para fornecer informagao
direta a respeito da natureza humana e instituigdes. Sentia que esta experiéncia deveria suceder a carreira
universitaria, depois que os habitos morais estivessem plenamente formados.” (EBY, 1976, p. 163). E importante
salientar que uma tal “atividade pedagdgica”, somente fazia sentido em uma sociedade cuja produgdo da riqueza
dependia em grande parte da pilhagem, dos negodcios e do comércio a serem estabelecidos entre os pontos mais
longinquos do mundo a época conhecido. Além disso, indicam que ja & época de Comenius (1613 a
aproximadamente 1671), a educagdo escolar estava a privilegiar cada vez mais o conhecimento do real em uma
perspectiva laica.

> Em um sentido eliasiano. Sobre esse assunto ver a obra do autor intitulada Envolvimento e Alienacéo (1998a).
7 Como era o universo do europeu medieval. Grifo da autora.
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se fazem presentes, ainda que embrionariamente, neste universo € no curriculo das escolas
cavalheirescas.

Quando da constituicdo dos Estados nacionais modernos e instauracdo da Reforma
Protestante, no decorrer dos séculos XV e XVI, houve a disseminacdo de escolas pelo
territdrio europeu e conseqiientemente a sua diferenciagdo mais contundente: escolas cléssicas
ou de formacdo humanistica para ricos e aristocratas, ¢ de doutrinamento religioso e
disciplinar para os pobres. Independentemente dos grupos sociais ao qual atendia, as escolas
dessa €época, ainda que em menor grau se comparadas ao medievo, enfatizavam a formagao
religiosa, embora inserissem conhecimentos realisticos em seu curriculo.

A titulo de exemplo de uma escola que reunia as caracteristicas esbocadas, ¢
interessante citar o caso das escolas francesas de Port Royal, fundadas no século XVII, que
tiveram uma duragdo de apenas 20 anos e procuravam “[...] formar lideres cristaos solidos que
deveriam ser capazes de empregar, na salvacdo das almas, todos os recursos da literatura,
ciéncia e eloqiiéncia. O bem-estar moral e espiritual dos alunos era o objetivo supremo.”
(EBY, 1976, p. 190). Segundo o mesmo autor, a importancia de Port Royal reside na melhoria

que efetuou no ensino das Linguas e da Logica.

Fizeram do francés o meio de instru¢do nas escolas elementares e secundarias e
aplicaram os principios cartesianos de pensamento na organizacdo do curriculo e nos
métodos. Menos de meio século apos o fechamento das Pequenas Escolas, estas
reformas estavam amplamente corporificadas na pratica educacional francesa.

(EBY, 1976, p. 190).
Era muito comum na época, principalmente junto aos pedagogos seguidores de

Descartes, a defesa de que as ciéncias deviam ser empregadas somente como um instrumento
para aperfeicoar a razdo. Desejavam desenvolver homens justos e sensatos, dai a busca da
clareza por meio da introducdo de métodos inovadores mais adequados as caracteristicas das
criancas. As metodologias cartesianas tinham como pressuposto o entendimento de que a
inteligéncia dependia dos sentidos, por isso, toda instru¢ao apelava para os olhos, assim como

. , . . 1. 77 .78
para os ouvidos. Dai o uso de gravuras no ensino, tal como faziam Ratichius'* e Comenius":

77 Segundo Eby (1976, p. 141 et seq.) Wolfgang Ratke (1571-1635), conhecido também como Ratichius, foi um
dos primeiros e mais influentes dos reformadores didaticos de sua época e exerceu grande influéncia sobre as
idéias de Comenius. Seus principios de ensino foram colocados em pratica nos sistemas escolares reformados do
Principado de Gotha, criticado posteriormente por Karl Marx em um escrito de 1875, intitulado Notas & Margem
ao Programa do Partido Operéario Alem&o, mais conhecido como Critica ao Programa de Gotha. Os principios
de Ratichius procuravam respeitar a “ordem natural” pela qual a mente da crianga aprende; assim, reorganizou os
métodos e os curriculos escolares de acordo com os seguintes principios: 1) Tudo esta em sua ordem; ou o curso
da natureza; 2) Somente uma coisa de cada vez; 3) Cada coisa deve ser freqlientemente repetida; 4) Tudo
primeiro na lingua materna; 5) Tudo sem violéncia; 6) Nada deve ser aprendido de cor; 7) Mutua conformidade
de todas as coisas; 8) Primeiro a propria coisa, e depois a explicagdo da coisa; 9) Tudo por experiéncia e
investigacdo de partes ou Tudo através de inducdo e experimenta¢do. Para um maior detalhamento consultar a
obra de Eby (1976). Observa-se o quanto as idéias pedagdgicas de Ratke expressam a forma moderna de pensar
até hoje presente com muito vigor nas escolas. Nao por acaso, pela sua eficacia na época — aprendizagem mais
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“Na Geografia eram usados mapas e gravuras das maiores cidades. Nicole recomendava o uso
de gravuras que representassem armas, vestimentas € maquinas dos antigos e os retratos de
reis e pessoas ilustres. (EBY, 1976, p. 192). Ainda hoje, no plano pedagogico, a relacdo que
se mantém com as imagens ¢ a mesma que a propalada por Descartes, fato este que indica a
permanéncia, na escola, de uma relagdo realista com as mesmas.

Verifica-se, em uma mesma concepcao pedagogica, o realismo renascentista € a razao
cartesiana, presentes tanto na concepg¢ao dos materiais quanto nas formas de uso dos desenhos
e mapas empregados no ensino basico. Opera-se com a imagem por substituicdo ao real, sem
nem ao menos ponderar que toda imagem do fenoménico implica opgdes, tanto no que se
refere a eleicdo de determinadas caracteristicas como sendo as mais relevantes a serem
apresentadas, quanto no que diz respeito as formas e técnicas de apresentacao da figuragdao do
objeto. As formas que tomaram as figuragdes espaciais por nos hoje conhecidas como mapas
e gravuras ¢ o tipo de uso que delas se fazia indicam que as capacidades e hébitos visuais e
intelectuais renascentes estavam largamente disseminados a época, isso a tal ponto que, em
Port Royal, a concepgdo renascente de realidade’ passa a ser o fundamento de uma parte

significativa das “disciplinas realistas”.

rapida e eficiente, principalmente das linguas —, o sistema de ensino prussiano que adotou as idéias de Ratke
serviu de modelo a outros paises, obviamente que com modificagdes de acordo com as proprias caracteristicas e
necessidades.

7 Komensky (1592-1670), como o nome era originalmente pronunciado ou, John Amos Comenius, foi um dos
grandes sistematizadores da educacdo moderna alinhada mais a um pensamento politico igualitario. Tendo como
fundamento o cristianismo primitivo, sistematizou suas idéias pedagogicas em pleno absolutismo; por isso,
apenas a sua parte metodologica foi aproveitada pelos sistemas escolares aristocraticos. Seus livros texto, nos
quais estavam sistematizados seus principios de método, atingiram extrema popularidade, suas recomendagdes
curriculares foram amplamente disseminadas para a educagdo das elites, contudo, o fundamento de seu método
pedagogico foi relegado ao esquecimento, como o foram todas e quaisquer idéias e projetos voltados para uma
educagdo voltada a eliminacao da disting@o entre classes. Seus principios e métodos de instru¢do tinham como
fundamento uma teoria da vida mental e do desenvolvimento das criangas, eis alguns: o conhecimento se da por
meio dos sentidos; a imaginag@o evolui da sensibilidade e ¢ indispensavel para o desenvolvimento posterior do
conhecimento e do ser espiritual da crianga; nada deve ser memorizado sem ter sido antes completamente
discutido e claramente compreendido; escrita, figuras e repeti¢cdo fixam impressdes mais permanentemente na
memoria e devem ser empregadas constantemente, assim, deve-se fazer uso de quadros-negros, diagramas e
meios similares; a razdo, compreensdo ou faculdade de julgamento emerge durante a adolescéncia, quando a
reflexdo e o raciocinio sdo os desenvolvimentos nascentes; a vontade de aprender esta diretamente ligada com as
emocdes da crianga, assim, bons métodos de instrugdo sdo os Gnicos meios necessarios para incitar o desejo de
aprender; os desejos ou afeigdes influenciam a vontade ¢ determinam o carater; as criangas ndo sdo iguais, por
isso se faz necessaria a adaptacdo dos métodos pedagodgicos as diferengas individuais, deve-se adaptar a
instrugdo a compreensdo da crianga, deve-se aprender fazendo. Para um maior detalhamento das idéias de
Comenius ver Eby (1976). Note-se a atualidade destes preceitos pedagdgicos produzidos entre os séculos XVI e
XVII, o que demonstra que, ainda hoje, os processos educativos sdo mais orientados pelo bom senso do que
pelos conhecimentos cientificamente produzidos, fato este que coloca em xeque a concepgdo tecnicista de
educacdo e a formagdo docente fundada nessa concepgao.

7 Mais adiante abordarei com maior detalhe este assunto; contudo, nio poderia deixar de fazer referéncia ao
mesmo em tao oportuna situagao.
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A partir dos exemplos relatados, pode-se afirmar que tanto as Academias
cavalheirescas quanto Port Royal ja expressam um certo movimento de laicizagdo da escola,
processo este que ocorreu muito lentamente. Razdo e religido ndo eram excludentes, pelo
contrario, eram co-responsaveis para o que se considerava a época como uma formagao
humana so6lida, fundada na metafisica.

E importante esclarecer que quando me refiro ao termo realismo renascentista, deve-se
ter em mente que o conceito renascente de realidade ndo ¢ o mesmo que usamos em relagao a

essa mesma palavra atualmente. Dessa forma, esclarece Norbert Elias:

Talvez seja caracteristico do conceito renascentista de realidade, junto com o de
natureza, que ela fosse particularmente realcada, de preferéncia como a forma
idealizada de realidade que eles registravam em suas pinturas. O caminho do
desenvolvimento cientifico mostra seqiiéncia similar. O realismo da descoberta
cientifica, na esfera da arte reduzido a busca de equilibrio e harmonia, foi fortalecido
na ciéncia pela énfase dada as inerentes regularidades e ordenagdo da natureza. A
mistura de realismo e idealismo de Galileu tem sido atribuida, algumas vezes, a
influéncia de Platdo. Mas a idéia particular que culmina na teoria de Newton, de que
a natureza, como boa cidada de um estado, obedece a leis, aponta para a mesma
tendéncia. [...] Assim, olhar a natureza primeiramente distanciando-se de seus
objetos, a fim de observa-los para seus proprios fins, ou, em outras palavras, adotar a
estratégia da alienagdo, de ‘reculer pour mieux sauter’®, foi condi¢do para seu

trabalho inovador tanto quanto o foi para os pioneiros da ciéncia. (ELIAS, 1998a,
p. 67).
E esta noc¢do de realismo fundado nas no¢des de equilibrio, harmonia, regularidade e

ordenacdo que vemos permear todas as produgdes da época, desde as cientificas, passando
pelas politicas, artisticas e pedagdgicas. As instituicdes também passam a assumir o realismo
renascente fundado na abstragdo. E o que se verifica quando do exame dos curriculos das
escolas da época, que pode ser tomado como expressao da consolidagdo da lenta mudanga da
cosmologia no periodo, imposta pela burguesia que, ja no século XVII, inicia suas
insurrei¢des contra a aristocracia.

E interessante notar que, enquanto expressio do desejo pela racionalidade, a nocio de
realismo tende a se transformar espago-temporalmente de acordo com a concepgdo de
representacao objetiva do mundo, vigente em uma sociedade. Assim aconteceu com a pintura

renascentista, com a fotografia, com a literatura e os mapas:

[...] Uma obra aparece como ‘semelhante’ ou ‘realista’ quando as regras que regem
sua producdo coincidem com a definigdo vigente da representacdo objetiva do
mundo, ou melhor, com o sistema de normas sociais de percepgdo insensivelmente
inculcadas através do convivio prolongado com representa¢des produzidas segundo

as mesmas normas. (BOURDIEU, 1992, p. 292).
Uma obra considerada ou tomada como realista, em determinada época, ndo

necessariamente o seria em outra contextura espago-temporal. A simples comparagdo de um

% Distanciar ou recuar para melhor dominar ou tomar de assalto. Tradugio da autora.
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mapa TO®', produzido no medievo, com um mapa digital confeccionado de acordo com as
atuais normas do que se entende como representacdo objetiva ja € suficiente para podermos
compreender a transformac¢do da no¢do de realismo em diferentes sociedades e momentos
historicos. A nogdo do que ¢ real varia de acordo com o conjunto do sistema de normas
sociais de percep¢do construidas, produzidas e disseminadas espago-temporalmente pelos
sujeitos sociais, por meio do convivio prolongado com obras produzidas de acordo com as
mesmas normas ou fundamentos.

Um exemplo didatico, que demonstra claramente o lento movimento de
hegemonizacdo da nogdo burguesa de realismo e, portanto, da cosmologia burguesa, no
contexto da escola, ¢ o curriculo do Oratoério, composto por escolas francesas do século XVII,
instituidas inicialmente para melhorar a disciplina e instrucdo do clero e, posteriormente,
encarregada da formacdo de nobres e burgueses franceses. Verifica-se em seu curriculo que o
encorajamento da curiosidade cientifica e da abstracdo por meio do estabelecimento de
estudos da Fisica, Quimica e Anatomia, em laboratorios, ja esta presente. O objetivo do
mesmo era “[...] integrar idéias liberais, refinamento, progresso cientifico e humanismo, com
a estrutura da religido.” (EBY, 1976, p.188). Nesta escola aprendia-se francés, usado desde os
primeiros quatro anos até o fim do curso nas aulas de histdria, considerada “[...] inovagdo na
educagdo francesa; a Geografia acompanhou a Histéria e era ensinada pelo emprego de
mapas.” (EBY, 1976, p.187). Latim, italiano e espanhol eram ensinados para alguns;
gramatica e retorica eram ensinadas com métodos realisticos € com o auxilio do vernaculo;
enfatizava-se a expressao oral em detrimento da escrita.

E importante observar, neste ponto, a significativa mudanca curricular operada nas
escolas existentes ja no século XVII, que apontava para um curriculo diverso daquele que se
realizava nas escolas tipicas da Idade Média. A disseminacdo do habitus inerente ao
pensamento moderno passa a conquistar cada vez mais centralidade na formacao escolar; as
razOes praticas subjacentes a esta transformacdo estdo diretamente ligadas a mudanca no
modo de produgdo e na politica. Verifica-se a constituicio de um orquestramento diferente
entre as instituicdes escolares, a politica e 0 modo de produgdo capitalista. Por isso concordo

com Dobb (1977, p. 35-36), que afirma que o:

[...] Capitalismo ¢ uma poderosa influéncia coordenadora. [...] Onde uma classe
nova, ligada a um névo modo de producdo, se torna a dominante e expulsa os
representantes da antiga ordem econdmica e social antes dominantes, a influéncia
dessa revolugdo politica tera forcosamente de sentir-se em toda a area daquela
unidade politica dentro da qual o poder foi transferido, ¢ as conseqiiéncias imediatas
devem neste caso ser aproximadamente simultineas por toda essa 4rea. E essa

81Vera Figura 6, no Capitulo 2, item 2.3.
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mudanca de politica, e dai da direcdo em que sua influéncia se exerce, em nivel
nacional, o que d4 a momentos tais como a revolugdo inglesa do século XVII, ou
1789 na Franga, ou 1917 na Russia, seu significado especial.

Quando da lenta tomada do poder econdmico e politico® pela burguesia desde o seu
surgimento no século X até o XVII na Europa, verifica-se em cada unidade politica ou Estado
nacional transformacdes quase que simultaneas em sua area de abrangéncia, conforme as
revolugdes burguesas se sucediam. E a partir do século XVII, no contexto das revolugdes
cientifica, tecnolégica® e burguesa, e principalmente no século XVIII, com a instituigio da
manufatura, que os curriculos escolares tendem a apontar, predominantemente, para uma
mesma direcao:

- Auxiliar na reprodu¢do do modo de produgdo capitalista mediante o cultivo de um

ensino dual que, dependendo das classes sociais as quais atende, ora auxilia na

%2 Entenda-se também simbélico porque toda mudanga no campo econdmico e politico implica, necessariamente
transformagdes simbdlicas. Como escreveram Marx e Engels n’A ldeologia Alema: as idéias da classe dominante
“[...] sdo as idéias dominantes de cada época; ou, dito de outra forma, a classe que exerce o poder material
dominante na sociedade ¢, a0 mesmo tempo, seu poder espiritual dominante. A classe que tem a sua disposigdo
os meios para a produgdo material dispde com isso, a0 mesmo tempo, dos meios para a produgao espiritual, o
que faz com que se submetam a ela as idéias dos que carecem dos meios necessarios para produzir
espiritualmente. As idéias dominantes ndo sdo outra coisa que a expressdo ideal das relacdes materiais
dominantes, as mesmas relagdes materiais dominantes concebidas como idéias; portanto, as relagcdes que fazem
de uma determinada classe a classe dominante sdo também as que conferem o papel dominante as suas idéias.”
(MARX e ENGELS, apud FERNANDEZ ENGUITA, 1993, p. 162).

%3 Somente para citar algumas inovagdes cientificas e tecnoldgicas: a publicacdo dos Principia — Os principios
matematicos de Filosofia natural —, por Newton em 1687, uso, pelo mesmo, do prisma a fim de decompor a luz,
demonstrando que a branca ndo era pura como acreditavam os escolasticos; demonstragdo das experiéncias com
os gases realizadas por Boyle em 1662 e por Amonstons em 1699; estabelecimento de relagdes entre as forgas
aplicadas a um fluido ¢ a pressdo resultante por Pascal em 1648, que tornou possivel a criagdo de bombas
hidraulicas; descoberta por Kepler em 1609 de que as orbitas dos planetas se realizavam sob a forma de elipse;
descoberta dos anéis de Jupiter por Galileu em 1610; publicagdo por Napier em 1614 da tdbua de logaritmos, que
facilitou os calculos aritméticos; criacdo por Oughtred em 1622, a partir da tabua de logaritmos, da tabua de
calcular, que facilitou as contas feitas por engenheiros e cientistas, substituida apenas no século XX quando da
criagdo das calculadoras cientificas; criacdo da geometria analitica e dos graficos cartesianos por Descartes em
1637, e a conseqiiente demonstracdo de que qualquer figura geométrica poderia ser descrita por uma equagao
algébrica e vice-versa; estabelecimento das bases do calculo de probabilidades pelos matematicos Fermat e
Pascal em 1654; criacdo por Wallis da idéia de nimeros complexos, uteis aos calculos da fisica e engenharia;
invengdo de forma independente do calculo diferencial e integral por volta de 1669 por Newton e Leibniz;
descoberta das células por Hooke em 1665, que usou o microscopio criado por volta de 1590; demonstragdo do
funcionamento da circulag@o sangiiinea por Harvey em 1628; descoberta dos globulos vermelhos em 1658 por
Swammerdam; proposi¢do de que a quimica se constituisse como ciéncia experimental por Boyle em 1661;
constitui¢do da idéia de substancia simples ¢ abandono da antiga teoria aristotélica dos quatro elementos (agua,
fogo, ar e terra) que defendia que tudo seria formado pela mistura dos mesmos; inveng@o do relogio de péndulo
(maior precisdo) por Huygens em 1656; criacdo da maquina de calcular a partir das idéias de Pascal, — que, em
1642, criou um engenho capaz de somar e subtrair —, ¢ de Leibniz, que em 1693 criou um aparelho que
multiplicava e dividia. Verifica-se a partir desta breve lista que a racionalidade matematica e a tentativa de
dominio da natureza ndo humana compunham a tecedura do pensamento hegemoénico do século XVII. Este é o
substrato que vai servir como fundamento para a elaboracdo dos saberes geograficos sistematizados também
presentes nos mapas.
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instrumentalizagdo para o trabalho alienado™, ora na formacio de elites politicas, econdmicas
e culturais.

- Enfatizar e legitimar determinadas formas de percepc¢ao e de entendimento de mundo
e construir-reforcar alguns habitus fundamentais ao modo capitalista de produgao,
principalmente a abstragcdo fundada na metafisica.

Obviamente que, assim como o modo de producio capitalista®, cada rede de ensino
nos Estados nacionais vai ter caracteristicas e especificidades proprias, de acordo também
com as tensdes dialéticas que se estabelecem entre as diferentes classes sociais; contudo,
tendem a apontar basicamente para a dire¢do ou processo civilizador descrito.

Foi no contexto da formagao dos Estados nacionais modernos entre os séculos XV e
XVI, — formacdes politicas e territoriais reveladas imprescindiveis ao acimulo e reproducao
de riquezas tanto no contexto do Feudalismo quanto no do Capitalismo —, que coube a escola
o papel de construir a idéia de nacdo, inicialmente junto as elites e, posteriormente, junto as
massas, pari passu, até chegar aos séculos XVIII e XIX, quando da organizac¢do dos grandes
sistemas nacionais de educagdo basica. Fernandez Enguita (1989, p. 130) expressa da seguinte

maneira as novas demandas sociais voltadas a escola:

[...] os novos estados nacionais reuniram dentro de algumas fronteiras tinicas, sob
um poder e algumas leis comuns e através de uma s6 lingua, povos que pouco antes
ndo cessavam de guerrear entre si, com costumes, leis e linguas diferentes ¢ bastante
alheios a idéia de unificagdo nacional. A tarefa era ideal para a escola e a ela foi

atribuida em primeiro lugar. (FERNANDEZ ENGUITA, 1989, p. 130).
A construcao da idéia de nagdo e das nacionalidades, por meio da escolarizagdo, teve e

ainda tém desdobramentos muito mais profundos do que a mera identificacdo de um conjunto

e sujeitos sociais com um territorio, a lingua nele falada e a “sua” historia e geografia
d t territorio, a 1 le falad “sua” hist fia,

% Marx (1993, p. 164) afirma que “[...] o trabalho alienado 1) aliena a natureza do homem, 2) aliena 0 homem de
si mesmo, a sua fungfo activa, a sua actividade vital, aliena igualmente o homem a respeito da espécic;
transforma a vida genérica em meio da vida individual. Em primeiro lugar aliena a vida genérica e a vida
individual; em seguida, muda esta ultima na sua abstrac¢do em objectivo da primeira, portanto, na sua forma
abstracta e alienada.” O objetivo da vida individual passa a ser a manutencdo da existéncia fisica, ou seja, a
primeira fica subsumida a realiza¢do da alienag@o; € nesta perspectiva que o elemento humano ¢ reduzido a
animal. A vida genérica para Marx ou a capacidade de realizagdo da atividade vital consciente € o que distingue
os seres humanos dos outros animais. O animal, diz o autor (MARX, 1993, p. 164), identifica-se imediatamente
com sua atividade vital, dela ndo se distingue, sendo a sua propria atividade. Em outros termos, ¢ a propria
atividade vital do animal, determinada geneticamente, que o distingue dos outros animais. Os seres humanos
fazem da atividade vital o objeto de sua vontade e consciéncia, possuindo dessa maneira uma atividade vital
consciente; assim, ela ndo é como nos outros animais uma determinagdo biologica, com a qual eles
imediatamente coincidem. Por isso eles sdo seres genéricos, se realizam por meio de processos mediatizados. O
ser humano “[...] s6 € um ser consciente, quer dizer, a sua vida constitui para ele um objecto, porque € um ser
genérico. Unicamente por isso ¢ que sua actividade surge como actividade livre.” (MARX, 1993, p. 164-165).

% Tese defendida por Dobb (1977, p. 34-35) ao estudar o capitalismo: “[...] a histéria do Capitalismo e as etapas
de seu desenvolvimento ndo apresentam forcosamente as mesmas datas quanto as diferentes partes do pais ou
industrias diversas e, em certo sentido, estariamos certos ao falar ndo de uma tnica historia do Capitalismo, e da
forma geral apresentada por ela, mas de uma colecdo de historias do Capitalismo, tddas com uma semelhanga
geral de forma, mas cada qual separadamente datada no que diz respeito a suas etapas principais.”
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sobretudo quando este processo passa a ser realizado pela instituicdo escolar, em uma escala
ampla e diferenciada qualitativa e quantitativamente®®, principalmente a partir do século
XVIII. A realizag¢do da escolarizagdo das massas passou a implicar e ainda implica, na maior
parte das vezes, a assung¢do acritica de uma dada forma de olhar, pensar e agir no mundo, ou
seja, a incorporagdo e disseminacdo do habitus das classes sociais hegemonicas, o que aponta
para o carater de reproducgdo social que domina a escola e para o qual atentaram uma série de
estudiosos®’.

E no final do século XVIII na Europa que ocorre um movimento geral de transi¢do do
controle da educagao da Igreja para o Estado, fato este que sinaliza a centralidade da educagao
formal para a classe hegemodnica burguesa. Manacorda (2002, p. 269) sintetiza em poucas
palavras as conquistas educacionais da burguesia, a época classe revoluciondria: “[...]
universalidade, gratuidade, estatalidade, laicidade, e, finalmente, revolugdo cultural e primeira
assuncao do tema trabalho.” Este ultimo, ndo por acaso, obviamente que em sua face alienada,
passa a ser assumido pela escola moderna em funcao das profundas mudancas ocorridas no
modo de produgdo e, portanto, nas relagdes sociais de producao e na politica.

Ora, se anteriormente prevalecia a producdo artesanal individual, realizada em oficinas
associadas as corporagdes de oficio, na qual a instru¢do ocorria juntamente com o trabalho, o
que se v¢ dai em diante ¢ a intensificacdo do processo de expropriacao dos trabalhadores, de
seus saberes, de suas capacidades e portanto de si mesmos. Essa forma de producdo foi
substituida subseqiientemente pela subsung¢io formal do trabalho ao capital® (cooperagdo
simples). Neste processo, os saberes da arte ou do oficio ainda estdo em posse do trabalhador,
a completa alienacdo ainda ndo se realizou. E no contexto da subsungio real do trabalho ao

capital ou da divisdo manufatureira® do trabalho que este se torna mais degradante, porque

% A escolarizagdo dos sujeitos realiza-se quantitativa e qualitativamente de maneira diferenciada dependendo
das classes sociais as quais 0os mesmos estao vinculados.

%7 Sobre os mesmos ver o Capitulo VII do livro de Fernandez Enguita (1993) intitulado A aprendizagem das
relagdes sociais de producéo, no qual o autor faz um minucioso levantamento das teses que referendam a idéia
de que, para além dos contetidos, a escola se constituiu predominantemente, sob a égide do capitalismo, em um
locus formador do habitus voltado & reprodugdo do referido modo de produgao: esta é a face oculta da escola. E
por isso que ocorre a disseminagdo diferenciada dessa institui¢@o junto as classes sociais, e se defende que seu
desaparecimento sera improvavel, apesar do desenvolvimento tecnolégico dos meios de comunicagdo que t€m
promovido uma difusdo mais eficiente de certas informagoes.

% Também denominada forma simples da exploragdo capitalista do trabalho, corresponde a extragio da mais-
valia absoluta. Ocorre quando o trabalhador, destituido dos meios de produgao, ainda tem o controle do processo
de trabalho; seu ritmo e intensidade, no entanto, encontra-se em posi¢ao de alienagdo em relagdo ao produto e
aos meios de producdo, que pertencem a outra pessoa, ¢ em relagcdo a seus meios de vida, que ndo sdo obtidos
como resultado direto de seu trabalho ou em troca do produto dele mesmo, mas em troca de sua forca de
trabalho. (MARX, 1977, apud FERNANDEZ ENGUITA, 1989, p. 15).

% Ocorre quando o capitalista reorganiza o proprio processo da producdo: “[...] A mais-valia absoluta cede entio
caminho a mais-valia relativa, e a divisdo de trabalho tradicional, herdada dos oficios, a decomposi¢cdo do
processo de producdo da mercadoria em tarefas parcelares. O trabalhador, que ja havia perdido a capacidade de
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fica reduzido a simples movimento mecanico, no qual a parte mais importante ¢ feita pelas
propriedades materiais dos objetos, confiando-se cada vez mais ao individuo um nimero
menor de operacdes. Foi a partir da divisdo manufatureira do trabalho que o trabalhador se
submeteu completamente a maquinaria. (MARX, 1993, p. 227).

Os modos de produgdo transformam as condigdes e as exigéncias da formacao
humana, ¢ por isso que mudam os processos educativos formais e ndo-formais. No contexto
do capitalismo, os trabalhadores perdem, ndo sem lutas e enfrentamentos, sua anterior forma
de instrucdo, que ocorria junto as corporagdes de artes e oficios. Com a substituicdo dos
instrumentos e processos produtivos, promovidos tanto pela ciéncia moderna quanto pelo
desenvolvimento tecnologico, ocorre a alienagdo total do trabalho e do trabalhador,
convertido agora no moderno operario, submisso as maquinas.

A mudancga das territorialidades — deslocamento das massas das oficinas artesanais
para as fabricas, dos campos para as cidades — expressa a ruptura com o modo de produgdo
Feudal e, portanto, com os habitus anteriores. Doravante capitalistas e operarios se encontram
livres das amarras do modo de produgdo anterior: os primeiros tornam-se libertos para
explorar e alienar cada vez mais o trabalho e o trabalhador, auto-alienando-se. Por sua vez, os
trabalhadores tornam-se cada vez mais “livres” ou submissos, o que d4 no mesmo, para o
trabalho alienado. No processo de realizacdo da produgdao por meio do trabalho alienado,
produz-se apenas alienagdo, tanto dos capitalistas quanto dos trabalhadores”. Manacorda

(2002, p. 271) descreve o processo na perspectiva do trabalhador da seguinte maneira:

[...] Ao entrar na fabrica e ao deixar sua oficina, o ex-artesdo esta formalmente livre,
como o capitalista, também dos velhos lagos corporativos; mas, simultaneamente,
foi libertado de toda a sua propriedade e transformado em um moderno proletario.
Nao possui nada: nem o lugar de trabalho, nem a matéria-prima, nem os
instrumentos de producdo, nem a capacidade de desenvolver sozinho o processo
produtivo integral, nem o produto do seu trabalho, nem a possibilidade de vendé-lo
ao mercado. Ao entrar na fabrica, que tem na ciéncia moderna sua maior forga
produtiva, ele foi expropriado também da sua pequena ciéncia, inerente ao seu
trabalho; esta pertence a outros ¢ ndo lhe serve para mais nada e com ela perdeu,
apesar de té-lo defendido até o fim, aquele treinamento tedrico-pratico que,
anteriormente, o levava ao dominio de todas as suas capacidades produtivas: o
aprendizado.

E na Modernidade que ocorre a perda do controle da escola e dos processos de
aprendizagem organizados por diferentes grupos sociais; esta instituicdo passa a tutela
hegemodnica do Estado, ocorrendo, neste processo, um orquestramento, relativa

homogeneizagdo e concentracdo ou centralizagdo da formagdo educativa em suas maos.

determinar o produto, perde agora o controle do seu processo de trabalho, entra em uma relacdo alienada com
seu proprio trabalho como atividade.” (MARX, 1977, apud FERNANDEZ ENGUITA, 1989, p. 15).

? Neste sentido, Marx (1993, p. 174) afirma que a produgdo capitalista produz o homem sob a forma de
mercadoria, um ser espiritual e fisicamente desumanizado pela divisdo do trabalho que se expressa sob a forma
de alienagio, tanto dos trabalhadores quanto dos capitalistas; tem-se assim, 0 homem unilateral.



Capitulo 1 65
Angela Massumi Katuta

Apesar de as escolas antecederem ao capitalismo e a industria, no século XVIII continuam se
desenvolvendo com eles pelo simples fato de que “[...] as necessidades deste [capitalismo] em
termos de mao de obra foram o fator mais poderoso a influir nas mudangas ocorridas no
sistema escolar em seu conjunto e entre as quatro paredes da escola.” (FERNANDEZ
ENGUITA, 1989, p. 130). Doravante, processo produtivo, estrutura econdmico-social e
processos educativos escolares vao nutrir entre si intimas relagoes.

E no século XVIII que a classe trabalhadora ganha e/ou conquista os assentos
escolares, tanto sob a forma de reivindicagdes dos diferentes movimentos sociais quanto por
convencimento da burguesia da importancia da escolarizacdo das massas. A escola que
anteriormente atendia hegemonicamente as elites’’, por forca da necessidade da divisio do
trabalho manufatureiro, passa a abrigar também no seu interior a classe trabalhadora,
tornando-se uma instituicdo muito mais complexa e disputada, abrigando dentro de si as
tensOes dialéticas inerentes as sociedades de classes. Contudo e apesar disso, existe aquilo a
que denominei sentido geral tomado pelas instituigdes escolares, imersas no projeto societario
de seu tempo, que ¢ o de fazerem parte do processo de producdo da forca de trabalho e da

formacao do seu valor. Por isso, Fernandez Enguita (1989, p. 185-190) afirma que:

No ensino, igualmente, ha aspectos que sdo direcionados exatamente para a
formagdo da forca de trabalho, para aumentar a sua produtividade (em termos de
valor) e outros que, simplesmente, satisfazem uma demanda social de acesso a
cultura, no sentido cotidiano que damos a este termo. [...] O fato de que a mesma
atividade possa servir e sirva simultaneamente a outros fins ndo altera em nada a
validade do que foi dito. [...] O fato de que uma sociedade determinada possa
alimentar qualquer tipo de idéias mais ou menos sensatas ¢ descabidas sobre a
escola, tampouco modifica em nada o desempenho da fungdo citada. [...] Assim, as
mesmas coisas podem aparecer indistintamente como parte do empreendimento de
qualificar a for¢a de trabalho com fins eminentemente praticos ou como parte da
satisfacdo de um indiscutivel direito de todos os homens e mulheres a terem acesso
em algum grau a cultura.

Em fung¢do de comportar diferentes classes sociais, as dualidades passam a caracterizar
a escola moderna: um conteudo ou a aprendizagem de determinados habitus tanto podem
servir a manutengdo como a democratizacdo desta instituicdo, dependendo do contexto no
qual as préxis humanas estdo inseridas. Esta dualidade perpassa inclusive as analises
cientificas desta institui¢do que, via de regra, tendem ao maniqueismo porque ou assinalam
apenas o seu papel reprodutor ou meramente o seu papel democratizador. A apreensao do
movimento dialético, da tensdo que passa a ser caracteristica desta institui¢do € por poucos

compreendida.

?! Neste sentido, funcionava em grande parte como institui¢do promovedora de distingdes sociais entre os que a
ela tinham acesso e aqueles a quem o mesmo era vetado. Sobre esse assunto ver a coletanea de textos de Pierre
Bourdieu, organizada por Nogueira e Catani (1998) intitulada Escritos de Educacgéo. Neste conjunto de textos, o
autor disseca a logica da producdo do mundo cultural e escolar, mostrando suas relagdes com o sistema
produtivo.
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Desde a época em que os trabalhadores tiveram acesso inicial a escola moderna até os
dias de hoje, verifica-se que ocorre a defesa de um discurso classista disfarcado de
universalista. Segundo as forgas bem-pensantes devia-se, a época do que se costuma
denominar de democratizacdo quantitativa da escola “[...] educd-los, mas nao
demasiadamente.” (FERNANDEZ ENGUITA, 1989, p. 112). Tal afirmagdo e mesmo os
atuais dados sobre escolaridade e qualidade do ensino no Brasil, mensurados por meio do
conjunto de contetidos e habilidades construidos pelos alunos, confirmam a realizacdo ainda
hoje da diferenciacdo do aparelho escolar.

Bourdieu (1992, p. 220), ao resgatar as idéias de Philippe Aries, sistematizadas na
obra intitulada A crianca e a vida familiar sob o antigo regime, explicita que “[...] desde o
século XVIII, a escola unica®® foi substituida por um sistema de ensino duplo onde cada area
corresponde a uma condi¢ao social e ndo a uma faixa etaria: o liceu ou o colégio para os
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burgueses (o secundario) e a escola para o povo (o primario).”” Verifica-se ainda hoje no

Brasil a prevaléncia desta dualidade rigida nas formacgdes escolares, como mostram os dados
de 6rgios responsaveis por informagdes relativas a escolaridade e nivel sécio-econémico’.
Também as paisagens das cidades brasileiras nos revelam esta dualidade: vemos, em
diferentes lugares, escolas publicas, via de regra precarizadas e escolas particulares que, de
uma maneira geral, tendem a disseminar um ensino de melhor qualidade.

Temos no Brasil basicamente dois tipos de escola: uma voltada a formacao das elites e
outra, adequadamente descrita por Frigotto (1993, p. 224) na epigrafe do presente item e
denominada pelo autor de escola improdutiva, que, no contexto da reprodugdo das relagdes
capitalistas de producdo, torna-se produtiva para as classes hegemdnicas. Isso porque essa
institui¢do justifica ou naturaliza a exploragio da classe trabalhadora®, fazendo crer, por

exemplo, que o sucesso nos estudos resulta das habilidades das pessoas tomadas

individualmente —, ao impedir o seu acesso ao saber historicamente elaborado’ e ao negar a

%2 Voltada apenas para a formagio das elites. Grifo da autora.

% Ver dados do censo do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) e do proprio INEP (Instituto
Nacional de Pesquisas Educacionais).

% Por meio de vérios mecanismos que resultam na oferta de uma educacio precaria.

% Nas escolas desqualificadas, voltadas as classes sociais menos privilegiadas, ocorre uma ruptura
epistemologica entre os saberes dos alunos e os escolares. Esses ultimos sdo assumidos muito mais como
obstaculos a escolarizagdo do que como instrumentos que auxiliam no entendimento do mundo. A geografia
ensinada coleciona um acervo significativo de exemplos que demonstram a legitimacdo da espacialidade
burguesa, em detrimento daquelas produzidas por outros grupos sociais. A apresentagdo do mundo ao aluno,
como ocorre na maioria das vezes, de maneira descontextualizada, generalizada e cindida, aponta para um
projeto de ensino alienador. Ao negar ou ndo abordar as particularidades e singularidades nas quais sao
engendrados os saberes coletivos dos trabalhadores, na vida e na producdo de riquezas materiais, a geografia
ensinada aponta para uma aprendizagem voltada a reproducao social. Eis a ruptura epistemologica entre o aluno
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relevancia do saber coletivamente produzido pelos trabalhadores no trabalho, na vida e na
producdo de riquezas materiais.

Pode-se afirmar que a escola moderna, e mesmo a que temos hoje, tem servido
majoritariamente para a producdo da mercadoria forca de trabalho, apesar da ascensdo socio-
cultural e econdomica de uns poucos trabalhadores por meio do acesso ao ensino em seus
varios niveis. Fernandez Enguita (1993, p. 191) esbo¢a de maneira adequada a relagdo entre

modo de producdo e escola:

Nenhuma forma de trabalho anterior ao trabalho manufatureiro e fabril colocou as
mesmas exigéncias de cotidianidade, regularidade, intensidade, repetitividade,
coordenagdo, atengdo, etc., a ndo ser que consideremos as galeras e outras pequenas
esferas excepcionais. Sem duvida, os primeiros operarios manufatureiros tiveram
que se adaptar diretamente as condigdes impostas pelo novo modo de producdo e
terminaram por fazé-lo, mas isso ndo aconteceu sem atritos: abandonos, opgao pela
vagabundagem, revoltas contra a introducdo da maquindria, etc. Nem a
idiossincrasia acumulada durante séculos de economia agricola nem as condigdes de
desenvolvimento da infancia no meio familiar eram precisamente as mais adequadas
para preparar os futuros trabalhadores para sua incorporagdo ao rigoroso mecanismo
produtivo da manufatura ou da industria.

A escola, cujos métodos de funcionamento e formas de organizacdo interna
mudaram radicalmente ao longo dos séculos XVII e XIX, vai ser quem fornecera o
espago ¢ o limite adequado para essa aprendizagem que a indistria exige.

Como prova do que foi afirmado, o mesmo autor (FERNANDEZ ENGUITA, 1993, p.
191) cita o caso de Jules Simon, ministro da III Republica, que publicou uma obra em 1867
intitulada O Operéario de Oito Anos, em que propunha “[...] a forma para que a escola
contribuisse para por de pé ‘o glorioso e poderoso exército do trabalho’.” Para Simon, a
escola e o servico militar eram eficazes “[...] ‘maquinas de urbaniza¢do e de formagdo para o
trabalho assalariado, doméstico, através da inculcagdo de habitos de vida coletiva, de
movimentos em conjunto, ¢ sobretudo de obediéncia que inoculam nos corpos de cada um.”

As analises elaboradas sobre a escola moderna por Fernandez Enguita (1989, 1993)
salientam o papel de socializagdo realizado pela referida instituigdo: “Substituir condutas, as
atitudes e os valores adequados para a sociedade agraria por outros adequados para a
sociedade industrial foi precisamente, [...] o objetivo principal da escola.” (FERNANDEZ
ENGUITA, 1989, p. 221). Contudo, apesar desta afirmagao revelar a outra face da escola —
que tem operado, hegemonicamente, como institui¢do de socializacdo do ser humano para a
reproducdo do modo capitalista de producdo —, o autor ndo se preocupou em explicitar as
relacdes entre o conteudo e as formas de pensamento, que também se constroem na escola e

suas relagdes com o mundo do trabalho alienado no modo capitalista de producao.

e os saberes escolares no ambito da educagdo formal, equivocadamente denominado ¢ entendido como
“problema de aprendizagem”.
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Considerando o exposto, ¢ importante ter em conta que a apreensdo de Fernandez
Enguita e de um conjunto de socidlogos da educacdo, alinhados ao materialismo dialético,
constitui-se em um avanco notavel em se considerando o conjunto das andlises das praticas
educativas modernas. Assim como as analises elaboradas por muitos psicélogos da educacao,
especificamente aqueles alinhados a uma tradicdo vygotskiana, tém contribuido de maneira
inestimavel para o entendimento dos processos de aprendizagem e constru¢do dos
conhecimentos.

Contudo, o que se pode verificar nos estudos da sociologia e psicologia da educagdo é,
mais uma vez, o emprego de uma concepcao inadequada de ser humano, visto ou como social
ou apenas enquanto ser individual, problema este apontado por Norbert Elias (1994b) em sua
obra intitulada Teoria Simbolica. Essas concep¢des do ser humano tendem a ocultar a
necessidade efetiva da realizagdo de andlises que apreendam-compreendam as tensdes
dialéticas entre o que atualmente consideramos individual e social. Dai a necessidade de

atentarmos para a observacao do referido autor:

Mais cedo ou mais tarde, sera necessario examinar criticamente a actual divisdo do
trabalho dominante nas ciéncias humanas. A velha divisdo corpo-alma funcionou
como uma madrinha da divisdo entre fisiologia e a psicologia. [...] Tal como as
coisas se apresentam, parece-se admitir que a estrutura interna das ciéncias humanas,
como a psicologia, a sociologia, a economia e a histéria, pode mudar, enquanto a
divisdo das ciéncias de acordo com as instituigdes actuais ¢ tacitamente aceite como
imutavel. Porém, subjacente ao esquema atual das ciéncias sociais, existe um
conceito dos seres humanos que, geralmente, ndo ¢ questionado mas que, quando ¢

examinado, se revela muito inadequado ou mesmo completamente errado. (ELIAS,
1994b, p. 7).
Com base no exposto, pode-se afirmar que todo processo educativo implica uma

tensdo dialética entre o individuo e a sociedade. O processo de escolarizagdo ¢
concomitantemente um ato social e individual — individual porque social, no qual o conjunto
de codigos e comportamentos exigidos, portanto (re)produzidos e disseminados na e pela
escola, esta diretamente ligado a constitui¢do de habitus diferenciados, dado que os mesmos
sdo engendrados na diferencialidade dos processos educativos que ocorrem junto as classes

sociais.

[...] a escola tende a assumir uma fun¢do de integracdo logica de modo cada vez
mais completo e exclusivo a medida que seus conhecimentos progridem. Na
verdade, os individuos ‘programados’, quer dizer, dotados de um programa
homogéneo de percep¢do, de pensamento e de acdo, constituem o produto mais
especifico de um sistema de ensino. Os homens formados em uma dada disciplina
ou em uma determinada escola, partilham um certo ‘espirito’, literario ou cientifico
[...] tendo sido moldados segundo o mesmo ‘modelo’ (pattern), os espiritos assim
modelados (patterned) encontram-se predispostos a manter com seus pares uma
relagdo de cumplicidade e comunica¢do imediatas. (BOURDIEU, 1992, p.

206).
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Pode-se afirmar que a escola ainda hoje atua enquanto locus de socializagdo
predominantemente voltado a (re)producdo do modo de produgdo capitalista. Trata-se,
atualmente, da principal instituicdo criadora e socializadora do habitus®® voltado a reproducao
do atual estado de coisas. Dai sua disseminacdo junto a classe trabalhadora, o que determinou
uma transformacao radical da territorialidade escolar, na medida em que essa instituicao
passou a acompanhar, de maneira relativa, as diferentes demandas das classes sociais por
educacao, a partir principalmente do século XVIII.

Apesar do papel de reproducdo exercido de maneira preponderante pela escola,
existem ambigiiidades em seus intersticios, pelo fato de que a mesma ¢ freqiientada por um
conjunto de sujeitos de diferentes classes sociais, que possuem atuagdes politicas as mais
diversas. Por isso, Fernandez Enguita (1989, p. 228) afirma adequadamente que, apesar da

escola conservar essencialmente

[...] as caracteristicas que lhe foram atribuidas para fazer dela um celeiro de
assalariados domesticados, atomizados e reconciliados com sua sorte, o tempo nio
passou diretamente em vdo. A gestdo dos centros escolares conheceu uma certa
democratizagdo que atingiu os alunos; os direitos destes em seu interior se
multiplicaram e se tornaram mais efetivos; a pedagogia evoluiu no sentido de uma
aproximagdo de contetidos e métodos aos interesses e processos dos alunos; e, em
ultimo lugar, mas ndo por sua importancia, o discurso escolar viu-se inundado por
termos chaves tais como ‘atividade’, ‘criatividade’, ‘centros de interesse’,
‘liberdade’, ‘desenvolvimento pessoal’, etc.

As relagdes entre educagdo formal e trabalho sdo dialéticas, dado que sao compostas a
partir da tensdo entre duas dindmicas: as demandas do modo de producdo capitalista e da
democracia em todas as suas formas’ . A escola é essencial tanto para a reproducio dos
habitus do modo de produgdo capitalista, quanto para auxiliar na produgdo de um outro
conjunto de habitus que concorram para a formagdo do que Marx denominava de homem
onilateral. Contudo, para a realizagdo deste Ultimo tipo de agdo, a atuacdo politica consciente
por uma educagdo voltada para a autonomia se faz necessaria’®.

Manacorda (1991, p. 81), a partir da exegese feita das obras de Marx que propiciam

pensar a educagcdo moderna, define onilateralidade como:

[...] a chegada histérica dos seres humanos a uma totalidade de capacidades
produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de consumos e
prazeres, em que se deve considerar sobretudo o gozo daqueles bens espirituais,
além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em conseqiiéncia
da divisdo do trabalho.

% Trata-se de um conjunto de disposi¢des que faz o individuo participar da “[...] coletividade, de sua época e,
sem que este tenha consciéncia, orienta e dirige seus atos de criagdo aparentemente singulares.” Bourdieu (1992,
p- 342).

°7 Para um maior detalhamento desta questdo, ver Carnoy e Levin, apud Fernandez Enguita (1998, p. 229 et
seq.).

% Sobre esse assunto, ver o livro de Paulo Freire (2004) intitulado Pedagogia da Autonomia.
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A idéia de onilateralidade contrapde-se a de unilateralidade®, engendrada sob o modo
de produgao capitalista, no contexto da divisao entre trabalho manual e mental e da distingao
entre escolas para o povo e para as elites. A escola moderna constitui-se em um campo de
disputas politicas: pode auxiliar a constituir a unilateralidade, como tem acontecido
hegemonicamente, ou pode auxiliar na constitui¢cdo da onilateralidade, dependendo das praxis
realizadas no contexto da sociedade em que esta ancorada.

E precisamente este movimento que deve ser apreendido quando da realizagdo de
analises sobre os processos educativos escolares. Verificar quais habitus — de pensamento e
comportamento — sdo construidos e refor¢ados na escola constitui-se em exercicio relevante
na medida em que permite distinguir, discernir e perceber o projeto societario subjacente as
praticas educativas escolares. Contudo, estas ultimas somente se realizam na particularidade
de cada uma das disciplinas, dai a necessidade do exame do ensino de geografia, foco do

presente trabalho. E o que farei no item que segue.

% Pensamento metafisico.
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1.3. A “estrangeirizagdo” discente no ensino da geografia sob a égide
do modo de produgdo capitalista: a realidade invertida Através do
Espelho

"A hegemonia técnica realizada pela instituigdo disciplinar do trabalho cronometrado deve
entretanto se enfeixar num quadro de maior profundidade subjetiva (Gramsci, 1968). Precisa-se
do dominio cultural dos sujeitos, para que entdo o dominio econdmico possa se efetivar. O
sincronismo espacial do trabalhador coletivo jd subjetivado na temporalidade abstrata, inorganica
e universal do reldgio e por isto encarhado como potencialidade auténoma do capital deve se
confundir a um plano que abarque a prépria corporeidade humana.” (MOREIRA, 1994, p. 221).

A idéia a ser desenvolvida ao longo do presente item ¢ a de que a “estrangeirizacdo”
discente no ensino da geografia resulta da consolidagdo da divisdo manufatureira do trabalho
que culmina com a fébrica; isso, porque a escola passa a manter com o processo produtivo
uma relacdo de interdependéncia e sobredeterminagdo. O que ndo significa que a instituicao
escolar, bem como os processos educativos que nela ocorrem se relacionem com as relagdes
sociais de produ¢do de maneira imediata e direta. Defender esta determinacdo dessa maneira
simplista implica relegar a escola o simples papel de reprodutora das referidas relagdes,
entendimento este que desconsidera o significado das lutas populares por acesso ¢ melhoria da
qualidade da educacdo. Esses enfrentamentos sociais indicam que a escola moderna tem sido
territorio-alvo de disputas, por tratar-se de instrumento politico que confere poder a quem a
controla.

Assumir a leitura do vinculo direto e imediato da escola com o processo de producao
supde a negacdo da especificidade histérica desta institui¢ao, cuja existéncia ¢ anterior ao
modo capitalista de produgdo. Além disso, produz uma falsa amarra que oculta a relativa
autonomia dos processos educativos em face dos processos produtivos, implicando o
estabelecimento de um olhar empobrecido ¢ mecanicista sobre a relagdo contraditdria e tensa
entre ambos.

A escola moderna ndo ¢ capitalista, mas, por estar imersa neste modo de produgdo,
tende a mediar os interesses do capital; contudo, a referida mediacdo também pode atender

. | . ..
aos interesses de outras classes sociais'”, desde que se articulem politicamente na luta pelo

1% Dois exemplos recentes na historia da educacdo brasileira devem ser resgatados, a fim de confirmar a
capacidade de articulagdo dos interesses da sociedade civil organizada em torno de um projeto politico
pedagdgico de uma escola democratica: as elaboragdes do Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional da Camara Federal, derrotado e substituido pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96 e do Plano
Nacional da Educacdo: proposta da sociedade brasileira. Esses documentos sdo expressdes dos esforcos
encetados pela sociedade brasileira, por meio de suas entidades representativas, que lutam cotidianamente pela
democratizagdo da educacio.
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controle da escola, campo aberto de disputas e tensdes sociais em torno do acesso ao saber
elaborado, cuja apropriacao ocorre, predominantemente, no interior do espaco escolar.
As escolas de massas fundadas no século XVIII e principalmente no XIX na Europa

passam a ter existéncia, em grande parte'"'

, pelo fato de que a sobrevivéncia da classe que
alca ao poder politico, econdmico e simbolico, no contexto inicial da manufatura e depois da
industria, estava diretamente ligada a produ¢ao da mercadoria forga de trabalho.

A constitui¢do de um determinado habitus ¢ a condi¢do para a realizagao do dominio
econdmico em qualquer sociedade. Na produg¢do manufatureira e industrial os dominios
cultural e econdmico mantiveram entre si relacdes peculiares, em fungdo de a propria
sobrevivéncia do capital impor a necessidade de disseminag¢dao do habitus capitalista a um
conjunto cada vez maior de pessoas, culminando com sua mundializagao.

Uma parte dos habitus inerentes ao modo de produgdo capitalista passou a ser
disseminado pelas escolas ja existentes, que, ao se revelarem eficientes na realizagdo de mais
este papel — subjetivar e, portanto, corporificar nos sujeitos o que Gramsci (apud MOREIRA,
1994, p. 221) denomina de institui¢do disciplinar do trabalho cronometrado —, tenderam a se
espraiar acompanhando a territorialidade da manufatura, da indistria e portanto do capital.
Por isso, o foco central da aprendizagem escolar tornou-se a da repeticdo por repeticao,
processo este proposto-imposto para as massas na escola moderna. O sincronismo atrelado a
maquinaria, enfim, a constru¢do do habitus voltado a viabilizagdo da referida forma de
produgdo, encontrou na escola um forte aliado, assim como ocorreu em outras instancias
produtoras e disseminadoras da cultura hegemonica.

A proliferacdo da industria demandou por um tipo de trabalhador que aceitasse ou se
submetesse a trabalhar para os proprietarios dos meios de produ¢do nas condi¢des por eles
impostas. Os adultos, inicialmente, foram “convencidos” a executarem os papéis a eles
imputados por meio da expropriacdo, miséria, fome, internamento em hospicios, prisdes e

mortes infligidas, violéncias extremamente eficientes no processo de submissdo do ser

"' Havia também as reivindicagdes populares que lutavam pelo direito a escola; contudo, o registro dos
primeiros movimentos ¢ precario ou inexiste, pois a memoria das classes sociais desfavorecidas esta fadada ao
esquecimento nos registros da historia oficial. Por conta disso, e pelo fato deste tema, infelizmente, ndo ser
central em minhas reflexdes, fica aqui registrado a indicagdo da relevancia social do mesmo, em fungdo da
tensdo e transformagdes que os movimentos sociais acabardo produzindo no interior da escola. Em fungéo disso,
os mesmos devem ser encarados como elementos relevantes para a democratizagdo quantitativa e qualitativa da
escola. Sobre esse assunto ver o livro de Marilia Pontes Sposito (1993) intitulado A ilusdo fecunda: a luta por
educacdo nos movimentos populares, no qual a autora defende que a necessidade de saber e de apropriacdo do
conhecimento sistematizado estimula o cotidiano dos sonhos e das ilusdes fecundas daqueles que, por serem
excluidos do acesso aos bens culturais, estariam destinados ao conformismo e a apatia, ndo fosse sua
participagdo nos movimentos sociais organizados que comprovam a luta destes sujeitos sociais contra os
processos de alienagdo e miserabilidade a que, historicamente, tém sido submetidos.
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humano ao capital. Ja a infancia foi rapidamente submetida ao processo de escolarizacao, cuja
centralidade desloca-se da formacdo religiosa para as disciplinas mental e corporal,
necessarias a produ¢do manufatureira e industrial.

A experiéncia escolar ou o processo de escolarizacdo torna-se Util por gerar nos jovens
provenientes das classes destituidas dos meios de produgdo habitos, formas de
comportamento e pensamento, disposi¢cdes e tragos de carater adequados para servirem a
industria'® e ao capital. E importante salientar que isto ocorre ndo pela natureza propria da
escola, mas pelo fato de esta estar sob o comando da ordem hegemonica, o que significa que
esta instituicdo na modernidade caracteriza-se sobretudo por ser territorio de disputas, dentro
do qual esta em jogo o direito e o poder de disseminagdo-subjetivagdo dos habitus dos grupos
sociais que a ocupam'®.

A relevancia das disciplinas escolares nas escolas de massas do século XVIII reside
exatamente no fato de que elas contribuem em larga medida para a criagdo-subjetivagdo do
habitus — forga estruturadora e estruturante do conjunto de disposi¢des voltadas a reproducdo
—, necessario ao modo de produgdo capitalista. E por meio de uma forma caracteristica de
assuncdo, legitimacio e dissemina¢io das linguagens'™, processos comunicativos e de
pensamento que tanto a geografia quanto qualquer outra disciplina da escola basica auxiliardo
na dominagdo cultural dos sujeitos. Condi¢do Sine qua non para a completa subordinagado
econdmica do trabalhador, pois € por meio dos processos de aprendizagem que se constroi
uma arquitetura de pensamento voltada a viabilizacdo do modo de produgdo capitalista.

O habitus das classes hegemonicas se subjetiva por meio das relagdes sociais, fazendo
com que o trabalhador encarne a potencialidade auténoma do capital, a ele se submetendo,
como afirma Moreira (1994, p. 221) na epigrafe do presente item. O que deve ser enfatizado

aqui ¢ o fato de toda e qualquer relagdo social ser educativa; contudo, como as mesmas se

12 Quanto ao despreparo para outras atividades que ndo as ligadas as habilidades necessérias a industria, ver a

reflexdo de Fernandez Enguita (1993), que aponta esta caracteristica como uma das expressdes da unilateralidade
da formacao escolar.

13 Sobre a necessidade de ocupagdo das escolas no contexto do neoliberalismo ver o livro de Gentili (1998)
intitulado A falsificacdo do consenso: simulacro e imposi¢do na reforma educacional do neoliberalismo,
principalmente o capitulo 5, intitulado Ocupar a terra, ocupar as escolas: dez questdes e uma historia sobre a
educacdo e os movimentos sociais na virada do século.

1% Seveenko (1999, p. 19) em seu livro Literatura como misséo: tensdes sociais e criacdo cultural na Primeira
Republica, fundado em uma observacio de Adam Schaff, refere-se de maneira esclarecedora sobre este
fenémeno: “[...] Sabe-se hoje que, sendo ela produzida pelo complexo jogo de relagdes que os homens
estabelecem entre si e com a realidade, ela passou também a ser, a partir do proprio momento da sua
constitui¢do, um elemento modelador desse mesmo conjunto de relagdes. A linguagem se torna, dessa forma,
como que um elemento praticamente invisivel de sobredeterminagdo da experiéncia humana, muito embora ela
tenha uma existéncia concreta e onimoda.” Eis uma captagdo extremamente perspicaz da linguagem, fendmeno
cambiante e ambiguo, que ndo passou desapercebido por Nietzsche e Lefebvre (1983, p. 47), pois o ultimo, em
suas reflexdes sobre as palavras, defende que elas resultam de um processo duplo de substituicdo e
representacdo. No proximo capitulo me deterei neste assunto.
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estabelecem em diferentes niveis, locais e sujeitos, existem especificidades inerentes a
realizagdo do processo educativo em cada uma delas. Dessa maneira, a escola, enquanto
instituicdo mediadora e um tipo especifico de relacdo social, tem auxiliado no processo de
subjetivacdo e corporificagdo da temporalidade e espacialidades inerentes ao modo de

producio capitalista'®

e o tem feito com uma eficiéncia tal que sua organizagdo geral foi
muito pouco modificada desde a época de sua institucionalizacdo pelo Estado nagdo, que
tomou para si a tarefa de sua disseminagdo junto as massas.

A tabela a seguir apresenta o Programa da Escola Elementar de Berlim, que serviu de
modelo para uma parcela consideravel das escolas de massas fundadas nos séculos XVIII e

XIX:

Disciplinas Inferior Médio Superior

Religido 3™ 3 3 4 4 4 4 4
Aleméo 8 7 7 6 6 6 6 6
Licoes de 2 2 2 - - - - -
Coisas

Historia - - - 2 2 2 2 321"
Aritmética 4 4 4 4 4 4 4 2] 4 2]
Geometria - - - - - 3 3[2] 31[2]
elementar

Ciéncias - - - 2 2 4 4 [3] 3
Naturais

Geografia - - - 2 2 2 2 2
Desenho - 1 2[1] 2 2 2 2 2
Escrita - 2 2 2 2 1 1 1
Canto 1 1 2 2 2 2 2 2
Ginastica 2 2 2[1] 2 2 2 2 2
Trabalhos - - - [2] -[2] - [2] - [3] - [4] - [4]
de Agulha

Total 20 22 24 [24] 28 [30] 28 [30] 32 [35] 32 [32] 32 [32]

Tabela 1 — Programa da Escola Elementar em Berlim
Fonte: Eby (1976, p. 464).

Um rapido olhar pela tabela permite verificar a énfase na formagao vernacular, seguida
pela aritmética e religido. Com uma carga horaria ligeiramente menor, estdo as aulas de
gindstica, ciéncias naturais, canto e desenho. Historia, escrita e geografia possuiam carga
horaria quase equivalente, mas a primeira e a Ultima ndo comparecem na formagdo
denominada inferior. Verifica-se também que a formagdo feminina apontava para uma

valorizacao ligeiramente inferior dos estudos cientificos em proveito dos trabalhos manuais.

1% Lefebvre (1970, apud MOREIRA, 1999, p. 51) credita a sobrevida do capitalismo a apropriagio, em
especifico, do espaco urbano. Dessa maneira, os autores entendem que o lugar da re-producdo das relagdes de
producdo situa-se no ambito de toda a sociedade e alertam, dessa maneira, para a organizagdo dos espagos
promovida pela fabrica e as instituicdes que com ela se disseminaram, como a escola de massas.

1% Horas semanais.

1% Ntimero de horas semanais exigidas para a educagio feminina.
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Falar o verndculo, ou seja, dominar a norma culta da lingua — significagcdes e
representacoes — tornada oficial, contar e rezar eram as habilidades a serem primordialmente
desenvolvidas na escola elementar de massas, modelo este que se espalhou pelo mundo em
funcdo de sua eficacia na formagdo da forga de trabalho. Por meio da carga horéria das
disciplinas instrumentais — vernaculo, escrita, geometria e aritmética —, verifica-se a énfase da
escola moderna na instrumentalizacdo do trabalhador. Outros saberes necessarios para a
realizacdo do pensamento fundado na materialidade do real, como sdo os conhecimentos
historicos e geograficos, eram, como hoje, relegados a um segundo plano, tanto do ponto de
vista quantitativo, em se considerando sua carga horaria, quanto do qualitativo, tendo em vista
as abordagens do real pela historia e geografia'® hegeménicas ensinadas.

Pela propria organizacdo da grade curricular apresentada ¢ possivel afirmar que a
escola moderna voltada para as massas tem realizado, predominantemente, o papel de
formadora da mercadoria forga de trabalho. Isso porque no interior dos sistemas de ensino de
uma parte consideravel de paises existem escolas diferenciadas voltadas a formacao das elites,
como ocorria na Alemanha a época da constitui¢do do modelo apresentado.

Ao separar duas categorias essenciais a realizagdo do pensamento humano — tempo e
espaco —, como ainda hoje ¢é freqiiente no ensino elementar e superior brasileiro, e
proporcionar, no conjunto da formagdo, uma carga horaria significativamente menor as
disciplinas de histéria e geografia, trabalhadas em separado, cada uma delas com abordagens
alienadoras, como veremos mais adiante, torna-se explicito o papel ideologico realizado pelos
grandes sistemas nacionais de aprendizagem dedicados a disciplinar-educar-alienar a massa
da populagao.

O pensamento metafisico e unilateral est4 subjacente a este curriculo fragmentado, que
dissemina as dicotomias inerentes a cosmologia hegemodnica moderna: sujeito-objeto,
linguagem-pensamento, espaco-tempo, individuo-sociedade, homem-natureza, mente-corpo
entre outras. Dessa maneira, os processos de alienacao, reificacdo e fetichizacdo passam a
compor o que muitos educadores denominam de curriculo oculto das escolas modernas,
voltadas aqueles que ndo t€ém meios para produzir produtos culturais.

E a metaficizagio do pensamento a atividade mais eficientemente realizada pela
institui¢ao escolar moderna, pois se opera com as linguagens, imagens, com a palavra e com o
conhecimento apenas do ponto de vista da concatenac¢do dos signos e suas significagdes em si

e per si, ambos alienados das relagdes de producao material de vida dos seres humanos.

1% T acoste (1989) e Moreira (1987, 1988, 1993) fizeram uma critica vigorosa ao ensino da geografia.
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E por meio dos processos de ideologizagio, reificagdo e fetichizagio que ocorre uma
apreensao-compreensdo invertida — metafisica — da realidade, ou seja, a alienacao, processo
este ao qual remeti, fazendo referéncia no titulo do presente item a obra de Lewis Carrol
(2002) Através do Espelho. O tema da inversdo especular, foco desta outra aventura de Alice,
se ampliado, admite a inclusdo de qualquer relagdo assimétrica, temdatica essa habilmente
manipulada pelo autor ao longo de todo o romance'”.

A geografia hegemonica ensinada, ao inverter — agdo similar ao espelho de Alice — ou
colocar a realidade em suspensdo por encetar uma apreensdo alienada ou unilateral do
fenoménico, a partir do uso do esquema conceitual desvelado por Moreira (1993) N-H-E
(Natureza-Homem-Economia), acaba por transformar-se em instrumento de alienagdo. O
“mundo da geografia” fica assim reduzido a um minimo multiplo comum, podendo ser
expresso na seguinte formula: “[...] primeiro descrevemos a natureza, depois a populagdo e
por fim a economia. As vezes alteramos a ordem seqiiencial.” (MOREIRA, 1993, p. i).

Ao tomar cada um dos elementos do espago como independentes das relagdes sociais
de producdo, ou seja, ao reificar o fenoménico por meio da moldura “N-H-E”, ocorre a
alienacao do aluno e, portanto, sua “estrangeirizacdo”, sendo a ideologiza¢do do entendimento
acerca dos espagos a resultante de todo este processo. E dessa maneira que passam a
existéncia os fendmenos no “mundo da geografia”, cuja base de ordenacdo discursiva esta
ancorada na razdo moderna fragmentdria; dai serem a linguagem matematica e estatistica, e
suas derivadas, os instrumentos hegemonicamente usados no estabelecimento de correlagdo
entre os fendmenos.

Subjacente a moldura conceitual da geografia hegemodnica ensinada reside um projeto
societario excludente: aprende-se com ela a olhar o mundo e a construir territorialidades por
meio das relacdes que as classes sociais hegemodnicas com ele mantém. Negam-se as
espacialidades, os saberes geograficos d’O Estrangeiro, climina-se a alteridade e sua
possibilidade. O Outro — o aluno com suas representagdes —, sob os auspicios da geografia
hegemonica, qual Mersault, é assassinado no territorio da sala de aula por meio de estratégias
antropo€micas e antropofagicas, as quais fiz referéncia no inicio do presente capitulo.

A trama que se interpde entre o aluno ¢ a geografia ensinada origina o drama discente.

Dizer como ¢ o mundo olhado pela moldura “N-H-E”; trata-se de uma aprendizagem: aquela

1% Sobre a problematica do significado da inversdo especular em Através do Espelho e mesmo em Aventuras de
Alice no Pais das Maravilhas, ver as notas de rodapé 4 a 6 do Capitulo 1 da primeira obra citada, presente em
Alice: edigdo comentada, editada pela Jorge Zahar em 2002. Trata-se de uma possibilidade literaria criada pelo
autor de explorar o nonsense, a contradi¢do logica: “[...] O mundo usual é virado de cabeca para baixo e de tras
para a frente; torna-se um mundo em que as coisas tomam todos os rumos menos os esperados.” (CARROL,
2002, p.138).
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da repeti¢ao por repeticdo. Os propagadores de receituarios pedagdgicos encontrardo uma
seara proficua no contexto dessa op¢ao metodologico-societéria, tendo como fi€is escudeiros
os docentes “estrangeiros no mundo da geografia”.

Se, como aponta Moreira (1994, p. 210) a

[...] nogdo de mundo como espago métrico onde os objetos se movem vencendo
distancias a uma determinada velocidade de tempo a semelhanga dos ponteiros do
relogio (‘o relogio ajuda a criar a crenga num mundo independente e de seqiiéncias
matematicamente mensuraveis’, diz Mumford), chega ao mundo do trabalho através
da manufatura.

Esta mesma nog¢do de mundo ¢ subjetivada e “encarnada na propria corporeidade
humana”, principalmente por meio dos processos educativos que ocorrem na escola, onde a
geografia ensinada teve e ainda tem papel relevante.

Anténio Gramsci (1978, p. 12) tinha razdo ao afirmar que a formacdo em massa
estandartizou os individuos na qualificacdo intelectual e na psicologia, determinando os
mesmos fendmenos que ocorrem nas massas padronizadas — concorréncia, desemprego,
superproducdo escolar, emigracdo etc —, processo este ja denunciado por Marx e Engels
quando os mesmos tratam em suas obras da formagdo unilateral dos seres humanos, sob a
¢égide do modo de producdo capitalista. Os espacos, assim como 0s seres humanos, foram
estandartizados tanto pela formacdo quanto pela producdo em massa: “[...] A burguesia, a
classe média ou o proletariado moderno se identificam e sdo identificados somente quando
visualizadas dentro desta regulacao espacial taylorista que ¢ o urbanismo moderno.”
(MOREIRA, 1994, p. 213).

A titulo de esclarecimento sobre por que a geografia escolar tem como foco
predominante a espacialidade dos grupos hegemonicos, cabe resgatar um trecho d’A ideologia
alemd de Marx ¢ Engels, que por meio desta obra esclarecem que as idéias da classe

dominante:

[...] s@o as idéias dominantes de cada época; ou, dito de outra forma, a classe que
exerce o poder material dominante na sociedade ¢, a0 mesmo tempo, seu poder
espiritual dominante. A classe que tem a sua disposi¢do os meios para a producdo
material dispde com isso, a0 mesmo tempo, dos meios para a produgdo espiritual, o
que faz com que se submetam a ela as idéias dos que carecem dos meios necessarios
para produzir espiritualmente. As idéias dominantes ndo sdo outra coisa que a
expressdo ideal das relagdes materiais dominantes, as mesmas relagdes materiais
dominantes concebidas como idéias; portanto, as relacdes que fazem de uma
determinada classe a classe dominante sdo também as que conferem’o papel
dominante a suas idéias. (MARX e ENGELS, apud FERNANDEZ
ENGUITA, 1993, p. 162).

A geografia ensinada nas escolas modernas tem se constituido em instrumento de
subjetivacao da espaco-temporalidade dos grupos hegemonicos, pois, como atesta Moreira

(1994, p. 230-231), a construgdo geografica do mundo, desde o Renascimento e o [luminismo,
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tem sido o movimento historico da consolidagdo da hegemonia e espacialidade do capital, por
meio do controle do trabalho.

No caso especifico da geografia, ¢ sabido que, desde a sua institucionaliza¢do nas
escolas elementares e mesmo em sua versao académica, houve a assun¢do de uma de suas
antigas formas em detrimento de outra que apontava para o entendimento do movimento e
para a transformacgao. Moreira (1994, p. 3), em sua tese de doutoramento, confirma que os
gedgrafos “[...] postos diante do permanente e do mutavel, retiveram-se no permanente e
obnubilaram o mutavel. E sem disso se darem conta, originaram duas geografias, a real e a da
leitura, uma dobra que lhes tem embaciado a visdo.”

E importante salientar que a op¢do pelo permanente ndo pode ser tomada como
resultante de uma escolha deliberada; antes, se pode dizer que ndo apenas os gedgrafos mas
todo o conjunto de uma sociedade foi impelido, ndo sem resisténcias ¢ claro, para a direcao de
um mesmo habitus. E neste sentido que se pode enxergar a presenga do processo civilizador:
ndo se trata de escolhas realizadas racional e deliberadamente por vontade propria dos
individuos tomados individualmente; antes, se trata de uma direcdo geral tomada pela
sociedade e imposta aos sujeitos sociais que pouco podem contra a mesma em funcdo do
violento processo de alienacdo ou unilateralizagdo e metafisiciza¢do ao qual sdo submetidos
ao longo de suas vidas. Os que tendem a se debelar contra este processo pagam caro, sao
vitimas de processos antropoé€micos e antropofagicos — o canibalismo na sociedade moderna
adquire muitas faces. A geografia que tem se realizado nos bancos escolares teve um razoavel

papel neste processo, o que demonstrarei a seguir.
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1.4. A geografia hegemdnica, o permanente e o “embaciamento” da
visdo: a "dobra"” entre a geografia real e da escola

"0 'mapa’ é uma malha politica abstrata, uma proibigdo gigantesca imposta pela cenoura/cacetete
condicionante do Estado ‘especializado’, até que para a maioria de nés o mapa se torne o
territério - ndo mais a 'Ilha da Tartaruga™®, mas os 'Estados Unidos'. E ainda assim o mapa
continua sendo uma abstragdo, porque ndo pode cobrir a Terra com a precisdo 1:1. Dentro das
complexidades fractais da geografia atual, o mapa pode detectar apenas malhas dimensionais.
Imensiddes embutidas e escondidas escapam da fita métrica. O mapa ndo é exato, o mapa ndo
pode ser exato.”" (BEY, 2001, p. 22).

No presente item desenvolverei a seguinte idéia: a geografia ensinada nas escolas,
desde a época de sua institucionaliza¢do no século XIX, tem sido aquela hegemonica que, ao
estancar diante do permanente, passa a servir ao processo de “estrangeirizacao” discente e de
alienacdo. A valoracdo de aspectos do real voltados a apreensdo e compreensdo da
permanéncia e & cessagio do movimento do pensamento e do conhecimento''', caracteristica
ndo apenas do saber geografico escolar, mas de todo o conjunto de disciplinas que compde o
curriculo da escola basica, atende ao projeto societario das classes hegeménicas''?, porque,
segundo expressao usada por Moreira (1994, p. 3-4), cria uma “dobra” que sobrepde a
geografia real a da leitura ou da escola, processo este que provoca o embaciamento da visao.
Fonte eficaz de disseminagdo de um conjunto de ideologias estreitamente vinculadas a
construgdo do habitus para a reprodugdo do capital, a geografia da leitura, fundada na
metafisica como todo saber que se pretende hegemonico, tem sido historicamente denunciada
e atacada por negar o real e os movimentos do pensamento e, portanto, o ato de
conhecimento.

Os conhecimentos que passaram a histdria e, portanto, 8 memoria social e que desde
os gregos até os dias de hoje tém sido identificados como geograficos — relatos ou descrigdes
de lugares, populacdes e mapas —, compdem as praticas educativas formais hegemonicas antes
mesmo de sua disseminagdo em larga escala nas escolas de massas dos séculos XVIII e XIX.

Na educagdo cavalheiresca que ocorreu por volta do século XVI na Europa central e

setentrional e na escolarizagdo das elites do referido periodo em diante, os conhecimentos

identificados como geograficos figuravam como estratégicos para a acumulagdo de riquezas e

"% «“Tyrtle Island”, antigo nome do continente americano, de acordo com a tradi¢io de povos indigenas dos
Estados Unidos de hoje (N.T.).

" “Todo pensamento é movimento. O pensamento que estanca deixa produtos: obras, textos, resultados
ideologicos, verdades. Cessou de pensar. Veremos mais longe, e cada vez melhor, que ndo apenas todo
pensamento verdadeiro ¢ pensamento (conhecimento) de um movimento, de um devir.” (LEFEBVRE, 1991, p.
90).

"2 Santos B. (2000b) considera a ciéncia moderna como o horizonte cognitivo da burguesia ascendente que o
considerava estagio final de evolu¢do da humanidade.
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eram ensinados a aristocracia e as outras classes hegemonicas. Elaborar relatos e
mapeamentos dos lugares''"” era saber relevante para a reproducio social das elites na medida
em que no contexto do capitalismo mercantil, juntamente com outros recursos — armas de
fogo, instrumentos de navegacdo, meio de transporte etc — auxiliava no dominio dos
territorios, dos outros elementos da natureza, no conhecimento, domina¢do e eliminac¢do da
alteridade, suas institui¢des, sociedades e espacialidades.

Os saberes considerados como geograficos, bem como as espacialidades construidas
pelas classes hegemdnicas disseminadas junto & populagdo como um todo nas escolas de
massas dos séculos XVIII e XIX, foram impostos no jogo das tensdes sociais por meio de
arbitrariedades, porque necessarios a (re)producio do capital''*. Em outros termos, esses
saberes alcancaram um grau de relevancia social relativamente alto na escola formal, pelo fato
de que se constituiam em meios de orientacdo fundamentais para agdes voltadas,
centralmente, ao aumento da riqueza material de poucos, inicialmente por meio da pilhagem,
negdcios € comércio e, posteriormente, por meio da manufatura, indastria e do mercado
financeiro.

Subjetivar as relagdes sociais para a (re)produg¢do ampliada do capital tem sido o
principal papel realizado pela geografia ensinada as massas; dai seu alinhamento com o
projeto societdrio dos grupos hegeménicos. E por meio do estancamento diante do
permanente, caracteristico da razdo fragmentaria moderna que nega o movimento e as
contradi¢des, que ocorre 0 embaciamento da visdo e se processa a producdo de ideologia.
Inviabiliza-se a possibilidade do avango dos conhecimentos sobre as espacialidades
historicamente produzidas pelos seres humanos, pois, como afirma Moreira (1993), a
geografia hegemoOnica, em sua face moderna, reduz sua leitura do aparente a um Unico
esquema conceitual: N-H-E (natureza, homem, economia), ndo necessariamente nesta mesma
ordem.

Independentemente da existéncia de outras espaco-temporalidades, de concepcoes de

espaco e tempo das diferentes culturas e das espacialidades por elas construidas, a apreensao e

'3 Nao podemos nos esquecer de que independentemente da légica inerente aos relatos, descrigdes e
mapeamentos, o fato de estes se realizarem no contexto de determinadas praticas sociais, espago-temporalidades
e possuirem objeto e contetido retira qualquer possibilidade destas produgdes serem neutras. Lembremo-nos das
palavras de Lefebvre (1991, p. 30): “A logica serve a todas as classes (assim como o faz a lingua). Todavia, ela
s6 ¢ ‘neutra’ enquanto ¢ vazia; e na medida em que, implicando a possibilidade de pensar, ndo seja um
pensamento. Nenhum pensamento, nenhuma idéia, nenhuma ‘reflexdo’ que tenham objeto e conteudo podem ser
completamente neutros. Nem mesmo as matematicas!”

"4 A (re)invengdo da instituicio escolar pelo capital se d4 na medida em que a reproducdo deste, a partir da
difusdo da fabrica, supde a apropriacdo e (re)producdo do espago urbano pelo capital a fim de viabilizar as
relagdes de produgdo. Sobre este assunto ver Moreira (1999).
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o entendimento das mesmas sdo reduzidos pela geografia hegemonica a moldura “N-H-E”. E
por meio deste posicionamento epistemoldgico que ocorre o estancamento do pensamento na
geografia, o embaciamento da visdo, a formagao unilateral. E importante salientar que este
processo ocorre também nas outras disciplinas escolares que, igualmente fundadas na tradigdo
metafisica, expressdao do processo civilizador caracteristico do Ocidente, legitimam e
disseminam formas de pensamento voltadas a dominagao cultural, condi¢do para a dominagao
econdmica e (re)producdo do espago do e para o capital.

Lefebvre (1991), com toda propriedade, explica que a unilateralidade dos sujeitos,
produzida sob a égide do modo de producdo capitalista, é conseqiiéncia da disseminacdo da
metafisica pelas classes sociais economicamente hegemonicas. O que significa dizer que, ao
negar o movimento do processo de conhecimento, e dessa maneira, restringir o ato de
conhecer apenas ao entendimento''>, a metafisica acaba por “Propor um saber absoluto, ou
uma substancia inicial (do sujeito ou objeto erigidos em verdades metafisicas), é o que define
uma ideologia [...]”. (LEFEBVRE, 1991, p. 28).

Ao citar os efeitos da unilateralidade, o carater de classe do entendimento metafisico
do mundo fica mais evidente: “[...] Ela nega o resto do mundo, esquece-o ou finge esquecé-lo.
Fixando-se no pouco que atinge, o pensamento nega o movimento € nega seu proprio
movimento. Assim, elimina (aparentemente) a contradicdo dialética.” (LEFEBVRE, 1991, p.
266).

Baudrillard (1996, p. 67), em seu livro intitulado A troca simbodlica e a morte,
denunciou por meio de uma metafora o esquema social e cognitivo engendrado pela
burguesia. Nela, faz referéncia direta ao processo de metaficizacdo do fenoménico encetado
por esta classe, que lhe permitiu controlar o mundo de maneira hegemonica, tendo como

fundamento a racionalidade produtivista do capital:

Vivia outrora nas Ardenas um velho cozinheiro a quem a edificagdo de pratos
esculturais ¢ a ciéncia da plastica pasteleira levaram a presungdo de retomar o
mundo onde Deus o havia deixado... em seu estado natural — para nele eliminar a
espontancidade orgéanica, substituindo-a por uma matéria unica e polimorfa, a
argamassa: moveis de argamassa, cadeiras, gavetas, maquina de costura de
argamassa e fora, no patio, uma orquestra inteira, violinos incluidos, de argamassa,
arvores de argamassa ponteadas de folhas verdadeiras, um javali de argamassa
armada mas com um cranio verdadeiro de javali no interior, carneiros de argamassa
cobertos de 13 verdadeira. Enfim, Camille Renault reencontrara a substancia original,
a massa de cujos diversos frutos so se distinguiam por nuangas “realistas”: o cranio
do javali, as folhas das arvores — mas isso ndo passava, sem duvida, de uma
concessdo do demiurgo aos visitantes... porque ¢ com um sorriso adoravel que esse
bom deus de 80 anos levava as pessoas a visitar sua criacdo. Ele ndo queria rivalizar

"> Movimento do pensamento que separa os “[...] objetos uns dos outros e do conjunto em questio, isola,
‘fragmenta’ [...]; por conseguinte, o entendimento analisa, disseca e destroi [...] fun¢do do objeto e do instante
isolado, do detalhe tomado fora do conjunto.” (LEFEBVRE, 1991, p. 103).
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com a criagdo divina, ele a refizera simplesmente para torna-la inteligivel. Nada de
uma revolta luciferina, de uma vontade parddica, nem da perspectiva retrd de uma
arte “naif”’. O cozinheiro das Ardenas reinava simplesmente sobre uma substincia
mental unificada (porque a argamassa ¢ uma substancia mental, ela permite, como o
conceito, ordenar os fendmenos e nela recorta-los a vontade). Seu projeto ndo estava
longe do dos construtores de estuque da arte barroca, nem era muito diferente da
projecdo do terreno de uma comunidade urbana nos grandes aglomerados atuais.

(BAUDRILLARD, 1996, p. 67).
E no sentido do estabelecimento de uma substancia mental unificada que atua a

metafisica; no caso da geografia hegemonica moderna a argamassa tem sido, desde a sua
institucionalizacdo, o esquema conceitual “N-H-E”. A inteligibilidade subjacente ao processo
de (re)criagdo ou (re)invengdo do mundo, a partir da citada moldura conceitual fundada em
uma concepg¢do cartesiana-newtoniana de espaco, aponta para um projeto societario e para
espacialidades que convém unica e exclusivamente a burguesia. Trata-se, portanto, de uma
racionalizacdo voltada para a reproducao das relagdes capitalistas de produgao.

A unilateralidade e a alienagdo dos sujeitos constituem-se em resultantes concretas
deste processo de abstragdo. A dobra criada pela metafisica entre a geografia real e a da escola
produz efeitos muito mais deletérios do que imaginamos. E por meio da construgdo
epistemologica de seres atopicos em nossas escolas que se oculta “[...] o fundamento
paradigmatico alicer¢ado no trabalho e na politica que referencia a constru¢do geografica das
sociedades em cada tempo.” (MOREIRA, 1994, p. 4). E dessa maneira que a geografia
hegemonica auxilia na produgdo da alienacao; contudo, como a escola ¢ um territério de lutas
e tensdes sociais, as contradi¢des inerentes a complexidade do mundo, vivenciadas e sentidas
na pele pelos alunos, acabam por mostrar os limites do olhar geografico hegemonico.

Nao se trata de discutir aqui a verdade ou falsidade da metafisica. Trata-se de mostrar
que esta perspectiva, ao estancar nos primeiros movimentos — isolamento, fragmentagao,
analise, dissecacdo —, do processo infinito que ¢ o conhecimento, por ter em seu horizonte
cognitivo a crenca na permanéncia, na verdade absoluta e eterna, portanto, definitiva, acaba
constituindo uma visdo fragmentada e redutora do fenoménico ¢ do mundo. E exatamente este
processo que ocorre com a geografia hegemonica que impde a grade conceitual “N-H-E” para
o entendimento de toda e qualquer espacialidade, neste caso, abstraida também do contexto
espago-temporal e social de engendramento. E Lefebvre (1991, p. 105) que, de maneira
perspicaz, aponta como a metafisica se esquiva com destreza das exigéncias da razdo viva ou
da dialética:

Mantém-se presa as operagdes do entendimento, que ela confunde com a razao. Separa,

isola (por exemplo, o sujeito e o objeto), mas ndo o faz com o objetivo de reuni-los mais
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intensa e mais lucidamente. Ela os conserva separados. [...] Em particular, o entendimento
metafisico dissocia as oposi¢des e contradi¢des, deixando de ver a ligagdo, a propria
contradigao.

Eis o ardil da metafisica dissecada por Lefebvre (1991) em sua obra Légica Formal
Logica Dialética. No contexto da geografia hegemonica, a metafisica produz a falsa
impressdo a quem entra em contato com este discurso fragmentado e fragmentador que se esta
a conhecer o mundo. Contudo, pelo fato de que entendimento e razdo''®, dois movimentos do
pensamento dialeticamente opostos, ndo sdo reunidos na metafisica, por esta reduzir o
conhecimento ao entendimento, o movimento dialético do pensamento que vai do
desconhecido para o conhecido para, em espiral, ao desconhecido retornar e assim
infinitamente, ndo ¢ completado. Dai afirmarmos que a metafisica estanca nos primeiros
movimentos inerentes ao conhecimento. O problema, contudo, ndo se reduz a uma questdo de
verdade ou falsidade em termos absolutos, trata-se de ndo prosseguimento dos multiplos
movimentos do pensamento'"”.

Por meio do discurso metafisico da geografia entra-se Através do Espelho de Alice,
acessa-se ao “mundo da geografia”, estaciondrio e estancado nos primeiros movimentos do
conhecimento, rompe-se com o que Lefebvre (1991, p. 116) denomina de ritmo do

conhecimento:

O ritmo do conhecimento, portanto, ¢ o seguinte: parte do concreto, global e
confusamente apreendido na percepcdo sensivel, e que se apresenta, portanto, sob
esse aspecto, como primeiro grau de abstragdo; caminha através da analise, da
separacdo dos aspectos ¢ dos elementos reais do conjunto, através, portanto, do
entendimento, de seus objetos distintos ¢ de seus pontos de vista abstratos,
unilaterais; e, mediante o aprofundamento do contetido e da pesquisa racional,
dirige-se no sentido da compreensdo do conjunto ¢ da apreensdo do individual na
totalidade: no sentido da verdade concreta e universal. [...] O concreto ndo se
mantém a margem do conhecimento. Ao contrario, afirma-se como o proprio
objetivo do conhecimento: como o verdadeiro. (LEFEBVRE, 1991, p. 116).

A geografia ensinada realiza os movimentos do conhecimento apenas parcialmente.
Inicia pelo primeiro grau de abstracdo, destacando do plano da generalidade o objeto a ser
estudado, como a morfologia do terreno, o clima, a vegetacdo, hidrografia, a urbanizagdo, a
industrializagdo etc., e, por meio do processo de analise, separa os objetos do seu conjunto e
de seu contexto social e espago-temporal de realizacdo, construindo pontos de vista unilaterais

ou do fenoménico em si; estancando no ato de entendimento, resulta deste processo o

16 «A razdo, por sua vez, constata que o elemento nio pode viver fora do conjunto, nem o 6rgdo fora do todo
vivo. Por conseguinte, a razdo restabelece, ou busca restabelecer, o todo; ¢ funcdo da vida, do conjunto do
movimento total. [...] A razdo ¢é funcdo da unidade.” (LEFEBVRE, 1991, p. 104).

"7 Sobre este assunto ver Lefebvre (1991), especificamente o Capitulo II intitulado Os movimentos do
pensamento.
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tratamento superficial dado aos conteudos trabalhados em sala de aula. Ao negar o processo
de aprofundamento do contetido que realizaria a compreensao do conjunto e do individual na
totalidade, ou seja, a compreensdo inerente as espacialidades, a geografia destrdi ou assassina
a possibilidade de realizacdo do conhecimento, transformando o aluno em um estrangeiro no
mundo em que vive.

O objetivo do conhecimento, diz Lefebvre (1991, p. 113), ¢ o conhecimento do real,
do concreto; contudo, este ndo nos ¢ dado de imediato. A abstragdo se impde como condi¢do
para o avango e a propria realizacdo do conhecimento, dado que o ato de pensamento
necessita destacar, da totalidade do real, o que comumente chamamos de objeto de
pensamento. Portanto, o préprio avango do conhecimento impde a necessidade de uma
ruptura momentanea no que Lefebvre (1991, p. 114) ird denominar de “[...] mundo dos
objetos praticos, dos instrumentos, da linguagem, da experiéncia familiar, da percepc¢do e da
acdo cotidiana [...]” que se constituem em um grau do conhecimento. Neste sentido, alerta o

autor:

[...] aquele que deseja captar imediatamente — olhando em torno de si o mundo
fisico, ou a vida social e econdmica, sem ter passado pela abstracdo, condena-se a
nada captar de essencial e de verdadeiramente concreto, a se manter no aparente, no
superficial, no contingente. Para atingir o verdadeiro, é preciso penetrar além do
imediato. [...] Elevar-se acima do pratica e socialmente existente, domina-lo, ¢
ademais po-lo em causa e nega-lo [...]. E, por conseguinte, preparar-se para
transforma-lo, j4 que ndo poderia se tratar, para a razdo, de abandond-lo a sua
propria sorte, nem tampouco a passividade do ‘senso comum’ e a tolice dos
‘realistas’ que véem apenas o imediato ¢ a pratica banal. (LEFEBVRE, 1991, p.
113-114-115).

Apesar de ser um momento necessario do movimento do conhecimento, ndo se pode
manter a separacao provocada pela abstragdo, fazé-lo seria estancar-estagnar na metafisica:
“O entendimento abstrativo cai em erro (relativo) ao manter a separagdo. A razao restabelece
as relacdes, a unidade, isto ¢é, o concreto.” (LEFEBVRE, 1991, p. 114).

Este fendmeno foi perspicazmente apreendido pelo genial reverendo Charles Lutwidge
Dodgson ou, como queiram alguns, Lewis Carrol (2002, p. 161), ao descrever as indagagdes

de Alice que antecedem seu movimento no tabuleiro de xadrez:

Evidentemente a primeira coisa a fazer era um levantamento completo da regido que
iria atravessar. ‘E muito parecido com estudar geografia’, pensou Alice, erguendo-se
nas pontas dos pés na esperanca de conseguir ver um pouco mais longe. ‘Rios
principais... ndo ha nenhum. Montanhas principais... estou em cima da unica, mas
ndo me parega que tenha nome. Cidades principais...
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O ensino da geografia hegemonica, por meio de um uso das linguagens''® fundado na
abstracdo vazia — porque estanca no conceitual, restringindo-se ao formalismo que deixa de
ter fungdo no movimento do conhecimento''’, como bem demonstra Carrol (2002) —, fixa-se
na unilateralidade, proporcionando aos que com ele entram em contato a falsa impressao de se
racionalizar sobre as espacialidades produzidas historicamente, fato este que se revela
enganador, a julgar pela quantidade de criticas enderegadas ao papel educativo desta
disciplina por um nimero expressivo de pesquisadores, pensadores e escritores de romances,
como ¢ o caso de Carrol.

O resgate do entendimento lefebvriano sobre o conhecido e desconhecido e o ato de
conhecimento deve trespassar o ensino da geografia, caso se queira avangar rumo ao

conhecimento:

[...] ndo ha heterogeneidade substancial (metafisica) entre o desconhecido e o
conhecido, mas sim uma passagem normal e incessante de um para o outro: o
desconhecido torna-se conhecido; e, vice-versa, ¢ o conhecido que indica e chama o
desconhecido, ainda inexplorado. O ‘conhecido’ ndo ¢ a ‘coisa’ que se torna
‘pensamento’ mediante uma transfusdo misteriosa. [...] E assim que avanga o
conhecimento, que ndo ¢ uma revelagdo num dado instante, nem mesmo uma
marcha linear e simples da ignorancia ao conhecimento, mas uma estrada cheia de
complicados meandros, que acompanha os acidentes do terreno sobre o qual ela
passa e que, por vezes, deve voltar atras. E apenas uma estrada, um caminho que
passa através da natureza; mas como diz Hegel numa férmula singular e profunda, é

um caminho que se faz a si mesmo. (LEFEBVRE, 1991, p. 102-103).
Apesar de ser a forma hegemonica de entendimento das espacialidades, paralelamente

a “geografia da leitura” ou da escola, sempre existiu uma geografia historicamente
marginalizada. Moreira (1988, p. 15 et seq.) afirma que ndo foi por acaso que a geografia,
enquanto saber sistematizado e estratégico sobre o espago, surge na Grécia — das lutas
democréaticas e do comércio —, juntamente com a filosofia, a historia e o teatro. Somente em
uma sociedade onde historicamente se desenrolaram lutas democraticas entre os diferentes
sujeitos sociais, cujos fundamentos residiam no questionamento dos direitos politicos e sua
relacdo com a riqueza e a propriedade privada da terra, e onde houve a imposi¢do de uma
talassocracia por parte dos setores hegemodnicos desta sociedade, ¢ que os saberes geograficos
terdo relevancia social a ponto de passarem por um certo processo de sistematizagao.
Obviamente que as praticas decorrentes das lutas democraticas e da imposi¢do e
consolida¢do das hegemonias entre os gregos, enquanto poténcia maritima, apontavam para

projetos societarios diametralmente opostos. Conseqiientemente, pode-se afirmar que as

'8 Essa questdo sera trabalhada no proximo item; contudo, adianto-me em esclarecer que estou me remetendo ao
uso que torna o conceito estaciondrio, estanca-se nele, que “[...] se coagula ao nivel do entendimento analitico,
subjetivamente, arrancando da interag@o universal o fenomeno do ser em questio.” (LEFEBVRE, 1991, p. 273).
19 Problematica esta abordada por Ferraz (2001).
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concepgoes de espaco e de geografia decorrentes de tais praticas eram diferenciadas porque
fundamentadas por praxis sociais distintas.

O desenvolvimento historico dos saberes geograficos desde os primordios do que hoje
se denomina civilizag@o ocidental se realizou basicamente a partir de duas vertentes voltadas a
praxis diferenciadas: uma atrelada as lutas democraticas e a transformagdo social e a outra,
sob a forma de relato sobre povos, terras e mapas, atrelada as classes hegemonicas que
viabilizou o escravismo, comércio e o Estado, voltada portanto, a reproducdo e alienagﬁolzo.
(MOREIRA, 1988, p. 16).

E esta Gltima geografia que se torna hegemdnica na sociedade ocidental, denominada
por muitos de oficial, e passa a histéria sobretudo pelo recurso a violéncia de fato ou
simbolica. Enquanto registro legitimo'?', a geografia hegeménica inicialmente ¢ reproduzida
e retroalimentada pela e na pratica e memoria social das elites. Posteriormente, quando da
difusdo da fabrica, passa a ser disseminada junto as massas, sendo este discurso doravante
identificado até hoje como geografia. “A geografia concebida como préaxis democratica e
transformadora ficard sufocada nos intersticios da forma oficializada [...]”. (MOREIRA, 1988,
p- 17).

Com grande propriedade, Moreira (1988, p. 17) chama a atengdo em seu livro para o
fato de que a segunda vertente da geografia “[...] refluira toda vez que a democracia e¢ o
socialismo estiverem postos.” Varios pensadores e obras sdo por ele reconhecidos como
fazendo parte desta outra vertente, mas, afirma o autor, seus discursos nao sdo identificados
correntemente com a Geografia que se faz, dado que esta se legitimou em sua forma
hegemodnica como um discurso sobre o permanente, engessado na moldura conceitual
“Natureza-Homem-Economia”.

Ao questionarem os fundamentos das desigualdades sociais, os sectarios da segunda
geografia, segundo o mesmo autor, acabaram por colocar em xeque as espacialidades
hegemonicas produzidas e as relagdes com os outros seres humanos delas derivadas,
propondo uma geografia e espacialidades fundadas em uma praxis democritica e

transformadora, sdo eles: Thomas Morus (A Utopia), Tommaso Campanella (A cidade do

120 Segundo Lefebvre (1991, p. 110), o fundamento da dicotomia que caracteriza o pensamento grego, do qual
somos herdeiros diretos, reside na forma de realiza¢do do trabalho, tendo, portanto, fundamento social. Pelo fato
de todo trabalho pratico e produtivo ser relegado aos escravos, engendrou-se no bojo desta sociedade dicotomias
nefastas ao pensamento humano, como a separagdo entre: concreto e abstrato, contemplagéio e acdo, teoria e
pratica. “[...] o pensamento metafisico dos gregos foi uma ocupacdo aristocratica, um prazer luxuoso reservado
aos homens livres.”

2! Porque legitimado no jogo das tensdes sociais a favor dos setores hegemonicos e em detrimento da antiga
constituicdo gentilica e dos expropriados dos meios de produgdo. Lembremos das palavras de Marx ja
anteriormente comentadas: as idéias das classes dominantes sdo as idéias dominantes de um periodo.
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Sol), Rousseau (Discurso sobre a Desigualdade), Morelly (Os Cddigos da Natureza), Fourier
(Novo Mundo Industrial), Louis Blanc (Organizacao do trabalho), Cabet (Viagem a Icéria),
Engels (A situacéo das classes trabalhadoras na Inglaterra) e Marx (Manuscritos de Paris, A
ideologia Alema, Grundisse).

Sob a égide do modo de producdo capitalista, principalmente a partir do século XIX
com as revolugdes burguesas, as representagdes, as linguagens e os saberes impostos como
legitimos e que conquistaram o patamar de objetividade e verdade no contexto da metafisica
foram aqueles produzidos e assumidos por esta classe. A revolucdo burguesa expressa, além
do dominio politico e econdmico burgués, sua hegemonia simbolica, campo este em que se
destacam as ciéncias e as artes académicas enquanto producdes que tiveram e ainda tém
grande influéncia na cosmologia e, portanto, na vida da sociedade ocidental e dos povos por
ela colonizados, principalmente no que se refere a constru¢do de sua concepcdo metafisica de
conhecimento.

Expressao da hegemonia burguesa sobre o mundo o realismo renascente, subjacente as
pinturas e outras producdes da época como as disciplinas escolares e os proprios saberes
cientificos, expressava a assuncdo social em torno do que o pensamento hegemoOnico
considerava como uma representacao objetiva do mundo. Ao contrario do que muitos pensam,
inexiste uma representacao objetiva do mundo per si e em si; ela é objetivada e legitimada no
contexto ou tensdo das relagdes humanas, dos modos de producdo e portanto depende da
forma como o trabalho se realiza em cada sociedade, sendo também dele expressao.

Quando se constituem os grandes sistemas educacionais nacionais publicos europeus,
por volta do século XVIII e principalmente a partir da segunda metade do XIX, voltados a
formacdo de trabalhadores unilaterais e alienados para a indistria e, portanto, para a
(re)producdo de espacos que a viabilizassem, pode-se afirmar que a geografia ensinada nas
escolas, voltada a hegemonia de poucos sobre muitos, ja tinha sua identidade esbogada desde
a tradicdo cléssica: “Dos romanos a ‘idade da ciéncia’ (séculos XVIII-XIX) a geografia terd
sua imagem cunhada como um inventario sistematico de terras e povos. Um tratado descritivo
e cartografico com carater ‘auxiliar da administragdo de Estado’ e pedagdgico.” (MOREIRA,
1988, p. 19). Eis a forma de realizagdo de todo resgate ou (re)invenc¢do das tradigdes
hegemonicas inerentes a uma outra espago-temporalidade: o olhar para trds enxerga como
legitimo e se (re)apropria ou se aproveita apenas dos saberes, atividades produtivas e relagdes
espaciais que se revelam fundamentais ao novo modo de produgao.

Considerando-se a face socializadora da institui¢do escolar, abordada no item anterior,

e o tipo de geografia que se realiza ainda atualmente nas escolas, pode-se afirmar que os
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saberes geograficos escolares tém auxiliado, na maior parte das vezes, no estabelecimento do
habitus'** voltado para a reproducdo das classes hegemonicas. Este sistema de percepcio e
acdo do e sobre o mundo ¢ inculcado nos alunos por meio da convivéncia prolongada com a
metafisica inerente as produgdes hegemodnicas que, no jogo das tensdes sociais, sdo colocadas
como as unicas legitimas e verdadeiras.

A geografia que passa a historia, ao se consolidar na institui¢ao escolar de massas do
século XVIII em diante, se mostrara util na medida em que auxiliard na formagdo dos seres
unilaterais'> ¢ alienados em relagdo ao conhecimento das espacialidades produzidas. Essa
educacdo tem como fundamento uma pratica social que orbita sub-repticiamente ao redor de
tratados descritivos e de materiais cartograficos, cuja elaboracdo e uso, fundados na
metafisica, se mostrardo uteis ao processo de estancamento do conhecimento e, portanto, de
alienagao.

Na escola ensina-se a pensar metafisicamente e, portanto, a (re)produzir espacialidades
voltadas a (re)producao do capital. Essa educacdo ocorre tanto por meio do posicionamento
epistemologico dos agentes educadores, quanto pelo uso que se faz dos instrumentos criados
pela humanidade, voltados a um determinado entendimento da realidade. No caso da
geografia, como ja afirmei anteriormente, tais processos ocorrem pelo estancamento na
abstracdo do objeto de pensamento; por isso, esse saber remete a todas as montanhas do
mundo mas a nenhuma em particular, a todos os padrdes de mobilidade populacional mas ao
mesmo tempo a nenhum em particular. Do ponto de vista das linguagens que tradicionalmente
tém instrumentalizado as analises geograficas, o processo ¢ também o mesmo.

Quando surgem as primeiras escolas do Estado, voltadas a grande massa da populagao,
a compreensdo mecanicista e metafisica do mundo, sua conversdo e divisdo em res extensa —
dominio fisicamente extenso de matéria e movimento — e res cogitans — dominio dos
pensamentos, sentimentos € experiéncias espirituais —, a separac¢ao sujeito-objeto, expressao
da razao fragmentaria, ja havia se processado e se tornado habitus hegemdnico. Nos termos
lefebvrianos (1991), o mediato ja se tornara imediato.

O ensino e a aprendizagem de um dado saber e concepcdo sobre e do espago,
considerados como os unicos legitimos no plano das relagdes sociais engendradas no contexto
de uma concepgao metafisica de conhecimento t€ém implicado a viabilizacdo de saberes e

espacialidades voltados a reproducdo das atuais condi¢des de producdo; portanto, na alienagao

122 Sistema de normas sociais de percepgao, entendimento e agio no mundo.

12 A metafora de Italo Calvino (1997) apresentada em sua trilogia intitulada Os nossos antepassados, constitui-
se em uma belissima abordagem da problemadtica da unilateralidade do ser humano sob a égide de regimes
totalitarios, nele incluindo-se o modo capitalista de producdo dissecado por Karl Marx.
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dos sujeitos e inviabilizagao de territorialidades menos excludentes. Os discursos geograficos
se realizam por meio da linguagem e, dentre elas, a cartografica tem sido tradicionalmente
utilizada pela geografia ensinada. Mais adiante tais discursos serdo examinados a fim de
demonstrar que a disseminacdo dos mesmos da maneira como, via de regra, varias pesquisas
tém descrito indicam a assun¢ao de um projeto societario voltado para a alienagao.

Trata-se de mostrar que a geografia e mesmo a cartografia enquanto praxis humanas
ndo podem ser compreendidas de maneira simplista, ora como instrumentos de alienagdo ou
de emancipagdo, como se as mesmas existissem em si e per si. Parafraseando Marx'** (1968,
p. 37, apud ENGUITA, 1993, p. 269-270): a geografia e a cartografia ensinadas sdo a
geografia e a cartografia ensinadas; somente em determinadas condi¢des e relagdes sociais
elas se convertem em instrumentos de alienacdo. Os mapas sdo 0s mapas; somente em
determinados contextos podem, assim como qualquer outra figuragcdo espacial, ser usados
para alienagdo. Nao se podem demonizar os objetos, os instrumentos criados pelos seres
humanos, como ainda o fazem algumas sociedades tidas como primitivas por uma parte
consideravel dos ocidentais, e mesmo como o fizeram alguns representantes do movimento de
renovagdo da geografia brasileira conhecido como Geografia critica'®. Estes ultimos, a
maneira dos primeiros, fundados em uma concepc¢ao metafisica de mundo, até hoje gastam
horas a fio tentando chegar a um denominador comum se este ou aquele objeto ¢ pernicioso
ou ndo as pessoas. Adianto-me aqui que ndo se trata dos objetos em si, mas das relagdes
sociais encetadas pelos diferentes sujeitos sociais por meio deles.

Enquanto expressdes das praxis humanas em uma sociedade estruturada em classes
sociais, onde na propria instituicdo escolar se vivencia a cisdo-oposicdo entre trabalho e
escola que legitima a antiga ruptura entre trabalho manual e intelectual, a geografia e a
cartografia ensinadas, como todos os outros saberes escolares, por ndo terem vida propria e,
assim, ndo poderem ser reificadas e fetichizadas, devem ser compreendidas no contexto das
relagdes sociais que ocorrem sob a égide do modo de produgdo capitalista. E somente neste
contexto civilizador que a alienagdo ou o processo de estrangeirizagdo ao qual fiz referéncia

pode fazer sentido.

124 O trecho parafraseado corresponde a um excerto da obra de Marx intitulada Trabalho assalariado e capital:
“Um negro ¢ um negro. S6 em determinadas condi¢des se converte em escravo. Uma maquina de fiar algodao ¢é
uma maquina de fiar algoddo. S6 em determinadas condi¢des se converte em capital. Tiradas destas condigdes,
nao tem nada de capital, da mesma forma que o outro ndo ¢ em si mesmo dinheiro, nem agucar o pre¢o do
agucar.”

125 Sobre este assunto ver minha dissertagdo de mestrado (KATUTA, 1997) ¢ o livro que publiquei em co-autoria
(SOUZA; KATUTA, 2001).
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Os discursos geograficos e a linguagem cartografica, essa ultima tradicionalmente
utilizada pela geografia ensinada, serdo examinados a seguir a fim de demonstrar que a
dissemina¢do dos mesmos da maneira como, via de regra, varias pesquisas t€ém descrito

indicam a assun¢do de um projeto societario voltado para a alienagao.
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Capitulo 2: Concepgdes de espago, linguagens e geografias

"Sem aprender uma lingua, isto €, sem aprender a comunicar com outros seres humanos através
de simbolos sonoros, uma pessoa ndo poderia realizar o tipo de pensamento que permite aos seres
humanos fazerem face ao tipo de problemas que derivam da co-existéncia de qualquer individuo
com outros individuos, humanos ou ndo humanos.” (ELIAS, 1994b, p. 79).

Tendo como horizonte os processos de estrangeirizagdo e alienagdo do aluno, que
ocorrem também por meio do ensino da geografia, faz-se necessario compreender como eles
se processam no caso da disciplina em questdo. A idéia norteadora do presente capitulo é a de
que as transformacdes no modo de produgdao modificam as relagdes dos seres humanos entre
si e suas concepgdes de espaco'?, bem como suas geografias, sistematizadas e expressas por
meio de diferentes linguagens. O uso disseminado e quase que exclusivo de figuragdes
espaciais hegemoOnicas como o mapa em sua versdo moderna junto a geografia escolar no
século XIX, em detrimento de outras linguagens e das maneiras as mais diversas de sua
apropriacdo € uso, expressou a assun¢do, pela escola, de um projeto societirio cuja
centralidade esteve voltada para a alienagdo, viabilizando, dessa maneira, a reproducdo do
espago para o capital.

Considerando-se que toda aprendizagem, seja ela escolar ou nao, se realiza por meio
da linguagem, iniciei o presente capitulo com uma reflexdo introdutoria, tentando mapear os
debates realizados historicamente em torno do fendmeno em questdo. O intuito desse
mapeamento foi o de explicitar o fato de que inexiste uma separacao rigida entre os debates
sobre linguagem, conhecimento e a idéia da verdade, por se tratarem de fendmenos
correlacionados.

Esta reflexdo ¢ necessaria, principalmente em uma 4rea de estudos como a geografia
que, desde a época de sua institucionalizacdo, tem se alinhado a uma tradi¢do iconoclasta,
cujo fundamento reside na crenca de uma relagdo direta entre linguagem e verdade. Advém
dai a sua opg¢ao, desde o processo de sua institucionalizagdo, pelas linguagens escrita, oral e
cartografica. Entender a linguagem como um fendémeno em si ¢ per Si constitui-se em
equivoco grave que tem ocultado inimeras relagdes inerentes a esta producdo humana que
tem na dualidade'”’ sua caracteristica primordial.

Em seguida, indico que as linguagens devem ser entendidas, concomitantemente, no

contexto da educacdo formal, ambito no qual se circunscreve a presente reflexdo, enquanto

126 Toda modificagdo no modo de produgdo implica transformagdes nas relagdes dos seres humanos entre si e
destes, com os outros elementos da natureza e de suas espaco-temporalidades.

127 Resulta de dois processos que se realizam concomitantemente: desenvolvimento e aprendizagem. Sobre esse
assunto ver Elias (1994b).
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instrumentos de conhecimento (estruturas estruturantes), meios de comunicacdo (estruturas
estruturadas) e instrumentos de dominagao. Isso pelo fato de a linguagem ser aqui considerada
como relacdo social e, por isso, expressar as praticas humanas realizadas por meio dela e
auxiliar no engendramento destas.

Finalizo o Capitulo 2 tratando das concepcdes de espago inerentes as geografias
produzidas, abordando, como ndo poderia deixar de fazé-lo, a linguagem cartografica,
tradicionalmente utilizada por essa disciplina. Por meio desta reflexdo, mostro a assuncao,
pela geografia ensinada ou da leitura, de um projeto societario voltado a alienacdo, que se
desdobrou na ruptura com a geografia real e o conseqliente processo de estrangeirizagao
discente.

As reflexdes sobre a linguagem no contexto do que hoje denominamos de
conhecimento filosofico e cientifico envolvem um conjunto amplo de periodos, pensadores,
momentos historicos e sociedades, angulos de visada, referenciais teérico-metodoldgicos e
abordagens que tornam impossivel uma exposicao esclarecedora dos elementos citados, a ndo
ser em uma obra especificamente dedicada a esta ambiciosa empreitada. Este ndo foi o caso
da presente tese, focada no ensino da geografia nas escolas basicas. Por isso, faz-se necessario
o estabelecimento de recortes para o estudo e abordagem da linguagem, entendida no presente
trabalho enquanto processo'*® que, juntamente com a percepg¢do, 0 pensamento e a memoria, é
estruturador e estruturante do conhecimento humano'*’, desempenhando também o papel de
instrumento de realizacdo do poder em determinado contexto social e espaco-temporal.

Apesar de o presente trabalho referir-se ao ensino da Geografia nas escolas basicas,

entendo que os debates sobre as linguagens humanas'*” sdo importantes pelo fato de essas

12 Wittgenstein (1995) em sua obra Investigacdes Filosoficas elaborou um conjunto significativo de reflexdes
sobre a necessidade da ampliagdo dos entendimentos que possuimos da linguagem, compreendida pelo autor
como praxis (p. 187), instrumento que possui as mais variadas fungdes (p. 180), dai 0 mesmo entender que nao
se pode definir o sentido da palavra de forma descontextualizada, pois ela se realiza num dado contexto: “[...] o
sentido de uma palavra é o seu uso na linguagem.” (p. 207). “[...] Era isto também o que Frege queria dizer
quando disse que uma palavra s6 tem sentido no contexto de uma proposi¢ao.” (p. 214). “[...] a palavra ¢
indefinivel.” (p. 306). “[...] uma pessoa so se orienta por um sinal na medida em que existir um uso continuo, um
costume de se orientar por ele. [...] Seguir uma regra, fazer uma comunicacao, dar uma ordem, jogar uma partida
de xadrez, s@o costumes (usos, institui¢des). Compreender uma proposi¢do significa compreender uma
linguagem. Compreender uma linguagem significa dominar uma técnica.” (p. 320).

12 Mais adiante explicito melhor essa afirmagdo; no entanto, ¢ preciso salientar que nenhuma linguagem e
conhecimento sdo neutros, isso porque subjacente ao uso e¢ apropriacdo dos mesmos existe um conjunto de
elementos que auxiliam na realizagdo de um determinado poder.

139 pode parecer redundante, mas utilizei a expressdo “linguagens humanas” pelo fato de entender que hoje néo
se pode negar o conjunto de estudos sobre as linguagens dos animais. Contudo, ha que ressaltar as
especificidades desse processo nos seres humanos, caso contrario, poderemos cair em armadilhas aprioristas.
Alexandr Romanovich Luria, colaborador de Lev Semenovich Vygotsky, em seu livro Pensamento e linguagem
(1986, p. 11 et seq.), ao discutir sobre a existéncia da linguagem nos animais — que remete a polémica do
inatismo, e conseqiientemente, ao apriorismo kantiano e neo-kantiano —, entende que o importante ¢ destacar a
diferenca entre a linguagem dos seres humanos e dos animais que, na sua opinido, possuem uma ‘“‘quase
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serem um dos elementos fundamentais para a realizagdo dos processos de comunicagdo,
ensino e aprendizagem, sejam eles formais ou ndo formais. Portanto, ¢ por meio dela e dos
processos inerentes & mesma que um dos aspectos do humano no ser humano se realiza.

A sistematizacdo de reflexdes sobre pensamento, linguagem, memoria, percepgao e
constru¢do de conhecimentos permite entender os processos de ensino e aprendizagem
escolares, em uma perspectiva menos cindida. A referida cisdo ¢ caracteristica de uma parte
significativa dos estudos elaborados no contexto da atual divisdo intelectual do trabalho
cientifico — ciéncias humanas, exatas e bioldgicas —, expressdo do pensamento moderno
hegemdnico, ao qual subjaz um processo civilizador e modo produ¢do. Dai minha opgao pela
Teoria simbolica de Norbert Elias (1994b) e o resgate de algumas categorias de pensamento
materialistas dialéticas, extremamente uteis ao proporcionar contexturas conceituais,
historicas e espaciais no desenvolvimento de analises relativas aos processos humanos.

Um dos debates centrais e recorrentes em sociedades cuja tradi¢ao de pensamento tem
ancoragem nas culturas gregas, judaicas e cristds esta ligado a utopia da lingua perfeita'®'. Os
povos citados tém como caracteristica primordial o estabelecimento de relagdes de dominacao
com outros povos. Por isso suas produgdes culturais hegemodnicas e suas concepgdes acerca
da linguagem e do conhecimento'’” tenderem a justificar e reforar os processos de
dominacdo do mundo pelos justos, porque tementes a Deus e seguidores de sua verdade.
Outras formacgdes sociais foram e ainda sdo vistas, sob essa perspectiva, como ilegitimas,
justificando-se sua necessaria civilizagdo pelos portadores da verdade. Um dos muitos
desdobramentos desta concepcao de linguagem e conhecimento hegemdnicos que negava ao
outro e seus saberes, suas espaco-temporalidades e formagdes sociais foi o transbordamento
do que atualmente conhecemos como civilizagdo ocidental, cujo processo civilizador'*?

apontou para o exterminio do Outro, portanto das alteridades.

linguagem”. Por linguagem humana: “[...] entendemos um complexo sistema de codigos que designam objetos,
caracteristicas, acdes ou relagdes; cddigos que possuem a fungdo de codificar e transmitir a informagdo,
introduzi-la em determinados sistemas [...] Na realidade, todas estas caracteristicas sdo proprias apenas da
linguagem no homem. [...] a linguagem desenvolvida do homem é um sistema de codigos suficientes para
transmitir qualquer informagao, inclusive fora do contexto de uma acdo pratica. [...] No homem a linguagem
designa coisas ou agdes, propriedades, relagdes, etc., ¢ desta forma transmite uma informagdo objetiva,
elaborando-a; ja a ‘linguagem’ natural dos animais ndo designa uma coisa permanente, uma caracteristica, uma
propriedade, uma relagio, expressa apenas um estado ou uma vivéncia do animal. E por isso que esta linguagem
animal ndo da uma informag@o objetiva, mas simplesmente contagia os estados em que se encontra o animal que
emite o som [...] Portanto, o sinal nos animais ¢ uma expressdo de seu estado afetivo e a transmissdo do sinal ¢ a
transmissdo deste estado, a inclusdo nele dos outros animais e mais nada.” (LURIA, 1986, p. 25).

31 Na perspectiva dos referidos povos, aquela cujo poder auxiliara os seres humanos a encontrar o caminho para
o conhecimento da verdade das coisas.

320 fundamento da crenca na lingua perfeita invariavelmente estd ancorada na crenca do conhecimento
verdadeiro, perfeito porque imutavel, portanto, absoluto.

133 Elias (1993, 1994a).
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Borst (apud ECO, 2001, p. 17-18) defende que as discussdes sobre a lingua perfeita
constituem-se em obsessdes que perpassam a historia de todas as culturas. Entendo que essa
afirmacdo ndo pode ser generalizada, a maneira como os autores fazem, pois a centralidade do
referido debate em cada sociedade depende de sua cosmologia, do processo civilizador
inerente a cada grupo humano'**. Antes, ¢ preciso que se questione: O que se oculta por meio
de uma tal afirmagao?

O debate sobre a perfeicdo da linguagem, da existéncia de linguagens perfeitas em
detrimento de outras, somente adquire centralidade ou relevancia no contexto de um processo
civilizador ancorado na idéia da verdade. A linguagem perfeita, nesta perspectiva, se torna a
chave para um entendimento do real — externo aos seres humanos —, mais verdadeiro ou
legitimo em relacdo aos saberes produzidos por outras sociedades. Essa crenga — na

1'** — aliada a outros elementos

linguagem perfeita, na verdade absoluta e imutave
caracteristicos de determinadas formagdes sociais, auxiliou e ainda auxilia no processo de
subjugacdo de muitas sociedades e na conseqiiente eliminagdo de suas espacialidades.

A crenca na utopia da lingua perfeita revela o habitus homogeneizador e
simplificador, tipico da sociedade ocidental poés-feudal. A permanéncia e persisténcia desse
debate devem ser compreendidas no contexto da constitui¢do do que hoje conhecemos como
civilizagdo ocidental e do conjunto de entendimentos decorrentes deste processo. Em relagdo

a Logica Ocidental Tung-Sun (2000, p. 180) afirma que:

[...] A idéia de substancia é, na verdade, o fundamento ou fonte de todos os outros
desenvolvimentos filoséficos. Havendo uma descrigdo qualquer ela passa a ser
atributo. Um atributo deve ser atribuido a uma substancia, de modo que a idéia de
substancia ¢ absolutamente indispensavel ao pensamento, assim como o sujeito €
absolutamente indispensavel a linguagem. Por isso, na historia da Filosofia
ocidental, por mais diferentes que possam ser os argumentos, favoraveis ou
contrarios a idéia de substancia, o que constitui o problema central ¢ essa mesma
idéia de substancia.

A centralidade da linguagem, enquanto elemento que constitui ou compde a identidade
ontologica das coisas na cosmologia ocidental, reside na idéia de substancia. E no contexto
desta relagdo que se engendra a possibilidade da construcdo da crenga na existéncia de uma
lingua perfeita, expressdo ultima da verdade ou reveladora da verdadeira substancia dos

objetos. O mesmo autor afirma ainda que o fundamento da nocdo de substancia, na referida

1% Elias, em seu célebre estudo intitulado O Processo civilizador (1994a, v. 1, p. 14-15), afirma que mudangas
do comportamento humano seguem determinados padrdes e indicam uma direcdo especifica. Por meio de uma
analise das atividades humanas, aparentemente triviais e insignificantes (por exemplo: do comportamento a
mesa, do habito de assoar-se, escarrar, das atitudes em relag@o a fungdes corporais, do comportamento no quarto,
nas relagdes entre os sexos, entre outras), podemos verificar a lenta modificagdo na maneira como o individuo se
comporta e sente. Para o mesmo autor, essas mudangas, no caso da sociedade ocidental, ocorreram rumo a uma
“civilizacdo” gradual que alterara, por exemplo, os sentimentos de vergonha e delicadeza. Os padrdes do que a
sociedade exige e proibe modifica-se geografica e historicamente.

133 Que sdo as das classes hegemonicas.
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cosmologia, liga-se também ao desenvolvimento da crenga na existéncia de um ser supremo
que a tudo criou — objetos e seus nomes ou pelos menos seu nomeador'*°.

Pelo fato de, para os ocidentais, a idéia de substancia estar estreitamente ligada a
nog¢do de identidade, constitui-se a crenca de que a linguagem, por identificar o objeto, tem o
poder de desvelar a substancia ou verdade das coisas (TUNG-SUN, 2000, p. 188-189).
Verifica-se que ndo por acaso na geografia escolar o hébito de enumerar objetos e suas
caracteristicas ainda hoje ¢ muito arraigado; ao fazé-lo, acredita-se estar desvelando a
verdadeira natureza das coisas. Nega-se assim o fato de que a identidade das coisas ¢ mesmo
dos objetos se constituem no conjunto das relagdes sociais, engendradas sob um determinado
modo de produg@o. As coisas e objetos ndo sdo em si ¢ per si, mas se realizam de maneira
diferenciada em diferentes contextos sociais e espago-temporais. Nao tive a pretensdo de
esgotar, ou sequer mapear os debates sobre a questdo da lingua perfeita'®’; contudo, cabe
registrar aqui que esta crenga esta presente na cosmologia ocidental desde os seus primordios
e teve desdobramentos profundos em sua ontologia e epistemologia, dentre os quais 0 mais
relevante refere-se a cisdo absoluta entre o sujeito e o objeto do conhecimento, expressao de
uma concepg¢ao substancialista de mundo.

Ao se abordar a constru¢do de conhecimentos escolares, contexto da presente tese,
questoes relacionadas a linguagem devem ter centralidade. Isso porque o ser humano somente
pode se realizar a partir de processos educativos ou de aprendizagem, sejam eles formais ou
ndo-formais, que o auxiliam a construir seus entendimentos sobre o mundo e nele agir. Tudo
isso supde a efetivagdo de processos comunicativos inter pessoais, como adequadamente
afirma Elias (1994b, p. 79) na epigrafe do presente capitulo.

A aprendizagem somente pode se realizar por meio da linguagem que, a exemplo da
religido e da arte, compde o que denominamos sistemas simbdlicos humanos e que, segundo

Bourdieu (2000a, p. 7 et seq.), constitui-se em estrutura estruturada e estruturante dos

13¢ Addo na cosmologia crista.

37 Eco (2001) em seu livro Em busca da lingua perfeita na cultura européia fez um mapeamento extremamente
competente do assunto, de seus principais sistematizadores e debatedores no contexto da cultura greco-judaico-
cristd, da qual descendemos diretamente. A grande contribuicdo da obra em questdo ¢ a explicitagdo e andlise de
algumas idéias contidas em alfarrabios, pertencentes a cole¢do de Eco, ndo disponiveis a qualquer leitor. Ainda
que refletindo em torno da idéia da possibilidade da existéncia de uma lingua perfeita, questdo essa cuja propria
elaboragdo explicita a atual hegemonia da cosmologia ocidental, o referido livro constitui-se em um marco dos
estudos sobre linguagem na medida em que resgata o debate desde os gregos, passando pelos judeus
(pansemiotica cabalistica), romanos, pelos projetos de linguas universais que proliferaram no XVIII — o século
da linguagem - (linguas filosé6ficas do Iluminismo, linguagens cientificas, espaciais, LIA — Lingua Internacional
Auxiliar). A obra de Frédéric Nef (1995) A linguagem: uma abordagem filosdfica mapeia temas e autores que
contribuiram com a filosofia da linguagem, desde os pré-socraticos, passando pela Idade Média, [luminismo até
chegar a Wittgenstein. Em funcdo da amplitude temporal e da diversidade de autores referenciados, utilizei a
ultima obra citada na tecedura da presente reflexao.
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pensamentos humanos. Trata-se de uma estrutura estruturada pelo fato de a linguagem ser
social e espaco-temporalmente construida; por isso se constitui enquanto meio de
comunica¢do apenas se hd dois ou mais falantes ou detentores do mesmo codigo. A
linguagem ¢ também estrutura estruturante por ser uma das condigdes necessarias para a
realizagdo das capacidades cognoscitivas nos seres humanos, ou seja, sem ela jamais
conseguiriamos estruturar pensamentos e produzir coisas, como adequadamente afirmou
Wittgenstein (1995, p. 431). Somado a tais fatos, herdamos, por meio da linguagem, todo o
conjunto de representagdes sociais, espaciais e temporais inerentes ao meio social e
lingiiistico em que nascemos e vivemos. Por isso, a linguagem também ¢ relagdo social e, por
isso, ¢ portadora das tensdes inerentes a cada sociedade, sendo um dos instrumentos que

viabiliza o processo de violéncia simbdlica, estudado por Bourdieu (2000a).

Os ‘sistemas simbolicos’, como instrumentos de conhecimento e de comunicagao, s6
podem exercer um poder estruturante porque sdo estruturados. O poder simbolico é
um poder de constru¢do da realidade que tende a estabelecer uma ordem
gnoseoldgica: o sentido imediato do mundo (e, em particular, do mundo social)
supde aquilo a que Durkheim chama o conformismo logico, quer dizer, ‘uma
concep¢do homogénea do tempo, do espago, do numero, da causa, que torna

possivel a concordancia entre as inteligéncias’. (BOURDIEU, 2000a, p. 9).
Pode-se afirmar que o humano no ser humano somente pode se realizar por meio de

processos intrinsecamente imbricados, amalgamados como s3o o trabalho, o pensamento, a
linguagem, a memoria, a percep¢ao e a constru¢do de conhecimentos, tomados por Elias
(1994b, p. 12-13) como diferentes fungcdes de um mesmo processo de conhecimento
substancialmente idéntico.

Em outras palavras, a propria sobrevivéncia dos seres humanos anatomicamente

modernos enquanto espécie supds a lenta construcdo por meio do trabalho'*®, de instrumentos

13 Categoria essencial para o entendimento das produgdes humanas e, portanto, dos processos educativos.
Segundo Engels (1976, p. 215) “O trabalho ¢ a fonte de téda riqueza, afirmam os economistas. E o ¢, de fato, ao
lado da Natureza, que lhe fornece a matéria por ele transformada em riqueza. Mas ¢ infinitamente mais do que
isso. E a condigio fundamental de toda a vida humana; e o ¢ num grau tio elevado que, num certo sentido, pode-
se dizer: o trabalho, por si mesmo, criou o homem.” (Grifo da autora). Também Vygotsky (1991b, p. 131)
comunga do mesmo entendimento quando afirma que “[...] No principio era a Ag¢do. A palavra ndo foi o
principio — a agfo ja existia antes dela; a palavra é o final do desenvolvimento, o coroamento da ag8o.” Vera
John-Steiner e Ellen Souberman em posfacio ao livro de Vygotsky (1991a, p. 149-150) intitulado A formacéo
social da mente afirmam que “Os estudos de Vygotsky foram profundamente influenciados por Friedrich Engels,
que enfatizou o papel critico do trabalho e dos instrumentos na transformagéo da relagdo entre os seres humanos
e o ambiente. [...] No livro Dialética da Natureza, Engels apresentou alguns conceitos basicos que foram
desenvolvidos por Vygotsky. Ambos criticaram os psicologos e filosofos que sustentavam ‘que apenas a
natureza afeta o homem e apenas as condigdes naturais determinam o desenvolvimento histérico do homem’,
enfatizando que ao longo da histéria o homem também ‘afeta a natureza, transformando-a, criando para si novas
condigdes naturais de existéncia’. Além disso, Vygotsky argumentou que o efeito do uso de instrumentos sobre
os homens ¢ fundamental ndo apenas porque os ajuda a se relacionarem mais eficazmente com seu ambiente,
como também devido aos importantes efeitos que o uso de instrumentos tem sobre as relagdes internas e
funcionais no interior do cérebro humano.” A concepg¢do vygotskyana acerca do que vem a ser o ser humano,
segundo as mesmas autoras (VYGOTSKY, 1991a, p. 150), foi confirmada por arquedlogos e antropo6logos
contemporaneos como “[...] os Leakeys e Sherwood Washburn.”
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necessarios a realizacdo dos conhecimentos — meio de orientagdo das agdes humanas, segundo
Elias (1998a, 1998b) —, o que implicou o desenvolvimento de percepgdes, aprendizagens,
memorias, pensamentos, criacdo e usos das linguagens. Dai a impossibilidade logica de
refletir sobre cada um dos processos em si e per si. As abordagens de cada um destes
elementos, de maneira cindida e descontextualizada das relagdes sociais ¢ dos contextos
espago-temporais em que os mesmos ocorrem, tendem a resultar em atitudes dogmaticas em
relacdo aos processos de conhecimento e seus elementos. Foi o que tentei evitar no caso da
reflexdo que segue sobre a linguagem, um dos elementos centrais na constituicao dos saberes

humanos e, portanto, geograficos.
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2.1. Os debates sobre a linguagem: notas introdutdrias
"Ndo: «Sem a linguagem ndo poderiamos comunicar uns com os outros» - mas antes: sem a
linguagem ndo podemos influenciar as outras pessoas desta e daquela maneiras; ndo podemos

construir estradas e mdquinas, etc. E fambém: sem o uso da fala e da escrita, as pessoas ndo
poderiam se comunicar.” (WITTGENSTEIN, 1995, p. 431).

Pierre Bourdieu (2000a), em sua obra O Poder simbélico'’, entende a arte, religido,
lingua, mito e ciéncia como sistemas simbolicos. Por meio da mesma, procurou chamar a
atencdo para as dimensdes simbolicas das producdes humanas. Defendia a idéia de que todas
elas devem ser encaradas como um conjunto de sistemas simbdlicos — que sdo
concomitantemente instrumentos de conhecimento, comunicagao e dominag:a?lo140 —, utilizados
para, pelo e no exercicio do poder.

Para o autor, o desvendamento das relagdes de poder subjacente aos sistemas
simbolicos se faz necessario na medida em que “[...] o poder simbodlico ¢ com efeito, esse
poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem
saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem.” (BOURDIEU, 2000a, p. 7-8). Nos
estudos bourdieusianos, verifica-se a possibilidade e necessidade do entendimento das
relagdes de poder subjacentes aos diferentes sistemas simbolicos, um dos caminhos para o
desvelamento das ideologias subjacentes aos mesmos e um dos papéis de uma escola que se
queira transformadora.

Depreende-se do ponto de vista bourdieusiano que relagdes de poder e controle
também se expressam e se realizam nos e por meio dos sistemas simbolicos, na medida em

que os sujeitos sociais ignoram

[...] o trabalho de dissimulagdo, transfiguragdo (numa palavra, de eufemizacéo) que
garante uma verdadeira transubstanciacdo das relagdes de forga fazendo ignorar-
reconhecer a violéncia que elas encerram objectivamente e transformando-as assim
em poder simbolico, capaz de produzir efeitos reais sem dispéndio aparente de

energia. (BOURDIEU, 2000a, p. 15).

13 Para Bourdieu (2000a, p. 14) o poder simbélico deve ser compreendido “[...] como poder de constituir o dado
pela enunciacdo, de fazer ver e fazer crer, de confirmar ou de transformar a visdo de mundo e, deste modo, a
ac¢do sobre o mundo, portanto o mundo; poder quase magico que permite obter o equivalente daquilo que é
obtido pela forga (fisica ou econdémica), gragcas ao efeito especifico de mobilizagdo, s6 se exerce se for
reconhecido, quer dizer, ignorado como arbitrario.”

10 Norbert Elias (1998b, p. 20) afirma que a linguagem humana ¢ tanto meio de comunicagdo quanto de
orientagdo ou de conhecimento: “[...] os simbolos lingiiisticos que se desenvolvem através do uso que um grupo
humano faz deles nao se reduzem a sua fungdo de meios de comunicacdo. Eu gostaria apenas de lembrar aqui
que, no meio humano, os simbolos especificamente sociais adquiriram uma fun¢do de meios de orientagdo e,
portanto, de conhecimento. [...] O fato de os homens deverem e poderem se orientar em seu mundo adquirindo
um saber, e de, com isso, sua vida individual e coletiva depender totalmente da aprendizagem de simbolos
sociais, ¢ uma das particularidades que diferenciam o ser humano de todos os outros seres vivos.” As nogdes de
tempo e espaco que os seres humanos construiram, fazem parte dos simbolos que 0os mesmos sdo capazes de
aprender, com os quais devem se familiarizar como meios de orientacao.
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Por isso, ¢ preciso desvendar as relacoes de forca inerentes aos produtos simbolicos,
visando ao entendimento de sua logica e aos projetos societarios a eles subjacentes'',
inviabilizando assim a realizacdo de determinado poder simbdlico que tenha como
fundamento a reprodugdo das desigualdades sociais'**. Essa atitude, ao defender a
necessidade de desvendamento das relagdes de poder que subjazem aos sistemas simbolicos,
aponta para a possibilidade da construcao de projetos societarios mais igualitarios, o que nao
significa que se possa estar livre das relacdes de poder e dominagao; essas podem se realizar
de maneira diferente, visando a outros fins. A perspectiva bourdieusiana no que se refere aos
sistemas simbodlicos pode conduzir para a emergéncia do que Santos B. (2000a, p. 74)

denomina de

[...] paradigma de um conhecimento prudente para uma vida decente. [...] Sendo
uma revolugdo cientifica que ocorre numa sociedade ela propria revolucionada pela
ciéncia, o paradigma a emergir dela ndo pode ser apenas um paradigma cientifico (o
paradigma de um conhecimento prudente), tem de ser também um paradigma social
(o paradigma de uma vida decente).

Considerando o exposto, no caso da presente reflexao, reafirma-se a necessidade do
desvelamento das relagdes intrinsecas entre linguagem, pensamento e poder, retirando a
primeira e, conseqiientemente, todos os outros elementos do conhecimento — pensamento,
linguagem, memoria e percepgdo —, do campo da neutralidade em que o discurso cientifico
moderno hegemonico os colocou e que, até o momento, constitui-se em um dos obstaculos
epistemolodgicos'® a serem superados em um ambito cientifico e escolar. (Bachelard, 1996).

As pesquisas, estudos e debates realizados espaco-temporalmente sobre as linguagens
podem ser ordenados em torno de trés eixos principais, j4 anteriormente citados na

perspectiva de Bourdieu (2000a): como estruturas estruturantes ou instrumentos de

“I' £ importante resgatar neste momento as idéias de Elias (1993, v. 2, p. 270) sobre o controle social e sua
relagdo com o exercicio de poder. Para o autor “Nenhuma sociedade pode sobreviver sem canalizar as pulsdes ¢
emocdes do individuo, sem um controle muito especifico do seu comportamento. [...] Nao devemos nos enganar:
as constantes producdo e reprodugdo de medos pela pessoa sdo inevitaveis e indispensaveis onde quer que seres
humanos vivam em sociedade, em todos os casos em que os desejos e atos de certo nimero de individuos se
influenciem mutuamente, seja no trabalho, no écio ou mesmo no ato do amor. Mas ndo devemos acreditar nem
tentar convencer-nos de que os comandos e medos que hoje imprimem sua marca na conduta humana tenham
como ‘objetivo’ simples, e fundamental, essas necessidades bésicas de coexisténcia humana, e que estejam
limitados em nosso mundo as restri¢des e medos necessarios a um equilibrio estavel entre os desejos de muitos e
a manuten¢do da cooperagdo social. Nossos codigos de conduta estdo tdo cheios de contradigdoes e de
desproporgdes como as formas de vida social, como, alids, também a estrutura de nossa sociedade. As restri¢des
as quais o individuo esta submetido hoje, e os medos correspondentes a elas, sdo em seu carater, forga e estrutura
decisivamente determinados pelas forgas especificas geradas pela estrutura de nossa sociedade, que acabamos de
discutir: pelo seu poder e outros diferenciais, e as imensas tensdes que criam.”

142 Nio podemos ser ingénuos e acreditar que o desvendamento do poder simbélico significa a eliminagio do
poder. O que se extingue ndo ¢ o poder em si, mas seus fundamentos e formas de realizago.

143 Obstaculo epistemoldgico em uma concepgdo bachelardiana (1996, p. 17 et seq.) refere-se a todas as causas
de inércia no processo de conhecimento — opinido e instinto conservativo sdo os mais destacados pelo autor —,
responsaveis pelo seu estancamento. Neste sentido, conhecer implica um movimento constante de reorganizagio
total do sistema de saber.
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conhecimento, como estruturas estruturadas ou meios de comunica¢do € como instrumentos
de dominagdo. Cada uma dessas abordagens ¢ realizada, via de regra, no contexto
hegemonico da ciéncia moderna por areas especificas. Isso demonstra uma certa tendéncia a
construcdo de debates especializados e de especialistas em torno da questdo que, em geral,
pouco dialogam entre si, sendo expressdao do esfacelamento do objeto, da razdo e do proprio
sujeito cognoscente, caracteristicos dos saberes produzidos hegemonicamente sob a égide do
conhecimento cientifico moderno'**.

Quando do processo de realizagdo de leituras e reflexdes acerca dos debates sobre a
linguagem em diferentes espago-temporalidades, verifiquei que, como nao poderia deixar de
ocorrer, 0s mesmos eram trespassados pelas racionalidades hegeménicas de cada periodo'®,
expressdo de projetos societarios e processos civilizadores que ocorreram em diferentes

146
1

espaco-temporalidades. Veja no Quadro , a seguir, os periodos, pensadores e principais

debates realizados.

144 Sobre esse assunto ver o volume um da instigante obra de Boaventura de Souza Santos (2000b), A critica da
Razao indolente: contra o desperdicio da experiéncia, principalmente o Capitulo 1 — Da ciéncia moderna ao novo
senso comum.

145 Quando a pesquisa remete a épocas anteriores, dependendo assim de consulta a documentos recentes ou
antigos, ha que se ter clareza de que muitos dos que existem ou sobreviveram e que, portanto, puderam ser
consultados foram aqueles de que as sociedades cuidaram para que existissem e sobrevivessem aos processos de
selecdo social e degradagdo inerentes a toda produgdo material. A titulo de exemplo podem ser citadas as idéias
dos sofistas que somente chegaram até noés, tal como as conhecemos, por terem sido comentadas muitas vezes
por seus adversarios como Socrates, Platdo e Aristoteles. O triunfo da metafisica na tradigdo filosofica resultou
na eliminag@o e, muitas vezes, na constru¢do de uma imagem negativa de outras escolas filosoficas. Deve-se
depreender por meio dessa agdo que existe um conjunto de valores e habitus que favorecem a conservagdo de
determinados registros e a eliminag@o de outros, considerados de menor ou nenhuma importancia, no contexto de
um projeto societario. Devemos ter clareza de que muitos documentos com os quais lidamos, apesar de se
referirem a um dado periodo, ndo devem ser usados como ponto de partida que, em geral, valida a constituicdo
de um olhar homogeneizador para um determinado momento histérico. Devemos estar atentos aos conselhos de
Ginzburg (1988, p. 16): “[...] Insistindo nos elementos comuns, homogéneos, da mentalidade de um certo
periodo, somos inevitavelmente induzidos a negligenciar as divergéncias e os contrastes entre as mentalidades de
varias classes, dos varios grupos sociais, mergulhando tudo numa °‘mentalidade coletiva’ indiferenciada e
interclassista. Desse modo, a homogeneidade — de resto sempre parcial — da cultura de uma determinada
sociedade ¢ vista como ponto de partida e ndo como ponto de chegada de um processo intimamente coercitivo e,
enquanto tal, violento [...].” Nos registros cultos, tradicionais, ou tradicionalmente utilizados enquanto tal,
verifica-se, em larga medida, o modus vivendi, habitus, opus operatum e modus operandi dos setores
hegemonicos de uma sociedade. Resultando dai, a dificuldade da realizacdo de estudos sobre a cultura popular,
enfrentamento realizado com grande competéncia por Carlo Ginzburg, ainda que seus estudos sofram algumas
criticas.

16 Para a elaboragio do Quadro 1, usei como base de informagdes Heinemann (1993), Nef (1995), Mora (2000),
o Dicionario Basico de Filosofia de Japiassii e Marcondes (1996) e o Dicionario Oxford de Filosofia de Simon
Blackburn (1997). Um levantamento mais especifico em outras obras demandaria aprofundamentos da tematica
em questdo, o que ndo se constituiu em objetivo central de minha tese.
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Quadro 1 — Os debates sobre linguagem (correntes, pensadores, procedéncia e periodos'*")

Antigiiidade — Civilizagdo greco-romana até Século V

Principais debates: Relagdo entre linguagem e realidade — capacidade da linguagem ou do discurso de dizer o ser a partir do texto de Gorgias.
Debate entre naturalismo — significa¢do na linguagem ¢é natural, e convencionalismo — significa¢do na linguagem é convencional.

SOFISTAS (450 a.C.): Protagoras de Abdera (aprox. 483-410 a.C.); Gorgias de Leontinos (aprox. 483-375 a.C.); Prodico de Ceos (Século V a.C.);
Hipias de Elis (fins do séc. V a.C.); Trasimaco da Calcedonia, Bitinia (fins do século V a.C.); Sécrates de Atenas (470-399 a.C.).

ATOMISTAS: Leucipo de Abdera? Mileto? Eléia? (aprox. 450 a.C.); Demdcrito de Abdera™ (aprox. 460 Trécia -370 a.C.).

ESCOLA MEGARICA: Euclides de Megara (aprox. 450-380 a.C.); Platio de Atenas (428-347 a.C.).

ACADEMIA: Eudéxio de Cnido, Asia Menor (aprox. 408-355 a.C.); Euspeusipo de Atenas (chefe da escola) (348-339 a.C.); Xendcrates da
Calcedonia (chefe da escola) (339 Atenas-315 a.C.); Arcesilau de Atenas (chefe da escola) (aprox. 315/314 Pitam, E¢lia -241 a.C.); Carnéades de
Cirene, Africa do Norte (aprox. 214-129 a.C.); Cicero (M. Tullius Cicero) (106 Arpino -43 a.C.); Plutarco de Queronéia (aprox. 45-125 d.C.);
Aristdteles de Estagira, Macedonia (384/383-322 a.C.).

ESTOICOS (300 a.C.): Zendo de Citio,Chipre (aprox. 336-264 a.C.); Cleantes ou Cleanto de Asso, Troade (aprox. 331/330-233/232 ou 232/231
a.C.); Crisipo de Séli, Cilicia, Chipre (cerca de 281-208 a.C.); Panécio de Rodes (185-111/109 a.C.); Posidonio de Apameia, Siria (cerca de 135-
51 a.C.); Séneca de Cordoba, Espanha (Lucius Annaeus Seneca) (aprox. 4-65 d.C.); Epicteto de Hierapolis, Frigia (cerca de 50-138 d.C.); Marco
Aurélio de Roma (Marco Aurélio Antonino) (121-180 Vindo, Bonna-viena d.C.).

EPICURISTAS: Epicuro de Samos (aprox. 314-270 a.C.); Lucrécio (Titus Lucretius Carus) (96 Roma -55 a.C.).

NEOPLATONICOS: Aménio Sacas de Alexandria (cerca de 175-242 d.C.); Plotino de Licopolis, Egito (aprox. 204-270 d.C.); Porfirio de Tiro
(aprox. 232/233-304 d.C.).

Antigiiidade Tardia (Século IV — IX)

Principais debates: restritos as grandes linhas cristds de apreensdo da linguagem — Teologia por meio da exegese: interpretagdo minuciosa das
escrituras, textos biblicos referentes a linguagem, elaboragdo de um conjunto de regras que guiavam a interpretagdo dos textos sacros;
sistematiza¢do de uma teologia simbdlica que pensa concomitantemente signos, palavras e sacramentos, sendo o grande codigo que estruturou as
mensagens intelectuais até o Renascimento. A crenga na revelagdo divina reservava lugar importante a linguagem. S3o temas especificos da
abordagem judaico-cristd da linguagem: criagdo, historicidade da linguagem e do nome divino, retiddo dos nomes — resultado da relagdo pessoal
com Deus.

ESCOLA DE PERGAMO: Libanio de Antioquia (314-393 d.C.); Juliano o Apéstata de Constantinopla (332-363 d.C.); Boécio de Roma (Ancius
Manlius Torquatus Severinus Boetius) (aprox. 480-524/525 d.C.)

PATRISTICOS: Santo Agostinho (354 Tagaste, provincia romana da Numidia, Africa - 430 em Hipona, Africa)

Medievo — Século V a XV

Principais debates: o arbitrario do signo, a expressdo lingiiistica dos pensamentos, a defini¢do da verdade. Afirmagdo forte da universalidade da
gramatica, fundada na isomorfia entre linguagem e realidade (ontoldgica), e linguagem e espirito (psicologica). A Gramatica especulativa ¢ uma
gramatica formal e centrada em trés tipos de consideragdes: uma trata da base categorial e das partes do discurso, a outra diz respeito a forma
geral das regras sintaticas, e a Ultima se liga mais propriamente a semantica — reflexdo que trata das relagdes entre linguagem, realidade e
intelecgdo. A gramatica se enraiza na isomorfia que encobre a oposi¢do entre nominalismo e realismo.

ESCOLASTICOS: Anselmo de Canterbury ou Cantuaria (Santo Anselmo) (1035 Aosta -1109 Canterbury d.C.); Pedro Abelardo (Pierre Abailard)
(1079 Le Pallet, condado de Nantes -1142); Guilherme de Occam ou Ockham (aprox. 1298 Ockham, condado de Surrey-1349 Munique).

Renascimento ao Iluminismo — Século XV a XIX

Principais debates: Aquisicdo e carater inato do conhecimento — revelam a importancia epistemoldgica do cartesianismo, projeto de lingua
universal para perfeita comunicagdo entre os eruditos, origem da linguagem (que remonta aos epicuristas), descricdo da génese das idéias e a
origem dos conhecimentos. Acontecimentos: descrigdo lingiiistica das linguas vulgares, reabilitagdo da lingua vernacula. A logica, anteriormente
considerada como arte de inventar e julgar, passa a ser considerada apenas como instrumento de verificacdo dos julgamentos de verdades ja
inventadas: arruinam-se todas as tentativas de se analisarem as linguas vernaculas com a ajuda dos instrumentos de analise 16gica. Emergéncia do
conceito de signo que invade a filosofia da linguagem no Classicismo e Iluminismo.

FILOSOFIA MODERNA (de Nicolau de Cusa a Nietzsche)

EMPIRISTAS: Francis Bacon (1561 Londres, Inglaterra -1626); Thomas Hobbes (1588 Westport, prox. Malmesbury, condado de Wiltshire,
Inglaterra -1679); John Locke (1632 Wrington, perto de Bristol, Inglaterra -1704); Etienne Bonnot de Condillac (1714 Grenoble, Franga -1780
Flux)

IDEALISTA: Berkeley (1685 Kilkenny, Irlanda do Sul-1753 Oxford)

METAFISICOS, MECANICISMO CARTESIANO: Renée Descartes (Renatus Cartesius) (1596 La Haye, Touraine, Franga -1650 Estocolmo,
Suécia); Gottfried Wilhelm Leibniz (1646 Leipzig -1716 Hanover)

Pierre-Louis Moreau de Maupertuis (1698 Saint-Malo, Depto de Ille-et-Vilaine, Bretanha-1759); Johann Heinrich Lambert (1728 Miihlhausen,
Alsacia-1777)

ROMANTICOS: Jean-Jacques Rousseau (1712, Genebra-1778 Ermenonville); Giambattista Vico (1668 Napoles -1744); Johann Georg Hamann
(1730 Konigsberg-1788); Johann Gottfried von Herder (1744 Mohrungen, Prissia Ocidental- 1803); Wilhelm von Humboldt (Karl Wilhem von
Humboldt) (1767 Potsdam-1835);

Realista: Bernhard Bolzano (1781 Praga-1848)

Fenomendlogos: Franz Brentano (1838 Merienberg, regido do Reno —1917); Edmund Husserl (1859 Prossnitz, Moravia -1938).

Século XX

Principais debates: linguagem enquanto expressao do pensamento — orientagdio conhecida como corrente lingiiistica.

SECULO XX:

Filosofos analiticos: Gottlob Frege (1848 Wismar-1925); Ludwig Joseph Johann Wittgenstein (1889 Viena-1951); Donald Davidson (1917
Springfield, Massachusetts- ); John Langshaw Austin (1912 Lancaster, Gra-Bretanha-1960)

Positivisma logico: Rudolf Carnap (1891 Rundsdorf, perto de Barmen, hoje Wuppertal, Westfalia -1970); Bertrand Russel (1872 Rovenscreft,
Monmouthpiece -1970)

Empirista: Willard van Orman Quine (1908 Akron, Ohio, EUA- )

147 Elaborado principalmente com base no livro de Nef (1995) que o escreveu com a preocupagio de demonstrar
a especificidade dos debates acerca da linguagem em diferentes momentos historicos.

8 Os sujeitos cujos nomes estdo sublinhados tiveram suas reflexdes sobre linguagem comentadas por Nef
(1995). Aqueles cujos nomes ndo estdo em destaque, sdo os pensadores mais conhecidos das escolas citadas pelo
mesmo autor e foram inseridos com o objetivo de melhor elucidar a reflexao.
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Verifica-se por meio do Quadro 1 que os debates sobre a linguagem remontam a
Antigiiidade, passando pelo Medievo, Renascimento, Idade Moderna e Contemporanea. Pode-
se contar pelo menos 2500 anos de discussdes acumuladas sobre a referida questdo, se
considerarmos as sociedades gregas, romanas e, atualmente, as de cultura ocidental.

Trata-se de um debate cujo foco primordial, ao longo de diferentes espaco-
temporalidades, possui relagdes intrinsecas com outras questoes igualmente importantes para
a referida tradicdo de pensamento, muitas delas ainda ndo resolvidas, se ¢ que algum dia o
serdo: a possibilidade da realizacdo do conhecimento, a questdo da verdade, a relagdo entre
linguagem, realidade e inteleccdo, a significagdo na e da linguagem, as relacdes entre
pensamento, linguagem, percepcao, memoria, conhecimento, entre outras.

Considerando os sabios conselhos de Ginzburg (1988, p. 16), € preciso salientar que as
idéias apresentadas no referido Quadro nos deixam entrever, de forma bastante superficial,
apenas algumas reflexdes e alguns pensadores hegemodnicos em cada periodo e, portanto,
diferentes niveis de sistematizagdes em relagdo a questdo da linguagem atingidos em cada
processo civilizador nas diversas sociedades. Um exemplo didatico dessa afirmagdo ¢ o caso
dos sofistas. Esses, atualmente estdo sendo retomados pelo seu relativismo como também
pelas suas contribui¢des para os estudos de gramatica, retorica e oratdria para o conhecimento
da lingua grega e para o desenvolvimento de teorias do discurso.

Japiassii e Marcondes (1996, p. 252) afirmam em relagdo aos sofistas que

[...] Contemporaneos de Socrates, Platdo e Aristoteles, foram combatidos por esses
filosofos, que condenavam o relativismo dos sofistas e sua defesa da idéia de que a
verdade ¢ o resultado da persuasdo e do consenso entre os homens. A metafisica se
constituiu assim em oposic¢ao a sofistica. Devido a isso ¢ ao triunfo da metafisica na
tradigdo filosofica, ficou-nos uma imagem negativa dos sofistas como ‘produtores
do falso’ (segundo Platdo em O sofista), manipuladores de opinides, criadores de
ilusoes [...].

Verifica-se que, ao longo de diferentes processos civilizadores, algumas idéias sdo

retomadas, elaboradas e reforgadas, ao passo que outras vao sendo combatidas, caindo dessa
forma no esquecimento, chegando até mesmo a serem eliminadas até o momento em que uma
outra tradicdo as resgate em um outro contexto espago-temporal, desde que se fagam
necessarias na tecedura de suas racionalidades.

O que ¢ importante notar ¢ que a metafisica, na tradicdo classica e escolastica,
enquanto filosofia primeira e, portanto, como ponto de partida do sistema filosofico
hegemonico, ao tratar dos pressupostos de outras partes do sistema, examina os principios e as
causas primeiras, pretendendo se constituir em uma doutrina do ser em geral e ndo de suas
determinagdes particulares. Dessa maneira, aponta positivamente para a possibilidade da

existéncia de verdades gerais, universais e absolutas que tendem para a generalizacdo e
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monossemizacao dos diferentes aspectos da realidade, atitudes presentes, nao por acaso, em
sociedades dominadoras e autoritarias, cujo processo de conhecimento tende a estancar, como
vimos no capitulo anterior.

Evidenciei, no Quadro 1, os organizadores ou pensadores, bem como os periodos e
locais nos quais viveram, pelo fato de estes servirem de meio de orientagdo para a realizagao
de andlises um pouco mais contextualizadas. Dessa forma, tentei, na medida do possivel,
romper com analises fundadas em tradi¢des positivistas que permanecem filiadas “[...] a
ideologia romantica do génio criador como individualidade tunica e insubstituivel.”

(BOURDIEU, 1992, p. 183). Opor individualidade e coletividade

[...] para resguardar os direitos da individualidade criadora e os mistérios da criag@o
singular, ¢ privar-se de descobrir a coletividade no amago da individualidade sob a
forma da cultura, [...] do habitus que faz o criador participar de sua coletividade, de
sua época e, sem que este tenha consciéncia, orienta e dirige seus atos de criagdo

aparentemente mais singulares. (BOURDIEU, 1992, p. 342).
Tais abordagens obscurecem as condi¢cdes materiais e simbolicas necessarias —

produ¢do de excedentes, divisdo social do trabalho, caracteristicas geograficas de
determinados locais, processos historicos, estratificagdo social, cultura, habitus, entre outras
—, ao engendramento das mais variadas produgdes culturais, favorecendo dessa maneira a
constituicdo de abordagens ausentes de contextualizacdes sociais, espaciais € temporais,
necessarias ao entendimento de qualquer produto humano. Os autores arrolados no Quadro 1
foram os sistematizadores das idéias acerca da linguagem a época em que viveram; dessa
forma, expressaram o mais alto nivel de sistematizacdo possivel em cada periodo, localidade,
processo civilizador e escola de pensamento em relagdo ao assunto citado.

E importante salientar que os registros dos debates acerca da linguagem datam de
aproximadamente um século depois do surgimento das primeiras discussdes filosoficas de
Tales de Mileto (século VI a.C.), considerado por muitos como o fundador da filosofia e da
ciéncia. A filosofia constituiu-se no final do Periodo Arcaico (VIII — VI a.C.)'*, que foi
marcado por profundas mudangas sociais, econdmicas e territoriais, principalmente em
Atenas e Esparta, ao passo que as discussdes sobre a linguagem datam do Periodo Classico
(VI — IV a.C.), marcado por disputas pela hegemonia politica ¢ econdmica entre as polis
Atenas, Esparta e Tebas, no contexto da supremacia grega.

Russel (2001, p. 15) em sua Historia do Pensamento Ocidental, obra que lhe valeu o
Prémio Nobel de Literatura em 1950, ao descrever a Grécia, resumidamente explicita a logica

do processo civilizador encetado pelos povos que compunham o Estado grego:

149 A historia da Grécia ¢ dividida em quatro periodos: 1) Pré-Homérico — Século XX a XII a.C.; 2) Homérico —
Século XII a VIII a.C.; Arcaico — Século VIII a VI a.C. e Classico — Século VI aIV a.C.
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A Grécia propriamente dita ¢ rude, tanto de aspecto como de clima. O pais ¢
dividido por aridas cadeias de montanhas. E dificil passar por terra, de um vale para
outro. Nas planicies férteis cresceram comunidades isoladas e quando a terra ndo
podia mais sustenta-las devido ao aumento da populacdo, algumas cruzaram o mar
para fundar colonias. A partir da metade do século VIII até meados do século VI
a.C., os litorais da Sicilia, do sul da Italia ¢ do mar Negro ficaram pontilhados de
cidades gregas. Com o nascimento das colonias, o comércio se desenvolveu e os
gregos renovaram o contato com o Oriente.

Verifica-se no trecho transcrito uma clara alusdo do autor as politicas expansionistas
gregas que caracterizam o Periodo Arcaico (séculos VIII a VI a.C.) e o sentido tomado pelas
mesmas. Inicialmente, a expansdo se realiza em dire¢do as peninsulas e ilhas proximas ao
continente, chegando posteriormente as costas do Mar Negro, ao norte da Africa, a parte
meridional da Italia (Magna Grécia) e da Franca até a longinqua peninsula Ibérica. Por meio
da afirmacdo também se depreende que, em se considerando as caracteristicas geograficas da
regido e as condigdes materiais em que viviam os gregos, havia a necessidade da constituicao
de saberes que os auxiliassem e orientassem em sua sobrevivéncia. Portanto, o dominio da
situacdo, das pessoas e dos territorios, naquele momento historico, era a condicdo da
reproducdo e manutencdo de sua formacgdo social. Nao foi por acaso que tanto a geografia
quanto os debates sobre linguagem e a possibilidade do conhecimento e da verdade, enquanto
saberes sistematizados, foram tecidos no territério grego. Conhecimento, sobrevivéncia e
poder nutrem entre si intimas relacdes'’.

Podemos observar por meio do Quadro 1 que a Antigliidade e o Renascimento sdo
dois periodos que se destacam em relacdo ao debate sobre a linguagem, em termos da
quantidade de escolas e pensadores que se dedicaram a tematica, se 0S compararmos com as
demais épocas. Na Antigiiidade tardia e medievo se verifica uma diminui¢do tanto de escolas
como de pensadores, o que indica uma certa homogeneidade no debate em questdo; isso
porque este ficou restrito aos padres da Igreja catolica, possuidores e elaboradores exclusivos
da racionalidade hegemonica da época.

Em relagdo as territorialidades, pode-se afirmar que o debate sobre a linguagem, o
conhecimento e seus elementos pode ser tomado como expressdo da riqueza material e
simbolica das sociedades. O fato de a referida questdo ter sido amplamente debatida por
determinadas sociedades, e ndo por outras, indica a importancia e lugar social da

racionalidade filos6fica e cientifica no contexto de diferentes culturas. A produgdo de

130 Sobre esse assunto ver os livros de Olson S. (2003); Cavalli-Sforza (2003); Mithen (2002) que tratam das
relacdes entre desenvolvimento cognitivo e evolugdo dos seres humanos anatomicamente modernos e suas
relagdes com a linguagem, conhecimento em suas mais variadas formas — arte, religido e ciéncia, que confirmam
a tese de Elias presente em suas obras sobre a questdo da linguagem e conhecimento, concebidos pelo autor
como instrumentos de orientagdo para as a¢des humanas, fruto de dois processos que ndo podem ser tomados
individualmente: evolugdo e desenvolvimento.
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excedentes, a divisdo social do trabalho, o processo de urbanizagdo, a constituicdo de um
Estado e, portanto, o estabelecimento de relagdes politicas e a realizagdo de processos
expansionistas, sdo elementos que devem ser considerados quando da andlise de toda e
qualquer produ¢@o humana em uma sociedade.

O conjunto de conhecimentos sistematizados constitui-se em instrumento de
sobrevivéncia e, portanto, trata-se de meio de orientacdo dos seres humanos e, como se pode
observar desde os gregos até hoje, os de cunho filosofico e cientifico tenderam cada vez mais
a se tornarem ferramentas voltadas a reproducdo dos setores hegemonicos de cada sociedade.
O debate sobre a linguagem e a constru¢do daquilo que hoje denominamos conhecimento
cientifico hegemonico acompanharam a territorialidade das riquezas e o exercicio do poder de
determinadas sociedades sobre outras. E por isso que os mesmos foram realizados na
Antigiliidade pela Grécia e Roma antigas e, especificamente, em areas onde o comércio era
relativamente desenvolvido. Na alta Antigiiidade, Medievo e Renascimento o debate ocorre
primordialmente nos territorios que, posteriormente, com a formagdo e emergéncia dos
Estados aristocraticos seguidos pelos modernos, vieram a ser conhecidos como Inglaterra,
Franga, Alemanha, Suécia, Irlanda, Italia, entre outros. Do século XX em diante, os Estados
Unidos da América surgem no cenario do referido debate, expressdo de que os conhecimentos
hegemonicos passam a ser produzidos no referido pais.

A partir do Quadro 1 € possivel afirmar também que a linguagem nao era discutida per
si; em outras palavras, o conjunto de debates e pesquisas realizados em diferentes locais e
momentos historicos, em relagdo a tematica em pauta, estava e ainda esta voltado para
questdes epistemoldgicas e ontologicas que fazem parte dos proprios fundamentos das
sociedades gregas, romanas, judaicas e cristds. Apesar de os debates sobre a linguagem se
centralizarem na problematizacdo e resolu¢do de determinadas questdes em cada periodo,
pode-se afirmar que seu fio condutor centra-se na questdo do conhecimento, instrumento de
orientagdo, sobrevivéncia ¢ dominagao dos seres humanos.

Retomemos algumas caracteristicas do periodo Arcaico e Classico na Grécia Antiga
para melhor entender a constitui¢do tanto da filosofia quanto da diversidade dos debates sobre
a linguagem, especificamente neste territorio.

No final do Periodo Homérico (século VIII a.C.) o genos™, antiga unidade

econdmica, social, politica e religiosa, célula inicial a partir da qual foi gerada a cidade-

151 Grupo consangiiineo, organizado em estamentos, descendente de um ancestral comum que, inicialmente,
possuia algumas centenas de pessoas, prevalecendo entio a solidariedade entre os seus membros. Com o
crescimento populacional da referida unidade, e a caracteristica escassez de terras férteis na regido, uma parte da
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Estado (polis), se desintegra, subdividindo-se, iniciando-se “[...] neste periodo a constituigao
de classes, a formacdo da aristocracia grega'>?, da propriedade privada, das desigualdades
sociais, do Estado e do modo de produgdo escravista.” (KATUTA, 2003, p. 4). Engels (1984,

p. 119) descreve da seguinte forma esse processo:

[...] o direito paterno, com heranca dos haveres pelos filhos, facilitando a
acumulagdo das riquezas na familia e tornando esta um poder contrario as gens; a
diferenciacdo de riquezas, repercutindo sobre a constituicdo social pela formagio
dos primeiros rudimentos de uma nobreza hereditaria ¢ de uma monarquia; a
escraviddo, a principio restrita aos prisioneiros de guerra, desenvolvendo-se depois
no sentido da escravizacdo de membros da propria tribo ¢ até da propria gens; a
degeneragdo da velha guerra entre as tribos na busca sistematica, por terra ¢ por mar,
de gado, escravos e bens que podiam ser capturados, captura que chegou a ser uma
fonte regular de enriquecimento. Resumindo: a riqueza passa a ser valorizada e
respeitada como bem supremo e as antigas instituigdes da gens sdo pervertidas para
justificar-se a aquisi¢do de riquezas pelo roubo e pela violéncia [...].

Dessa forma, ocorre a desagregacdo de uma formacao sécio-territorial, no cerne da
qual se constituem os pequenos Estados gregos que, apesar de manterem alguns vinculos
comuns entre si, eram independentes. Com a desagregacdo do genos, cada polis tera divisdes
e subdivisdes sociais, econdmicas e politicas diferenciadas, inclusive com denominagdes
diferentes.

Em Esparta, por exemplo, os membros da aristocracia eram denominados espartanos
ou espartiatas, os trabalhadores livres eram denominados de periecos, e os hilotas eram os
escravos ou servos. Em Atenas, os aristocratas eram conhecidos como eupatridas — bem
nascidos, os agricultores eram denominados gheorgoi, e os marginais eram os thetas'>>.

A forga coletiva do genos foi substituida pelas fratrias (irmandades) em fungdo da
necessidade de auto-prote¢do do grupo contra invasdes e saques. Formaram-se tribos, cuja
reunido originou os pequenos Estados locais ou as polis — cidades-Estado —, organizagdes

154

territoriais independentes econdmica, politica, religiosa, militar °* e culturalmente. Essa

populacao ficou ociosa. Com o aumento do poder politico do pater (patriarca), uma nova colonizagdo grega se
inicia com a anuéncia deste, principalmente no Mediterrdneo Ocidental, atual regido da Italia e Sicilia, periodo
conhecido como segunda diaspora, caracterizado por guerras expansionistas, fundagdo de coldnias e aumento da
populagdo escrava. Essas condi¢des materiais auxiliam a conter temporariamente o problema da escassez de
terras férteis.

152 Cada polis tera subdivisdes e denominacdes diferentes, expressio da independéncia dos pequenos Estados
gregos. De acordo com o Atlas historico (1988, p. 16) “[...] N&o existiu uma Grécia unida, porém dezenas de
pequenos Estados independentes que desenvolveram vida propria, embora unidos por varios vinculos comuns,
como a religido, a lingua, os jogos olimpicos ¢ as anfictionias.” Essas ultimas eram reunides voltadas a
deliberagdo de decisdes sobre negdcios de interesses gerais, seus participantes eram denominados anfictiones,
membros do conselho de representantes dos antigos Estados gregos.

133 Alguns deles passaram a se dedicar ao comércio e artesanato, desenvolvendo um poderoso comércio maritimo
a partir do porto de Pireu, formando a classe dos demiurgos que, em geral, eram ricos.

'3* As naucrérias eram pequenas circunscri¢des territoriais cuja fungio era prover, armar e tripular barcos de
guerra e dispor de cavaleiros. Instancia necessaria para a sobrevivéncia — constituicdo e defesa — das unidades
territoriais da area, expressdo do estreito vinculo entre os Estados gregos, a riqueza e os territorios necessarios
para a sua (re)producdo, neste contexto, considerados enquanto bem supremo.
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independéncia se expressou nos ambitos econdmico, politico, religioso e cultural. Por isso,
ndo seria exagero afirmar que, entre os séculos VI a IV, no final do Periodo Arcaico e ao
longo do Classico, a divisdo social, politica e territorial da Grécia expressou-se também no
pensamento filosofico e, conseqiientemente, nos debates sobre a linguagem e o conhecimento.

De igual maneira ndo seria exagero afirmar que a polis foi o contexto sdcio-espacial
que propiciou o surgimento da filosofia e da diversidade dos debates sobre a linguagem e o
conhecimento. Para Gomes (1997, p. 45), “Nada mais significativo do que o fato de ser polis,
o nome desta estrutura espacial, ‘a cidade’ e ser também simultaneamente um feixe de
relacdes sociais formais que originou a palavra ‘politica’.” Considerando o exposto, pode-se
afirmar que a multipla divisdo da sociedade grega se expressou em suas producoes filosoficas,
como nao poderia deixar de ocorrer.

Em Atenas, durante todo o Periodo Arcaico — séculos VIII a VI a.C. —, com a
amenizacdo das instabilidades politicas e a constituicdo de sua hegemonia naval — elemento
essencial em se considerando que o sentido do processo de colonizacdo que estabelecia era do
continente ou das peninsulas para as ilhas —, houve uma grande prosperidade economica,
politica e cultural. Sua economia era sustentada por relacdes comerciais realizadas na regido
do Egeu, Mar Negro e com as coldnias jonicas, localizadas na Asia Menor. A exploragio de
minas também auxiliou na dinamiza¢do do porto Pireu, que se tornou um dos entrepostos
mais importantes da Antigliidade.

A despeito de todo o Periodo Cléssico grego — séculos VI e IV a.C. — ter sido marcado
internamente por guerras expansionistas entre as cidades-Estado, principalmente entre Atenas
— mais dindmica e democratica — ¢ Esparta — militar e conservadora —, foi também esse o

periodo de maior efervescéncia cultural:

A primeira escola de filosofos cientificos surgiu em Mileto. Esta cidade no litoral
Jonico era uma ativa encruzilhada de negocios e comércio. A sudeste ficavam
Chipre, Fenicia e Egito; ao norte, os mares Egeu e Negro; a oeste, através do Egeu, a
Grécia continental e a ilha de Creta. A leste, Mileto mantinha estreito contato com a
Lidia e, através desta, com os impérios da Mesopotamia. Com os lidios, os milésios
aprenderam a pratica de cunhar moedas de ouro para servir de dinheiro. O porto de
Mileto vivia apinhado de veleiros de muitas nagdes € 0os seus armazéns estocavam
mercadorias do mundo inteiro. Como conheciam o dinheiro como meio universal de
armazenar valor e trocar mercadorias, ndo admira que os filésofos milésios se

indagassem de que sdo feitas as coisas. (RUSSEL, 2001, p. 20).
Verifica-se por meio do excerto transcrito, que o pensar filosofico cientifico e outras

~ ~ 155
producdes humanas ndo surgem do nada

, sempre existe todo um conjunto de condi¢des
materiais que devem ser resgatadas, pois estas nos auxiliam a entender as questdes politicas

subjacentes as obras ou trabalhos humanos. Dai a importancia de se considerar o contexto

155 Nihilo nihil fit. Do nada nada advém.
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social, espacial e temporal no qual as mesmas foram engendradas, bem como o processo
civilizador e projeto societdrio a elas inerentes. Cada processo civilizador, em épocas e
lugares diferentes, aponta e constroi demandas diferenciadas em relagdo aos conhecimentos

humanos, produzindo portanto saberes e fazeres especificos.

[...] basta observar que cada uma das quaestiones, ou melhor, cada uma das formas
sucessivas que ela assumiu no curso de sua historia [...], s6 pode ter existido como
tal para espiritos armados de uma certa problematica, ou seja, de uma certa maneira
habitual de interrogar a realidade; além disso, cada uma das solugdes sucessivas que
levaram a solu¢do final, pode ser entendida por referéncia ao esquema de
pensamento fundamental que fazia surgir a questdo e, a0 mesmo tempo, orientava a
procura de uma solugdo irredutivel ao esquema e, por conseguinte, imprevisivel [...]
entende-se entdo, que o modus operandi'*® possa revelar-se no opus operatum'’ e

somente nele. (BOURDIEU, 1992, 355).
A contextura histérica e espacial de uma formacdo social é a condi¢do para o

entendimento da existéncia da diversidade de escolas e filosofos gregos, presentes no Quadro
1, que sdo, por sua vez, os fundamentos das discussdes sobre a linguagem que a sociedade
ocidental realiza hodiernamente.

Como afirmei anteriormente, pelo fato de a metafisica ter se tornado, na tradicao
classica e escolastica, a filosofia primeira, com a pretensao de constituir uma doutrina do ser
em geral, principalmente na Antigiiidade, a semantica — estudo do significado das palavras e
outros signos — estava condicionada a epistemologia e, assim, ao debate da relagdo entre
linguagem e realidade. Nesta discussdo estd subjacente a idéia aristotélica do ser que, para
existir, deve ainda hoje, no contexto da légica ocidental hegemonica, necessariamente possuir
identidade; por isso, segundo Tung-Sun (2000, p. 179), a mesma “[...] pode ser qualificada de
‘logica da identidade’.”

Para o mesmo autor (p. 179 et seq.), a lei da identidade, além de controlar as operagdes
logicas como dedugdes e inferéncias, influencia nos conceitos do pensamento, tornando-se a
matriz de outros desenvolvimentos filosoficos. Resulta dai a centralidade do debate na
Antigiiidade em torno da capacidade da linguagem dizer o ser com atributos — substancia,
esséncia que, neste contexto, ¢ separado ou descontextualizado da existéncia —, idéia esta
combatida também por Wittgenstein (1995) em sua obra Investigacfes Filosoficas. Dessa
forma, afirma Tung-Sun (2000, p. 180):

[...] Havendo uma descri¢do qualquer, ela passa a ser atributo. Um atributo deve ser
atribuido a uma substincia, de modo que a idéia de substancia ¢ absolutamente
indispensavel ao pensamento, assim como o sujeito € absolutamente indispensavel a
linguagem. Por isso, na historia da Filosofia ocidental, por mais diferentes que
possam ser os argumentos favoraveis ou contrarios a idéia de substancia, o que
constitui o problema central ¢ essa mesma idéia de substancia. [...] Uma vez definido
esse qué, desenvolvem-se o sujeito e o predicado ou, em outras palavras, a

13 Modo ou maneira de produzir, realizar ou agir.
57 Obra produzida ou realizada.
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substancia fica caracterizada pelos seus atributos e os atributos sdo atribuidos a
substancia. Dessa maneira, a separacdo entre a existéncia e o ‘qué’ foi a condigio
fundamental que presidiu ao surgimento do conceito de substancia. E tal condi¢do s
se expressa na estrutura da linguagem ocidental.

No contexto da cosmologia ocidental esbogado, debates sobre a significagdo da
linguagem — naturalismo e convencionalismo expressam a problematica epistemologica ou as
questdes centrais daquele momento historico: comunicabilidade ou incomunicabilidade do
ser, cognoscibilidade ou incognoscibilidade da realidade, possibilidade ou impossibilidade da
verdade.

A tese mestra de Platdo ¢ da comunicabilidade dos géneros, fundamento da crenga na
comunicabilidade do ser e, portanto, na possibilidade de conhecimento da realidade. Dai a
defesa, em sua obra Crétilo, de que a significagdo da linguagem ¢ natural. Verifica-se ja, na
tese platonica, a crenca na correspondéncia biunivoca entre coisas € nomes. Pitadgoras e
Epicuro compartilham a tese de Cratilo ao defenderem que “[...] os nomes existem por
natureza, porque, segundo ele, ¢ a alma, derivando do Intelecto, que impde nome as diversas
realidades. A alma daria os nomes segundo as representagdes que ela tem das coisas.” (NEF,
1995, p. 13). Verifica-se, na perspectiva dos sujeitos citados, uma concepgao de representagdo
ancorada na correspondéncia biunivoca, cuja tendéncia ¢ a monossemizagdo discursiva e
cognitiva.

Democrito, como os sofistas, defendia a tese convencionalista. Seu argumento era o de
que a variedade das relacdes semanticas ndo permite que se pense a linguagem como um
duplo do real. Chegou a esta conclusdo a partir do discernimento que elaborou de varias
relacdes e fendmenos semanticos'®, que o auxiliou a colocar em xeque a crenga na
correspondéncia biunivoca entre coisas ¢ nomes. E interessante notar que o exercicio do
trabalho como professores itinerantes permitiu aos sofistas o contato com outras nacdes e
representacdes sociais, fato este que teve grande influéncia na construcido de seus pontos de
vista relativistas.

Apesar do debate, na Antigliidade, entre os atores sociais que constam no Quadro 1 —
sofistas, atomistas, estdicos e epicuristas —, os pensamentos de Platdo e Aristoteles tornaram-
se hegemonicos. Como acertadamente atesta Bertrand Russel (2001, p. 72) “[...] Sempre que
floresceu no Ocidente o raciocinio especulativo, as sombras de Platdo e Aristoteles pairaram
ao fundo da cena [...]”. Isso porque, segundo o mesmo autor, eles foram os “[...] herdeiros e

sistematizadores das escolas pré-socraticas, desenvolvendo o que lhes fora legado e

138 Homonimia — propriedade do que é homénimo, palavra que ou se pronuncia da mesma forma que outra, cujo
sentido e escrita sdo diferentes, ou que se pronuncia e escreve do mesmo modo, cujo significado é diverso.
Polinimia — propriedade de um objeto que pode ter varios nomes ou que pode ser nomeado de varias maneiras.
Metonimia — uso da palavra com sentido figurado. Anonimia — falta de nomes ou derivados.
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explicitando grande parte do que ndo fora totalmente esclarecido pelos pensadores
anteriores.” (RUSSEL, 2001, p. 72).

Nef (1995, p. 11) afirma que, do ponto de vista dos debates sobre a linguagem, a
Antigiiidade e o Medievo formam um periodo relativamente homogéneo. Foram comentados
os mesmos textos de Aristoteles e as disciplinas dialética, retdrica e logica formavam, em
ambos os periodos, o alicerce da vida intelectual. Santo Agostinho e Boécio, principais
referéncias no debate sobre a linguagem, pertencem tanto a Antigiiidade quanto ao Medievo.
A unica diferenca entre os periodos citados ¢ que, na Idade Média, o fundamento do
pensamento ou da racionalidade esteve centrado no dogma da revelagdo cristd. E, em grande
parte, por meio deste que podemos entender tanto o que se resgata da tradi¢ao classica quanto
a criatividade das solugdes engendradas para os problemas que os tradutores medievais
encontraram, quando da tradugdo das obras classicas.

Para Nef (1995, p. 11), em Santo Agostinho e Boécio, como em outros pensadores da
mesma época que, ndo por acaso, faziam parte hegemonicamente do clero, verifica-se o
esforco de preservacdo da esséncia do equipamento intelectual da heranga antiga e a
constitui¢do de estruturas de recep¢do dessa mesma heranga no contexto da teologia crista
que, nesse periodo, tem suas primeiras formulagdes elaboradas pelos padres da Igreja'™.

Nesse periodo, a Igreja catdlica se constitui na portadora do poder teologico, politico e
simbolico, sendo, portanto, a instituicdo responsavel pela produgdo do saber hegemdnico. O
fato de ser intérprete Unica da Biblia e a filtradora dos textos produzidos por gregos e romanos
expressa seu poder simbolico e, de certa forma, explica a relativa homogeneidade intelectual
do periodo. A territorialidade do debate acerca da linguagem estava, portanto, centralizada na
Igreja catdlica.

O poder — politico, teoldgico e simbdlico — da Igreja catodlica explica-se, em parte, pelo
fato de esta instituicdo ter construido uma capacidade de aglutinacdo politica e religiosa sem
precedentes; sua coesdo e poder se expressaram, por exemplo, em suas produgdes culturais.
Seu discurso genérico de redengdo, salvacdo e glorificagdo, que remetia a um mundo

metafisico — Cité de Dieu, cidade de Deus —, cujas representagdes estavam voltadas

19 Japiassti ¢ Marcondes (1996, p. 104) afirmam que “[...] O periodo medieval foi marcado pelas sucessivas
tentativas de conciliagdo entre razdo e fé, entre a filosofia e os dogmas da religido revelada, passando a filosofia
a ser considerada ancilla theologiae, a serva da teologia, na medida em que fornecia as bases racionais e
argumentativas para a constru¢do de um sistema teoldgico, sem, contudo, poder questionar a propria fé [...]".
Verifica-se neste periodo que ndo ocorreu a mera preservacao e reproducgdo da tradigdo antiga, pois nem tudo o
que foi produzido foi resgatado. Em lugar disso, podemos observar uma apropriacao e traducao criativa apenas
do que interessava ou chamava a atencdo para e no contexto da cosmologia cristd, que tinha e tem até hoje a
metafisica enquanto um dos seus fundamentos basicos. Tais agdes, obviamente, influenciaram na direcdo do
projeto societario em curso e seus desdobramentos em épocas posteriores.
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primordialmente aos expropriados dos meios de producao, fez dela a grande alentadora das
massas exploradas e, conseqiientemente, a grande produtora e representante ideologica da
nobreza e realeza.

A capacidade da Igreja catolica em cercear e conduzir a vida da massa expropriada e
sua posicdo privilegiada em relagdo a nobreza e realeza estavam ancoradas na
descentralizacgdo territorial e politica ocorrida em boa parte da Europa a partir do processo de
ruralizacao, aliado as invasoes barbaras.

Poder-se-ia afirmar que na Idade Média, em um primeiro momento, houve “[...] uma
tentativa de salvar o maximo possivel de um corpo que estava minguando [...]”, e,
posteriormente se tentou “[...] dar sentido a um corpo crescente de conhecimentos [...]”
(CROSBY, 1999, p. 68). Pertencem ao primeiro momento — Antigiiidade Tardia ou Baixa
Idade Média — Santo Agostinho e Boécio, os precursores da escolastica'®.

As preocupagdes de Santo Agostinho, como todo filosofo patristico'®', foram sempre
teologicas; por isso, buscou conciliar fé e razao “[...] Mesmo quando se ocupa de questdes
filosoficas, o seu objetivo €, em primeiro lugar, reconciliar o ensinamento da Biblia com a
heranca filos6fica da escola platonica.” (RUSSEL, 2001, p. 183). Creditam-se a Boécio as
mais antigas tradugdes latinas dos escritos 16gicos de Aristoteles; apesar disso, de acordo com
Russel (2001, p. 185), este sofreu mais influéncia da filosofia de Platdo do que das
especulagoes teoldgicas dos Padres.

No final da Antigiiidade e inicio da Idade Média verifica-se que os pensadores

. . .. . 162 :
tenderam a alinhar-se ao platonismo, principalmente ao neoplatonismo'®?, em detrimento das

10 Filosofia ensinada nas escolas, universidades e nos locais de instrugio teologica da Igreja Catélica no periodo
medieval, aproximadamente do século XI ao XVI. “[...] Combinava doutrina religiosa, estudo dos Padres da
Igreja e uma investigacdo filosofica e logica baseada sobretudo em Aristoteles e, até certo ponto, em temas de
Platdo [...]” (BLACKBURN, 1997, p. 122). Ver Japiassu e Marcondes (1996, p. 193-194), Blackburn (1997, p.
121-122).

11 A Patristica foi a filosofia dos padres da Igreja Catélica que viveram entre o século I e IX. Trata-se da sintese
da filosofia grega classica com a religido cristd, tendo seu inicio com a escola de Alexandria. A escolastica
derivou da patristica. Ver Japiassi e Marcondes (1996, p. 208-209), Blackburn (1997, p. 291).

12 Fusdo da filosofia de Platio com doutrinas classicas religiosas, pitagoricas e outras. Corrente filosofica do
século III, fundada por Amoénio Sacas, divulgada por Plotino e seus seguidores Porfirio, I&mblico e Proclo
(século V). Caracteriza-se por uma interpretagdo espiritualista ¢ mistica das doutrinas de Platdo, com influéncia
do estoicismo e do pitagorismo. Na escola de Atenas, o neoplatonismo desenvolveu-se em uma diregdo
teologica, porém anticristd. Em Alexandria, surgiu uma mistura de elementos neoplatonicos e cristdos, cuja
forma mais desenvolvida se encontra em Boécio. Apesar de influenciar profundamente a filosofia medieval e
renascentista, ”’[...] o Deus dos neoplatonicos acaba por ser excessivamente distante em relagdo ao mundo para
poder servir de forma satisfatoria como Deus do judaismo, do cristianismo e do islamismo. O Deus platonico ¢é
como um lago que, sendo a fonte de um rio, estd no entanto separado dele pelas quedas d’agua intermedidarias;
nao ¢ acessivel pela oracdo, ndo se interessa nem remotamente pelo que se passa abaixo dele, e sequer toma
conhecimento disso.“ (BLACKBURN, 1997, p. 264-265). Depreende-se dai que a idéia de Deus que o
platonismo permitia ndo era das mais adequadas a cosmologia cristd; dai o resgate das idéias aristotélicas pelos
escolasticos, especificamente aquelas sobre o motor imovel, por meio das quais buscaram uma definicao de Deus
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idéias aristotélicas. A medida que ocorre o “esfor¢o de reconciliagao entre os saberes das

doutrinas filosoficas classicas, os dogmas da fé crista e as verdades reveladas pelas Sagradas
Escrituras — portanto, no momento em que a cosmologia cristd torna-se hegemonica,
principalmente do século XI em diante —, o pensamento filoséfico remete,

predominantemente, as tradi¢des aristotélicas. Para Russel (2001, p. 236-237)

[...] E facil perceber por que Aristoteles é mais adaptavel a teologia cristd do que
Platdo. Utilizando uma linguagem escoléstica, podemos dizer que uma teoria realista
ndo deixa muito espaco a um poder divino com uma fungdo vital no comando das
coisas. O nominalismo'® propicia uma abrangéncia muito maior nesse aspecto.
Naturalmente, ainda que o Deus dos judeus e dos cristdos seja algo muito diferente
da divindade aristotélica, ¢ verdade também que o aristotelismo se enquadra melhor
no esquema cristdo do que o platonismo. A teoria platonica pretende a inspirar
doutrinas panteistas'®® como, por exemplo, no caso de Spinoza, ainda que o seu
ramo do panteismo seja puramente logico [...].

Ao discorrer sobre a filosofia medieval, Burtt (1991, p. 41 et seq.) nos apresenta um

quadro extremamente interessante da influéncia de Platdo e Aristoteles no periodo. O que se

r

verifica ¢ que foram resgatadas, traduzidas, discutidas e valorizadas obras de ambos os
pensadores que permitissem a constru¢do dos fundamentos patristicos e escolasticos no

contexto da racionalidade cristd. Por isso o autor afirma que:

[...] o tnico trabalho original nas maos dos filésofos era o Timeu, no qual Platdo é
apresentado, mais que em qualquer outro dialogo, a luz do pitagorismo [...] Platdo
parecia ser o filosofo da natureza; Aristoteles, que era conhecido apenas por sua
logica, parecia um dialético arido. [...] Quando Aristoteles capturou o pensamento
medieval'“, no século XIII, o neoplatonismo nao estava, de modo algum, vencido,
mas permanecia como uma corrente metafisica algo reprimida mas ainda
amplamente influente, a qual os que dissentiam do peripateticismo ortodoxo

costumavam recorrer [...]. (BURTT, 1991, p. 41-42).
Se retomarmos os principais debates sobre linguagem que ocorreram no contexto da

Antigiiidade tardia, listados no Quadro 1, pode-se verificar que os elementos norteadores dos

mesmos sao a cosmologia e racionalidade cristd. A problemdatica da interpretacdo das

que, apesar de ser completamente auto-suficiente, ndo fosse de todo absorto em si mesmo. Sobre esse assunto
ver Japiassi e Marcondes (1996, p. 193-194), Blackburn, (1997, p. 264-265).

19 Processo esse nem sempre pacifico, como afirmam Crosby (1999) e mais especificamente Russel (2001).

1% Corrente filosofica originada na filosofia medieval cuja tese ¢ a de que as coisas denominadas pelo mesmo
termo nada tém em comum exceto isso, defende ainda que as idéias gerais ou universais ndo tém existéncia real
nem na mente humana nem enquanto formas substanciais; sdo apenas signos lingiiisticos, palavras ou nomes.
Grifo da autora.

195 O Panteismo defende a concepgdo de que tudo deve sua existéncia a Deus e que com ele se identifica. Deus e
0 universo sdo um, pois ¢ um ser imanente a natureza, e ndo um ser exterior e transcendente. Os estdicos
defendiam a idéia de que Deus se confundia com a Alma do Mundo. Espinoza ¢ o principal representante dessa
concepgao, afirmando que “[...] Deus ¢ a inica substancia infinita ¢ eterna, da qual todas as coisas existentes sdo
apenas modos.” (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 206). Ver também em Blackburn, (1997, p. 279).

1 Entendo que, neste trecho, o autor faz uma inversdo equivocada, foram os medievais — patristicos e
principalmente escolasticos — que capturaram Aristoteles, pelo fato de que as idéias do filosofo se constituiam
em um porto mais seguro e tranqiiilo para a ancoragem da racionalidade cristd do que a filosofia platonica. Uma
prova disso € que essa ultima predomina em dois momentos: quando do resgate da tradicdo cléssica pelos
patristicos e no periodo que marca o fim da hegemonia da Igreja Catolica enquanto produtora da racionalidade
hegemonica.
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escrituras € a crenca na possibilidade da revelacdo da verdade por meio da palavra divina
demandaram a discussao e elaboragdo de um conjunto de regras e cddigos estruturadores da
racionalidade cristd até o Renascimento. O objetivo destes tltimos era guiar o entendimento
dos textos sacros, diminuindo a tendéncia polissémica quando do ato de interpretacdo. Dai a
importancia e centralidade da semantica enquanto area do saber a época. Verifica-se também
nessas ac¢oes o habitus da homogeneizagido do entendimento do mundo.

E importante salientar que, neste contexto, apesar de a semantica estar voltada para a
epistemologia, como na Antigiiidade, a revelagdo também se constituia em um dos elementos
que auxiliavam no debate do “verdadeiro significado” das escrituras. Realizava-se assim, uma
teologia simbolica por meio da exegese, ou seja, uma minuciosa interpretacdo rigidamente
parametrizada dos referidos materiais. Os signos, as palavras e os sacramentos eram
apreendidos e compreendidos na circunscricdo da cosmologia cristd; a razao enfim ancora-se
na fe.

Na Antigiiidade tardia e Idade Média, a linguagem tinha lugar especial na cosmologia
cristd pelo fato de ser o fundamento da crenga na revelagcdo divina realizada por meio da
palavra. Além disso, na referida cosmologia, o mundo e todas as outras coisas nele existentes
surgiram por um ato de palavra de seu criador, como bem elucida Eco (2001, p. 25) em seu

livro A busca da lingua perfeita:

A nossa historia, em comparagdo com numerosissimas outras historias, tem a
vantagem de poder comegar desde o Inicio.

Antes de mais nada, quem fala ¢ Deus, que, ao criar o céu e a terra, diz: ‘Faca-se a
luz’. E logo a seguir desta palavra divina, ‘Fez-se a luz’ (Génesis 1, 3-4). A criacdo
aconteceu por um ato de palavra, e somente nomeando as coisas que via, cria Deus
sucessivamente, conferindo-lhes um estatuto ontologico: ‘E Deus chamou a luz ‘dia’
e as trevas ‘noite’ [...] [e] declarou o firmamento ‘céu’.

Na Antigiiidade tardia, segundo Nef (1995, p. 44), muitos textos biblicos referentes a
linguagem subsidiavam e inspiravam os debates ligados a essa tematica. Sdo eles:

- Nomeagao por Adao das coisas criadas e suas conversacdes com Deus, Génesis II,
19-20: “E o nome que Adao dava a cada um dos animais era o seu verdadeiro nome.”

- O mito da torre de Babel, Génesis XII, 1-8.

- A revelagio do nome de Deus por ele proprio (“Eu sou aquele que ¢”), Exodo 3, 14.

- O logos criador no prélogo do Evangelho de Jodo, Jodo, I, 1-s.

- A idéia de um nome secreto para cada criatura que s6 Deus conhece, Apocalipse.

Foi principalmente por meio dos textos elencados que o debate acerca da linguagem se
realizou ao longo da Antigiiidade tardia e do Medievo. A tradigdo cléssica foi resgatada e
lembrada apenas enquanto elemento que auxiliasse ou que servisse de fundamento para o

“verdadeiro” ou exato entendimento das escrituras. Verifica-se, nesta atitude de busca pela



Capitulo 2 114
Angela Massumi Katuta

verdadeira ou mais exata interpretagdo do verbo divino, o entendimento de que a
racionalidade era inerente ao objeto, como se esse fosse o portador da revelacdo. Esta postura
epistemologica foi um habitus caracteristico de toda a Idade Média, principalmente dos
escolasticos.

O longo periodo que compreende a Idade Média (século V-XV) ndo pode ser
entendido de forma monolitica. Para Nef (1995, p. 51), as caracteristicas que lhe sdo
usualmente atribuidas devem ser consideradas com cuidado, pelo fato de o0 mesmo ser muito
extenso e ter caracteristicas bastante diferenciadas. Decadéncia, barbarie, tradigdo, unidade
entre a fé crista e a razdo, embora parecam ser elementos excludentes, sdo proprios do periodo
compreendido pela Antigiiidade tardia e Medievo.

Um dos elementos que indicam uma certa continuidade do referido periodo com a
tradigdo classica foi a manutengio da divisdo ciceroniana das sete artes liberais'®” e a énfase
no trivium — gramatica, logica, retdrica — enquanto eixos organizadores e articuladores do
ensino universitario e da organizacao do saber produzido entre os séculos I ao XVII. Uma
parte das idéias medievais sobre a linguagem encontra-se no trivium.

Os comentarios do Organon'®® no Medievo também indicam uma certa continuidade
entre o referido periodo e a tradi¢do classica. Questdes sobre o arbitrario do signo, a expressao
lingiiistica dos pensamentos ¢ a defini¢do da verdade também foram debatidas desde os
comentaristas alexandrinos'® até o final da Idade Média. Fato esse que confirma o valor ou a
centralidade da palavra tanto na cosmologia da tradi¢do greco-romana quanto na judaica e
cristd. A gramatica medieval foi herdeira da gramatica cléssica, fato esse que constitui outro
elemento indicativo de uma certa continuidade entre os referidos periodos. (NEF, 1995, p. 51
et seq.).

A partir da segunda metade do século XII, com o resgate das idéias aristotélicas pelos
escolasticos, ha uma tendéncia de substituicdo da orientagdo em geral descritiva ¢ normativa

dos gramaticos latinos por outra, considerada a época estritamente cientifica no sentido

167« ..] conjunto das ‘artes’ que, na Idade Média, compunham o curso completo dos estudos nas universidades,

conduzindo ao dominio das artes e compreendendo o trivium (gramatica, retorica, dialética ou logica) ¢ o
quadrivium (aritmética, musica, geometria e astronomia).” (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 18).

1% Segundo Japiassu e Marcondes (1996, p. 202), este termo ¢ aplicado ao conjunto das obras logicas de
Aristoteles, reunidas no século I a.C. por Andronico de Rodes. O Organon contém a teoria aristotélica do
método, ou seja, a estrutura do raciocinio e argumentagdo validos que encontramos aplicados em toda ciéncia.
Nas obras que o compde existe: a) uma teoria do termo, da predicagdo, das categorias mais gerais de substancia,
relagdo, tempo etc (Categorias); b) uma teoria da proposigdo, pois esta é composta de termos e da afirmagdo e
negac¢do (Da Interpreta¢éo); c¢) uma teoria do silogismo, que ¢é constituido de proposi¢des e da deducdo valida
(Primeiros analiticos); d) uma teoria do silogismo demonstrativo que constitui o discurso cientifico (Segundos
Analiticos); e) uma teoria dos argumentos dialéticos (TOpicos); f) uma exposigdo das falacias e sofismas
(Refutagdes sofisticas).

1% pertencentes a Escola de Alexandria, corrente filosofica neoplatonica
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aristotélico dos Segundos Analiticos — dedutiva e universal. Essa outra gramatica,
denominada também de especulativa, era formal na medida em que valorizava uma
compreensdo sistematica das formas do discurso: suas partes, base categorial e a forma geral
das regras sintaticas.

Observa-se no periodo o esforco de racionalizacdo da palavra divina, a necessidade do
refor¢o da crenga na revelagdo que resultou na sistematizacdo de um conjunto de habitus e
saberes extremamente importantes para o periodo seguinte. Por isso, ndo se pode de maneira
nenhuma afirmar que a Idade Média foi uma época de trevas ou de simples reproducdo dos
saberes da tradigdo classica, entendo-a como um periodo de estabelecimento da urdidura e
tecedura das condi¢des materiais da cosmologia, do projeto societario moderno, ainda hoje
hegemonico.

O principio de isomorfia, segundo o qual duas entidades que possuem a mesma forma
ou estrutura sdo biunivocamente correspondentes ou tém as mesmas propriedades, ¢ um dos
fundamentos da gramatica, de muitos dogmas como o da transubstancia¢do, da pintura
renascentista, da cartografia tal qual ¢ usada hoje e de muitos outros conhecimentos
cientificos. Ao afirmar a relagdo biunivoca entre linguagem, realidade e inteleccdo, as
doutrinas hoje consideradas como classicas ou hegemonicas justificam a possibilidade do
conhecimento como representacdo correta e verdadeira do real, colocando em xeque o
nominalismo'”’ em proveito do realismo'’".

Segundo Eco (2001, p. 45 et seq.), na Idade Média floresce em plena Europa uma
corrente do misticismo judaico que teve grande influéncia nas pesquisas sobre a tematica da
lingua perfeita, problematica esta que, em periodos posteriores, vai ser retomada
freqlientemente em uma perspectiva cientifica, principalmente pelos lingiiistas e matematicos.
O fundamento da referida corrente estd baseado na crenga da criagdo do mundo como
fendmeno lingiiistico. Por meio da Cabala — técnica de leitura e interpretagdo do texto
sagrado, que ¢ a Tord ou os livros do Pentateuco —, tenta-se descobrir de novo, sob a leitura

da Toré escrita, a Tora eterna, preexistente a criacdo e confiada por Deus aos anjos.

O texto da Tora, pois, é abordado pelo cabalista como um aparato simbolico que
(por baixo da letra e dos eventos que narra ou dos preceitos que impde) fala destas
realidades misticas e metafisicas; por conseguinte deve ser lido visando a descobrir
nele quatro sentidos (literal, alegérico-filosofico, hermenéutico e mistico). (ECO,

2001, p. 47).

" Defende que as caracteristicas comuns das coisas sdo criagdes cujas fontes sdo as idéias e reagdes humanas.

"I Em linhas gerais, trata-se de uma postura segundo a qual “[...] existe uma realidade exterior, determinada,
auténoma, independente do conhecimento que se pode ter sobre ela. O conhecimento verdadeiro, na perspectiva
realista, seria entdo a correspondéncia entre nossos juizos e essa realidade.* (JAPIASSU; MARCONDES, 1996,
p- 231). Muitos autores afirmam que o uso irrestrito da lei da bivaléncia é sua principal caracteristica.
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Diferentemente da exegese cristd — cujo trabalho de interpretagdo ndo supde a

alteragdo da expressao ou da disposi¢ao material do texto, ao contrario, implica todo um
esfor¢o no restabelecimento de uma leitura confidvel do material, tendendo assim para uma
maior monossemia —, algumas correntes cabalisticas necessitam anatomizar a leitura, ou seja,
reordenam a disposi¢do material do texto por meio de trés técnicas fundamentais, cujos
fundamentos envolvem raciocinios matematicos: o notariqon'’?, a gematrya'” ¢ a
temurah'™.
Estas técnicas, apesar de permitirem uma maior polissemia ou flexibilidade do
entendimento do discurso se comparada a exegese cristd, também se constituem em tentativas
de racionalizacdo da palavra divina. Além disso, verifica-se que a exatidao, no caso dos
cabalistas, estd inequivocadamente fundada no raciocinio ou racionalidade matemadtica
enquanto saber exato, por meio do qual Deus pode conduzir os seres humanos a verdade ou a
Tora eterna.

Nao por acaso, ¢ nesta perspectiva de entendimento de mundo que se elaborardo tanto
os projetos de linguas universais racionais quanto a racionalidade moderna ocidental, sendo
essa ultima fundada na matematizagdo dos diferentes aspectos da realidade. Estes
entendimentos acabaram contribuindo para o recrudescimento do raciocinio biunivoco e
realista, caracteristico da metafisica moderna.

Nos principais debates acerca da linguagem que ocorreram na Idade Média, elencados
no Quadro 1, pode-se verificar que o desejo da crenga na exatiddo, na verdade sobre as coisas,
jé estava colocado. A absolutizagdo de um determinado olhar voltado a realidade também ja
se tornara um habitus ou uma tendéncia do pensamento hegemonico do periodo. Isso se
explica em parte pelo fato de o mundo medieval ser fechado e voltado para si mesmo. Nele, as
possibilidades do estabelecimento de trocas econdmicas e materiais eram escassas ou até
mesmo ausentes. Esse mundo, no qual a mobilidade social e territorial praticamente inexistia,
construiu um olhar hegemodnico com tendéncias absolutizantes, voltado para a

homogeneidade, a simplicidade e a imobilidade, valorizando-as em detrimento da

172 Técnica do acréstico por meio da qual se codifica ou decodifica um texto, tomando-se as iniciais de uma série
de palavras para a formacdo de outras.

' Técnica passivel de ser usada para codificar ou decodificar mensagens porque, em hebraico, os nimeros sio
representados por letras do alfabeto. Neste contexto, cada palavra tem um valor numérico derivado da soma dos
numeros representados por cada letra.

7% Arte da permutagdo das letras ou dos anagramas; em linguas em que as vogais podem ser interpoladas, ha
maiores possibilidades de permuta do que em outros idiomas. Esta, segundo Eco (2001, p. 50), para os judeus
ndo ¢ apenas uma técnica de leitura, mas se trata do mesmo procedimento com que Deus criou o mundo.
Subjacente a este entendimento estd a crenga de que, por meio de recursos ou alfabeto finitos, se produz um
nimero vertiginoso de substincias ou combinagdes, o que remete aos fundamentos do calculo fatorial.
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heterogeneidade, da complexidade e do movimento: foi o que aconteceu nao apenas neste
periodo, mas também e, com maior for¢ca, na fase posterior, obviamente que com
caracteristicas especificas.

A idéia da universalidade da gramadtica, que transcende a diversidade dos usos
gramaticais, expressa uma forte tendéncia dominadora e absolutista; dela também resulta uma
pequena ou nenhuma curiosidade pela diversidade e especificidade dos idiomas humanos e,
conseqlientemente, pela alteridade, pelo outro, seu modo de vida, entendimento de mundo e
espacialidades. Eis os sentimentos e racionalidades inerentes ao processo civilizador encetado
pelos europeus, junto aos povos e terras a serem civilizados por meio do poder de
instrumentos como a cruz, a espada e, sobretudo, a palavra dos homens e do Deus cristao.

Os estudos de gramética, no periodo, centraram-se na lingua latina e grega e, mais
raramente, no hebraico e arabe. Esta ¢ a caracteristica primordial da gramatica medieval dos
escolasticos, herdeiros diretos da gramatica cldssica. A primeira tem como fundamento a
crenca em duas correspondéncias, uma ontologica e biunivoca entre linguagem e realidade, ou
seja, a linguagem expressa o real. A outra correspondéncia ¢ psicologica e, na referida
perspectiva, dar-se-ia entre linguagem e espirito; em outras palavras, ¢ por meio da primeira
que podemos ter acesso ao pensamento humano.

A gramatica medieval efetua a redugdo metodologicamente necessaria ao
estabelecimento de seu fundamento. O que, até entdo, se hesitou em cumprir, — a revolugdo da
isomorfia das estruturas lingiiisticas, cognitivas e ontolégicas —, os gramaticos especulativos
ousam fazer, obviamente em nome da “vontade divina”.

Verifica-se ja no Medievo os primérdios renascentistas da concepgao realista de
conhecimento que se desenvolverd no periodo seguinte e se tornard o paradigma dominante
ou o0 modelo de racionalidade hegemonico da Ciéncia Moderna. Seu uso mais efetivo ocorrera
a partir de meados do século XVI, influenciando ainda hoje uma parte significativa de
ciéncias e cientistas.

Uma grande parte dos debates hodiernos em torno da linguagem e dos sistemas
simbolicos constitui-se em desdobramento do processo ora descrito, principalmente aqueles
relativos a semiologia, lingiiistica e gramatica. Em geral, essas especialidades da Ciéncia
tendem a estabelecer, por meio de regras, as possibilidades logicas para a comprovagao da
existéncia da isomorfia e correspondéncia biunivoca entre linguagem e realidade. O que, via
de regra, estes diferentes campos de estudo tém em comum ¢ a reificacdo e fetichizagdo da
linguagem. Assim, ndo a entendem enquanto praxis e relagdes humanas, consideram-na como

um elemento em si e per si, revelador da verdade e da substancia das coisas.
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Segundo Neft (1995, p. 99 et seq.), no periodo compreendido entre o Renascimento € o
século XIX, com o abandono progressivo do método escoldstico'”> enquanto referencial Gnico
de acesso a “verdade”, o questionamento e a ruptura da dependéncia da filosofia em relacdo a
teologia ¢ o quase esquecimento da especulagio logica sobre a significagio na linguagem'’® —
caracteristicos dos habitus intelectuais dominantes no medievo —, os debates sobre essa ultima
passam a ser orientados mais para a teoria do conhecimento do que para a ontologia'’’ ou
para a semantica'’.

As mudangas rapidamente elencadas expressam as transformac¢des nos habitus de
pensamento e modus vivendi dos europeus. Contudo, ao contrario do que muitos estudiosos da
ciéncia afirmam, nao se pode dizer que houve uma ruptura radical e pontual entre fé e razao.
Compreensdes que defendem a cisdo entre as duas ultimas tendem a obscurecer um conjunto
significativo de elementos dogmaticos, presentes na propria ciéncia moderna hegemonica, ou
em sua concepcao de cientificidade. O dogma da neutralidade cientifica funda-se em um ideal
de objetividade, por meio do qual e em respeito ao qual os cientistas tendem a ocultar suas
preferéncias pessoais. Dessa maneira, lutam, em vdo, a fim de ndo permitirem que
preconceitos filosoficos interfiram em suas pesquisas e também, em vao, tentam evitar que
um dado fato ou teoria seja privilegiado sem justificativa racional (THUILLIER, 1994, p. 12).

Entre o pensamento cléssico ¢ hegemodnico da Antigiiidade, do Medievo, passando
pelo renascente ¢ moderno, ndo ocorreu uma ruptura entre crengas religiosas e razao; o que

mudou de fato foi o método de construgdo discursiva e, conseqlientemente, o modelo de

1> Método de ordenagdo discursiva e, portanto, de pensamento, caracteristico do periodo Medieval —
aproximadamente século VIII ao XIV —, que visava a exposi¢do de idéias por meio de uma sistematica
conhecida como disputa, na qual se apresentava uma tese que deveria ser refutada ou defendida a partir dos
fundamentos estabelecidos por uma autoridade sancionada pelo poder eclesiastico (Biblia, Platdo, Aristoteles ou
algum céanone da Igreja); dai a subordinagdo deste pensamento ao principio maior da autoridade. Em outras
palavras, as idéias eram consideradas verdadeiras, se seus fundamentos 1dgicos estivessem baseados em alguma
autoridade reconhecida.

176 0 debate sobre a significagdo na época medieval estava fundado na crenga da correspondéncia biunivoca
entre linguagem, realidade e intelecgdo, ou seja, na gramatica medieval que possuia carater dedutivo e formal.
Dai as decisdes cientificas serem tomadas em fungdo da significagdo, obtida por meio do estabelecimento de
regras formais. Nef (1995, p. 74) distingue trés tipos de considera¢des dessa gramatica: a primeira tratava da
base categorial, das partes do discurso — classificagdo das palavras; uma outra consideragdo dizia respeito a
forma geral das regras sintaticas — descricdo das regras de concordancia, analise de casos; a Ultima tratava da
semantica — relagdo entre linguagem, realidade e intelecgdo. Esses sdo os fundamentos de grande parte das
teorias classicas da lingiiistica e da semiotica.

177 [ ..] Conhecimento dos principios e fundamentos ultimos de toda a realidade, de todos os seres.” (CHAUI,
1995, p. 54-55).

78 Estudo das mudangas ou translagdes sofridas, no tempo e no espago, pela significagdo das palavras (fil.),
estudo da relacdo de significagdo dos signos e da representacdo do sentido dos enunciados. (semio6t.). (Fonte:
Ferreira, 1988, p. 592).
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racionalidade'”. Toda alteracdo de linguagem ou de construcdes discursivas expressa e &
expressdo de mudancgas de racionalidade, dos habitus sociais em um dado contexto espago-
temporal.

No medievo, os fundamentos discursivos e de racionalidade foram erigidos com base
na autoridade eclesiastica, ou nos dogmas por ela engendrados. Posteriormente, verificar-se-a
a valorizacdo da linguagem matemadtica enquanto instrumento privilegiado de andlise em
funcao principalmente da sua capacidade de modelacao isomorfica, que norteard toda a logica
da investigacdo cientifica, inclusive a elaborag¢do das representacdes da propria estrutura da
matéria e, assim, do mundo, como foi o caso da cartografia que conhecemos, que, no contexto
da geografia moderna, passa a ser a representacao legitima de partes ou da totalidade de uma
superficie. Conhecer passa a ser sindnimo de quantificar, que se transmuta em expressdao do
rigor cientifico.

Apesar de no Renascimento se verificar o abandono do método escolastico, fundado
na autoridade clerical, para o entendimento do real enquanto método de construcao discursiva
e de racionalidade hegemonica, ndo ¢é possivel afirmarmos que a escolastica enquanto habitus
de pensamento, modus vivendi e operandi tenha sido de todo superada abruptamente. O
Scholastic view, expressdo empregada por Austin ¢ traduzida por Bourdieu (1997, p. 199 et
seq.) como ponto de vista escolastico, refere-se a uma forma especifica de entender o mundo
engendrada no contexto do Medievo que, segundo o autor, ainda sobrevive em alguns nichos

até os dias atuais:

[...] Trata-se de um ponto de vista muito especifico sobre o mundo social, sobre a
linguagem ou sobre qualquer objeto do pensamento, que se tornou possivel gragas a
situag¢do de skholé, de lazer, da qual a escola — palavra também derivada de skholé —
¢ uma forma especial, como situagdo institucionalizada de lazer estudioso. [...] na
medida em que implica um modo e pensamento que supde a suspensdo da
necessidade pratica e se utiliza de instrumentos de pensamento construidos contra a
logica da pratica, como a teoria dos jogos, a teoria das probabilidades etc., a visdo
escolastica expde-se pura ¢ simplesmente a destruir seu objeto ou a engendrar
artefatos puros quando se aplica, sem reflexdo critica, a praticas que sdo o produto

de uma outra visao. (BOURDIEU, 1997, p. 200-203).
Pode-se afirmar que, do ponto de vista dos saberes cientificos hegemonicos, a

escolastica enquanto postura epistémica, e porque nao dizer académica, ainda se faz presente

17 Russel (2001, p. 237) defende que a unido entre filosofia e teologia pdde perdurar enquanto se admitia que a
razdo, até certo ponto, apoiava a fé, ponto nodal da cosmologia medieval. A negagdo da possibilidade de
conciliacdo entre fé e razdo pelos franciscanos expressa a emergéncia de uma racionalidade diferente daquela
constituida no medievo. Nao se trata de substituicdo da fé ou da religido pela razdo, mas da construg@o de outra
racionalidade, expressdo das classes cuja hegemonia estava em curso. Thuiller (1994, p. 22) afirma que existe
apenas uma diferenca de grau entre os conhecimentos cientificos e miticos, pois “[...] nos dois casos, o objetivo é
encontrar ‘uma unidade oculta sob uma complexidade aparente’, elaborar um discurso explicativo utilizando
analogias etc.” Ampliando esta afirmag¢ado, poder-se-ia dizer que a diferenca entre os saberes religiosos, miticos,
de senso-comum e cientificos ¢ apenas de gradagdo. A importancia de cada um dependera do contexto espago-
temporal de cada sociedade humana, ancorada em um determinado modo de producao.
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nas producdes cientificas relativas a linguagem. Retira-se o dogma da palavra divina
reveladora mas coloca-se em seu lugar um outro, fundado na matematica. Esta compreendida
enquanto linguagem uUnica, a mais legitima e também reveladora, ou seja, a chave para o
“verdadeiro ou correto entendimento” do mundo, como se as verdades existissem em si € per
si, para além de qualquer existéncia humana e contextos espaciais e temporais.

Na referida perspectiva epistemologica, os seres humanos sdo retirados do mundo,
juntamente com suas agdes nele, para poderem ser pensados na categoria de observadores
distantes. Dessa forma, realiza-se pelo distanciamento a neutraliza¢do e universalizagdo do
saber cientifico hegemodnico, negando suas relagdes com as condi¢des materiais de vida e de
producao, engendradas espago-temporalmente no contexto de uma cosmologia hegemonica.

Por meio do método cientifico, que era dedutivo e experimental, portanto fiel a
tradi¢ao metafisica, procurou-se desvelar o que na €poca se entendia por “verdadeira natureza
do conhecimento humano”, e também a linguagem, meio a partir do qual esse conhecimento
seria revelado. A crenca ocidental na possibilidade da construcdo de conhecimentos
verdadeiros em termos absolutos, conseqiiéncia de todo um “[...] movimento geral a que se
assistiu no dominio das atividades cognitivas [...]” (THUILLER, 1994, p. 25), conduziu a
discussdes centradas em temas como a origem da linguagem'™®, a aquisi¢do do conhecimento,
tendo como fundamento a crenca no seu carater inato, expressao da relevancia, centralidade e

hegemonia epistemologica do cartesianismo.

A preocupagdo epistemoldgica dominante ¢ descrever a génese das idéias, a origem
dos conhecimentos. O projeto especifico de todo esse periodo ¢ duplo. Por um lado,
o de uma lingua universal para a expressdo correta das idéias e a comunicagdo
racional entre os eruditos; por outro, uma descri¢do lingiiistica das linguas vulgares

tdo completa quanto possivel. (NEF, 1995, p. 100).
Verifica-se a partir do exposto que subjacente a cada processo civilizador,

principalmente no que se refere a sociedade ocidental, existe um movimento de tensdo geral

que, ditado pelas classes hegemonicas e seus representantes, coordena e orienta por meio da

%0 Segundo Nef (1995, p. 100), o tema da origem da linguagem remonta aos epicuristas, ou seja, ha
aproximadamente 300 a.C. O que temos, ainda hoje, em relagdo a esse debate é um conjunto de hipdteses ndo
comprovadas. Para Olson S. (2003, p. 163) essa ¢ “[...] uma area da ciéncia na qual os fatos sdo extremamente
escassos, de modo que as hipoteses tendem a se multiplicar de forma descontrolada.” Elias (1998a, p. 271-272)
em seu livro Envolvimento e Alienacdo, chama a atengdo para a forte tendéncia no pensamento cientifico de
elaboracdo de teses sobre as origens. Tomando como exemplo a hipdtese do big bang ou sobre a origem do
universo, o autor afirma que essa ¢ mais uma prova do “[...] quanto permanece forte o desejo humano de
seguranca sobre a nogdo de comeco absoluto ¢ de quanto ainda ¢ dificil para os individuos considerar processos
sem comego [...]. Dessa forma tem origem na fisica, progressivamente confirmado por célculos e observacdes,
mas que brota, entretanto, como tantos outros mitos dos tempos primordiais, do mero desejo humano de
transferir a categoria ‘comeco’ das partes, particularmente de si, para o todo, de modo a escapar da inquietante
concepgdo de uma infinitude sem principio.” Por isso, em relagdo & linguagem e ao conhecimento, 0 mesmo
defende que “[...] primeiro, € preciso sacudir a for¢a constrangedora do habito. O costume habituou as pessoas,
que estdo a espera deste tipo de explicacdo, a procurar uma resposta que tenha o carater de um inicio. Tal
resposta ndo serd encontrada.” (ELIAS, 1994b, p. 7-8).
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violéncia simbolica'®' as atividades cognitivas de toda uma sociedade, indicando a dire¢éo
tomada pelo seu processo civilizador e projeto societario.

Os conhecimentos, quaisquer que sejam eles, também devem ser considerados como
meios de orientagdo e, portanto, de sobrevivéncia dos seres humanos em um dado contexto
espago-temporal'™. Hodiernamente, para além de serem meios de orientacdo, os
conhecimentos também devem ser considerados instrumentos voltados a produgdo de
excedentes, cuja apropriagio ¢ realizada por uma pequena parcela da sociedade'®. Verifica-se
assim que, sob a aparente homogeneidade do saber socialmente institucionalizado no
Ocidente, subjazem tensdes e conflitos entre os mais diferentes sujeitos sociais. Muitas lutas
pela legitimagdo de determinados produtos simbdlicos sdo expressoes das diferencas
simbolicas entre as classes. Nao por acaso, a balanca sempre tem sido favoravel as classes
hegemonicas que detém, em quase sua totalidade, o monopo6lio dos meios e instrumentos de
producao simbolica.

O movimento geral ao qual fiz referéncia anteriormente pode ser compreendido como
expressao do conjunto de transformagdes territoriais, sociais e historicas relativas a modos de
ocupar o espago, produzir, viver, sentir e pensar hegemonicos, no contexto de uma dada
sociedade. Isso ndo significa que esses modos resultam de um projeto societario ¢ de um
processo civilizador pensados a priori. Ao contrario, esses ultimos sdo as resultantes do
conjunto de transformacdes territoriais, sociais e historicas engendradas a partir de razdes

praticas, estejam elas direcionadas para atender apenas a subsisténcia dos grupos humanos ou

para a producao da riqueza de alguns a partir do empobrecimento e miséria de muitos.

'8! Termo usado por Bourdieu (2000a, p. 11) e que se refere ao papel dos sistemas simbolicos enquanto
instrumentos politicos de imposi¢do ou de legitimagdo da dominagdo que “[...] contribuem para assegurar a
dominacdo de uma classe sobre outra (violéncia simbolica) dando o refor¢o da sua propria forga as relagdes de
forca que as fundamentam e contribuindo assim, segundo a expressdo de Weber, para a ‘domesticacdo dos
dominados’.”

182 Sobre esse assunto ver a instigante obra de ELIAS (1998b) intitulada Sobre o tempo. Por meio da mesma, o
autor discute a funcdo do conhecimento, enquanto instrumento de orientacdo das agdes humanas, em diferentes
momentos historicos e locais.

'8 F preciso atentar para os indicadores de aumento das desigualdades sociais: 185 milhdes de pessoas estdo
desempregadas no planeta, o que equivale a 6,2% da forga de trabalho; desde os anos 1990, as diferengas entre
paises ricos e pobres tém aumentado, salvo exce¢des como a China; um grupo minoritario de nagdes,
correspondente a 14% da populagdo mundial, domina metade do comércio mundial; no inicio dos anos 1960, a
renda per capita nas nagdes mais pobres era de US$ 212, enquanto nos paises mais ricos era de US$ 11471,
passados 40 anos, ou seja, em 2002, as mesmas cifras passaram a US$ 267 (+26%) e US$ 32339 (+183%); o
produto interno bruto mundial (PIB), que era de 1,01 em 1990, caiu para 0,08 em 2003; entre 1985 ¢ 2000, 16
paises em desenvolvimento cresceram mais de 3% ao ano, 32 paises em desenvolvimento cresceram menos de
2% e 23 paises em desenvolvimento tiveram retracdo do PIB. Os dados evidenciam a face perversa do processo
civilizador encetado no Ocidente e do atual projeto societdrio, fundado no aumento das desigualdades sociais em
beneficio de poucos. (FOLHA DE S. PAULO, 25 fev. 2004, Caderno B, p. 1).
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No final do Medievo, aproximadamente entre os séculos XII e XIII, verifica-se o
inicio do abandono da escoléstica, enquanto método discursivo, e do paradigma divino,
enquanto fundamento da racionalidade dominante. Normas e hébitos caracteristicos do
medievo sdo lenta e profundamente transformados, ainda que algumas instituicdes desse
periodo sobrevivam até os dias de hoje, como ¢ o caso da Igreja catélica.

Muitos autores como Russel tendem a creditar tais mudancas a laicizagdo e
secularizagdo da razdo, obscurecendo o entendimento do processo de transformacdo da
mentalidade do periodo em funcao da inversdo que promovem. Para confirmar a laicizagdo da
razdo, o autor afirma que surge em uma ala do proprio clero, especialmente entre os
franciscanos, idéias que afirmavam a incompatibilidade entre o discurso cientifico e o da f&,
no plano da razdo cientifica. Esses religiosos, segundo o mesmo autor, assumiram que nao
existia mais lugar para a filosofia no campo teoldgico: “[...] Ao liberar a fé de todos os
vinculos possiveis com a investigacdo racional, Ockham colocou a filosofia no caminho de
volta ao secularismo. Do século XVI em diante, a Igreja ndo mais domina esse campo.”
(RUSSEL, 2001, p. 237).

Considerando a afirmagdo de Russel, ¢ importante destacar que, apesar de a Igreja a
partir do século XVI ndo mais dominar o campo da investigagdo racional cientifica, a ruptura
entre fé e razdo nao ocorre de um século para outro e muito menos de forma abrupta. Poder-
se-ia afirmar que a aludida cisdo, quando ocorreu, realizou-se de maneira processual, de
forma mais lenta ou mais rapida dependendo dos pressupostos de cada escola de pensamento
que, pari passu, foi se constituindo.

Thuillier (1994, p. 74) confirma também a mudang¢a de habitus no periodo, ao referir-
se a abertura dos franciscanos em relagao ao estudo da natureza. Contudo, diferentemente de
Russel (2001), encara a transformagdo como tributaria de uma outra mais geral. Entende o
elogio a medida feito pelo filosofo e tedlogo Nicolau de Cusa em 1450, como testemunho da
“[...] importancia alcangada por certas técnicas intelectuais em um mundo de empreiteiros,
artilheiro e banqueiros|...]”.

A secularizacdo e laicizagdo da razdo ndo devem ser consideradas o motor das
transformagoes da mentalidade; sdo antes expressdes de lentas e profundas mudangas que
vinham ocorrendo no modo de produgdo da sociedade européia desde os séculos X e XI como

descreve Thuillier (1994, p. 71-74):

[...] a partir dos séculos X e XI, o Ocidente conheceu uma expansdo muito acentuada
das técnicas e um importante movimento de urbaniza¢do. Moinhos d’agua, moinhos
de vento e maquinas diversas multiplicaram-se; um novo personagem, o engenheiro,
fez sua apari¢do e desempenhou um papel de crescente importancia; a produgdo e o
comércio se tornaram mais eficientes; e logo os bancos concretizaram de modo
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dindmico essa grande mutagdo que conduzia a época moderna [..] uma nova
mentalidade se instaurou, marcada por um ‘realismo’ e um ‘racionalismo’
totalmente favoraveis ao estudo sistematico da natureza. Para que esse novo ideal
fosse plenamente explicitado seria preciso esperar pelo século XVII (Descartes
tornar-se ‘como um mestre e senhor da natureza’).

Em fungdo do exposto, verifica-se que a mudanga de habitus no periodo e as grandes
sistematizagdes cientificas possuem intima relagdo entre si. Essas sdo obras que concretizaram
as transformagdes sociais e territoriais que vinham sendo lentamente empreendidas. E no fim
do medievo que as matematicas t€ém seu Status mudado. Anteriormente, a aritmética e a
geometria ndo eram ignoradas. Seu estudo era feito em um contexto tedrico nas universidades
existentes, freqiientadas pelas classes sociais hegemonicas ou em vias de hegemonizacao,
como eram, respectivamente, a aristocracia e a burguesia. No entanto, tais matematicas nao
tinham a importancia que passaram a ter poucos séculos depois, quando da ascensdo
econdmica da burguesia.

O crescente incremento do comércio e do processo de urbanizagdo propiciado pela
gradativa mudanca do modo de produgdo, principalmente na bacia do Mediterraneo, levou ao
fortalecimento da burguesia ¢ de sua espacialidade, de seu modus vivendi e operandi, fato este
que influenciou os habitus da sociedade como um todo. Neste processo, ocorreu a inegavel
dissemina¢do de uma forma burguesa de relagdo e entendimento do mundo, bem como de sua
espaco-temporalidade. As matematicas passaram a ter usos e aplicagdes cotidianas. Houve o
desenvolvimento de um entusiasmo coletivo pela mensuragdo de diferentes aspectos do real,

como confirma Thuillier (1994, p. 76):

[...] Nao ha davida de que nos arsenais, nos ateliés de mecanica e entre os artilheiros
o emprego das medidas e o sentido de quantidade se desenvolveram sensivelmente.
[...] a analise das formas geométricas tornou-se uma preocupagdo comum aos
comerciantes, aos engenheiros e aos artistas [...] Esse desenvolvimento das
matematicas praticas, na Italia dos séculos XIV e XV, ajuda a compreender por que
e como o ‘olhar’ dirigido as coisas se transformou, ¢ de algum modo se
‘geometrizou’. Descobrir as propor¢des, identificar os triangulos, os cones ou o0s
cilindros passou entdo a ser uma espécie de ‘habito cultural’ amplamente difundido.

Constroi-se assim, aos poucos, uma outra racionalidade hegemoénica para o
entendimento do mundo centrada em um método conhecido como cientifico — dedutivo e
experimental —, cujo fundamento estava ancorado na mensuragdo de diferentes aspectos do
real. A hegemonia do referido método, enquanto forma unica de acesso a verdade ou ao
conhecimento verdadeiro, a despeito da perspectiva de seus elaboradores ou detratores, ¢
reveladora do sentido dominador inerente a cosmologia ocidental hegemonica.

Segundo Nef (1995, p. 99), o periodo entre os séculos XV e XIX foi marcado “[...]
positivamente por uma orientacdo, um debate, um tema e um projeto [...]”. Com a

constituicdo de uma racionalidade hegemonica, fundada na razdo metafisica e ndo mais no
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dogma da revelacdo divina, o desvelamento da “verdadeira natureza do conhecimento
humano” — descricdo da génese das idéias e debate sobre a origem dos conhecimentos —
tornou-se premente. Por isso, esse periodo se orienta para a teoria do conhecimento.

Dessa forma, o debate centraliza-se na questdo da aquisicdo ou do carater inato do
conhecimento, cujas relagdes com a linguagem sao explicitadas na medida em que o principal
tema da semantica iluminista ¢ a reflexdo sobre a origem da linguagem que, nesse contexto, ¢
considerada a chave para o entendimento da racionalidade humana, concebida como
universal, assim como as leis da fisica.

A época, dois projetos complementares entre si ganham relevancia, um deles referente
a lingua universal, visando a uma correta expressao e¢ comunicacdo das idéias entre os
eruditos e, porque ndo dizer, escoldsticos ou académicos. Verifica-se que subjacente a essas
idéias estava o entendimento de que a uUnica racionalidade valida no Planeta Terra, na
perspectiva da ordem hegemonica, era a cientifica, que deveria ser expressa em uma outra
lingua que ndo a comum. Na perspectiva da hegemonia do periodo, a linguagem comumente
usada pela sociedade era eivada de imperfeigdes e expressdes equivocadas ou enganosas'™*.

A descrigao lingiiistica minuciosa das linguas vulgares ¢ o outro projeto que se realiza
no contexto da formacdo dos Estados nacionais, em fun¢do da necessidade colocada pelos

185

humanistas de reabilitacdo da lingua vernacula ™. Observa-se que nao foi por mero acaso que

o XVIII, ainda hoje, ¢ considerado como o século da linguagem. Este processo nao se realizou
e nem se realiza sem que ocorra a violéncia simbodlica, pois a lingua patria, vernacula ou

oficial

[...] esta enredada com o Estado, tanto em sua génese como em seus usos sociais. E
no processo de constituicdo do Estado que se criam as condi¢des da constituigdo de
um mercado lingiiistico unificado e dominado pela lingua oficial: obrigatoria em
ocasides e espagos oficiais [...], esta lingua de Estado torna-se a norma tedrica pela
qual todas as praticas lingiiisticas sdo objetivamente medidas. Ninguém pode ignorar
a lei lingiiistica que dispde de seu corpo de juristas (os gramaticos) ¢ de seus agentes
de imposicdo (os professores), investidos do poder de submeter universalmente ao
exame ¢ a sangdo juridica do titulo escolar o desempenho lingiiistico dos sujeitos

falantes. (BOURDIEU, 1998, p. 32).
Em funcdo do exposto, pode-se afirmar que as descri¢des lingiiisticas foram usadas a

fim de constituir um corpo de regras para o uso e funcionamento das linguagens vernaculas,

que culminou com a legitimac¢ao da norma culta. Esta nada mais ¢ que o conjunto dos habitus

'8 Verifica-se, nessa perspectiva epistemologica, a oposi¢do entre linguagem cientifica e popular, expressdo de
posicdes cientificistas, em geral fundadas na metafisica e no ponto de vista escolastico. Estas tendem a defender
o conhecimento cientifico hegemodnico e suas linguagens enquanto tinica forma de saber legitimo.

185 Sobre esse assunto ver a excelente obra de Bourdieu (1997) intitulada A economia das trocas lingiisticas,
especificamente a Parte 1. Nela, o autor discorre sobre os fundamentos da economia simbolica subjacente a
producdo e disseminagdo dos produtos culturais, usando como mote, para a explicitagdo de suas teses, o caso da
produgio e reproducdo da lingua legitima, também conhecida como vernacula ou nacional.
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lingiiisticos dominantes, sistematizado por lingiiistas e gramaticos. O aspecto comunicativo da
linguagem nao tem centralidade neste processo. Nao se quer apenas comunicar, subjacente ao
estabelecimento da norma culta; existe uma economia simbolica que, juntamente com outros
processos sociais, auxilia na reprodu¢do social. Trata-se de formar ou re-formar estruturas
mentais e de fazer reconhecer um novo discurso de autoridade “[...] com seu novo vocabulario
politico, termos de estilo e referéncia, metaforas, eufemismos e a representacdo do mundo
social por ele veiculada.” (BOURDIEU, 1998, p. 34).

Ao questionar e problematizar temas ligados a “verdadeira natureza” do conhecimento
humano, este periodo foi fértil na construgao de respostas que se relacionavam diretamente as
teorias do conhecimento e nos debates sobre a linguagem que, segundo muitos autores, nunca
foram tdo ricos. No entanto, como mostrei desde o inicio do presente item, tanto as questdes
quanto as respostas hegemonicas elaboradas em cada época revelam as condi¢des materiais e
tensdes simbolicas no contexto das quais as mesmas foram e sdo engendradas.

No periodo em questdo, o tom dominante na tecedura das perguntas e respostas
epistemologicas foi o do cartesianismo, doutrina hegeménica cujo substancialismo'®
fundamentou e, ainda hoje, fundamenta a separacdo entre mente e matéria, sujeito e objeto
entre outros; um problema filosofico, epistemolédgico e cognitivo com o qual nos deparamos
até hoje.

Wertheim (2001, p. 113), com muita propriedade, afirma que a partir do final do
século XVII a visdo fisicalista do mundo'®’ foi invocada como “[...] uma poderosa foice
epistemologica para extirpar tudo que ndo pudesse ser acomodado na concepgao
materialista'™ da realidade. Ao longo dos trés ultimos séculos, a realidade passou a ser vista,
cada vez mais, como o mundo fisico apenas [...]”. Sob a égide e por forca da “foice
epistemologica”, operou-se a substancializagdo e a conseqiiente divisdo do indivisivel, como
sdo os elementos que compdem um mesmo processo: o sujeito e o objeto, o pensamento, a
memoria, a linguagem, a percepgao e a constru¢do do conhecimento.

Wertheim (2001, p. 113) afirma ainda que, ao contrario do que muitos defendem, ¢ um
“[...] completo equivoco chamar a imagem cientifica moderna do mundo de dualista; ela ¢

monista, admitindo a realidade somente dos fendmenos fisicos [...]”. A proposi¢do da autora

"% “Doutrina que afirma a existéncia de uma substincia ou realidade auténoma composta de substancias,
independente de nossa percepgdo ou conhecimento. Oposto a fenomenismo [...].” (JAPIASSU; MARCONDES,
1996, p. 255).

137 Seus maiores sistematizadores foram Newton, com sua ciéncia matematica e Descartes, com sua metafisica
dualista.

'8 Talvez o termo mais adequado para expressar a visdo a qual Wertheim se referiu ndo seja materialista, mas
substancialista ou empirista.
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pode ser facilmente corroborada se considerarmos o patamar de cientificidade, tardiamente
conquistado, por algumas especialidades das ciéncias humanas no contexto da producao do
conhecimento cientifico moderno'™.

O monismo ao qual se refere Wertheim (2001) orientou as pesquisas, debates e
reflexdes da area das ciéncias humanas para uma dire¢do. O resultado deste processo pode ser
verificado em muitos estudos que fazem uso desnecessario das formulagdes matematicas, a
fim de apresentar as regularidades de um determinado, como se o emprego deste expediente
conferisse um patamar maior de cientificidade ao trabalho. Foi sob a égide da abstracdo
matematica que muitas especialidades das ciéncias humanas se erigiram, como ¢ o caso das
correntes hegemonicas no interior da semiotica, lingiiistica, teorias da comunicagao etc.

Para Elias (1993, p. 285), a sociedade ocidental e, especificamente, o conjunto de
pesquisadores, ainda hoje concede centralidade desmesurada as formulagdes matematicas,
atitude esta que ndo possui relagdo com seu valor cognitivo. O respeito pelas mesmas, explica
o autor, tem origem na valorizacdo do imutavel, fundada “[...] ndo no trabalho cognitivo da
pesquisa em si, mas no anelo do pesquisador pela eternidade.” Subjacente a valoriza¢do do
imutavel encontra-se a crenga em uma verdade uUnica, porque abstrata, atemporal e eterna,
fundamento da cosmologia ocidental hegemonica.

As regularidades gerais, os padroes de relagdes

[...] sejam eles matematicamente formulados ou ndo, nao constituem o objetivo final
ou o 4pice da pesquisa historica e socioldgica'™. A compreensdo dessas
regularidades ¢ frutifera como meio para atingir uma meta diferente, um meio de
orientar 0 homem no tocante a si mesmo e ao seu mundo. Seu valor reside

exclusivamente em sua fungdo de elucidar a mudanga histérica e espacial. (ELIAS,
1993, p. 285).
A compreensao das regularidades possui relevancia no contexto geral de elaboracao

das pesquisas na area de ciéncias humanas, mas ndo se deve nela estancar. Auxiliar os seres
humanos a se conhecerem melhor, bem como ao seu mundo, servir como meio de orientacao
das acdes humanas ou de suas praxis, este ¢ ou deveria ser o escopo fundamental dos estudos

e pesquisas das ciéncias humanas e da compreensdo das regularidades.

'8 Ainda hoje, em fungdo da impossibilidade da transposigdo do mesmo tratamento e abordagem do real usados
nas ciéncias fisicas, exatas ¢ bioldgicas, muitas especialidades da area das ciéncias humanas continuam a ter sua
cientificidade questionada ou sequer reconhecida. Varios estudos dessa area sdo classificados como ideologia,
negando-se sua legitimidade enquanto estudo cientifico de determinado fendmeno. A “foice” do ideal de
cientificidade da ciéncia moderna operou e, ainda hoje, opera de maneira a desconsiderar uma parte consideravel
dos estudos que a ela ndo se enquadram. Em fungdo disso, ainda ¢ comum que muitos pesquisadores da area das
ciéncias humanas se ocupem em estabelecer argumentos sobre a cientificidade dos estudos que realizam. Essa
atitude pode ser entendida como expressao de que a cientificidade das pesquisas realizadas, na referida area, ndo
¢ consensual na comunidade cientifica.

" De minha parte insiro também a geografica e todas as outras areas. (Grifo da autora).
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Encontrar regularidades ou padrdes gerais em si e per si, durante muito tempo ¢ talvez,
até hoje, se constitui na unica meta perseguida por muitos pesquisadores que estudam a
linguagem. Apresentar a realidade tal como a ela ¢ tem sido o objetivo da razdo hegemonica e
a funcdo atribuida as linguagens no periodo; por isso, apenas algumas delas foram eleitas
como as mais adequadas a tal intento. Contudo, o que esta razdo oculta ¢ a intima relagao
entre os saberes produzidos, as linguagens e as praxis humanas.

Com a constituicdo e legitimacdo do ideal de cientificidade moderno ocorre, nas
ciéncias humanas, uma tendéncia geral de adequagdo de sua produg@o a hegemonia cientifica
colocada, monista e substancialista em seu fundamento. O desdobramento da sujeicdo ao
referido ideal, no que se refere a questdo da linguagem, pode ser verificado na relativa
unidade com que se chega ao século XVIII: um debate, um tema e um projeto (NEF, 1995). A
necessidade da exatiddo na realizagdo dos processos comunicativos —, portanto, a eliminacao
dos ruidos, a énfase na retiddo de conceitos universalizantes, a elaboragao de leis universais ¢
descontextualizadas sobre os processos interpretativos, sua dissecagdo, substancializacdo e
compartimentacdo com a finalidade de elaborar regras voltadas a uma correta interpretagao —,
¢ agdo caracteristicas do periodo e expressa a sujeicdo do debate sobre a linguagem ao ideal
de cientificidade hegemonico.

Para Wertheim (2001, p. 113), Descartes, em especial, fez a balanca pesar fortemente

em favor do monismo, pois

[...] operou a divisdo radical entre um dominio fisicamente extenso da matéria em
movimento (res extensa) e um dominio de pensamentos, sentimentos e experiéncia
espiritual (res cogitans) [...] Como a nova ciéncia iria descrever somente res
extensa, apenas esse dominio receberia a sangdo da autoridade cientifica. A medida
que essa autoridade cresceu, tudo que estava fora do campo de agdo da ciéncia
tornou-se cada vez mais objeto de ataque [...] Embora Descartes insistisse na
realidade da res cogitans, ao excluir radicalmente esse dominio imaterial dos
métodos e praticas da ciéncia, deixou-o extremamente exposto a ser visto como
‘irrealidade’. [...] Com o dualismo de Descartes, porém, ndo hd mais vinculos entre o
dominio da matéria e o do espirito. Sem vinculos com o mundo concreto da ciéncia
fisica, a res cogitans cartesiana tornou-se rapidamente (como o Céu cristdo) um
simbolo vazio.

Ao meu ver, ndo foi Descartes ou qualquer outro pensador que, individualmente, fez a
balanca pesar a favor do monismo. Nao podemos culpa-lo por sistematizar as idéias de sua
época. O habitus da sociedade em que 0 mesmo vivia, construido desde o século X, ja estava
em processo de hegemonizacdo. As idéias sistematizadas por Descartes expressam a
cosmologia das classes sociais hegemonicas, seus entendimentos sobre o real, a linguagem e a
espago-temporalidade de uma época.

Uma atenta observagdo quanto aos métodos e praticas da ciéncia moderna hegemonica

revela a tecedura desta no contexto de uma civilizagdo quantificadora, que transformou
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radicalmente sua praxis e assim sua racionalidade. A valorizacdo do mensuravel, do absoluto,
das regularidades, do movimento ciclico, das leis gerais e da abstracdo provocou o
estabelecimento do corte ou recorte entre o que, nesta cosmologia, poderia ser conhecido
cientificamente ou ndo. Os debates sobre a linguagem e a produg¢do de conhecimentos
cientificos, desta época, expressam a racionalidade hegemonica.

O divisor de aguas entre a res extensa e a res cogitans ja vinha sendo gestado
lentamente bem antes do nascimento de Descartes. Compreendo que sua grande contribui¢ao
foi a sistematizacao das idéias de sua época, esforco que talvez o tenha auxiliado a entrever —
sob o espesso tecido da cortina de sua época, qual espectador curioso antes do inicio do
espetaculo — o esgargamento de uma racionalidade substancialista recém tecida.

Para Descartes, em seu Principios da Filosofia I, substancia ¢ aquilo que ¢ em si
mesmo, € o suporte dos atributos, qualidades ou acidentes: “Porque dentre as coisas criadas
algumas sdo de tal natureza que ndo podem existir sem outras, nés as distinguimos daquelas
que s6 tém necessidade do concurso ordindrio de Deus, denominando estas de substancias e
aquelas de qualidades ou atributos dessas substancias.” (DESCARTES, apud JAPIASSU;
MARCONDES, 1996, p. 255).

Pelo exposto, verifica-se que subjacente a idéia de substancia cartesiana, ndo por
acaso, esta a no¢ao de identidade, de sujeito e predicado, que sdo as mesmas defendidas por
Aristoteles na Metafisica, Z, 1:

[...] E apenas a substancia que é absolutamente primeira, tanto logicamente no plano
do conhecimento, quanto temporalmente. Com efeito, por um lado, nenhuma das
categorias existe separadamente, apenas a substancia. Por outro lado, ela é também a
primeira logicamente, pois na defini¢do de cada ser estd necessariamente contida a

de substancia. (ARISTOTELES, apud JAPIASSU; MARCONDES,
1996, p. 255).
Pode-se afirmar entdo que no Renascimento, apesar do processual abandono do

método escoléstico, o pensamento aristotélico sobre a identidade, a substancia, ou seja, a
logica aristotélica — habitus aristotélico de pensamento —, sobreviveu no cartesianismo,
principalmente no que se refere aos usos da linguagem. Uma das explicagdes apontadas por
Korzybski'' (apud HAYAKAWA, 2000, p. 229) em relacdo a esta questdo é a de que

existem relagdes entre pensamento, comportamento e estrutura da linguagem ndo evidentes

"I Sua obra de referéncia foi publicada em 1933 com o titulo Science and Sanity. Nela, o autor faz uma analise
exaustiva do comportamento de diferentes pessoas, relacionando-os com suas concomitantes reagdes semanticas.
Em linhas gerais conclui que suposicdes estruturais pré-cientificas e a metafisica primitiva estdo subjacentes ao
comportamento de pessoas que possuem habitos aristotélicos de linguagem, porque seus pensamentos envolvem
postulados implicitos de identidade. Tais pessoas, segundo o autor, possuem padrdoes de reacdes
comprovadamente inadequados para a solugdo dos problemas contemporaneos. Por isso, tendem a estar mais
propensas ao desenvolvimento de neuroses e psicoses.
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em si, mas que devem ser explicitadas, a fim de que se rompa com o referido habito de
pensamento ou obstaculo epistemoldgico, em uma perspectiva bachelardiana.

Relagdes entre pensamento, comportamento e estrutura da linguagem, as quais se
referem Korzybski (apud HAYAKAWA, 2000, p. 229), ndo sdo visiveis per Si, mas elas
podem se tornar ou ndo visiveis, dependendo da forma como se realiza seu entendimento; dai
a necessidade de apreender a linguagem de maneira contextualizada, pois se trata de uma
relagdo social que se realiza espago-temporalmente. E nesta perspectiva que se coloca a
importancia da constru¢do de outros olhares ou habitus de pensamento em relagdo a
linguagem.

A tentativa de substancializa¢io da linguagem'?? e também de todos os processos
inerentes ao processo do conhecimento deve ser entendida no contexto da constru¢do de um
entendimento substancialista e fisicalista de mundo. Esse entendimento ¢ expressdo de uma
mentalidade ou habitus burgués e caracteriza-se por ser eminentemente visual e quantitativo.
Os processos sao percebidos, em cada um dos seus elementos constituintes, como entidades
ontoldgicas distintas entre si. O tempo, o espago, os varios elementos da natureza, enfim,
todas as coisas existentes no mundo, inclusive a linguagem, foram racionalizados no contexto
da mentalidade hegemonica burguesa, lentamente construida a partir do século X.

No Renascimento e [luminismo os debates sobre a génese das idéias, a origem do
conhecimento e da linguagem foram amplamente realizados, tendo como pano de fundo o
questionamento sobre a possibilidade do conhecimento humano. Esses debates, ao serem
orientados pela racionalidade cartesiana, defendiam a possibilidade do conhecimento da
natureza, concebida enquanto dominio fisicamente extenso da matéria, cujos acontecimentos
se repetem de maneira infinddvel. No contexto da tradi¢do cartesiana somada a kantiana ¢
possivel pensar em universais lingiiisticos e de conhecimento, em linguagem perfeita para a
correta expressao das idéias e em uma origem Unica dos conhecimentos, questdes essas as
quais se dedicou uma parte significativa dos estudiosos da época.

A realizacdo dos debates em torno das questdes elencadas pode ser compreendida
enquanto expressdao da importancia epistemoldgica do cartesianismo, cujas teses sobre a
separagdo entre mente e matéria, as estruturas inatas de pensamento foram e muitas vezes

ainda sdo'” o fundamento para a crenca na existéncia de estruturas universais de pensamento

12 Ao meu ver, essa deve ser concebida como praxis, como adequadamente afirma Wittgenstein (1995, p. 187).
19 Vide as teorias lingiiisticas de Noam Chomsky (1971, 1972) sobre a gramatica gerativa-transformacional. Por
meio delas, o autor defende a existéncia de universais lingiiisticos, principios basicos comuns a todas as linguas,
prova da existéncia de universais inatos nos seres humanos.
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e linguagem'* nos seres humanos. Tal crenca foi reforcada pelo pensamento kantiano que,
com sua légica transcendental, defendia a existéncia de principios do conhecimento humano a

priori, que sao as categorias do intelecto que:

[...] exaurem tudo o que o intelecto contém em si a priori, mas das quais ainda
podem ser deduzidos outros conceitos. Se decompuséssemos o0s conceitos
transcendentais dessa maneira, entdo teriamos uma gramatica transcendental,
contendo o principio da linguagem humana; por exemplo, como o presente, o
pretérito perfeito, o mais-que-perfeito se encontram em nosso intelecto, o que sdo os
advérbios etc. Se se refletisse sobre isto, ter-se-ia uma gramatica transcendental. A

logica conteria o uso formal do intelecto. (KANT, 2002, p. 86).
E interessante notar que as transformac¢des do modo de produg¢do em curso e o

conseqiiente desenvolvimento tecnologico propiciaram o conhecimento de territdrios até
entdo desconhecidos, fato esse que conduziu a verificagao da existéncia de uma diversidade
ainda maior de linguas, habitus, espaco-temporalidades, enfim, de outras formas de vida e
entendimento do mundo, que se tornou ainda mais heterogéneo.

Contudo, a época da exploracdo e conquista de terras desconhecidas, a cosmologia
ocidental ja havia passado por mudancas substanciais em funcdo do desenvolvimento da
linguagem matematica'®>. Essa, durante longo tempo, esteve voltada ao entendimento e
dominio da natureza fisica. A referida linguagem permitiu a constru¢do de conhecimentos
cuja énfase residiu no estabelecimento de agdes que auxiliassem a ter um maior dominio dos
outros elementos da natureza, a desenvolver tecnologias, conhecer e estabelecer dominios
sobre territorios e, assim, auferir mais lucros.

Na cosmologia ocidental hegemonica, a linguagem matematica torna-se a principal
ferramenta do periodo, no entendimento de um mundo concebido apenas como dominio
fisicamente extenso da matéria. O desejo por uma lingua universal que expressasse
corretamente as idéias, destinada aos intercambios comerciais e cientificos e as viagens e, no
caso especifico de Leibniz, que propagasse o cristianismo universal e pacificasse a Europa'”®,
torna-se um dos projetos centrais do periodo, expressdao dos anseios dos setores hegemonicos
de uma sociedade.

No volume 2 do livro O processo civilizador, ao discorrer sobre o valor cognitivo da

formulagcdo matematica, Elias (1993, p. 285) assim se expressa:

[...] Muitas pessoas consideram que o trabalho mais fundamental da pesquisa seria
explicar todas as mudancas através de algo imutavel. E o respeito pela formulagdo
matematica tem origem, em grande parte, nessa valorizagdo do imutavel. Tal escala

%% Nio por acaso as teses piagetianas também tém como fundamento a crenga nas estruturas universais de
pensamento, fruto da adogdo do inatismo cartesiano, base para a certeza da possibilidade de realizacdo do
conhecimento, pois nesse contexto, tem carater imediato e evidente.

195 Esse desenvolvimento foi lento e, segundo Crosby (1999), teve inicio no século XIII em fungdo de
transformagdes intelectuais ocorridas na Europa Ocidental.

19 Sobre esse assunto ver Eco (2001, p. 328), em sua obra intitulada A busca da lingua perfeita.
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de valores, porém, tem suas raizes nao no trabalho cognitivo da pesquisa em si, mas
no anelo do pesquisador pela eternidade. [...] A compreensdo dessas regularidades é
frutifera como meio para atingir uma meta diferente, um meio de orientar o homem
no tocante a si mesmo e ao seu mundo. Seu valor reside exclusivamente em sua
fungdo de elucidar a mudanga historica.

A crenca na idéia de génese, origem e verdade absoluta, fundamentada pelo e no
contexto do método experimental, expressio da cosmologia ocidental renascentista
hegemonica, permeou todo o debate sobre a linguagem entre os séculos XV a XIX. O
movimento do mesmo direcionou-se, predominantemente, para o entendimento da alteridade
a partir do encaixe-redugdo da mesma no contexto da cosmologia européia, ou de
determinados grupos sociais hegemonicos.

E com esse olhar, engendrado no processo de construgdo da hegemonia de
determinados grupos sociais no contexto da formacao dos diferentes Estados nacionais que se
analisou e descreveu as linguas vulgares, se reabilitou as linguas vernaculas e se criou e
legitimou habitos, costumes e formas de pensar e viver adequadas ou voltadas a viabilizagao
do modo de producdo em curso. O caso da Alemanha e sua intelligentsia constituem um
exemplo extremamente didatico para entendermos a relagdo, ou a amalgama existente entre
habitus, grupos sociais, hegemonia politica, econdmica e simbolica'’.

Entre os séculos XV e XIX ocorre uma mudanga do uso e, portanto, do significado da
palavra logica. Na Antigiiidade e Medievo esse termo era concebido com um sentido
aristotélico e, assim, usado como sindénimo de ciéncia do real. Nesta perspectiva, as
categorias, como por exemplo, a de sujeito e predicado, e os principios ldgicos, como a lei da
identidade, refletem as categorias e principios ontoldgicos, sendo assim, derivados da propria
natureza e estrutura do real. A isomorfia entre linguagem, realidade ¢ pensamento estava
bastante presente nessa concepgao.

Entre o Renascimento e [luminismo, a ldgica passa a ser concebida como ciéncia do
pensamento. As categorias e os principios 16gicos sdo, neste contexto, entendidos como
reflexos da estrutura ¢ modo de operar do pensamento humano. O fundamento para essa tese ¢
a crenca em estruturas universais de pensamento humano, inspiradas tanto no racionalismo

cartesiano como no transcendentalismo kantiano

, a0 qual me referi anteriormente. Por isso,
a logica, nesse contexto, teria o papel de explicitar e sistematizar as categorias e principios do
pensamento humano. Um exemplo de pesquisa realizada a partir dessa perspectiva sao os

trabalhos de Jean Piaget, cujas teorias estdo ancoradas por essa concep¢ao moderna de 16gica.

7 Sobre esse assunto ver os excelentes trabalhos de Elias intitulados O processo civilizador (1994a),
principalmente o volume 1 e Os Alem&es (1997).

1% Por meio dele Kant defendia que os seres humanos eram impelidos a adequar suas experiéncias a um padréo
predeterminado, ditado pela natureza humana. Assim, o raciocinio humano para Kant tinha limites definidos.



Capitulo 2 132
Angela Massumi Katuta

O século XX, segundo NEF (1995, p. 135), marca um periodo de “[...] revolucao, tao
importante quanto a do nominalismo no século XIV [...]”. Nele, ha uma dupla tendéncia na
filosofia da linguagem: o reconhecimento da impossibilidade radical de apreender o
“pensamento nu”, sem roupagem lingiiistica, e a insisténcia no fato de que a atividade de
analise deve ser realizada por meio da e pela linguagem. Verifica-se que ambas as tendéncias
comungam da tese da impossibilidade de dissociagdo entre pensamento e linguagem.
Contudo, esses ultimos sdo concebidos como entidades Onticas ou substancias diferentes, mas
complementares entre si, como se entre ambos existisse uma espécie de isomorfismo.

Os entendimentos explicitados subsidiardo a criagdo da Filosofia analitica por Frege,

Russel e Carnap, cujo fundamento era o entendimento de que o processo de andlise ¢

o

essencial para o método e progresso filosoficos. Dai a defesa da tese de que, subjacente
forma de superficie de uma linguagem, se encontra uma estrutura logica profunda, cuja
analise auxiliaria na resolu¢do dos problemas filosoficos, entendimento este também
comungado por Noam Chomsky. Nesse contexto, os problemas apontados sdo entendidos
como resultantes das formas de superficie da linguagem comum, concebidas como
enganadoras. Verifica-se aqui o uso de uma pretensa cientificidade que aponta para a
homogeneizagdo em detrimento da heterogeneidade da linguagem e, portanto, dos seres
humanos, expressao do processo civilizador sob a égide do capitalismo.

Deleuze e Guattari (2002, p. 41) criticam a tese da existéncia de constantes e
universais da lingua que permitiria defini-la como um sistema homogéneo, essencial para o

estatuto académico cientifico da lingiiistica em sua face hegemonica:

A lingiiistica em geral ainda ndo abandonou uma espécie de modo maior, um tipo de
escala diatonica, um estranho gosto pelas dominantes, constantes e universais.
Durante esse periodo, todas as linguas estdo em variagdo continua imanente: nem
sincronia, nem diacronia, mas assincronia, cromalismo como estado variavel e
continuo da lingua [...].

Ao criticarem o excesso de valoracdo do homogéneo da lingua maior ou padrdo pela
lingiiistica, os autores fazem uma severa critica ao atual modelo cientifico, também politico,
ainda hoje hegemonico, por meio do qual a lingua se torna objeto de estudo, sendo [...]
homogeneizada, centralizada e padronizada, lingua de poder, maior ou dominante.”
(DELEUZE; GUATTARI, 2002, p. 45).

Neste sentido, os autores nos alertam sobre dois modos de tratamento possiveis de
uma mesma lingua: “[...] Ora tratam-se as variaveis de maneira a extrair dela constantes e
relacdes constantes; ora, de maneira a coloca-las em estado de variacdo continua.”
(DELEUZE; GUATTARI, 2002, p. 49). Os autores optam pelo segundo tratamento e acabam

instaurando o movimento em suas reflexdes sobre a linguagem, militando “[...] Por uma
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lingiiistica cromadtica, que dé ao pragmatismo suas intensidades e valores.” (DELEUZE,;
GUATTARI, 2002, p. 41).

O sentido politico dessa forma de entender a linguagem aponta para uma subjetivacio
progressiva, para um constante devir “[...] O devir minoritario como figura universal da
consciéncia ¢ denominado autonomia [...]”. (DELEUZE; GUATTARI, 2002, p. 53). Dessa
maneira, territorializam a linguagem no local onde ela se realiza, nos atos de linguagem dos

sujeitos vivos:

[...] A linguagem ¢ impelida por esse movimento que a faz se estender para além dos
seus proprios limites, a0 mesmo tempo que os corpos sdo tomados no movimento de
metamorfose de seu conteudo, ou na exaustido que os faz alcangar ou ultrapassar os

limites de suas figuras [...]. (DELEUZE; GUATTARI, 2002, p. 56).
Os posicionamentos dos autores em relacdo aos estudos lingiiisticos demonstram

rupturas com um marcador de poder, ou marcador sintatico das correntes lingiiisticas
hegemonicas, que tendem a neutralizar a linguagem retirando-a do seu locus de realizag@o,
desterritorializando-as.

Considerando o exposto, pode-se afirmar que a filosofia analitica reificou e fetichizou
a linguagem, como se esta existisse em si e per Si, descontextualizando-a de seus usos, e
dotando-a de um poder sobrenatural. Na perspectiva desse entendimento, as andlises
gramaticais, semiologicas e lingiiisticas hegemodnicas ganharam terreno. Verifica-se dessa
maneira uma tendéncia a monossemizag¢do, homogeneizac¢ao e, portanto, simplificacdo dos
discursos, sob a égide do ideal de cientificidade engendrado aproximadamente no século
XVIL

Nesse periodo, ha uma tendéncia em justificar a necessidade da procura por uma
lingua formular que, tal como um aparelho — linguagem como maquina —, permitiria
ultrapassar as limitagdes da linguagem natural, possibilitando a formulagdo do pensamento
puro e correto. Alids, na maioria dos debates realizados pelos filoésofos, cuja orientagdo ¢
conhecida como corrente lingiiistica, podemos verificar a defesa da tese de que “[...] uma
analise filosofica da linguagem pode levar a uma andlise filoséfica do pensamento, e em
segundo lugar, a conviccdo de que esta ¢ a Uinica maneira de se chegar a uma explicacao
global.” (NEF, 1995, p. 135). Por isso, os principais debates do século XX na filosofia da
linguagem focaram o fendmeno em questdo enquanto expressdo do pensamento.

Em se considerando a perspectiva da filosofia analitica, verifica-se uma tendéncia de
abordar o pensamento, a linguagem e o conhecimento em termos isomorficos. Por isso, a
analise, no contexto dessa concepcao filosofica, era importante tanto para o método quanto

para o progresso filosofico. A tese comum de Gottlob Frege, Ludwig Joseph Johann
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Wittgenstein (1* fase)'”’, Donald Davidson e de John Langshaw Austin era a de a filosofia
deveria analisar a logica das sentengas, por meio da qual os problemas filoséficos seriam
resolvidos. Verifica-se nessa tese a crenga de que os problemas filosoficos decorrem da
linguagem, das incertezas dela decorrente, e ndo dos usos que os seres humanos dela fazem.
Esse posicionamento é o que mais se aproxima daquele denominado por Bourdieu (1997) de
escolastico, e porque nao dizer metafisico. Contudo, entre os estudiosos citados hé profundas
divergéncias em relacdo ao tipo de anélise a ser realizada.

E importante salientar que estudiosos de outras areas também realizaram debates sobre
o pensamento ¢ a linguagem nos séculos XX e XXI. Contudo, os mesmos ndo se encontram
elencados no Quadro 1, principalmente pelo fato de termos enfatizado as diferengas
filosoficas entre os debates sobre a linguagem, por entender que essas tendem a ser os grandes
divisores de dguas que separam os atuais entendimentos que os profissionais de outras areas
possuem sobre o tema.

O que se pode observar € que, por volta do século XVII em diante, o debate ¢ feito por
especialistas das diferentes areas do conhecimento cientifico, expressao da divisdo intelectual

200 . ’
. Verifica-se também, nos estudos e debates

do trabalho no contexto da sociedade moderna
sobre a linguagem e o pensamento, o esfacelamento do objeto ¢ da razdo e, muitas vezes, a
impossibilidade da elaboracdo de determinadas questdes e respostas em fungdo da

manuten¢do de uma dada forma de especializagdo, processo esse caracteristico do habitus

19 Os estudiosos das idéias wittgensteinianas tendem a dividir a obra desse pensador em duas fases. O primeiro
periodo culmina com o Tractatus Ldgico-Philosophicus, tnica obra do autor publicada em vida, que se insere na
tradigdo da analise logica da linguagem iniciada por Frege e Russel e desenvolvida pelo Circulo de Viena. A tese
subjacente a obra de Wittgenstein ¢ a de que a linguagem possui uma estrutura logica que reflete a estrutura
logica do real. Nesta perspectiva, a linguagem tem com o mundo uma relagdo formal e estatica. No segundo
periodo de seus estudos, o autor ou o “segundo Wittgenstein”, como ¢ conhecido, enfatiza na obra intitulada
Investigagdes cientificas, o uso da linguagem no contexto das mais diferentes atividades sociais e cotidianas,
elaborando o conceito de jogos de linguagem. E por meio desse conceito que as relagdes formais e estaticas da
linguagem com o mundo sdo interrompidas, cedendo lugar as agdes humanas que ddo significados multiplos a
linguagem. Advém desse entendimento a critica do autor ao processo de dicionarizagdo da palavra que, segundo
ele, assassina a linguagem por enclausuramento.

20 s estudos bourdieusianos sobre as trocas simbolicas e suas relagdes com o campo econdmico elucidam de
forma extremamente competente o funcionamento daquilo que o proprio autor denomina de campos de producdo
simbolica, dos quais fazem parte as produgdes cientifica e artistica. Em funcdo das especificidades, riqueza e
complexidade inerente as analises do autor, sugiro a leitura direta das seguintes obras do mesmo: A Economia
das Trocas Simbolicas (1992); As regras da arte: génese e estrutura do campo literario (1996); Razdes Praticas:
Sobre a Teoria da A¢do (1997); A economia das trocas linglisticas: o que falar quer dizer (1998); O poder
simbélico ( 2000a); O campo econdmico: a dimensdo simbolica da dominagdo (2000b). E importante salientar
que o problema nio reside na questdo da especializag@o, pois hodiernamente ela se faz necessaria ndo s6, mas
também, em fun¢do da amplitude atingida pelo saber cientifico. Contudo, quando o campo de producdo
cientifica passa a agir como se as especializagdes e a divisdo social do trabalho fossem naturais e, portanto,
inquestionaveis, mesmo quando surgem evidéncias de que elas mais atrapalham que auxiliam nas investigagdes
cientificas, nesse caso, entendo que ¢ preciso rever o sentido tomado pelas especializagdes. Esse problema fica
evidente quando a investigacdo trata da linguagem, conhecimento e aprendizagem; mais adiante abordarei essa
questao.
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cientifico moderno. Nao raro, tal habitus esses ultimos influencia, em grande parte, na
urdidura e tecedura de determinadas questdes e respostas as mesmas, inviabilizando outras.

Nas diversas areas que se convencionou denominar de ciéncias humanas, os debates
sobre a linguagem, o pensamento e suas inter-relacdes tenderam a ser realizados por
diferentes ciéncias, profissionais e, portanto, por diversos olhares. Somado a isso ocorreu
também uma perspectiva de verticalizacao dos estudos com poucas areas dialogando entre si.
A lingiiistica, semiologia, psicologia, sociologia e filosofia, bem como suas especialidades
internas, constituiram foruns proprios para debater a questdo, assim como algumas
especialidades das ciéncias biologicas que tratam da questdo da linguagem e do pensamento
na perspectiva do processo de evolugao.

O importante a ser salientado ¢ que os modelos de ser humano por meio dos quais as
diversas areas da ciéncia operam sdo muito diferentes entre si. No contexto da divisdo entre
res extensa — dominio fisicamente extenso de matéria em movimento —, ¢ res cogitans —
dominio de pensamentos, sentimentos e experiéncia espiritual, entre natureza e sociedade,
corpo e alma —, surgiram basicamente dois modelos de ser humano divergentes: um, das
ciéncias humanas e outro, das ciéncias naturais. Na perspectiva desses modelos, se “[...] algo
¢ geneticamente determinado, considera-se, normalmente, que pertence ao dominio da
biologia. Se algo ¢ adquirido pela experiéncia, ou seja, pela aprendizagem, considera-se, em
geral, que ndo se trata de um problema bioldgico.” (ELIAS, 1994b, p. 26).

O que se tem verificado ultimamente ¢ um movimento oposto ao anteriormente citado
em que muitas equipes interdisciplinares estdo fazendo consideraveis esforcos com o objetivo
de elaborarem questdes e respostas cuja tecedura supde um trabalho e esforco de diferentes
especialistas e especialidades da ciéncia. E o caso de alguns estudos que enfocam o
funcionamento da mente, as possibilidades de leitura da arte rupestre, principalmente a
parietal®”', a historia dos seres humanos, entre outros.

A titulo de exemplo pode-se citar o trabalho de Olson, S. (2003), por meio do qual o
mesmo procura fazer uma “nova sintese” entre arqueologia, lingiiistica e genética a fim de
refletir sobre a histéria da humanidade. A reflexdo sobre a linguagem realizada por Elias®"*
(1994b) em sua obra intitulada Teoria simbdlica também se constitui em um bom exemplo de

tentativa de sintese que, a meu ver, tende a ser promissora no que se refere a elaboragdo de

21 Expressoes figurativas gravadas nas paredes de cavernas elaboradas pelos seres humanos denominados pré-
historicos.
292 Esse autor, em uma outra obra intitulada Envolvimento e Alienacdo (1998a), fez uma interessante reflexdo
relacionada a linguagem, ao pensamento e a construgido de conhecimentos, especificamente na area das ciéncias
humanas.
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uma concepcdo menos maniqueista de ser humano e da linguagem. Sao dignas de serem
citadas as obras de Vygotsky e seus colaboradores — principalmente Luria e Leontiev, pois as
dimensdes biologica e social dos seres humanos sdo abordadas em suas relagdes dialéticas:
desenvolvimento e evolugdo sdo, nesta perspectiva, pares indissociaveis.

As reflexdes de Gilles Deleuze e Félix Guattari também merecem destaque,
especialmente sua obra intitulada Mil Plat6s: capitalismo e esquizofrenia, editada em 5
volumes pela editora 34 e, especificamente, o volume 2 (2002), no qual os autores elaboram
criticas aos postulados da lingiiistica e refletem sobre os regimes de signos, abordando a
linguagem em uma perspectiva de realizagdo muito proxima as idéias wittgensteinianas, que
enfatizam o uso da linguagem e o contexto em que a mesma se realiza.

Atualmente existem trés eixos bdsicos ou divisores de aguas no que se refere as
abordagens acerca da linguagem, detectados por Bourdieu (2000a) e explicitados em sua obra
O poder simbodlico: a linguagem como estrutura estruturante do pensamento e da agdo, a
linguagem enquanto estrutura estruturada no contexto da qual “herdamos” ou nos ¢ imputado
um conjunto de habitus, e a linguagem enquanto instrumento de dominagdo. A existéncia
desses eixos sinaliza uma forma de entender a linguagem no contexto da especializagdo,
retirando-a de seu contexto social e espago-temporal de realizagdo. E por meio e com esse
tipo de apreensdao que ocorre a reificacdo e fetichizacdo da linguagem, como se ela tivesse
poderes magicos e sua existéncia se realizasse em si e per si, o que de fato ndo ocorre. Como
afirma Wittgenstein (1995) em sua obra InvestigacGes Filosoficas: linguagem ¢é praxis que se
realiza por meio dos diferentes jogos de linguagem. Dai ndo se poder captura-la apenas em
uma perspectiva; ha que entendé-la a partir dos usos, apropriagdes e praticas humanas que se
realizam em contextos sociais e espago-temporais.

Nos itens que seguem, discutirei rapida e sucintamentemente cada uma das abordagens
pelo fato de entender que se trata de uma discussdo relevante tanto para a presente tese,
quanto para os profissionais que se dedicam a trabalhar com os sistemas simbolicos, como ¢ o
caso dos educadores. Contudo, adianto desde ja que a linguagem, ao contrario do que fazem
inimeros pesquisadores, deve ser compreendida no contexto social e espaco-temporal em que
se realiza; dai a impossibilidade da realizacdo de abordagens unilaterais, como as que
comumente se faz, em respeito ¢ sob a égide das diferentes especialidades do saber
denominado cientifico.

Entender a linguagem, fendmeno eminentemente humano, ora apenas como estrutura
estruturada, ora como estrutura estruturante ou como mero instrumento de exercicio de poder

implica a elaboragdo de analises descontextualizadas que desconsideram os meios ou contexto
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no qual a mesma se realiza. Expressao, na concep¢ao de Bourdieu (2000a, p. 13), da aceitacao
da ilusdo idealista que reduz brutalmente os produtos simbolicos aos interesses das classes a
que eles servem, na medida em que aborda as producdes ideoldgicas como “[...] totalidades
auto-suficientes e autogeradas, passiveis de uma andlise pura e puramente interna
(semiologia).”

O poder simbolico ndo reside nos sistemas simbolicos, nas linguagens, ou nas palavras
em si; ele ¢ produto das relagdes sociais. Por isso, estd sempre relacionado a outras formas de
poder. Portanto, sdo as relagdes engendradas entre os que exercem o poder e os que lhes estdo
sujeitos que dao origem ao poder simbdlico, cujos fundamentos primordiais situam-se na
crenca da “[...] legitimidade das palavras e daquele que as pronuncia, crenca cuja produgdo
ndo ¢ da competéncia das palavras.” (BOURDIEU, 2000a, p. 15), mas das relagdes sociais
que se realizam em diferentes lugares e sociedades. Verifica-se, por meio do entendimento do
autor citado, a possibilidade de ruptura com posturas realistas que, conseqiientemente,
apontam para a critica dos processos de fetichizacgao e reificagao dos produtos simbolicos.

Wittgenstein (1995, p. 413) em sua obra intitulada Investigagdes Filoséficas afirma
com propriedade que “Todo simbolo, isolado, parece morto. O que ¢ que lhe da vida? — S6 o
uso lhe da vida. Tem, entdo, em si o sopro da vida? Ou € o uso que € o sopro da vida?”. Essa
abordagem dos sistemas simbolicos rompe com o paradigma idealista, metafisico, e porque
ndo dizer escoléstico, presente em uma parte consideravel das reflexdes sobre as linguagens,
que, via de regra, se constituem em fonte de uma série de equivocos e mal entendidos.

Nos itens que seguem, desenvolverei breves consideracdes sobre os trés eixos ja
citados do debate sobre a linguagem. Os mesmos expressam, em linhas gerais, como as
diferentes especialidades da ciéncia tém debatido tal questdo. Contudo, adianto desde ja que,
ndo acredito que seja proficuo escolher um dos eixos, a fim de té-lo como norteador de nossas
questdes e respostas a linguagem; fazé-lo seria reifica-la e fetichiza-la, desconsiderando-a,
antes de tudo, enquanto uma préxis social. Os seres humanos ndo aprendem as linguagens a
partir do estabelecimento de objetivos e finalidades distintas, como ocorre, freqiientemente,
nos meios académicos ou da educagdo formal. As linguagens ndo sdo aprendidas para
servirem meramente de instrumentos de conhecimento, muito menos para apenas serem
usadas como meios de comunicagao ou enquanto meros instrumentos de dominacgao.

Ao nos apropriarmos das diferentes linguagens, tanto o conhecimento, quanto a
comunica¢do ¢ a dominagdo se realizam concomitantemente e, para além destes, muitos
outros processos, como adequadamente afirma Wittgenstein (1995, p. 189-190) em seu livro

Investigacdes filosoficas quando explica o que entende por jogos de linguagem:
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A expressao jogo de linguagem deve aqui realcar o facto de que falar uma lingua ¢
uma parte de uma actividade ou de uma forma de vida. Imagina a multiplicidade dos
jogos de linguagem nestes exemplos e em outros:

Dar ordens e agir de acordo com elas —

Descrever um objecto a partir do seu aspecto ou das suas medidas —

Construir um objecto a partir de uma descrig¢ao (desenho) —

Relatar um acontecimento —

Fazer conjecturas sobre o acontecimento —

Formar e examinar uma hipotese —

Representacao dos resultados de uma experiéncia através de tabelas e diagramas —
Inventar uma historia; 1é-1a —

Representagao teatral —

Cantar numa roda —

Resolver adivinhas —

Fazer uma piada; conta-la —

Resolver um problema de aritmética aplicada —

Traduzir de uma lingua para outra —

Pedir, agradecer, praguejar, cumprimentar, rezar.

Acrescentaria ainda a lista do autor: dar aulas de geografia, fazer mapas, estabelecer
leituras de outras linguagens, como a pintura, obras literarias ou outras producdes materiais,
cujas figuragdes espaciais nos permitam entender as diferentes espacialidades produzidas
pelos seres humanos.

Verifica-se pelo exposto que a abordagem da linguagem enquanto praxis humana pode
envolver um conjunto ilimitado de agdes e também de linguagens. Advém dai a necessidade
da opgdo e reflexdo por um conjunto especifico de praticas, a fim de evitar a queda em um
turbilhdo de indeterminagdes que nao nos levard a lugar algum. Assim, optei por fazer as
reflexdes tendo como foco as praticas educativas formais no ensino bésico da geografia, eis a
praxis norteadora do debate.

Com isso, estou a indicar que o que deve ter centralidade na reflexdo sobre a
linguagem, em estudos ligados aos processos educativos, ¢ o contexto em ela se realiza. A
opc¢do por um dado uso, — linguagem como instrumento do conhecimento, como meio de
comunica¢do ou de dominacdo —, disciplina o olhar e o fazer para um contexto artificioso e
abstrato que, na perspectiva dos processos educativos formais, ndo faz muito sentido, pois
inviabiliza, formaliza e idealiza o olhar, o entendimento e, conseqiientemente, impede o
engendramento de praticas educativas mais contextualizadas.

Penso que dessa forma tenha demonstrado, ainda que sucintamente, a necessidade da
realizacdo de contextualizagdes historicas e espaciais para o entendimento de qualquer pratica
ou realizacdo humana, caminho este que pode nos auxiliar a elaborar reflexdes menos

. ., . . .. . 203
centradas nos individuos, enfatizando os contextos historico-espaciais, os habitus™-,

2 Termo freqilentemente usado por Norbert Elias e Pierre Bourdieu.
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processos civilizadores e projetos societarios inerentes as formacdes soOcio-territoriais ou a
qualquer obra humana.

Contudo, a realizacdo de uma espécie de mapeamento minimo de outros pontos de
vista sobre a linguagem se faz necessaria. Dessa forma, para operar a “[...] conversdo radical
do olhar, é preciso ter um ponto de vista teorico sobre o ponto de vista tedrico, e tirar todas as
conseqiiéncias tedricas e metodologicas [...]”. (BOURDIEU, 1997, p. 204). Apesar de minhas
limitacdes e dos necessarios recortes e reducdes inerentes aos objetivos da presente reflexao,
segui e assumi, na medida do possivel, os conselhos do autor citado, a fim de tentar entender e
demonstrar como as analises que abstraem os contextos sociais, historicos e espaciais afetam
0 pensamento e o proprio conteudo daquilo que pensamos. Essa foi a orientagao da tentativa

de mapeamento dos estudos sobre a linguagem que segue.
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2.2.1. As linguagens enquanto instrumentos de conhecimento
"[...] Ndo sdo apenas os surdos que ndo conseguem se entender, mas quaisquer pessoas que

by

atribuem um significado diferente a mesma palavra, ou que sustentam pontos de vista
diferentes." (VYGOSTSKY, 1991b, p. 122).

A epigrafe do presente sub-item remete diretamente a reflexdo sobre linguagem e
conhecimento, evidenciando a énfase e op¢ao do autor — que realizou seus estudos entre 1924
e 1934 —, pela tese da existéncia de relagdes interfuncionais entre ambos os processos. Na
referida época, e mesmo atualmente, os estudos vygotskyanos se diferenciaram e diferenciam
daqueles elaborados por mecanicistas’ ou naturalistas e idealistas’®, em funcfo tanto da
logica quanto do referencial tedrico-metodoldégico que os fundamentam, que sdo,
respectivamente, a logica dialética e o materialismo historico dialético.

Ao elaborar seus estudos sobre as relagcdes entre pensamento e linguagem, Vygotsky
(1991b) criticou os métodos de analise atomisticos’”® e funcionalistas®’’ por estudarem as
funcdes psiquicas de forma isolada. Estas concepgdes sdo expressoes da aplicacdo do ideal de
racionalidade hegemdnico engendrado no século XVII — caracterizado em grande parte por
seu substancialismo e mecanicismo —, as ciéncias humanas. Dai a tendéncia do atomismo e do
funcionalismo em dividir, classificar, determinar as relagdes sistemadticas entre o que foi

separado, buscar a regularidade e a simplicidade, que permitem a observacdo e mensuragao

%4 Posicionamento epistemolégico da filosofia hegeménica que foi sistematizada no século XVII, cujo postulado
era o de que todos os fendmenos naturais devem ser explicaveis pelas leis do movimento. Galileu, Descartes e
Newton foram seus principais sistematizadores. A natureza passa a ser considerada como uma “maquina”,
possuindo mecanismos de funcionamento. A idéia de movimento, no mecanicismo, supunha a garantia de sua
duragdo e principio. No contexto do mesmo, ¢ possivel a admissdo da idéia de um inicio por um criador, que
garantiria, inclusive, a conserva¢do do movimento. Verifica-se que o mecanicismo nao se contrapunha a idéia de
um criador, que estd subsumida nesse sistema. Esse fato corrobora as afirmagdes que fiz anteriormente ao
afirmar que, entre o medievo e o Renascimento, ndo ocorreu uma ruptura entre ciéncia e religido. O que houve
foi uma mudanga no fundamento da racionalidade hegemonica, que passa da revelagdo divina a razdo humana.
Contudo, essa ultima, na perspectiva do postulado mecanicista, ndo rompe com a idéia da existéncia de um
criador. Por isso, a teologia desdobra-se em teologia revelada — apoiada na palavra divina — e teologia natural ou
racional — baseada exclusivamente na razdo humana que, por meio da metafisica, trata da existéncia divina e
seus atributos.

205 Apesar dos multiplos significados que esse léxico acabou ganhando ao longo de vérios momentos histéricos
na perspectiva do conhecimento, o idealismo reduz o objeto do conhecimento ao sujeito cognoscente e do ponto
de vista ontoldgico; refere-se a reducdo da matéria ao pensamento ou ao espirito.

2 Doutrina filoséfica elaborada por Leucipo e desenvolvida por Demoécrito e Epicuro, desenvolvida
posteriormente por Lucrécio. Defende a idéia de que a matéria é composta por atomos — que sdo eternos e
possuem todos a mesma natureza, diferindo na forma —, particulas elementares indivisiveis e tdo pequenas que
ndo podem ser percebidas a olho nu. Em psicologia, ¢ uma doutrina que defende a idéia de que espirito ¢
pensamento sdo elementos psiquicos separados como os atomos e moléculas nos corpos materiais.

7 Suas idéias sdo oriundas do behaviorismo que se contrapunha ao dualismo cartesiano — mente e corpo sio
duas substancias separadas: o eu, apesar de estar ligado a um corpo, ¢ auto-suficiente e capaz de ter existéncia
independente. O behaviorismo defendia que os estados mentais sdo construgdes ldgicas derivadas de disposi¢des
comportamentais; advém dai a defesa da medigdo cientifica do comportamento. O funcionalismo, por sua vez,
defende a tese de que os estados mentais devem ser estudados por meio de uma triplice relagdo: as suas causas,
seus efeitos em outros estados mentais e no comportamento.
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rigorosa. Eliminam-se assim aqueles elementos nao passiveis de serem tratados por meio
desses recursos intelectuais.

Ao examinar minuciosamente os resultados de investigagdes anteriores™”, Vygotsky
(1991b, p. 2) chegou a conclusao de que “[...] desde a Antigiiidade até hoje, todas as teorias
oscilam entre a identificacdo, ou fusdo, do pensamento e da fala, por um lado, e sua disjun¢ao
e segregacao igualmente absolutas, quase metafisicas, por outro.” Para o mesmo, esses
métodos de andlise “[...] Quer se inclinem para o naturalismo puro ou para o idealismo
extremo, todas essas teorias tém uma caracteristica em comum — sua tendéncia anti-historica.
Elas estudam o pensamento ¢ a fala sem qualquer referéncia a histéoria do seu
desenvolvimento.” (VYGOTSKY, 1991b, p. 131). Percebe-se nas idé¢ias vygotskianas uma
focalizagdo nas abordagens da linguagem enquanto instrumento de conhecimento.

Verifica-se por meio das afirmagdes do autor que tanto as teses naturalistas quanto
idealistas compartilham de um fundo comum de conhecimentos: o pressuposto da natureza
idéntica de todas as conexdes e o de que os significados da palavra ndo se alteram social e
espaco-temporalmente. Vislumbra-se, por meio dos pressupostos, a possibilidade do
estabelecimento de leis gerais e generalizagdes a luz das regularidades, cujos fundamentos
metatedricos sdo as idéias de ordem e estabilidade do mundo e a de que o passado se repete
no futuro, caracteristico do pensamento cientifico moderno (SANTOS B., 2000b, p. 64).

As fases do desenvolvimento cognitivo, estabelecidas por Jean Piaget e colaboradores,
sdo expressdes destes fundamentos. Muitos estudos de lingiiistica, semidtica, psicologia,
filosofia da linguagem entre outros, também assumem tais posicionamentos, ao limitarem
suas analises a logica interna do funcionamento dos diferentes sistemas lingiiisticos.
Inviabiliza-se dessa forma o entendimento do engendramento dos mesmos em um contexto
social e espago-temporal, bem como a compreensdo da apropriacdo e dos usos que 0s
diferentes agrupamentos humanos fazem dos sistemas lingiiisticos.

Como afirmei anteriormente, os debates e as ciéncias que abordam as relagdes entre
pensamento e linguagem, principalmente na area das ciéncias humanas, foram e ainda sdo
expressdes da hegemonizag¢do da racionalidade cientifica engendrada em meados do século

XVIL Dai as reflexdes estarem voltadas para a ontogénese®” e filogénese?'® da linguagem, do

% para melhor detalhamento de sua anélise, sugiro a leitura de seu livro intitulado Pensamento e linguagem e
também do primeiro capitulo do livro de Luria (1986) Pensamento e linguagem: as ultimas conferéncias de
Luria, intitulado O problema da linguagem e a consciéncia.

299 «principio formulado pelo médico inglés Harvey em 1628, dizendo respeito ao desenvolvimento do
organismo individual a partir do ovo até o estado adulto.” (JAPIASSU; MARCONDES, 1996, p. 200). Em
psicologia e outras areas que tratam da cognigo, esse termo refere-se ao desenvolvimento cognitivo do
organismo individual, desde o seu nascimento até a fase adulta.
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conhecimento, das relacdes entre a linguagem e conhecimento humano, cujo desvelamento,
na perspectiva de uma tradicdo metafisica de pensamento, seria fundamental para a
elaboracdo de uma “verdadeira” teoria universal do conhecimento humano. Verifica-se aqui a
presenca do habitus ao qual se refere Elias (1994b, p. 7-8), fundado na tradigdo hegemonica
da racionalidade da sociedade ocidental, qual seja, o de procurar por explicagcdes que tenham
um carater de inicio.

Outros temas sdo ainda freqilientes nas abordagens sobre a linguagem enquanto
instrumento do conhecimento: as relagdes entre pensamento e linguagem, as representagdes
sociais freqlientemente ligadas ao uso de determinadas expressdes ou formas de comunicacao,
as diferentes linguagens enquanto elementos estruturadores de uma determinada forma de
entendimento de mundo, como representagdo ou apresentacdo do real, ou como fonte de
determinadas doengas mentais.

Para Bourdieu (1997), tais reflexdes, em geral intelectualistas, sdo freqiientemente
elaboradas pela tradi¢dao kantiana e neo-kantiana, que, ao conceberem as estruturas cognitivas
como formas exclusivas de todos os seres humanos, originadas na consciéncia do individuo,

211 . . ,
atualmente possui nas nossas sociedades, que ¢

212
1

ocultam o papel determinante que o Estado

o de produgdo e reproducao dos instrumentos de construcdo da realidade social” ~ e dentre

estes, obviamente encontra-se a linguagem.

A construgdo do Estado é acompanhada pela construgdo de uma espécie de um
transcendental historico comum, imanente a todos os seus ‘sujeitos’. Através do
enquadramento que impde as praticas, o Estado instaura e inculca formas e
categorias de percepgio e de pensamento comuns®', quadros sociais da percep¢io,
da compreensdo ou da memdria, estruturas mentais, formas estatais de classificagdo.

1 Diz respeito a evolugdo do phylun, ou espécie. Ernst Heinrich Haeckel (1834-1919) bidlogo evolucionista
alemdo, defendia a tese de que a ontogénese reproduz a filogénese, ou seja, um individuo ao longo de seu
desenvolvimento passa por diferentes estagios de evolugdo, que também sdo os de sua espécie. Piaget, ao se
propor a desvendar como os seres humanos constroem seus conhecimentos, tomou a teoria de Haeckel como
fundamento do seu trabalho, pois sua hipdtese primordial era a de que: “[...] a evolucdo das diversas formas de
pensamento da crianga ¢ de natureza a nos informar sobre o mecanismo da inteligéncia e sobre a formacao da
razdo humana em geral [...]”. (PIAGET; INHELDER, 1993, p. 11). Esse pressuposto, inerente as teorias de
Piaget e seus colaboradores, generalizam, para a espécie humana, caracteristicas e desenvolvimentos que ndo sao
generalizaveis, tomando aquilo que é proprio do desenvolvimento humano, de sua aprendizagem e habitus
mentais como tendo o sentido de evolucdo. Dessa forma, via de regra, os estudos piagetianos concebem como
filogenéticas caracteristicas resultantes de processos de aprendizagem.

21T Apesar de Bourdieu se referir apenas ao Estado, a produgio e reprodugio dos instrumentos de construgdo da
realidade ocorre em todas as formagdes sociais sob a égide dos mais diferentes modos de produgdo; é por isso
que se realizam de maneira diferenciada.

212 Sobre essa questio ver também os dois volumes do livro de Norbert Elias (1993, 1994a), intitulado O
processo civilizador, principalmente o volume 2, Parte I - Capitulo 2: Sobre a sociogénese do Estado e a Parte 11
— Sinopse: Sugestdes para uma Teoria de Processos Civilizadores. Nesses, o autor aborda os mecanismos de
competicdo e monopolizagdo dos territorios, primeiro estagio da monarquia nascente, enfatizando a analise da
sociedade de corte para entender os processos sociais civilizadores inerentes a essa organizacao: controle social,
autocontrole, abrandamento das pulsdes — psicologizacdo e racionalizagdo —, e engendramento dos sentimentos
de vergonha e repugnéancia.

13 Como as nogdes de espago e tempo.
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E cria, assim, as condi¢des de uma espécie de orquestragio imediata de habitus'*
que é, ela propria, o fundamento de uma espécie de consenso sobre esse conjunto de

evidéncias compartilhadas, constitutivas do senso comum. (BOURDIEU, 1997,
p. 116-117).
De minha parte, acrescentaria as observagdes do autor que nio ¢ apenas o Estado o

responsavel pela (re)producao dos instrumentos de construcao da realidade social. Todas as
formag¢des humanas constroem e reproduzem os referidos instrumentos, cada qual a sua
maneira, no contexto de realizacdo de cada modo de produgdo. Resultam desse processo a
diversidade de linguagens, racionalidades e, portanto, espacialidades e temporalidades
existentes no planeta que ndo sao naturais ou decorrentes apenas da maturagao das estruturas
cognitivas de um unico individuo tomado isoladamente, mas sdo construidas social e espaco-
temporalmente.

Muitas teorias que debatem questdes sobre linguagem e pensamento nao consideram a
imposicdo de arbitrarios social e espago-temporalmente construidos, seja no contexto
especifico do Estado ou em outras formagdes sociais. Tendem, dessa forma, a encarar as
idéias dos sujeitos sociais sobre um dado fendmeno como formadas individualmente de
acordo com o seu estagio de desenvolvimento cognitivo, caracteristica esta concebida como
especifica da espécie humana como um todo. Subjacente a essa abordagem, verifica-se a
valorizacdo dos processos de maturagdo ou evolugcdo em detrimento da aprendizagem ou
desenvolvimento, que tem por corolario a velha divisdo entre natureza e sociedade, formada
em um lento processo de constru¢do do ideal moderno de cientificidade e de concepcdo da
verdade, cuja formatagdo, em um maior grau de sistematizacdo, data do século X VII.

Em especialidades que abordam as relagdes entre linguagem e pensamento, em geral,
existe uma mesma concep¢do de individuo ou de ser humano, expressio da razdo
cartesiana®”. Como j4 afirmei anteriormente, 0 modelo de ser humano com o qual as ciéncias

humanas ou a propria ciéncia em geral operam ¢é confuso, se revela inadequado, decorrendo

*1 Nog#o usada por Pierre Bourdieu e Norbert Elias para dar conta da “[...] unidade de estilo que vincula praticas
e os bens de um agente singular ou uma classe de agentes [...], ¢ esse principio gerador e unificador que retraduz
as caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posi¢cdo em um estilo de vida univoco, isto ¢, em um conjunto
univoco de escolha de pessoas, de bens, de praticas. Assim como as posigdes das quais sdo produtos, os habitus
sdo diferenciados; mas sdo também diferenciadores. [...] s@o principios geradores de praticas distintas e
distintivas” (BOURDIEU, 1997, p. 21-22).

1% Descartes, ao dividir radicalmente a realidade em dominio fisicamente extenso da matéria (res extensa) e
dominio de pensamentos, sentimentos e experiéncia espiritual (res cogitans), contribuiu, juntamente com a
ciéncia matematica de Newton, para o desenvolvimento de um materialismo monista desenfreado. Doravante, a
nova ciéncia somente descreveria a res extensa, que receberia a sangdo da autoridade cientifica. “Embora
Descartes insistisse na realidade da res cogitans, ao excluir radicalmente esse dominio imaterial dos métodos e
praticas da ciéncia, deixou-o extremamente exposto a ser visto como ‘irrealidade’. Com o dualismo de
Descartes, porém, ndo ha mais vinculos entre o dominio da matéria e o do espirito. Sem vinculos com o mundo
concreto da ciéncia fisica, a res cogitans cartesiana tornou-se rapidamente (como o Céu cristdo) um simbolo
vazio. Como ndo ¢ de surpreender, ndo demorou para que as pessoas estivessem lancando duvidas sobre a sua
existéncia.” (WERTHEIM, 2001, p. 113).



Capitulo 2 144
Angela Massumi Katuta

dai inimeros problemas (ELIAS 1994a, p. 6-7). Tal modelo se baseia na crenga arraigada da
distincao radical entre os seres humanos ¢ a natureza. Resulta desse entendimento uma série
de bipolaridades — natureza e cultura, corpo e mente, sujeito e objeto —, por meio das quais se
criou uma série de obstaculos epistemologicos para o entendimento de inumeros fendmenos,
entre eles, as relagdes entre linguagem, pensamento, memoria e conhecimento.

Por ora ¢ importante assinalar que reflexdes sobre as linguagens, enquanto instrumento
do conhecimento, sdo importantes, mas ndo devem abstrair o contexto de sua realizacdo e,
muito menos, 0s sujeitos sociais responsaveis por esse processo. Fazé-lo seria imobilizar tanto
a linguagem quanto o conhecimento em uma camisa de forca, eliminando a possibilidade de
analise dos diferentes sistemas simbolicos no contexto de seus usos e, portanto, de sua

realizacgao.
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2.2.2. As linguagens como meio de comunicagdo

"Os signos s6 podem aparecer em um terreno interindividual. Ainda assim, trata-se de um terreno
que ndo pode ser chamado de 'natural’ no sentido usual da palavra: ndo basta colocar dois Aomo
sapiens quaisquer para que os signos se constituam. E fundamental que esses dois individuos
estejam socialmente organizados, que formem um grupo (uma unidade social): s6 assim um
sistema de signos pode constituir-se. A consciéncia individual ndo sé nada pode explicar, mas, ao
contrdrio, deve ela prépria ser explicada a partir do meio ideoldgico e social.” (BAKHTIN, 1997,

p. 35).

As linguagens como meio de comunicagdo, grosso modo, sdo discutidas como
estruturas estruturadas, principalmente pelas tradi¢des kantianas e neokantianas em sua face
estruturalista. Cassirer, Sapir, Durkheim e Lévi-Strauss sdo as grandes referéncias destas
abordagens. Henri Lefebvre, Mikhail Bakhtin ¢ Norbert Elias constituem-se em excegdes as
referidas tradi¢des, pois tém apontado para a possibilidade de analises menos unilaterais sobre
a linguagem.

As abordagens alinhadas a tradigdo kantiana sdo comuns nas 4reas de semidtica®'®, da
teoria da comunicacio e da informacdo, lingiiistica e filosofia da linguagem®'’. A énfase de
uma grande parte dos debates realizados nas referidas areas do saber centra-se, via de regra,
na andlise da estrutura logica da linguagem, de seus produtos e na questdo da interpretagdo.
Estudos sobre os significados dos signos, sobre a logica interna subjacente as diferentes
linguagens, sobre a existéncia de uma gramatica universal e lingua natural®'® e sobre uma
correta e verdadeira interpretacdo das linguagens sdo freqlientes nessas abordagens, cujas
matrizes foram as teorias lingliisticas anteriormente elaboradas no contexto da cosmologia

ocidental hegemonica.

216 No século XX, o termo semiologia — que se referia unicamente a teoria dos signos humanos, culturais e,
especialmente, textuais — ficou ligado a tradi¢do semidtica fundada no quadro da lingiiistica de Ferdinand de
Saussure, que foi continuada por Louis Hjelmslev ¢ Roland Barthes. Autores angléfonos e alemaes usavam o
termo semiodtica, que designava uma ciéncia mais geral dos signos, incluindo os signos animais e da natureza.
Em 1969, por iniciativa de Roman Jakobson, a Associacdo Internacional de Semidtica pos fim a rivalidade
existente entre os dois termos, decidindo adotar “semidtica” como o termo que se refere as investigagdes nas
tradigdes da semiologia e da semiotica geral. (NOTH, 1995, p. 23-24). O termo semi6tica atualmente refere-se
ao estudo dos sistemas simbolicos.

27 Embora seja um equivoco toma-las como monoblocos, poder-se-ia dizer com um enorme risco de
generalizacdo que os estudos predominantes em cada uma destas areas do saber enveredam na dire¢do da matriz
positivista. Em se considerando o contexto societario e, conseqiientemente, cientifico no qual as referidas
especialidades foram constituidas, o estruturalismo demonstrou ser terreno fértil para a elaboragdo de muitas
teorias sobre a linguagem e sua interpretacdo, que almejavam conquistar o patamar de cientificidade hegemonico
da época.

¥ Termo usado freqiientemente por semidlogos e lingiiistas que se refere a qualquer linguagem falada por
oposicao as linguagens artificiais, criadas, em geral, por cientistas, cuja sintaxe e regras sao estabelecidas em
geral para fins tedricos. Sobre as linguagens artificiais ver o livro de Eco (2001) intitulado Em busca da lingua
perfeita, especificamente os capitulos 15 e 16, cujos titulos sdo, respectivamente, As linguas filos6ficas do
lluminismo até hoje e As linguas internacionais auxiliares (LIA).
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Cabe enfatizar que o problema dessas abordagens, apontado por autores como
Lefebvre, Bakhtin e Elias, ndo reside na questao da analise da estrutura logica da linguagem,
mas em seu estancamento neste nivel de compreensdo. Uma grande parte das tematicas
abordadas pelas analises kantianas estavam ancoradas em crengas sobre a possibilidade de
uma correta interpretacdo signica, reveladora da verdade dos fatos, e da descoberta de uma
gramatica universal, que auxiliaria na correta tradugdo de textos em linguas e suportes
diferenciados. Este posicionamento estd fundado na crenca da verdade absoluta, na isomorfia
entre o objeto, a linguagem e a idéia, rigorosamente criticados pelos autores alinhados a teoria
critica. A tendéncia a monossemizagdo da linguagem era e ainda é comum nas abordagens
alinhadas a tradi¢do kantiana, que primam, por meio da exaustiva analise da estrutura interna
da linguagem e da elaboracdo de regras sintdticas, pela correta enunciagdo e apreensdo dos
signos e, conseqlientemente, pela emissdo e interpretacdo eficientes que, no caso, implicaria a
realiza¢io de processos comunicativos com o minimo possivel de ruido®"’.

Coelho Neto (1999, p. 16-17) afirma que a lingiiistica, matriz da semidtica, passou por
varios momentos. Inicialmente, com os gregos, tomou a forma de gramatica, cuja funcio era
auxiliar na elaboragdo de regras visando a distin¢ao entre o certo e o errado, o verdadeiro e o
falso. Pode-se afirmar mediante a idéia do autor que as relagdes entre os aspectos formais da
linguagem e a epistemologia ocorrem desde longa data. Subjacente as reflexdes lingliisticas
dos gregos verifica-se a crenga de que a verdade, o conhecimento correto, as atitudes certas,
poderiam ser formulados a partir da aplicacdo de regras formais na elaboracdo das idéias e
frases.

Posteriormente a tradicdo grega, irdo predominar ainda no campo lingiiistico os
estudos de filologia que, por meio do comentario de textos e a comparagcdo dos mesmos em
diferentes épocas, visavam a determinar a lingua de cada autor, explicar inscrigdes em linguas
arcaicas ou procurar a origem das palavras. Lembremo-nos de que a alta Antiguidade ¢ a
Idade Média foram épocas de (re)invencdao da tradigdo anterior, portanto, a problematica
colocada para a época estava assentada muito mais na recuperagdo, tradugdo e interpretacao
de textos escritos, resultando na preocupacdo com a origem das palavras, um dos instrumentos
auxiliares na realizagdo das exegeses.

Como afirma Elias (1998a, p. 272), a procura pelas origens expressa o quanto ainda o

desejo humano de seguranca estad fundado na no¢do de um comeco absoluto, expressdo da

219 Segundo Simielli (1986, p. 31) “Ruido vem a ser qualquer interferéncia em um sistema de comunicagdo, que
possa atrapalhar ou acarretar perda de informago [...]”.
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dificuldade dos individuos em considerarem a existéncia de processos sem comeco, fundado
na inquietante idéia de uma infinitude sem principio, portanto, sem criador, sem Deus.

A centralidade dos referidos estudos, cuja referéncia era o mundo greco-latino, residia
na lingua escrita em detrimento da lingua falada cotidianamente. Verifica-se aqui um esforgo
e também a crenca, primordialmente entre patristicos e escolasticos, em direcdo a
possibilidade da interpretagdo correta, principalmente porque esta agdo estava ligada ao
entendimento de textos sacros que, em geral, eram escritos em linguas antigas. Além disso, ja
nessa época, existia entre os mais cultos a valora¢do do escrito em detrimento do falado que
era, a0 mesmo tempo, expressdo das relacdes de poder e de distingdo entre a massa da
populagdo e a intelectualidade clerical e instrumento de refor¢o das diferengas simbolicas e
econdmicas existentes.

Na Europa medieval, segundo N6th (1995, p. 37), elaboraram-se modelos semidticos
para interpretacdo dos signos em geral, fossem eles humanos, animais ou do mundo natural. A
partir do exposto, pode-se afirmar que os medievais ocidentais, ja naquela €época, acenavam
positivamente para o historico debate sobre a inteligibilidade do mundo, cuja chave era a
palavra ou os signos, instrumentos para se chegar ao conhecimento verdadeiro das coisas,
inexoravelmente revelado por Deus, por meio da linguagem.

Tal fato confirma também o que foi dito anteriormente, em relacdo a Idade Média, ou
seja, esta ndo foi uma época de trevas, ou de mero resgate ou conservagdo do que foi
produzido pela tradigdo classica. Além da tradugdo, agdo esta que denominei anteriormente de
(re)apropriagdo criativa, pode-se verificar a criagio de metodologias de interpretagio®’, tanto
de textos sacros quanto do mundo de uma forma geral. Nesta cosmologia, Deus revelava por
meio de sinais a verdade sobre as coisas por ele criadas.

O trabalho de Pedro Abelardo intitulado Sic et non (Pré e contra) é, neste sentido, um
exemplo didatico do que afirmei, pois seu autor nele reuniu um conjunto de contradi¢cdes das
escrituras e dos escritos antigos, com o intuito de elaborar suas proprias regras para resolver
muitas controvérsias. Este método interpretativo foi uma das bases para o programa inicial do
método escolastico e demonstra o quanto os clérigos da Igreja estavam interessados no
conhecimento do mundo, obviamente que ao seu modo, ou no contexto daquele processo
civilizador.

Dentre os modelos semioticos mais valorizados para a interpretagdo do mundo, de

maneira ampla, encontram-se o dos quatro sentidos exegéticos e o da assinatura das coisas. O

20 Tais metodologias tendiam a monossemizagdo, pois seu intuito primordial era o estabelecimento de regras e
leis que ditassem uma correta interpretagio da palavra divina.
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primeiro era derivado de um modelo desenvolvido para a interpretagcdo biblica, pois “[...] A
hermenéutica cristd medieval postulava que a interpretacao da Biblia tinha que ser feita sobre
quatro niveis capazes de revelar quatro sentidos diferentes do mesmo texto.” (NOTH, 1995, p.
37).

O primeiro nivel buscava apreender o significado literal ou histérico, explicando o
sentido dos personagens, localidades e eventos tais como estes apareciam na superficie do
texto. O segundo nivel de interpretagdo buscava o sentido metaférico ou moral. Por meio
desse, via de regra, realizava-se o sentido do texto biblico para a vida individual de cada ser
humano. No terceiro nivel interpretativo, buscava-se na Biblia o sentido alegorico referente a
Cristo e a Igreja. O quarto sentido buscado era o mistico ou anagdgico e se referia aos
mistérios celestes que teriam lugar no futuro dos fiéis cristios (NOTH, 1995, p. 37).

E importante salientar que esses quatro sentidos exegéticos — literal, metaférico ou
moral, alegdrico e mistico — guardam muita similitude com o método de leitura da Tora pelos
cabalistas, ja abordado na presente reflexdo: literal, alegorico-filosofico, hermenéutico e
mistico. Essas formas de leitura expressam a centralidade de uma racionalidade que tendia
para a monossemizagdo do signo, tanto da parte dos judeus, quanto dos cristdos. Verifica-se
ainda que, subjacente aos métodos citados, reside a crencga na possibilidade da realizacdo do
conhecimento do mundo a partir do dogma da revelagao, cuja chave de entendimento estava
contida nos livros sagrados. Por isso, era importante a elaboracdo de metodologias que
decodificassem corretamente a palavra do criador.

O segundo modelo semiotico, o da assinatura das coisas, foi criado no medievo cristao
e atingiu seu apice na Renascenga, quando o médico e sabio sui¢o Paracelsus (1493-1541) o

estudou detidamente??!

. Neste sistema, Deus ¢ concebido como o autor das mensagens do
mundo, o grande codificador. Contudo, este ¢ acompanhado de trés outros emitentes
(assinantes) de signos naturais: o0 homem, o principio interior do desenvolvimento chamado
archaeus e as estrelas ou planetas (astra) (NOTH, 1995, p. 38-39). Acreditava-se que 0s

signos naturais eram passiveis de serem decodificados por meio de “ciéncias” antigas como a

22! Japiassu e Marcondes (1996, p. 170-171) afirmam que durante o medievo e a renascenga, praticas magicas,
sobretudo a alquimia e astrologia, possuiam papel importante por serem tentativas de conhecer e controlar pré-
cientificamente da natureza. Entendo que as praticas consideradas atualmente como magicas ndo devem ser
desconsideradas quando se trata de discutir a histéria das racionalidades ou conhecimentos humanos a que hoje
denominamos cientifico, ¢ mesmo os debates sobre a linguagem enquanto estrutura estruturada. Subjacente as
inimeras mancias — “ciéncias decodificadoras” —, estd também o aceno positivo em relacdo a possibilidade da
inteligibilidade do mundo. Naquele contexto, elas eram entendidas como capacidades de interpretacdo dos
codigos ou criptogramas compostos pelo criador do mundo. Tais “ciéncias” remontam aos povos da Antigiiidade
como egipcios, sumérios, assirios, caldeus, babilonios, fenicios e hebreus. Para uma analise mais detida sobre
esta questdo, sugiro a leitura do livro de Pierre Thuillier (1994) intitulado De Arquimedes a Einstein: a face
oculta da invengao cientifica.
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da fisiognomia — decodificacao pela fisionomia, quiromancia — decodificagdo por meio de
linhas, geomancia — decodificagdo com o uso de terra, piromancia — decodificagdo por meio
do fogo, hidromancia — decodificacdo por meio da agua, astrologia — decodificacdo do
destino humano por meio dos astros, entre outras mancias.

Atualmente, para a maioria dos pesquisadores, pode parecer estranho o uso dos
saberes sobre as mancias por pensadores do medievo e da Renascenga. Contudo, o que
importa no momento, ¢ entender que tais atitudes apontavam positivamente para a
possibilidade do conhecimento verdadeiro, concebido como algo externo ao ser humano, que
lhe seria revelado desde que este dominasse o c6digo adequado a sua interpretagao.

Thuiller (1994, p. 165), usando como exemplo o caso de Newton, afirma que mesmo
na época deste grande pensador (século XVII) o antigo € o novo pensamento se mesclavam.
Mas ainda que neste periodo a elite culta estivesse dando menos crédito aos saberes
atualmente por muitos de nés considerados como magicos, ¢ possivel afirmar que “[...] a
infra-estrutura conceptual do pensamento magico continuava presente ¢ se manteve ainda por
um periodo bem longo.” O pensamento magico e as mancias vao perdendo centralidade
enquanto instrumentos de inteligibilidade do mundo e, pouco a pouco, passam a ser
considerados como saberes proprios de pessoas ignaras, na medida em que o habitus burgués
voltado a mensuragao vai se constituindo, se tornando o principal, o verdadeiro e portanto, o
unico instrumento legitimo de desvelamento do mundo.

Faz-se necessario apontar que a mudanca da racionalidade dessa época estava
ancorada, sobretudo, nas transformagdes em curso no modo de produgdo. Do ponto de vista
da linguagem, o que muda nao ¢ a sua importancia no processo de entendimento do mundo,
idéia esta intocada entre os posicionamentos que acenam positivamente para a possibilidade
do conhecimento.

Trata-se antes da legitimacdo de um cddigo, de uma linguagem em detrimento de
outras; ndo por acaso, a matematica torna-se a chave para o entendimento do mundo. Como
afirmei anteriormente, a linguagem tornar-se instrumento de poder na medida em que se trata
de estrutura estruturada e estruturante, elemento essencial na constituicao da inteligibilidade e
acdo do e no mundo. Linguagem fundamental para a realizagdo das relacdes comerciais, a
matematica se torna o mais legitimo instrumento de desvelamento do mundo a medida que a
burguesia se torna a classe hegemonica.

A afirmacdo de Galileu elaborada no século XVII é um exemplo didatico da
legitimidade alcancada pela linguagem matematica, por apontd-la como principal meio de

comunicacao ¢ entendimento do mundo:
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A filosofia esta escrita nesse grande livro, o universo, que se abre permanentemente
diante de nossos olhos, mas o livro s6 pode ser compreendido se primeiro
aprendermos a compreender a linguagem e a ler as letras de que se compde. Ele esta
escrito na lingua da matematica, e seus caracteres sdo triangulos, circulos ¢ outras
figuras geométricas, sem os quais € humanamente impossivel entender uma sé de

suas palavras; sem eles, fica-se vagando por um labirinto tenebroso. (GALILEU,
apud CROSBY, 1999, p. 222).
Os estudos e debates hegemonicos sobre a linguagem, enquanto meio de comunicagao,

estdo ainda hoje firmemente ancorados na idéia de exatiddo, mensuracdo e decodificagdo,
presentes nas idéias de Galileu, que podem ser tomadas como expressdao do habitus burgués
que se espraiou pelo mundo.

Com base no exposto, pode-se afirmar que a idéia da auséncia de uma racionalidade
na Idade Média ndo se sustenta. Pelo contrario, ¢ no esteio do medievo que sera tecida a
concepgao hegemodnica ou moderna de ciéncia. Mesmo os primérdios dos debates sobre a
linguagem enquanto estrutura estruturada se fazem presentes nessa época.

A partir das primeiras décadas do século XIX, principalmente em fun¢do do aumento
do comércio e intercdmbio no mundo, estudos de gramatica e filologia comparadas tornam-se
centrais na lingiiistica; a idéia de exatiddo, propria do habitus burgués, estava subjacente a tais
praticas. A descri¢ao era a principal atividade realizada e visava, além de abordar as relagdes
estabelecidas pelos ocidentais entre as diferentes linguas, ao entendimento de uma lingua por
meio de outra. Verifica-se aqui a crenga no primado da possibilidade da tradugdo exata ou
correta dos significados de uma lingua para outra, negando-se o fato de que toda tradugdo
possui limite: ndo sendo mero ato de transposicao, implica criacao, adequagdo; portanto, ndo ¢
neutra, pois os significados sdo expressoes das relagdes sociais que se realizam espago-
temporalmente.

A explicagdo dos significados lingliisticos a partir das relagdes sociais ndo tinha
centralidade nessas reflexdes. E evidente a tentativa de enquadramento desses estudos ao ideal
de cientificidade moderno, em se considerando o rigor descritivo e formal que permeavam
tais trabalhos. Havia também o esfor¢o de tornar cada vez mais objetivos os parametros de
comparagdo lingiiisticos que, obviamente, estavam fundados e valorizavam pontos de vista
fundados na cosmologia ocidental hegemodnica em detrimento de outras.

No ultimo quarto do século XIX, destacam-se nos estudos lingiiisticos aqueles
realizados principalmente pelo grupo alemdo dos neogramaticos. Esses defendiam a
perspectiva historica como sendo a Unica capaz de explicar a lingua como produto coletivo
dos varios grupos falantes. Esse grupo combatia a idéia de que a lingua ¢ uma entidade
fechada, defendendo que ela somente ganha existéncia nos sujeitos falantes. Dai a

possibilidade de seu entendimento enquanto expressdo das relacdes de poder entre os
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diferentes atores sociais e, inclusive, a sua utilizacdo para a realizacao dessas relacdes no
contexto do Estado nacional. Esse foi um grande divisor de aguas entre os estudos da
linguagem como meio de comunicagdo. Ao resgatar a importancia da histéria nos estudos
lingliisticos, os neogramaticos apontam para possibilidades de analises mais amplas e
contextualizadas: para além das andlises internas ja realizadas pelos grupos hegemonicos
haveria de se abordar a linguagem do ponto de vista de seus falantes. Esses entendimentos se
aproximam das reflexdes elaboradas por Ludwig Wittgenstein, Norbert Elias, Pierre
Bourdieu, Gilles Deleuze e Félix Guattari.

Apesar do grupo de neogramaticos alemaes, nos estudos sobre linguagem como meio
de comunicagdo se verifica uma tendéncia hegemodnica de monossemizacao dos sentidos e
significados, caracteristicos de analises que privilegiam e acreditam em descri¢gdes isentas, na
verdade das palavras e no conhecimento verdadeiro tomado de forma absoluta. Tais
tendéncias indicam a dire¢ao do processo civilizador ¢ o habitus do pensamento hegeménico,
tecidos ao longo de um periodo extenso, que remonta as civilizagdes antigas como as gregas,
judaicas e cristas.

Em seu livro, Coelho Neto (1999, p. 81 et seq.), apesar de defender a possibilidade de
que a semiotica venha a romper o circulo dentro do qual se isola da vida social, — propde o
que denomina de semiotica selvagem ou poética do signo** —, faz critica 4 mesma pelo fato
de essa ser produtora de ideologia, principalmente por ndo assumir que a produz. A semidtica

circular, nas palavras do autor:

[...] se apresenta quase como verdadeira pratica técnica, transformando matérias-
primas, ou matérias produzidas por uma técnica prévia, em produtos técnicos através
de instrumentos de produ¢do determinados — produzindo igualmente, na esteira
dessa transformacg@o, a ideologia correspondente a esses meios de producdo e as
relagdes por eles estabelecidas. Essa pratica semidtica ndo produz uma visdo critica
de si mesma ¢ esta assim condenada a ser engolida por essa entidade que desconhece

ou diz desconhecer. (COELHO NETO, 1999, p. 83).
Bourdieu (2000a, p. 13) critica a abordagem do que Coelho Neto (1999) denomina de

semiotica circular, pois suas analises tendem a “[...] cair na ilusdo idealista a qual consiste em

tratar as producdes ideoldgicas como totalidades auto-suficientes e autogeradas, passiveis de

22 A partir das idéias de pensadores como Buiiuel, Lyotard, Peirce, Bachelard, Jorge Luis Borges, Lacan e
outros, o autor aponta para a necessidade de a semidtica abandonar a rigidez dos métodos formais por meio dos
quais se torna um mero discurso burocratico, em um sentido hegeliano — lugar da alienagio, por escamotear em
sua fala a questdo do poder. “[...] A auséncia da questdo do poder significa que se estd deixando no vazio a
questdo daquilo que instaura esse poder, a questdo do sujeito. Como o poder, o discurso burocratico é andnimo,
sem rosto, sem marca.” (COELHO NETO, 1999, p. 99). O autor indica a necessidade da realizagao de reflexdes
sobre a possibilidade da constitui¢do de uma semiodtica como instrumento de construgdo, multiplicagio e fruicao
dos signos. “[...] Abolindo-se a distin¢do entre criag@o e leitura, entre producdo e critica, restaria a festa dos
signos.” (COELHO NETO, 1999, p. 115). Para um esclarecimento mais detalhado das idéias do autor, sugiro a
leitura de sua obra que, ao que tudo indica, se aproxima das concepcdes de linguagem de Deleuze e Guattari
(2002), que propdem uma lingiiistica cromatica, fundada na pragmatica e portanto, nas relagdes sociais.
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uma analise pura e puramente interna (semiologia).” Na mesma pagina, em nota de rodapé,

ainda afirma que € preciso

[...] evitar também o etnologismo (visivel em especial na analise do pensamento
arcaico) que consiste em tratar as ideologias como mitos, quer dizer, como produtos
indiferenciados de um trabalho colectivo, passando assim em siléncio tudo o que

elas devem as caracteristicas do campo de produgio. (BOURDIEU, 2000a, p.
13).
A perspectiva dos estudos semidticos hegemdnicos, via de regra, centra-se na analise

dos sistemas lingiliisticos ou produtos simbolicos em si, constituindo-se em estudos
minuciosos que visam dissecé-los internamente; por isso, em geral, desconsideram as relagdes
entre os sujeitos sociais que as produzem e consomem, bem como o lugar social desses no
contexto espago-temporal da sociedade em que vivem.

Os limites dos estudos de semidtica, apontados por muitos autores alinhados a teoria
critica, residem no fato de que eles restringem-se a analises puramente internas. Dessa
maneira, os sistemas simbolicos acabam adquirindo uma aura de neutralidade, como se
fossem produtos culturais de toda uma sociedade, que, nesta perspectiva, ¢ concebida como
um monobloco. A tens@o social presente nos atos de produg¢do, reproducdo e legitimagao dos
produtos simbolicos, sua classificagdo no contexto social, ampla disseminagdo, consumo,
legitimagdo ou eliminagdo, em geral, ndo sdo considerados em muitos estudos que abordam a
linguagem em sua internalidade.

Subjacente a uma boa parte dos debates sobre as diferentes linguagens enquanto meio
de comunicagdo e informacao, verifica-se uma certa tendéncia a realizacao de entendimentos
monossemizantes. Por isso, nessa perspectiva, a sintaxe tem importincia enquanto
metodologia de construgdo e analise dos sistemas lingliisticos, assegurando-se dessa maneira
a possibilidade logica da distingdo entre significados corretos, incorretos, verdadeiros ou
falsos, alienados do jogo das relagdes sociais que se ddo espago-temporalmente. Em uma
grande parte dos estudos bourdieusianos sobre a produgdo de bens simbolicos, confirma-se o
fato de que a metafisica e a escolastica subjazem a uma parte consideravel dos estudos sobre a
linguagem, principalmente os relativos a semiologia circular ou hegemonica.

Henri Lefebvre (1983, p. 231-232) em seu livro La presencia e la ausencia, defende a

g e~ . . . . ~ 22
idéia de que uma criagio, obra ou linguagem, possui muitos momentos de realizacio®*, entre

2 Ao criticar posicionamentos que se apropriam formalmente da obra de arte (p. 209-254) — monossemia
ancorada na iconoclastia — o autor afirma que as possibilidades de sua apreensdo sao infinitas, dai o0 mesmo usar
a expressdo “momentos da obra”. A titulo de elucidagdo, alguns deles podem ser citados: imediagdo, memoria,
trabalho, forma, presenga e auséncia, centralidade, cotidiano e ndo-cotidiano, entre outros. Verifica-se na postura
do autor uma concepgdo que prima pela fugacidade do significado, entendido aqui como realizagdo, movimento,
ato, e ndo como produto acabado, cujo sentido pode e deve ser esgotado em sua totalidade. Rompe-se dessa
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eles o da mediagdo, o mais dificil de reconhecer, pois, por vocagdo, o contém € o supera, o
nega e o restabelece transformado ou transfigurado, desdobrando-se por sua vez em mediagao
objetiva — a sensacdo e o sensorial —, a percep¢do sensivel, e subjetiva — a vivéncia, o
espontaneo, as emogdes. Assim, o movimento de mediacdo deve ser considerado quando da
analise das cria¢des humanas, que, via de regra, sdo apreendidas e compreendidas de maneira
estatica, substancialista, tendendo a isomorfia, em um sistema engendrado no contexto da
cosmologia hegemonica e da ciéncia moderna.

Verifica-se na abordagem lefebvriana que a realizagdo de qualquer obra humana nao
se esgota em si ou a partir do momento em que seu autor a considera finalizada, acabada. Em
seu entendimento, Lefebvre (1983) ndo encontra lugar para as relagdes mecanicistas que
muitas teorias da comunicagdo estabelecem entre emissor e receptor, no contexto das quais o
ruido ¢ expressao de falha ou de erro no processo comunicativo.

Na tecedura lefebvriana, o Outro se faz necessario enquanto elemento inerente a
qualquer processo comunicativo, enquanto aquele que realiza os maultiplos significados
possiveis de qualquer obra humana. Aqui, erro, mentira, verdade, corre¢do somente adquirem
sentido no contexto das relagdes sociais engendradas espaco-temporalmente.

Para Lefebvre (1983, p. 232), as obras diferem dos produtos porque esses se trocam,
circulam, remetem diretamente ao dinheiro para paga-los. As primeiras, apesar de nao se
separarem absolutamente do produto, do trabalho produtivo, das trocas, do mercado e do
dinheiro, superam a imediaticidade inicial, ao serem atravessadas-trespassadas por um
“trabalho” mais amplo ou por mediagdes: as representagdes, os encontros, as técnicas. Assim,
a obra se deixa ver, escutar, apropriar-se, nao se contenta em comunicar € portar uma
informagao, proporciona gozos.

Verifica-se no referido livro uma critica aos tedricos que analisam a linguagem de
maneira puramente interna. S3o comparados a estudiosos que, ao enfatizarem a andlise da
estrutura logica da obra ou da linguagem, restringem suas abordagens as expressdes €
significados das obras, elaborando assim, andlises triviais, proximas da tautologia ou muitas
vezes obscuras, pois essas dependem do que se considera no processo analitico — o contexto,
as condi¢des de produgdo, os meios: monossemia ancorada na iconoclastia.

Para o autor, os tedricos da linguagem flexibilizaram e amplificaram a abordagem ora
explicitada, outorgando maior importincia ao significado que a expressdo e, assim, a

imutabilidade, a estabilidade e, portanto, a morte do signo, em detrimento do movimento, da

maneira, com a logica aristotélica da linguagem e com os raciocinios substancialistas, que tendem a enrijecer o
entendimento de processos como o de apropriacdo de uma obra, linguagem, entre outros produtos humanos.
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constituicdo dos significados, da vida humana tecida em suas multiplas possibilidades de
leituras e realizacoes.

O fato de se colocar em relevancia o significado e, portanto, a significacdo possibilita
a inclusdo de multiplos efeitos na analise da linguagem, inclusive o da verdade®*, reduzida
aqui a um simples resultado de retdrica. A partir dos significantes, o uso das significagdes, ou
seja, das conotacdes, se desdobra em codificacdo-decodificacao cada vez mais sutil, em graus

cada vez mais sofisticados até tornar-se inacessivel ao leitor ou apreciador.

La teoria lingiiistica de las significaciones, aplicada a las obras de arte, muestra sus
limites. Alcanza mal el sentido. [...] exagera lo que se refiere a la palabra y a las
significaciones asociadas com la palabra, o sea a las representaciones. Por lo tanto
reduce y soslaya el sentido que resulta de los conjuntos de palabras e incluso les
preexiste em calidad de representaciones mas amplias que las que se relacionan com

las palabras tomadas separadamente.”” (LEFEBVRE, 1983, p. 232-233).
Mais adiante retornarei a essa discussdo, por ora basta refor¢ar o entendimento de que

a linguagem e, portanto, os produtos simbdlicos ndo podem ser apreendidos apenas como
mero conjunto de significados estaticos, passiveis de serem dicionarizados, descritos,
comunicados e esgotados em sua totalidade. A dicionarizagdo ou sistematizacdo dos
significados dos simbolos ndo esgota suas potencialidades; antes, anuncia a morte do signo e
da linguagem enquanto instrumentos humanos de conhecimento, comunica¢do e fruicdo
signica, destituindo-os de sua condi¢ao de relagao social.

Os processos comunicativos engendrados por meio das linguagens, quaisquer que
sejam elas, também ndo devem ser compreendidos em uma perspectiva que oculta as relagdes
sociais que sdo por elas engendradas e as engendram. Abordar as diferentes linguagens nesta
perspectiva significa retira-las do contexto de sua realizacao, o que equivale a fetichiza-las e
reifica-las, expressdo da alienacdo do sujeito nas relagdes sociais por ele vivenciadas.

Vale a pena fechar esta breve reflexdo, retomando as idéias bakhtinianas®® sobre os
signos:

Os signos s6 podem aparecer em um terreno interindividual. Ainda assim, trata-se de
um terreno que nao pode ser chamado de ‘natural’ no sentido usual da palavra: ndo
basta colocar dois homo sapiens quaisquer para que os signos se constituam. E
fundamental que esses dois individuos estejam socialmente organizados, que
formem um grupo (uma unidade social): s assim um sistema de signos pode

2% Elias (1994b, p. 111 et seq.).

3 “A teoria lingiiistica das significagdes aplicada as obras de arte mostra seus limites. Alcanga mal o sentido.
[...] Exagera no que se refere a palavra e as significagcdes associadas com a palavra, ou seja, as representagdes.
Portanto, reduz e simplifica o sentido que resulta dos conjuntos de palavras ¢ inclusive lhes preexiste em
qualidade de representagdes mais amplas que as que se relacionam com as palavras tomadas separadamente.”
(Tradugdo da autora).

2® Mikhail Bakhtin foi um dos estudiosos da linguagem mais proficuos; tentou desenvolver uma filosofia da
linguagem com fundamento marxista. Suas reflexdes, embora pouco disseminadas no ambito da educagéo
formal, constituem-se em uma contribui¢do digna de ser mais intensamente explorada no que se refere ao
entendimento dos processos comunicativos no contexto da sala de aula.
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constituir-se. A consciéncia individual ndo sé nada pode explicar, mas, ao contrario,
deve ela propria ser explicada a partir do meio ideologico e social. (BAKHTIN,
1997, p. 35).

Verifica-se na afirmacao do autor a defesa da origem social e, portanto, espago-temporal

dos signos. Um sistema de signos somente pode constituir-se a partir de um coletivo que a
engendra, embora seja individualmente apropriado; em outras palavras: um sistema de
signos ¢ gestado socialmente e apropriado individualmente. Aprisiona-lo enquanto sistema
que se realiza apenas interna e individualmente, independentemente das relagdes sociais,
significa colocar a andlise a servigo da ideologia. Eis porque a linguagem, na perspectiva
bakhtiniana, ndo pode ser um processo restrito a dimensao individual; trata-se, segundo as
palavras do autor (Bakhtin, 1997, p. 35) de um fendmeno social; por conseguinte, a palavra
“[...] € o fenomeno ideoldgico por exceléncia. A realidade toda da palavra é absorvida por
sua funcdo de signo. A palavra ndo comporta nada que ndo esteja ligado a essa funcao,
nada que ndo tenha sido gerado por ela. A palavra é o modo mais puro e sensivel de

relacdo social.” (BAKHTIN, 1997, p. 36).

Verifica-se o quanto se avanga a partir da perspectiva bakhtiniana na compreensdo da
linguagem em suas multiplas formas de realizagdo, em seus mais variados movimentos. Nela,
ndo se nega a caracteristica primordial dessa produ¢ao humana, que ¢ a de ser relagdo social.
Entendo que, do ponto de vista dos processos comunicativos e de aprendizagem que ocorrem
no ambito da educagdo formal, a perspectiva do referido autor ¢ de extrema importancia na
medida em que auxiliam no entendimento da natureza ideoldgica do signo lingiiistico, da
fluidez caracteristica do processo incessante de constituicdo de significagdes, da alteridade
enquanto elemento constituinte do processo comunicativo, do signo enquanto expressao das
tensdes sociais. O encaminhamento analitico encetado por Bakhtin e por outros autores que
defendem que a linguagem ¢ uma relacdo social permite romper com o formalismo das
andlises  hegemonicas da  linguagem  enquanto meio de  comunicagdo.
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2.2.3. As linguagens como instrumentos de dominagdo

"[...] a lingua € um modo de agir, € um modo de agdo sobre o Outro. Cada lingua € um instrumento
de agdo social e, nesse sentido, ela ocupa um lugar especial no campo do poder. Uma opressdo
lingiiistica, uma opressdo por meio da lingua é portanto possivel. Essa opressdo surge cada vez que
uma lingua diferente da materna é imposta a um grupo. Nesse caso, pode-se pensar em dois

modelos de opressdo: um ligado a interioridade de uma unidade nacional, e o outro a
exterioridade.” (RAFFESTIN, 1993, p. 107-108).

O estudo das linguagens como instrumentos de dominacdo ¢ comumente realizado
pela tradi¢do marxista e por teorias como as elaboradas por Pierre Bourdieu, Norbert Elias,
Ludwig Wittgenstein, Gilles Deleuze e Félix Guattari, entre outros que tendem a se contrapor
a abordagem idealista e as mais variadas expressdes do positivismo. A tradicdo marxista
privilegia reflexdes sobre as fungdes politicas dos sistemas simbolicos e, em geral, enfatiza
apenas sua face de instrumento que realiza os efeitos ideologicos pretendidos pela cultura
dominante, como ¢ o caso da reflexdo elaborada por Raffestin (1993), cujo excerto do texto
figura na epigrafe do presente item.

Ha uma presenga significativa de estudos sociologicos, filosoficos, historicos e
geograficos na perspectiva do mencionado referencial tedrico-metodologico, que tendem a
realizar as abordagens dos sistemas simbolicos e da linguagem enfatizando suas relagcdes com
as visdes de mundo ou interesses especificos das classes sociais hegemodnicas. A critica aos
sistemas simbolicos instituidos, a realizacdo e legitimacdo do poder, por meio dos mesmos,
sdo a tonica dominante desses estudos.

Bourdieu (2000a) critica essa abordagem pela sua tendéncia em reduzir brutalmente os
produtos ideoldgicos aos interesses das classes, no contexto das quais os mesmos foram
engendrados e as quais encontram-se atrelados. Afirma que ¢ preciso ter presente que as

ideologias sao duplamente determinadas, devendo

[...] suas caracteristicas mais especificas nao s6 aos interesses das classes ou das
fracgdes de classe que elas exprimem (funcdo de sociodiceia), mas também aos
interesses especificos daqueles que as produzem e a logica especifica do campo da
produgdo (comumente transfigurado em ideologia da ‘criagdo’ e do ‘criador’).

(BOURDIEU, 2000a, p. 13)*.
Ao afirmar que a produgao de produtos simbdlicos e inclusive das linguagens depende

tanto dos interesses de classe ou de fracdes dela, quanto do desempenho especifico dos

produtores de um determinado campo de produgdo simbodlica e do funcionamento deste

270 autor apresenta estudos subsidiados por essa idéia, trabalhando com as nogdes de habitus e com a teoria dos
campos, essenciais na tecedura de suas teses nas seguintes obras: A Economia das Trocas Simbdlicas (1992); As
regras da arte: génese e estrutura do campo literario (1996); Razdes Praticas: Sobre a Teoria da A¢do (1997);
A Economia das Trocas Linguisticas: O que falar quer dizer (1998); O poder simboélico (2000a); O campo
econdmico (2000b).
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ultimo, o autor chama a aten¢do para a existéncia, dependendo das condigdes materiais de
producdo, de uma autonomia relativa no referido processo que, via de regra, ndo ¢
considerado por algumas anélises alinhadas a ortodoxia marxista.

Ao realizar suas reflexdes a partir da perspectiva brevemente esbogada, o autor se
contrapde tanto aos estudos que tendem a salientar as explicagdes meramente externas que
enfatizam a agdo direta de grupos junto aos sistemas simbolicos, quanto as interpretacdes
internas cujas compreensdes puramente a-historicas excluem qualquer referéncia a
determinagdes historicas ou a fungdes sociais™®.

Bourdieu (1997, p. 60) considera esta oposi¢ao uma espécie de curto-circuito redutor.
Em oposi¢do as andlises por ele denominadas de reducionistas e simplistas, elaborou sua
Teoria dos Campos, por meio da qual procurou aplicar um modo de pensar relacional, visando
a superagdo e sintese das andlises externas e internas®®. A intengdo primordial da referida
teoria ¢ a de demonstrar a complexidade inerente aos processos de realizagdo do poder
simbodlico no modo de produgdo capitalista. Além disso, com a mesma, o autor demonstra
que, no contexto da divisdo social do trabalho, a producdo simbolica e seus produtores
compdem um campo de produg¢do que possui autonomia relativa, fato esse negado por
analises reducionistas que ou nao consideram esse aspecto em suas reflexdes, ou tendem a
estabelecer uma relacao simplista e direta entre modo de producao, divisao social do trabalho,
produgdo cultural e exercicio de poder.

Dessa forma, pode-se afirmar que as andlises bourdieusianas estdo focadas, em sua
grande maioria, na tensdo de ambos os aspectos da linguagem e dos produtos simbolicos:
enquanto estruturas estruturadas e como instrumentos de realizacdo do poder. O aspecto da

linguagem como estrutura estruturante, apesar de ser muitas vezes citado pelo autor, ndo ¢

2 Essa oposi¢do é muito freqilente nas pesquisas em geografia. Muitas tendem a compreender os sistemas
simbolicos enquanto expressdo direta, conseqiiéncia determinante ou final das classes sociais hegemoénicas que
compoem uma sociedade. Esse entendimento restringe uma obra ao seu contexto. A redu¢do do mapa, como
expressao direta do olhar de uma determinada classe social, ou seja, como pura ideologia, ¢ um bom exemplo
desse tipo de abordagem. Outras pesquisas tendem a limitar-se a uma analise puramente interna e a-histdrica dos
sistemas simbolicos, enfatizando a obra como texto. Nessa perspectiva, o mapa acaba reduzido a meio de
comunicagdo, ou ideologia pura. Essa abordagem taxa como redutoras ou grosseiras as analises pautadas em
contextos. Verifica-se assim, nas pesquisas em geografia, a existéncia de um divisor de aguas, expressdao da
dificuldade da efetivacdo de analises relacionais, que tem seu fundamento na forma de constru¢do do objeto que,
segundo Bourdieu (2000a, p. 26 et seq.), ndo se realiza de forma automatica, “de uma assentada”. Trata-se de
trabalho de grande folego, que se realiza aos poucos, por meio de retoques, emendas e corregdes sucessivas. “[...]
tomar para objecto o trabalho social de construg@o do objecto pré-construido: € ai que estd o verdadeiro ponto de
ruptura.” (BOURDIEU, 2000a, p. 28). A (re)construgdo do objeto implica a conversdo do olhar e, portanto, a
destrui¢ao-construg¢do de entendimentos social e espago-temporalmente construidos. Os fatos estudados podem
ser os mesmos, a diferenga reside na forma da constru¢do do objeto, ou seja, na relagdo cognitiva, no olhar, nas
intencdes cognitivas e civilizadoras que langamos aos fatos, expressao de uma construgao social.

2 Essa abordagem se aproxima, de certa maneira, as propostas por Deleuze e Guatarri (2002) e Lefebvre
(1983).
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enfatizado, pelo fato de que ele parece comungar, em grande parte, com as analises
sociologicas ¢ mesmo filosoficas, que tendem a reduzir ou transpor mecanicamente o
individual no social. Verifica-se assim que o modelo de ser humano com o qual opera nao
apenas a teoria bourdieusiana, mas também aquelas que abstraem mecanicamente o individual
no social, ainda s3o insuficientes para abordar a linguagem e outros produtos simbdlicos em
suas relagoes ¢ tensdes dialéticas como sendo concomitantemente e, de maneira inexoravel,
estruturas estruturantes, estruturas estruturadas e instrumentos de poder.

Em Campo do Poder, Campo Intelectual e Habitus de classe (p. 182 et seq.), texto
publicado originalmente em 1971 que compde uma coletanea publicada no Brasil sob o titulo
A economia das trocas simbdlicas (1992), o autor nos permite compreender seu
posicionamento de redug¢do do individual ao social. Essa opcdo foi orientada a fim de se
contrapor tanto a nog¢do substancialista de individuo, um dos maiores obstaculos
epistemologicos com o qual se defrontaram as apreensdes estruturais, quanto para romper
com o objeto pré-construido que vem a ser o artista individual, a obra singular, proprios da
tradicdo positivista que se filia ao ideal da ideologia romantica, do génio criador, da

individualidade tnica e insubstituivel:

[...] o individuo diretamente perceptivel, ens realissimum pedindo insistentemente
para ser pensado em sua existéncia separada e exigindo por isso uma apreensio
substancialista, reveste-se aqui com a forma de uma individualidade ‘criadora’ cuja
originalidade deliberadamente cultivada parece propicia a suscitar o sentimento da

irredutibilidade e a reveréncia. (BOURDIEU, 1992, p. 182).
A opcao bourdieusiana de enfatizar em suas analises a abordagem dos sistemas

simbolicos como estruturas estruturadas e instrumentos de realiza¢do do poder se constitui em
um avango significativo em relagdo as andlises reducionistas*’, anteriormente apresentadas
no presente item. Contudo, os limites da mesma sdo estabelecidos na medida em que, apesar
de criticar as analises reducionistas, acaba reduzindo o individual ao social.

Ao mesmo tempo em que elimina um determinado obstaculo epistemologico criado
por tradi¢des positivistas em sua face estruturalista, cria um outro, muito comum a analises
sociologizantes. A reducdo do individual ao social expressa as disputas internas entre os
diferentes campos de producdo de saber, na area das ci€ncias humanas, pela autoridade
discursiva e, portanto, simbolica em relagdo ao entendimento dos processos humanos.

A defesa da idéia de que as ideologias sdo sempre duplamente determinadas — pelas
classes hegemonicas e pelos que as produzem — foi, para o autor, um meio de evitar a redu¢ao
brutal do entendimento dos produtos ideoldgicos como meramente atrelados aos interesses

das classes a que eles servem, sem se deixar enredar pela ilusdo idealista que aborda as

% S50 igualmente dignas de mengio as obras de Deleuze e Guattari (2002), Elias (1994b) e Lefebvre (1983).
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producdes ideoldgicas como totalidades autogeradas, passiveis de uma analise restrita a sua

logica interna.

[...] A nogdo de campo, é em certo sentido, uma estenografia conceptual de um
modo de construgdo do objecto que vai comandar — ou orientar — todas as opgdes
praticas da pesquisa. Ela funciona como um sinal que lembra o que ha que fazer, a
saber, verificar que o objeto em questdo ndo esta isolado de um conjunto de relagdes
de que retira o essencial das suas propriedades. Por meio dela, torna-se presente o
primeiro preceito do método, que impde que se lute por todos os meios contra a
inclinacdo primaria para pensar o mundo social de maneira realista ou, para dizer
como Cassirer, substancialista: é preciso pensar relacionalmente. Com efeito, poder-

se-ia dizer, deformando a expressdo de Hegel: 0 real é relacional. (BOURDIEU,
2000a, p. 27-28).
Apesar de defender uma abordagem relacional, como afirmei anteriormente, em

fun¢do da concepgdo de ser humano que possui e pelo fato de sobre-valorizar a dimensao das
relacdes sociais em detrimento da no¢do de individuo, por concebé-la somente em sua face
substancialista, a perspectiva bourdieusiana ficara restrita ao estudo das tensdes existentes
entre os produtos simbolicos e grupos sociais. A relagcdo entre o social e o psicolégico ndo €
realizada pelo autor. Verifica-se também em seus trabalhos os limites da especializagdo do
olhar e, portanto, da constru¢do do objeto, engendrados no contexto da institui¢do imaginaria
de nossa sociedade, perspectiva a qual Castoriadis (1982) fara referéncia a fim de construir os
fundamentos de sua tese e, portanto, de seu objeto.

A especificidade do ser humano reside exatamente no fato de este ser ao mesmo tempo
e indissociavelmente bioldgico, social e individual. Dai a necessidade do estabelecimento de
analises relacionais, cuja tensdo poderia nos auxiliar em uma compreensdo mais complexa dos
processos de linguagem e, portanto, do pensamento, memoria, percep¢do e constru¢do de
conhecimentos. Contudo, essas analises, em func¢do da necessidade de mobilizacdo de um
fundo enorme de conhecimentos, informacdes e dados disponiveis, exigem o estabelecimento
de esforcos conjuntos dos produtores das varias areas do saber, para que os fendmenos
lingtiisticos sejam efetivamente abordados em sua complexidade. Ainda que considerassemos
a inesgotabilidade das reflexdes passiveis de serem realizadas no contexto ora esbocado, a
abordagem explicitada seria desejavel, pois poderia auxiliar na constru¢do de entendimentos
menos simplificadores e monoliticos do fendomeno em questao.

Apesar do exposto, a énfase da anélise bourdieusiana ao contexto das relacdes sociais
em que se realizam as produgdes simbolicas, tentando tornar relativas tanto as agdes das
classes sociais hegemonicas quanto o papel dos produtores simbolicos, procurando relacionar
esses pontos de vista a fim de abordar as formas de constituicdo e legitimagdao do poder

simbolico, foram e s3o uma contribuicdo significativa as pesquisas sobre os produtos
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simbolicos, pois anteriormente eram desconsiderados por muitos enquanto objetos de estudos
passiveis de serem abordados pelas pesquisas em ciéncias humanas.

Para Bourdieu (1997, p. 61 et seq.) os antagonismos sociais € ndo os referenciais
teorico-metodologicos sdo os Unicos obstaculos a superagdo e a sintese dos posicionamentos
decorrentes das andlises dos sistemas simbolicos, a partir das perspectivas internalistas e
externalistas. “[...] Dado que cada campo se coloca ao se opor, ele ndo pode perceber os
limites que impde a si mesmo no proprio ato de constituir-se.” (BOURDIEU, 1997, p. 62).
Verifica-se por meio desta afirmacdo que a possibilidade de superacdo e sintese das analises
internalistas e externalistas estd presente no pensamento bourdieusiano, na medida em que
esse autor construiu o objeto, no caso, os sistemas simbolicos, em uma perspectiva

diferenciada:

As determinagdes externas invocadas pelos marxistas - por exemplo, o efeito das
crises econdmicas, das transformacdes técnicas ou das revolugdes politicas — sé
podem exercer-se pela intermediacdo das transformacdes da estrutura do campo
resultantes delas. O campo exerce um efeito de refragdo (como um prisma):
portanto, apenas conhecendo as leis especificas de seu funcionamento (seu
‘coeficiente de refracdo’, isto €, seu grau de autonomia) ¢ que se pode compreender
as mudancas nas relacdes entre escritores, entre defensores dos diferentes géneros
(poesia, romance e teatro, por exemplo) ou entre diferentes concepgdes artisticas (a
arte pela arte e a arte social, por exemplo), que aparecem, por exemplo, por ocasido

de uma mudanga de regime politico ou de uma crise economica. (BOURDIEU,
1997, p. 61).
Em uma perspectiva bourdieusiana, a no¢do de campo de produgdo simbolica, de

habitus e a teoria dos campos s3o extremamente importantes para o entendimento das idéias
do autor e auxiliam no entendimento da relevancia destas no contexto do campo de produgao
dos estudos sobre os produtos simbolicos.

Pelo exposto, verifica-se em Bourdieu e em outros autores que realizam estudos sobre

a linguagem enquanto instrumento de dominacio™'

a possibilidade de entendimento dos
sistemas simbolicos em uma perspectiva menos reducionista e alienada. Contudo, ¢ preciso
salientar que essa empreitada exige, em um primeiro momento, o estabelecimento do ponto de
ruptura: a construgdo do objeto pré-construido que implica, necessariamente, uma
(des)construcao, pois a crenga na neutralidade da linguagem, bem como dos processos a ela
inerentes constituem-se em obstaculos epistemoldgicos a serem necessariamente superados. E

232

0 que constantemente as teorias criticas tentam fazer ao resgatar™” ou (re)construir, um

21 J4 citados no presente capitulo.

2 Uso o termo resgate, pois concordo com Freitas (2002, p. 154 et seq.) que as reflexdes da 4rea educacional,
principalmente as realizadas na década de 1990, abandonaram muitas categorias de pensamento necessarias ao
estabelecimento de entendimentos contextualizados e relacionais. Um dos exemplos ¢ o da categoria trabalho,
em sua concepg¢do materialista dialética. Atualmente, segundo a mesma autora, as politicas neoliberais colocadas
em pratica por organismos internacionais e a politica educacional brasileira reduzem a nogdo de trabalho a “[...]
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conjunto de categorias de pensamento que auxiliem nas sucessivas aproximacdes da
linguagem.

Por ora, basta lembrarmos que a realizacdo de qualquer linguagem ou sistema de
significagdo no modo de producdo capitalista implica o estabelecimento de tensdes nas
relacdes de dominagdo. Isso acontece ndo porque a linguagem em si ¢ instrumento de poder,
mas pelo fato de a mesma ser relagdo social e, portanto, estar intimamente ligada ou mesmo
ser uma das condicdes necessarias para a reproducdo do referido modo de producdo —
estrutura estruturada, estrutura estruturante e instrumento de dominagao.

Vale a pena retomar aqui as idéias que Moreira (1994, p. 221) resgata em Gramsci, ja
trabalhadas no capitulo anterior, sobre o dominio cultural dos sujeitos®>, ambito este

diretamente vinculado a linguagem e aos processos de significacao:

A hegemonia técnica realizada pela institui¢@o disciplinar do trabalho cronometrado
deve entretanto se enfeixar num quadro de maior profundidade subjetiva (Gramsci,
1968). Precisa-se do dominio cultural dos sujeitos, para que entdo o dominio
econdmico possa se efetivar. O sincronismo espacial do trabalhador coletivo ja
subjetivado na temporalidade abstrata, inorganica e universal do relogio e por isto
encarnado como potencialidade autonoma do capital deve se confundir a um plano

que abarque a propria corporeidade humana. (MOREIRA, 1994, p. 221).
O dominio cultural dos sujeitos se realiza por meio dos jogos de linguagem, e dos

processos de significacdo a eles inerentes. Obviamente que, em uma sociedade voltada ao
dominio econdmico dos sujeitos, as estruturas estruturadas e estruturantes, ou seja, 0s
sistemas simbolicos hegemodnicos, incluam-se neles a linguagem, realizardo o processo de
violéncia simbolica em favor dos setores dominantes desta sociedade. O dominio economico
supoe a alienacao do sujeito, portanto, o estabelecimento de ideologias que somente se
realizam na e por meio das linguagens. Eis a importancia dessa relagcdo social no contexto dos
processos educativos; por isso, sua disseminagdo, legitimagdo e uso serdo sempre atos

politicos. Nao por acaso, o processo de hegemonizacdo da ordem capitalista, implicou a

capacidade de empregabilidade ou laboralidade, uma ‘nova’ competéncia geral propugnada pelas diretrizes
oficiais a ser desenvolvida no ensino médio profissional [...]”. (FREITAS, 2002, p. 160). Em contraposi¢do ao
entendimento da categoria trabalho como mercadoria — que referenda Projetos de Educacdo e Formacao docente
que privilegiam o controle do desempenho, com vistas a competéncia e competitividade, ou seja, o atual projeto
societario —, deve-se resgatar seu sentido enquanto acdo de e para a realizagdo humana, que traz no seu dmago
um projeto societario mais justo, por defender uma outra concepgdo de Educagio e formagdo docente com vistas
a uma “[...] formagdo humana omnilateral, a autonomia e¢ o aprimoramento pessoal.” (FREITAS, 2002, p. 160).
3 1déia esta presente também em Guattari; Rolnik (1999, p. 15): “O que caracteriza os modos de produgio
capitalisticos ¢ que eles ndo funcionam unicamente no registro dos valores de troca, valores que sdo da ordem do
capital, das semioticas monetarias ou dos modos de financiamento. Eles funcionam também através de um modo
de controle da subjetivacao, que eu chamaria de ‘cultura de equivaléncia’ ou de ‘sistemas de equivaléncia na
esfera da cultura’. Desse ponto de vista o capital funciona de modo complementar a cultura enquanto conceito de
equivaléncia: o capital ocupa-se da sujeicdo econdmica, e a cultura, da sujei¢do subjetiva. E quando falo em
sujeicdo subjetiva ndo me refiro apenas a publicidade para a producio e o consumo de bens. E a propria esséncia
do lucro capitalista que nao se reduz ao campo da mais-valia econdmica: ela estad também na tomada de poder da
subjetividade.”
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disseminagdo de escolas voltadas para a grande massa da populacdo. E, o que ela tem
predominantemente aprendido de importante que justifique a manutencao e disseminagdo de
instituicdes escolares até os dias de hoje em todo o planeta? Linguagens, relacdes sociais,
veiculos disseminadores do habitus engendrado no e, portanto, para o modo capitalista de
produgdo. E o que demonstrarei nas paginas que seguem, focalizando o caso especifico do

ensino da geografia.
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2.3. As concepgOes de espago, as geografias produzidas e as
linguagens enquanto saberes estruturados, estruturantes e

instrumentos de dominagdo

"[...] € necessdrio tomar o espago em si, como ocorréncia material, como espago absoluto, relativo
e relacional. [...] O ser € sujeito e objeto ao mesmo tempo. Por este caminho a Geografia deixa de
ser apenas uma ciéncia auxiliar e externa a outras ciéncias. [...] Dai que, o ‘homem ndo é nem
significante nem significado, mas ao mesmo tempo [...] significado-significante e significante-
significado’ [...] por isso, o movimento da estrutura se pde, ao mesmo tempo, como estrutura em
movimento. Isto quer dizer que o espago é tempo do espago e o tempo é espago do tempo. Mas,
esse espago-tempo € um espago-tempo alheio - para si - ou um espago - tempo exterior - para
outro. A agdo consciente torna-se sobreconsciente e se pde como referéncia. O pensamento,
como movimento da estrutura, ou estrutura em movimento, ou ainda, como movimento-estrutura -
ganha concretude na materialidade da idéia. A idéia espacializa-se. Dai, que a idéia espacializada
passa a sobrepor-se d consciéncia para-si e para outro. Surge a possibilidade da teoria, na
ontologia do espago.” (SILVA, 1986, p. 46-54-55).

"[...] o espago ¢é a relagdo entre a diferenga da diversidade contra a identidade da unidade que
Ihes é imposta.” (MOREIRA, 2004, p. 173).

"[...] espago geogrdfico [...] ndo é exatamente o espago fisico, mas estabelece uma relagdo com o
mesmo, mas também ndo é um espago meramente psicoldgico ou cultural, apesar desses elementos
permitirem a produgdo do espago em sua interagdo com a dimensdo fisica. Espago geogrdfico
passa a ser entendido pela capacidade de produzirmos o sentido de humanizagdo - com fodas as
contradigbes inerentes - ao espago fisico, refere-se a nossa capacidade de habitar - ndo no
sentido de morar - mas de abrir um lugar, instaurar o sentido humano do ambiente produzido.”
(FERRAZ, 2001, p. 142-143).

"Como ha maioria dos problemas filoséficos, o do espago dd lugar a determinadas posigdes, que
podem ser divididas em dois grupos: a) Num deles, o problema do espago € estudado em relagdo a
um sujeito ou a uma consciéncia; b) No outro, o espago é considerado em si mesmo.”
(GALCERAN, 1981, p. 50).

Como afirmei no item anterior, toda e qualquer linguagem, por tratar-se de relacdo
social, deve ser considerada ao mesmo tempo estrutura estruturada, estruturante e instrumento
de dominagdo. Obviamente que, dependendo do uso que dela se faz, ocorrera o predominio de
um ou outro papel. Assim ocorre com a linguagem falada, a escrita, a cartografica e todas as

outras.

O dominio cultural dos sujeitos®*, necessario para que a submissdo econdmica
capitalista se efetive, ocorre também por meio da linguagem e dos usos que dela se faz,

veiculo e condicao da realizacdo das relagdes humanas e do proprio ser humano, resultado de

% Guattari e Rolnik (1999, p. 27) afirmam que “Tudo é produzido pela subjetivagio capitalistica — tudo o que
nos chega pela linguagem, pela familia e pelos equipamentos que nos rodeiam — ndo ¢ apenas uma questao de
idéia, ndo é apenas uma transmissdo de significagdes por meio de enunciados significantes. [...] Trata-se de
sistemas de conexdo direta entre as grandes maquinas produtivas, as grandes maquinas de controle social e as
instincias psiquicas que definem a maneira de perceber o mundo.”
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seu trabalho ou a¢do™. Insere-se, nesta perspectiva, a relevancia de reflexdes sobre este
sistema simbolico em estudos que procuram desvendar as relagdes inerentes a subjetivacao
capitalistica®®, que se realizam por meio das linguagens tornadas hegeménicas, amplamente

utilizadas e disseminadas na escola béasica.

Deleuze ¢ Guattari (2002, p. 11-12), no volume 2 de sua obra intitulada Mil Platos:
capitalismo e esquizofrenia, explicitam o uso que comumente a escola faz da linguagem, fato
esse que a identifica como uma agenciadora da palavra de ordem por predominar, em suas
acdes, a imposi¢do de coordenadas semidticas aos alunos, em funcdo das linguagens

comumente empregadas e das maneiras como elas sdo utilizadas:

A professora ndo questiona quando interroga um aluno, assim como ndo se
questiona quando ensina uma regra de matematica ou de calculo. Ela “ensina”, da
ordens, comanda. Os mandamentos do professor ndo sdo exteriores nem se
acrescentam ao que ele nos ensina. Nao provém de significagdes primeiras, ndo sdo
a conseqiiéncia de informagdes: a ordem se apdia sempre, e desde o inicio, em
ordens, por isso ¢ redundancia. A maquina do ensino obrigatério ndo comunica
informag¢des, mas impde a crianga coordenadas semidticas com todas as bases duais
da gramatica (masculino-feminino, singular-plural, substantivo-verbo, sujeito do
enunciado-sujeito de enunciagdo etc). A unidade elementar da linguagem — o
enunciado — € a palavra de ordem. [...] A linguagem ndo ¢ mesmo feita para que se
acredite nela, mas para obedecer e fazer obedecer.

Subjacente a reflexdo dos autores, verifica-se uma compreensdo de que o uso que se
faz da linguagem ¢ que ird conferir a ela sua identidade, que, conseqiientemente, serd
cambiante; dai os mesmos apontarem para a necessidade de se considerar as praticas
lingiiisticas em seu estado variado e continuo. A imposi¢do-aprendizagem de coordenadas
semioticas hegemonicas para a (re)produgdo das relagdes capitalisticas, tem se revelado como
o objetivo primordial da escola, que se realiza por meio do contato do aluno com as varias
areas do saber ou disciplinas escolares. Eis o processo de estrangeirizagdo que se pretende
evidenciar no presente item, remetendo, especificamente, as concepc¢des de espago e
linguagens hegemonicamente disseminadas pelo ensino da geografia. Quais coordenadas
semidticas a disciplina enfatiza? Que relagdo tem essa op¢do com o processo de
estrangeirizacdo, foco da presente reflexdo? Foram respostas a essas questdes que elaborei nas
paginas que seguem.

No presente item, evidencio, em um primeiro momento, a relevancia das nocdes de
espaco no processo de humanizagdo dos seres humanos, mostrando que elas foram e ainda sao
necessarias para a sobrevivéncia da espécie. Em seguida, abordo as relagdes entre a

simbologia toponimica, expressa por meio de linguagens ou figuragdes espaciais, enfatizando

3 Sobre este assunto ver os livros de Vygotsky (1991a, 1991b).
28 Termo usado por Guattari; Rolnik (1999).
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o caso da cartografia e sua relagao com a racionalidade humana, especificamente, a europé€ia.
Tento mostrar que, apesar das no¢des de espago serem necessarias para a espécie, essas se
tecem e transformam historicamente em fun¢do dos modos de producgdo que evidenciam, entre
outros processos, a plasticidade dos saberes humanos construidos por meio das diferentes
linguagens historicamente criadas. Por isso, optei pela linguagem cartografica que expressa,
de maneira didatica, a lenta transformacao das concepgdes de espago que culmina com a
concep¢do newtoniana-kantiana, assumida pela escola de massas como a unica correta,
verdadeira e, portanto, legitima, desde as suas origens aproximadamente no século XVIII até
os nossos dias, fato esse que também ocorreu com a geografia ensinada. Encerro o capitulo
mostrando as relagdes entre o modo de produgdo capitalista, os registros toponimicos,
especificamente aqueles expressos por meio da linguagem cartografica, e o reforco de nogdes
espaciais que auxiliam na (re)producdo do espaco para o capital, portanto, ao processo de

estrangeirizacao e alienagdo do aluno.
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2.3.1. A relevadncia das nogdes de espago ho processo de humanizagdo
do ser humano

"Estudar o espago vivido significa superar a dimensdo do espago-extensdo, ou espago-suporte das
atividades, para acolher a nogdo de representagdo do espago, como espago construido através do
olhar das pessoas que o vivem-habitam. Como espago produzido pelos valores e pela ideologia.”
(BERTANINI, 1985, p. 118).

Com o intuito de indicar a relevancia do debate sobre as concepgodes de espaco para a
geografia académico-cientifica, abri o item 2.3. com uma série de epigrafes®’ que apresentam
varias concepgdes em torno do referido léxico. Esta relevancia pode ser entendida como
expressdo de que estamos a conviver, ja hd algum tempo, com movimentos de transformagao
do debate em torno do proprio objeto da referida ciéncia, bem como das linguagens mais
comumente por ela utilizadas, suas no¢des de verdade, conhecimento e, conseqiientemente, de
suas concepgdes de espago”".

Moreira (1992, p. 5) afirma que no Brasil, 1978 ¢ o ano de referéncia das
transformagdes do debate sobre os conhecimentos geograficos produzidos até entdo. Contudo,
ao analisar a década que sucedeu ao famoso “Movimento de Renovagdo da Geografia”,
mostra uma certa preocupacao com os rumos tomados pela ciéncia geografica ao apontar que

0s registros:

[...] indicam uma progressdo do movimento de renovagdo desdobrada em dois
momentos distintos: num primeiro, aquele do impulso imediato do 3° ENG*?,
desenvolve-se um mergulho critico as raizes do discurso geografico que indaga
sobre seu sentido e significagdo (‘o que €, para que e a quem serve a Geografia’);
num segundo, que se pode situar pela segunda metade da década de 80, o
movimento de renovagdo perde o impeto e tende a atrofia. No primeiro, a geografia
tende a ‘redescobrir-se’; no segundo, a opacicificar-se. O primeiro, ¢ um momento
combativo; o segundo, da tendéncia a tornar-se a nova oficialidade.

A preocupacdo explicitada pelo autor funda-se na verificacdo da auséncia de leituras
reciprocas das produgdes, no siléncio e “cassa¢ao” bibliografica no periodo que vai de 1978 a
1988, impeditivos dos esfor¢cos voltados a um permanente alargamento e sistematizagdo
coletiva que todo movimento de avango do conhecimento supde. Esse foi o movimento geral
ou predominante. Contudo, em uma outra escala de andlise, pode-se afirmar que mesmo nos
intersticios da nova oficialidade se produziram movimentos de trocas, leituras e (re)leituras; €
isto que os trabalhos de muitos geografos apontam, principalmente os que figuram na epigrafe

do presente item.

27 Excetuando-se a de Galceran (1981), que atua na area de historia da arte.

2% Sobre este assunto ver o texto de Moreira (1992), no qual ha vérias indicagdes bibliograficas de escritos de
geografos que abordaram a questéo.

% Encontro Nacional de Gedgrafos, grifo da autora.
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Apesar de Galceran (1981) sintetizar o teor do debate filoséfico em torno do
significado do termo espago, entendo que as perspectivas de Silva (1986), Moreira (2004) e
Ferraz (2001) explicitam a existéncia de uma terceira possibilidade-sintese voltada a negacao
de concepgdes que cindem o espago, ora por toma-lo como existente em si, ora por entender
sua existéncia, a priori, em um sujeito.

Os autores apontam para a possibilidade de se conceber o espago em uma tensao
dialética, vivida pelos sujeitos no processo de sua humanizagdo. O fundamento de suas idéias
¢ a verdade axiomadtica engendrada quando do processo de renovacdo da geografia brasileira,
explicitada por Moreira (1992) em artigo no qual avalia os dez anos que sucederam ao
movimento de critica a geografia que se fazia até entdo: “Nada pode existir sendo
espacialmente. Nao ha matéria fora do espaco e espago fora da matéria, seja a matéria
cosmica ou seja a matéria social da Histdria. Por isto, ndo ha sociedade sem espago e espago
sem sociedade [...]”. (MOREIRA, 1992, p. 29). Nesta perspectiva, espaco se constitui, como
defende Santos D. (1997, p. 27), em categoria e condi¢do para a existéncia do ser humano e

s€u pensamento:

A diferencialidade das necessidades confrontando-se com a diferencialidade das
condigdes de superagdo [...] implicou, no processo global de construgdo cultural, a
simbologia toponimica ja que, s6 assim, seria possivel socializar no interior dos

grupos humanos a localizagio das condig¢des de sobrevivéncia. (SANTOS, D.,
1997, p. 36).
E exatamente a constru¢do dessas simbologias que nos interessa no momento, pelo

fato destas se constituirem enquanto linguagem, expressdo e condi¢do de ordenacdo e
realizacdo das agdes humanas, suas espacialidades e geografias: “[...] O Topos era o Verbo; e
algo mais: a acdo [...] E algo menos: o lugar, dito e marcado, fixado. Assim, o Verbo nado se
fez carne, mas lugar e ndo-lugar.” (LEFEBVRE, 1991, p. 34).

Observa-se tanto em Lefebvre quanto em Santos D. (1997) a defesa do fundamento
topico de nossa existéncia, as nog¢des de espaco sdo imprescindiveis ao processo de
humaniza¢ao do ser humano. Gisela Pankow (1988), em seu livro intitulado O homem e seu
espaco vivido: analises literarias, aponta, como os autores mencionados, para a relagdo
existente entre os seres humanos e seu espago vivido, chegando a afirmar a partir dos estudos
do etnélogo Koch-Griinberg que “[...] a linguagem e o espago t€ém a mesma importancia para
a compreensdo das relagdes humanas”. (PANKOW, 1988, p. 16). Isto porque essas ultimas se
realizam por meio da linguagem e do espaco. Por isso, Lefebvre (1991, p. 34) afirma que o
verbo se fez lugar e nao-lugar.

Ao defender que “O homem em harmonia com seu espago tem necessidade de

referéncias simbolizantes.”, Pankow (1988, p. 17) acaba por indicar que a linguagem situa os
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seres humanos em suas relagdes com o Outro, atuando como instrumento de orientacao de
suas acoes — coordenadas semioticas —; ndo por acaso, uma parte consideravel dos processos
terap€uticos se realiza por meio da linguagem.

Em relacdo ao significado do simbolo, a autora afirma que o mesmo somente adquire
sentido “[...] a medida em que concerne a historia vivida do sujeito; somente entdo ¢ que pode
adquirir sua significagdo.” E a partir da atribui¢do de significados a0 mundo e aos objetos nele
existentes, do entendimento das territorialidades vivenciadas cotidianamente, que se pode
romper com o processo de alienagdo do sujeito; ou seja, ao elaborar multiplos sentidos para os
objetos, as territorialidades vividas, os seres humanos lentamente passam de um grau maior de
alienacdo para um menor.

O que Pankow (1988) defende ¢ que a linguagem somente adquire significagdes
quando se refere a dimensao vivida pelo sujeito, a sua territorialidade, tornando-se, neste caso,
instrumento de conhecimento do mundo e de si, pois, como ja afirmara Wittgenstein (1995),
linguagem ¢ praxis. Quando esta conexdo nao ¢ estabelecida, a linguagem serve,
predominantemente, como instrumento de dominacdo e alienagcdo, como adequadamente
apontaram Deleuze e Guattari (2002, p. 11) em trecho ja transcrito no presente capitulo. O
que a linguagem nunca deixa de ser ¢ estrutura estruturada e estruturante ou coordenada
semiotica, que permite aos seres humanos, em um contexto espaco-temporal, por meio de
uma determinada arquitetura de pensamento, se relacionarem com os outros € com o mundo.
Contudo, a mesma sera ou ndo instrumento de domina¢do dependendo dos usos que os
sujeitos sociais dela fardo.

A idéia de que a linguagem somente adquire significacdes quando se refere a
dimensao vivida pelo sujeito também esta presente em Silva (1986, p. 37 et seq.), quando este
reflete sobre o espaco como ser. Ao referendar a tese lukacsiana de que a meta do pensamento
¢ a passagem do conhecimento que vai do universal, passando pelo particular até chegar ao
singular, para, em um outro movimento dialético, realizar infinitas vezes este movimento que
nunca ocorre de maneira igual, Silva (1986, p. 54) indica que “[...] o pensamento, como
movimento da estrutura, ou estrutura em movimento, ou, ainda, movimento-estrutura — ganha
concretude na materialidade da idéia. A idéia espacializa-se [...] a idéia espacializada passa a
sobrepor-se a consciéncia para-si e para-outro.” Espaco, linguagem, territorialidades e,

240 - ~ s
portanto, a geografia real”" nutrem, dessa maneira, relagdes de sobredeterminacao.

29 Termo usado por Moreira (2004).
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Quando ocorre o estancamento do movimento do conhecimento, ora na
universalidade, na particularidade e mesmo na singularidade, inviabiliza-se a construcao das
significacdes da dimensdo vivida pelo sujeito por meio das linguagens, realizando-se o
processo denominado por Deleuze e Guattari®*' (2002) de desterritorializagio**. Eis o
processo que norteia toda estrangeirizagdo: a idéia deixa de espacializar-se, ndo se sobrepde a
consciéncia para-si € para-outro, campo proficuo para alienacao do sujeito e (re)producdo da
espacialidade do capital.

No que se refere as relagdes entre as nogdes de espago, espacialidade e a dimensdo
vivida, Bertanini (1985, p. 112) afirma que “O esquema corporeo — ‘uma maneira de dizer
que meu corpo estd no mundo — torna-se o requisito da espacialidade” Para o autor, a
dimensdo espacial humana ndo se reduz ao espago fisico, métrico, suporte, esta ¢ uma dentre
as varias outras concepgdes de espaco que ganhou legitimidade, tornando-se a concepgao
oficial; dai sua ampla disseminagdo pelas instdncias responsaveis pelo processo de ensino e

aprendizagem de coordenadas semidticas como € a escola. Contudo, alerta-nos o autor:

Existe porém um espaco vivido, como existe um tempo vivido. O espago ndo se
reduz para nos a relagdes geométricas, relagdes que estabelecemos como se nos
encontrassemos fora do espago, reduzidos ndés mesmos ao simples papel de
espectadores curiosos ou de cientistas. Nos vivemos e agimos no espago. E é no
espago que se desenvolvem tanto nossa vida pessoal como a vida coletiva da
humanidade. A vida estende-se no espago, sem que para isso tenha extensdo
geométrica propriamente dita.

Minkowski (apud BERTANINI, 1985, p. 115) afirma que o esquema corpodreo torna-
se o requisito da espacialidade, pois [...] transborda dos préprios confins anatomicos para
colocar-se em continua relagdo com os corpos dos outros (transferindo sobre si mesmo os
modelos posturais desses ultimos).” Verifica-se aqui a explicitagdo da exigéncia para a
realizagdo do pensamento, do infinddvel movimento dialético entre o geral, particular e
singular mediado pelo esquema corpéreo que espacializa a idéia a fim de que, como afirma
Silva (1986, p. 54), ocorra o pensamento.

A conscientizagdo de que o corpo estd em algum lugar no mundo implica a construgao
da espacialidade humana, inicialmente tecida nos confins anatdmicos — tudo = eu, expressao
do mundo interior ou privado em que inicialmente vivemos, equagdo feita por Castoriadis
(2000), que consta na Apresentagao da presente reflexdo — para, posteriormente, transbordar
por meio das relagdes estabelecidas com os outros corpos, gerando o eu = interior € o Outro

(alteridade) = exterior, relagdes espaciais que estdo e constituem a esséncia da ruptura com a

I E também na obra de Guattari (1998) intitulada Caosmose: um novo paradigma estético, principalmente nos
Capitulos intitulados Espaco e Corporeidade e Restauracéo da Cidade Subjetiva.

2 Que obviamente implica a alienacdio, no caso de nossa sociedade, a territorializagio para a (re)producio do
capital.
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monada psiquica, condi¢cdo para a sobrevivéncia de cada ser humano e fundamento para a
constituicio das linguagens e conhecimentos®” que derivam de nossas nocdes de
espacialidade e das imagens de espago por nos construidas. Observa-se, dessa maneira, a
centralidade das nog¢des de espaco, das imagens espaciais e de suas proprias figuracdes,
enquanto elementos inerentes ao estabelecimento das racionalidades humanas.

Ainda sobre a simbologia toponimica e os registros espaciais, Santos D. (1997, p. 36)
esclarece que a sobrevivéncia humana “[...] implicou, sempre, algum tipo de deslocamento. Ir
e vir € o ato primario da construcio do registro toponimico e cartografico e tais registros vao
expressar, a cada momento historico, a forma mesma em que se realiza esse movimento.”***
Mudam os registros, as linguagens, seus suportes, os olhares, porque se alteram as relagdes de
producdo das sociedades humanas e, com elas, suas espago-temporalidades, linguagens e suas
geografias.

Muitos estudiosos (Lewis, 1987; Ostrower, 2002; Santos, D., 1997; Szamosi, 1988,
entre outros) defendem a tese, com a qual concordo, sobre a impossibilidade de realizacao do
pensamento humano sem a categoria espago. Lewis (1987, p. 50 et seq.) corrobora esta
perspectiva ao afirmar que, antes mesmo da emergéncia do Homo sapiens, as capacidades de
transmissdo e recep¢do de informacgdes sobre relagdes espaciais entre fendmenos e eventos ja
eram bem desenvolvidas em muitos animais. Esses sistemas de mensagens ou formas de
mapeamento sdo geneticamente predeterminados, bem como suas “linguagens”, portanto,
resultam do processo de evolugdo dos seres vivos. Em outras palavras, em se considerando os
processos evolutivos, pode-se afirmar que as nogdes de espaco sdo imprescindiveis a
sobrevivéncia de muitos seres vivos, inclusive dos humanos.

Os seres humanos possuem como trago distintivo dos outros animais a capacidade de

realizacdo do trabalho. Esta atividade ¢ a responsavel pela constru¢do das simbologias

8 Sobre esse assunto ver Ostrower (2002, p. 173), cujo entendimento foi transcrito na Apresentagdo do presente
trabalho, que afirma que somente podemos imaginar e pensar mediante imagens de espago, fundamento anterior
de todas as linguagens.

24 Castoriadis (2000) em seu livro intitulado A instituicio imaginaria da sociedade também compartilha deste
mesmo ponto de vista. Especificamente nos capitulos VI e VII da referida obra, o autor defende a existéncia de
um niticleo monadico ao nascermos, ou seja, ndo nos diferenciamos do outro, a nogdo de interno ¢ o externo —
relagdes espaciais topoldgicas — ainda ndo se constituiram. A ruptura da monada ou diferenciagdo entre o eu ¢ 0
inominavel, entre a internalidade e externalidade, fundamento para a constituicdo da realidade, ocorre somente
mediante a necessidade, no caso do recém-nascido, a necessidade somatica, antecede todas as outras. Os bebés
que ndo conseguem romper com o nicleo monadico morrem de anorexia, indicativo de ndo ruptura com a
onipoténcia efetiva da psique. A auséncia do seio € ruptura do fechamento monadico, dilacera o mundo autistico
do bebé, ¢ componente constitutivo do objeto, em sua presenca-auséncia, “[...] a polaridade do sim/ndo, da
realidade e da negacdo, do possivel e do efetivo encontram aqui seus primeiros germes subjetivos, € 0 esquema
figura-fundo comeca a ser estabelecido com articulagdo geral de uma ‘consciéncia’ e de uma ‘percepgdo’
embrionarias.” (CASTORIADIS, 2000, p. 346). Verifica-se também nesse autor a idéia de que a consciéncia e
percepgdo embriondrias derivam das primeiras nogdes de espaco do recém-nascido.
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toponimicas humanas, expressas nas diferentes linguagens engendradas espaco-
temporalmente, ao longo de diferentes formagdes sécio-econdmicas, como testemunham as
multiplas produgdes culturais, veiculadas na midia em geral e aquelas catalogadas em museus
— mapas, pinturas, esculturas, filmes e outras figuragdes espaciais.

Nao temos, enquanto género humano, uma unica concepgao de espaco e, muito menos,
uma Unica linguagem para expressar nossas espacialidades, como assim desejou e tentou
realizar por um longo tempo a racionalidade hegemodnica do Ocidente, com sua concepgao
métrica de espago-extensao e espaco-suporte cuja mengao foi feita no inicio do presente item.

A diversidade de nossos simbolos e registros toponimicos, expressos em nossas
linguagens e territérios e, portanto, nas figuragdes espaciais humanas ¢ um de nossos tracos
caracteristicos. Os mapas>* que os seres humanos produziram ao longo de sua existéncia sdo
testemunhos da diversidade das concepgdes de espaco, espacialidades, bem como de suas
geografias, produzidos sob um determinado modo de produgdo. E o que pode ser verificado
nas cinco figuras que seguem, produzidas por diferentes grupos humanos, em materiais,

locais, épocas e modos de producao os mais diversos.
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Figura 1 — Mapa cosmolégico produzido na India, aproximadamente entre 8 000-2 500 a.C.,
no Mesolitico (tamanho original: 44 X 75 cm).
Fonte: SMITH (1994, p. 14).

25 Os encaminhamentos que estou dando & reflexdo demandam uma concepgdo de mapa diferente das que
comumente sdo utilizadas na ciéncia cartografica e, muitas vezes, na cartografia geografica. Entendo por mapas
as representacdes graficas que facilitam entendimentos espaciais de coisas, conceitos, condigdes, processos ou
eventos no mundo humano (HARLEY; WOODWARD, 1987, p. XVI). A concepgdo explicitada permite
considerar uma grande variedade de figuragdes espaciais como mapas, inclusive aquelas classificadas como pré-
historicas, presentes em diferentes suportes como em paredes de cavernas, jarros e outros objetos de ceramica.
No debate sobre as origens da arte, muitas pegas consideradas como artisticas sao também classificadas pelos
historiadores da cartografia como mapas. Foi somente na época moderna que os mapas passaram a ser definidos,
rigorosamente, do ponto de vista de sua equivaléncia ou isomorfia métrica com o real. A concepcao de mapa que
adotei, ¢ utilizada freqiientemente por pesquisadores da histdria da cartografia, educadores e outros profissionais
que possuem uma visdo menos alinhada a uma concep¢do moderna de cartografia, essencialmente cartesiana-
newtoniana pelo fato de ter, na matematizacdo e mecanizacao do espago, seus principais fundamentos.
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Figura 2 — Mapa pictorico, pintura rupestrc; produzida em Catal Hiiyiik, Turquia, em 6 000
a.C., no Neolitico (tamanho original: aproximadamente 3 metros).
Fonte: SMITH, (1987, p. 74).

Figura 3 — Paisagem em Jarro produzida em Tepe Gawra, Iraque, entre 4 000-3 000 a.C.
(diametro original: 70 cm)
Fonte: SMITH, (1987, p. 72).

Figura 4 — Mapa pictorico de antiga vila pré-historica, produzido em Cangyuan, Provincia de
Yunnan, China, em 1 000 a.C. (tamanho original: 175 X 310 cm).
Fonte: SMITH (1994, p. 5).
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Figura 5 — Mapa topografico (Mapa de Bedolina), composito em pedra, produzido em
Bedolina, Valcamonica, em 1 000 a.C. (tamanho original: 2.30 X 4.16 m).
Fonte: SMITH, (1987, p. 79).

E importante salientar que as figuras apresentadas nos permitem inferir que antes
mesmo do aparecimento da escrita os seres humanos elaboravam figuragdes espaciais sob as
mais diferentes formas. Expressar espacialidades se colocava como necessidade aos grupos
humanos a época; contudo, dificilmente se pode discutir o uso ou significado atribuido as
figuragdes espaciais no contexto do momento histérico em que foram produzidas.

Estudos sobre o comportamento animal revelaram que cada uma das espécies possui
procedimentos de mapeamento caracteristicos. Lewis (1987) cita um estudo de caso de lobos
do nordeste de Minnesota, cuja espacialidade recobre aproximadamente uma extensao de 100
a 300 quilometros quadrados. A cada trés semanas, em intervalos regulares, esses animais
deixam sinais olfativos ao longo de rotas estabelecidas na referida area. Notou-se também
uma concentragao maior de sinais em entroncamentos € em locais proximos aos limites dos
seus territorios. Este fato evidencia a importancia que a delimitacdo territorial e a nocdo de
espacialidade tém para a sobrevivéncia do animal em questdo, revelando também a existéncia
de comportamentos espaciais, como a realizagdo de “mapeamentos”, em outros seres que nao
os humanos.

Géza Szamosi, em seu livro intitulado Tempo & Espaco: as dimensdes gémeas, faz
observagdes relevantes sobre as concepgdes de espaco e tempo, considerando-as como
padroes construidos pelos seres vivos ao longo de seus processos evolutivos. Ao referir-se, no

Capitulo 3 de seu livro, a cosmologia mamifera afirma que esta:

[...] atingiu um novo estagio com a evolug¢do dos seres humanos. Pois os humanos
ndo apenas percebem objetos no espaco € no tempo, mas também criam simbolos
para ‘objetos’, para ‘espago’ e para ‘tempo’. Com o uso dos simbolos humanos,
foram criadas as cosmologias de espaco e tempo simbolicos. (SZAMOSI, 1988, p.
47).
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Espago e tempo simbdlicos sdo um dos tragos que caracterizam o humano no ser
humano e este somente se realiza, em qualquer sociedade, por meio da linguagem. E isto o
que as cosmologias humanas tém de comum, ou seja, a capacidade de criacdo simbolica,
caracteristica esta que permite a tecedura das mais diversas concepgdes de espago e tempo,
objeto, espago-temporalidades e linguagens, responsaveis pela elaboracdo de referéncias
simbolizantes ou coordenadas semidticas, como as apresentadas nas Figuras 1 a 5. As
figuracdes espaciais antecedem a escrita, enquanto forma de registro humano, o que evidencia
a relevancia dos saberes espaciais para os processos de sobrevivéncia e humanizagdo da
espécie em questao.

Os pesquisadores citados por Lewis (1987) verificaram também que, a maioria das
mensagens espaciais dos animais ¢ composta por pistas que demarcam o ambiente, € supdem
a presenca do receptor na drea. Para uma parte consideravel dos seres vivos, as capacidades
relacionadas a transmissdo e recep¢do de informagdes espago-temporais foram e sdo,
elementos importantes a sobrevivéncia de sua espécie. Os primeiros hominideos ndo fugiram
a regra, embora devessem ter um comportamento muito diferente dos outros animais e mesmo
dos insetos**®, cuja determinagdo genética nio lhes proporciona plasticidade ou variabilidade
em termos comportamentais.

Segundo Lewis (1987), nos seres humanos, a consciéncia espacial e a habilidade em
comunicéd-la tomaram formas diferentes daquelas dos outros animais e mesmo dos
hominideos que os precederam. Os estudos dos registros toponimicos, principalmente de
mapas pré-historicos’”’, indicam que a constituicdo da linguagem humana e o
desenvolvimento de sua consciéncia espago-temporal estdo rigorosamente relacionados.

Corroborando a afirma¢do do autor citado, Wertheim (2001, p. 169), ao estudar as
concepg¢des de espaco desde a cosmologia medieval até os dias atuais, afirma que
psicanalistas lacanianos, no esteio de Freud, acreditam que a propria mente humana tem

estrutura espacial. Ostrower (2002), ao refletir sobre as imagens figurativas, afirma que a

6 Luria em seus estudos sobre a linguagem humana (1986, p. 23-26), ao fazer referéncia as “linguagens” de
animais ¢ insetos, afirma que elas possuem caracteristicas diferentes da humana, e utiliza como exemplo a
“danga” da abelha, por meio da qual essa comunica o seu estado de animo. Alguns autores como Deleuze e
Guattarri (2002, p. 13-14), apoiados pelas reflexdes de Emile Benveniste, em sua obra Problémes de linguistique
génerale, ndo consideram essa forma de comunica¢do uma linguagem propriamente dita, pois argumentam que
esses insetos ndo sdo capazes de transmitir o que lhes foi comunicado.

7 A cartografia historica tem feito interessantes reflexdes sobre os mapas produzidos pelos antigos, e as
publicacdes dos professores de geografia John Brian Harley e David Woodward constituem-se um rico material;
destaco a cole¢@o em dois volumes intitulada The History of Cartography. O volume 1 trata da cartografia pré-
historica, antiga e medieval produzidas na Europa e na area do Mediterraneo; o volume 2 trata da cartografia
produzida pelas sociedades do leste e sudeste asiaticos.
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linguagem das formas de espago se constitui em metalinguagem, referéncia que antecede a
todos os modos de comunica¢ao humana.

Considerando o exposto, se pode afirmar que existem fortes evidéncias que apontam
para a relagdo existente entre concepgdes de espaco, linguagens e as geografias humanas.
Talvez a mais efetiva seja o fato apontado por Santos D. (1997, p. 27) de que, por enquanto,
inexiste “[...] qualquer referéncia a sociedades que dispensem o uso da categoria ‘espaco’ ou
de referéncias derivadas de tal experiéncia.”

Nesse sentido, pode-se afirmar que as diferentes concepcdes de espago engendradas
pelos seres humanos na luta pela sua sobrevivéncia se expressaram ¢ ainda hoje se expressam
em suas linguagens, que podem ser consideradas como registros e sistematiza¢des de suas
geografias. Dessa maneira, as linguagens devem ser entendidas em uma perspectiva dialogica,
sdo estruturas estruturadas, porque sdo constituidas social e espaco-temporalmente em um
modo de producdo e somente podem ser utilizadas mediante o processo de aprendizagem
interindividual. Sao também, ao mesmo tempo, estruturas estruturantes e instrumentos de
dominagdo, por viabilizarem a constituicdo de comportamentos, representagdes, imagens,
figuragdes espaciais, entendimentos e agdes no espaco, sendo expressas sob as mais variadas
formas e voltadas para a realizagcdo de inimeras agdes que apontam para projetos societarios
os mais diversos, inclusive aquele que propde a (re)producdao do espago para o capital.
Resultam, por conseguinte, tanto de processos evolutivos quanto do desenvolvimento
cognitivo. Eis a dualidade que caracteriza toda e qualquer produ¢do humana. A linguagem
nio foge a regra. E o que tentarei demonstrar no item que segue, abordando especificamente a

cartografia produzida entre o medievo e o Renascimento.
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2.3.2. As simbologias toponimicas, as racionalidades humanas e o

modo de produgdo

"Reconhecer a natureza contingente de nossas concepgdes de espago hdo é desvalorizd-las - o
espago relativistico ndo é menos Gtil ou belo porque compreendemos sua insergdo cultural. Mas, ao
reconhecer isso, podemos nos tornar menos propensos a desvalorizar oufras concepgdes de
espago. O fato de vivermos agora com dois tipos muito diferentes de espago - espago fisico e
ciberespago - poderia também nos ajudar a ter uma atitude mais pluralista com relagdo ao espago
em geral. Em particular, poderia estimular uma maior abertura em relagdo aos esquemas espaciais
de outras sociedades. [...] nossos esquemas espaciais sdo ndo apenas culturalmente contingentes,
como historicamente contingentes. Uma visdo definitiva ou suprema de espago é coisa que ndo
existe; hd apenas um processo perene e aberto em que podemos descobrir constantemente novos
aspectos desse fenémeno interminavelmente fascinante.” (WERTHEIM, 2001, p. 224).

Ao longo da historia da humanidade, os seres humanos, ao modificarem por meio do
trabalho as concepgdes que possuiam de si mesmos, do Outro e dos elementos da natureza,
transformaram as suas noc¢des de espago e tempo, portanto, suas representagdes espaciais,
seus mapas e sua propria geografia; aqui entendida como conhecimento ou conjunto de
saberes e acOes sobre e nos lugares que garantiu, at¢é o momento, a sobrevivéncia humana.

Wertheim (2001, p. 27) defende a tese de que:

[...] nossas concepgdes de espaco e as concepgdes que temos de nés mesmos estio
inextricavelmente  entrelagadas. Como nds, seres humanos, estamos
inextricavelmente incrustados no espago, o que pensamos ser deve logicamente
refletir em nossas concepgdes do esquema espacial mais amplo. Nesse sentido uma
historia do espaco torna-se também uma investigacdo de nossas concepgdes
cambiantes de humanidade.

A existéncia de uma sobredeterminagdo entre as concepgdes de espaco, espacialidades
e geografias tecidas pelos seres humanos e suas identidades, ¢ lugar comum nos debates
cientificos. Ao se transformarem as relagdes de produgdo, modificam-se as concepgdes de
espaco, as espacialidades vivenciadas, os registros toponimicos, suas territorialidades e os
proprios seres humanos, bem como as paisagens nas quais os mesmos vivem, eis a geografia
do real a qual Moreira (2004, p. 177) se refere. A seguir, apresento alguns mapas-mindi

criados em diferentes momentos historicos, que ilustram o que foi afirmado até agora.
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Figura 6 — Mapa-mundi TO (século XII)
Fonte: Dreyer-Eimbcke (1992, p. 48)
Os mapas TO ou mapas de roda foram produzidos na Idade Média. Os mais antigos

que ainda hoje existem datam do século VIII***. “A letra O representa simbolicamente um
anel ou um oval, no qual se acha normalmente inscrito um T que resulta da subdivisao
esquematizada em trés continentes.” (DREYER-EIMBCKE, 1992, p. 47). Estao representadas
no mapa a Asia — por¢io superior —, a Africa — porgdo inferior direita do observador — e por
fim, a Europa. Verifica-se que a Terra Santa, onde estdo apresentados Adao, Eva e a serpente,
esta situada na por¢do superior do mapa, orientado sempre para o Oriente, em fungdo da

valorizacao da espacialidade fundada na cosmologia crista.

[...] A haste do T ¢é formada pelo mar Mediterrdneo entre a Europa ¢ a Africa ou
‘Libia’. O brago setentrional da trave ¢ representado pelo rio Don, pelo mar de
Azov, pelo mar Negro e pela por¢do oriental do Mediterranco entre a Asia ¢ a

8 Segundo Ginzburg (2001, p. 100 et seq.), o medo e a desvalorizagio das imagens prevalecem em toda a Idade
Média européia, dai a pequena variedade de mapas e pinturas no periodo. A imago era entendida como ficgdo,
abstragdo, realidade palida e empobrecida, por isso era desvalorizada. A presentia, palavra ligada ha tempos as
reliquias dos santos foi cada vez mais associada a eucaristia. Dessa maneira, em 1215, com a proclamagdo do
dogma da transubstancia¢do, o medo das imagens lentamente comeca a diminuir. “[...] Aprende-se a domesticar
as imagens, inclusive as da Antigiiidade paga. Um dos frutos dessa reviravolta foi o retorno a ilusdo na escultura
e na pintura. Sem esse desencantamento do mundo das imagens, ndo teriamos nem Arnolfo di Cambio, nem
Nicola Pisano, nem Giotto. A ‘idéia da imagem como representagdo no sentido moderno do termo’, de que
Gombrich falou, nasce aqui.” (GINZBURG, 2001, p. 102). Mercantilismo, aristocracia e suas territorialidades,
espacialidades, concepcdes de espago e imagens nutrem relagdes muito profundas entre si. Nao por acaso, a
Italia e a Holanda se tornaram destacadas produtoras de imagens, seja sob a forma de pinturas ou mapas. Sobre
este assunto ver excelente livro de Svletana Alpers (1999) intitulado A arte de descrever.
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Europa. O brago meridional é constituido pelo rio Nilo, que separa a Asia da ‘Libia’.
(DREYER-EIMBCKE, 1992, p. 47).
A cartografia hegemonica do Ocidente latino no medievo, como todo e qualquer

conhecimento, era elaborada conforme os preceitos biblicos, sendo as escolas mondsticas ou,
de maneira geral, os clérigos seus principais produtores. O mapa de um mundo, criado pelo
Deus cristdo, era elaborado a partir da palavra divina revelada por meio da Biblia, por isso, a
cartografia da Idade Média caracteriza-se por evidenciar a espacialidade hegemonica cristd. A
palavra de Deus escrita na Biblia, essencial para o entendimento do mundo a época, era
elemento fundamental para a constru¢cdo de mapas TO. Conseqlientemente, para entendé-los,
se faz necessario um certo dominio da cosmologia cristd presente na Biblia, especificamente
do livro do Génesis no Velho Testamento.

Muitos autores tendem a afirmar que os mapas elaborados nesta época expressavam
uma visao subjetiva do mundo, em oposicao as imagens consideradas objetivas presentes nos
atuais planisférios’”. Contudo, gostaria de salientar que se trata de uma afirmacio
questionavel na medida em que uma tal oposi¢cdo tem como fundamento uma concepgao
absolutista da verdade e do significado do que seja ou ndo um conhecimento verdadeiro,
expressdo da concepgdo do ideal cientifico moderno, fundado em uma visdo fisicalista e
substancialista de mundo.

Lembremo-nos das sabias palavras de Elias (1998a), que entende que todo
conhecimento tem sido para os seres humanos um meio de orientagdo, essencial para a
sobrevivéncia dos grupos sociais. Ora, se a racionalidade cristd bem como seus mapas
perduraram por um longo tempo, foi exatamente porque tais conhecimentos eram
relativamente congruentes com a realidade da época. Atendiam a demanda realizada pela
sociedade naquele momento histdrico, portanto, compunham o seu projeto societario. A
divisdo entre conhecimento subjetivo e objetivo, nesta perspectiva, deixa de fazer sentido na
medida em que se entende que todo conhecimento ¢é produzido social e espaco-
temporalmente. A idéia da existéncia de um individuo independentemente da dimensao social
¢ uma falacia. Sociedade e individuo nutrem entre si relacdes dialéticas, contudo, o segundo

somente pode se realizar por meio das determinagdes sociais.

¥ Dentre eles Kimble (2000, p. 235 et seq.), cujo livro intitulado A geografia na Idade Média, faz referéncia a
cartografia da época, especificamente no Capitulo 8, intitulado Os Mapas na Idade Média. Para o autor: “[...] No
todo, provavelmente é correto dizer que a grande maioria destes mappaemundi s3o para serem considerados
como obras de arte e nfo de informagdo. Seus autores estavam criando algo muito diferente da malha
cartografica moderna cujo mérito é ser documento essencialmente util, ¢ por uma construgdo cientifica.”
(KIMBLE, 2000, p. 236).
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Considerando o exposto, a afirmagdo de que os mapas TO apresentavam uma visao
subjetiva do mundo, pelo fato de ndo se constituirem em fontes de informagdes objetivas,
deve ser considerada, no minimo, temeraria. Expressa muito mais nossa incapacidade de
entender ou racionalizar sobre outras nocdes de espago, espacialidades e mapas, como
acertadamente afirma Wertheim (2001, p. 53) na epigrafe que abre o presente item e no trecho
que segue: “[...] ndo somos capazes de conceber um lugar como ‘real’ a menos que tenha uma
localizagdo matematicamente precisa do espago fisico.” Dai muitos autores contemporaneos
usarem os termos virtual, simbolico ou imaginativo para se referirem aos mapas da época,
querendo assim indicar que se tratavam de quase-mapas, pré-mapas ou algo proéximo aos
mapas elaborados pelos ocidentais no contexto de sua concep¢ao moderna de espaco que,
nesta perspectiva, ¢ absolutizada ou considerada a tnica possivel.

Bevan e Phillot (apud KIMBLE, 2000, p. 238) afirmam que “[...] um mappamundi
medieval, para ser devidamente apreciado, deveria, num grau consideravel, ser visto como um

b

romance ilustrado.” A despeito das concepgdes reducionistas ou moderna de espaco,
espacialidade e de mapas utilizados pelos autores, ¢ importante destacar que sua afirmacao
indica o carater ou fundamento narrativo”” do mapa TO medieval, em oposi¢do a0 mapa
moderno, eminentemente descritivo. Evidencia também a oposi¢do entre mapa moderno,
considerado cientifico em uma perspectiva cientifica moderna, e mapas que revelam outras
cosmologias, considerados como nao objetivos, na visdo hegemonica ocidental moderna.

A matéria da descri¢do ¢ um objeto, ser, coisa, paisagem, sentimento. Supde uma
representacdo mais congruente com uma realidade empiricamente existente, dai sua maior
tendéncia a monossemia. “Descricdo miudamente fiel €, como certos quadros, uma espécie de
natureza morta.” (Garcia, 1995, p. 231).

Alpers (1999), ao estudar a arte de descrever por meio da pintura holandesa,
especificamente a partir das obras de Vermeer e Rembrandt, conclui que esta era
eminentemente descritiva, em comparagdo com a producao italiana, caracterizada pela autora
como sendo narrativa. Ao identificar a pintura holandesa como descritiva, afirma ter nela
existido um impulso cartografico. Dessa maneira, traga um paralelo extremamente

interessante entre cartografia moderna e pintura; dai a mesma afirmar que, apesar de

atualmente os cartdgrafos e historiadores de arte terem concordado em manter a separagao

>0 Garcia (1995, p. 239) afirma que a matéria da narragdo ¢ o fato ou um episodio real ou ficticio, entendido
como qualquer acontecimento de que o ser humano participe direta ou indiretamente. A narracdo supde acao, um
enredo, tendendo, portanto, mais a polissemia do que a uma descrigdo. E importante salientar que entendo que
inexiste a monossemia e polissemia em si e per Si, essas devem ser consideradas no contexto dos jogos de
linguagem socialmente realizados. Um objeto ou linguagem ndo sdo monossémicos ou polissémicos em si,
dependendo dos usos sociais que deles se fazem, acabam por apresentar maior ou menor grau de polissemia.
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entre cartografia e arte, essa ¢ uma fronteira que teria “[...] intrigado os holandeses. Pois numa
época em que os mapas eram considerados um tipo de pintura, e em que as pinturas
desafiavam os textos como uma maneira fundamental de compreender o mundo, a distingdo
ndo era nitida.” (ALPERS, 1999, p. 253).

E preciso salientar que, ao contrario do que muitos pensam, o divisor de 4guas entre as
pinturas e os mapas nao ¢ tao nitido quanto parece. Os exemplos mostrados por Alpers (1999)
e os mapas estudados pela equipe de Harley e Woodward (1987, 1994), alguns poucos
apresentados no item anterior do presente Capitulo, demonstram este fato de maneira
inquestionavel. Em diferentes momentos historicos, cartografia e pintura se distanciam, se
aproximam, amalgamam, qual o movimento de ritornelo®' em um grande concerto.

Nao por acaso, as imagens, figuragdes espaciais ou mapas “pré-historicos” estudados
pelo grupo de pesquisadores ligados a Harley e Woodward (1987, 1994) foram, igualmente,
objetos de pesquisa dos historiadores de arte. Também Alpers (1999), como mostrei
anteriormente, tende a questionar em seu estudo uma nitida distingdo entre mapas e pintura. E
que, se abordada em sua espaco-temporalidade, a cartografia produzida pelos seres humanos
nem sempre esteve fundada em uma concep¢do moderna de espago. Subjacente a toda
cartografia existem diferentes concepgoes de espago, que ndo sdo as mesmas porque o modo
de producao, bem como as relagdes sociais que os seres humanos estabelecem entre si e com
o meio que os circunda e suas territorialidades sdo diferentes. Conseqiientemente, seus mapas
e geografias serdo diferentes.

Ao defendermos a existéncia de uma nitida separacdo entre mapas e pinturas estamos
descolando ambas as produgdes dos seus contextos espaco-temporais de realizacao, negamos
as linguagens como préxis, enquanto relacdes humanas que sdo e, portanto, os jogos de
linguagem nos quais elas se realizam. Este habitus ¢ proprio da cosmologia ocidental
hegemonica que, ao enfatizar a identidade do objeto descolada das relacdes sociais na qual a
mesma ¢ tecida, tende a estancar o movimento do conhecimento. Retiramos tais producdes do
ambito das praxis humanas e as diferenciamos somente a partir de sua forma, expressao de
uma concep¢ao moderna e hegemonica de espaco.

Na perspectiva cientifica moderna de mapa, fundada na concep¢do de espago
cartesiano-newtoniano-kantiano, sao poucas as sociedades humanas que possuem mapas. Este

entendimento me parece insustentavel, dado que a propria sobrevivéncia dos seres humanos

2! Em um concerto cldssico, a volta de todos os instrumentos da orquestra apés um solo instrumental.
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implicou, necessariamente, a constitui¢do e tecedura de cartografias, mapas e geografias com
graus de congruéncia com o real, adequados a cada formagao social e modo de produgao.

E importante destacar que uma distingio rigida entre cartografia e pintura somente faz
sentido no contexto do habitus ocidental hegemonico que, ao cindir razdo e sensibilidade,
valoriza a primeira, portanto o mapa cartesiano-newtoniano, bem como as nog¢des de espago
euclidianas e projetivas®” e as figuracdes espaciais que as expressam, que permitirdo, nesta
perspectiva hegemonica, o entendimento geografico do mundo. Eis a op¢do por nogdes de
espago e espacialidades realizada no contexto de um determinado modo de producdo que, por
meio das relagdes sociais, definira a identidade dos objetos e sua legitimidade.

Observa-se nos exemplos citados a oposicao caracteristica da cosmologia ocidental
hegemonica presente no raciocinio da identidade fundada na aparéncia, descolada do sujeito:
ou uma figuracdo espacial é objetiva ou ndo, ¢ mapa ou ndo. Esta oposicdo ¢ perniciosa na
medida em que nega o pensamento dialético ao aceitar a “dualidade destruidora®>”,
rompendo com a possibilidade de pensar o ser como sujeito € objeto ao mesmo tempo: “[...] a
separa¢do tradicional entre sujeito e objeto transforma-se em uma modalidade especifica de
autodeterminagdo consciente e ndo-consciente.” (SILVA, 1986, p. 53). Entendo que, talvez, o
raciocinio mais adequado a utilizar em relagdo aos mapas seja o de maior ou menor grau de
objetividade que, é bom lembrar, ndo existe per si; trata-se sempre de uma relagdo entre o
que, nas relagdes sociais, ¢ considerado mais ou menos legitimo, mais ou menos verdadeiro e
mais ou menos objetivo.

Entendo que o mapa TO ¢ uma figuragdo espacial que expressa a cosmologia
hegemonica do medievo, bem como sua espacialidade, portanto, sua concepcao de espago
fundada em elementos qualitativos e ndo quantitativos, a métrica do espaco ndo possuia tanta
centralidade naquele modo de produgao.

Via de regra, os escritos modernos sobre a producdo cartografica do referido periodo
indicam a dificuldade dos pesquisadores em entenderem as nogdes de espago, portanto, as
espacialidades do medievo. Esta dificuldade pode também ser entendida como um indicativo
da valorizacdao de uma visao suprema e absolutista do espago, que aponta para a negacao dos
esquemas espaciais de outras sociedades, bem como de suas territorialidades e geografias.

Nao por acaso, na geografia hegemonicamente ensinada pelas escolas de massas, se estuda e

2 De maneira bem simploria, sdo as nogdes de espago que se referem, respectivamente, 4 métrica, as distdncias
e extensdes e as projegdes, perspectivas.
3 Termo usado por Pankow (1988, p. 185).
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dissemina a moderna noc¢ao de espago, lentamente produzida para e pelo capital. Por isso,

afirma Wertheim (2001, p. 55):

Nao ha palavras capazes de explicar o ‘lugar’ que ndo estd em parte alguma, o ‘ponto’ que esta em toda
parte. Nenhuma metafora pode descrever a fusdo de corpo e alma na Unicidade que para os cristdos medievais
era a fonte de tudo. No instante dessa visdo beatifica, a linguagem finalmente falha a um de seus maiores
expoentes. Espaco do corpo e espaco da alma amalgamaram-se num espago Unico. O mistério estd além da
inteleccao.

A linguagem falha porque cada nocdo de espago e, portanto, as espacialidades
engendram diferentes linguagens. “[...] Assim como o ciberespago nao pdde ganhar existéncia
até que novos tipos de linguagem para a comunicacgao eletronica fossem desenvolvidos, assim
também qualquer novo tipo de espago requer o desenvolvimento de uma nova linguagem.”
(WERTHEIM, 2001, p. 223). Em outras palavras, o desenvolvimento da linguagem —
estrutura estruturada, estruturante e instrumento de poder — ¢ a condi¢do para a realizagao da
espacialidade humana e, portanto, para a constru¢do de sua no¢ao de espaco, seus territorios e
suas geografias. Espacialidades diferentes, necessariamente, se expressam-realizam por meio
de linguagens igualmente diversas.

A seguir, esta apresentado o mapa-mundi produzido por Macrébio em 1483 e,
subseqiientemente, um outro, datado de 1850/51 produzido por John Tallis & Co, que usa a

projecdo de Mercator para apresentar a rota da viagem realizada pelo capitao Cook:
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Figura 7 — Mapa-mtndi de Ambré6sio Macrébio (1483)
Fonte: Dreyer-Eimbcke (1992, p. 118).
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Figura 8§ — Mapa moderno produzido por John Tallis & Co. (1850/51)
Fonte: Dreyer-Eimbcke (1992, p. 187).

Se compararmos as Figuras 6 e 7, pode-se verificar que subjacente as mesmas temos
concepgdes diferenciadas de espago, portanto de espacialidades, cosmologias e geografias. No
mapa de Macrobio, pode-se verificar que hd um aumento significativo das massas de dgua em
relagdo as terras emersas, ao contrario do mapa TO. Aparecem também outros continentes e
locais, a0 mesmo tempo em que suas localizagdes comegam a se tornar mais congruentes com
o real.

E no periodo situado entre o0 Medievo e o Renascimento que os mapas vio se tornando
mais descritivos que narrativos. Nao por acaso, muitos deles, cada vez com maior freqiiéncia,
passam a apresentar a palavra Descriptio. Segundo Alpers (1999, p. 247) “[...] Esse era um
dos termos que mais se usavam para designar o empreendimento cartografico. Os autores ou
editores de mapas eram referidos como ‘descritores do mundo’, e seus mapas ou atlas como o
mundo descrito.” Observa-se que foi exatamente na passagem do modo de produgdo feudal
para o capitalista que ocorreu a constitui¢do da crenca ocidental no isomorfismo entre a
linguagem e o objeto que ela representa. O mapa passa a ser entendido como instrumento de
descricdo do mundo tal qual ele é, ocultando-se as relagcdes entre modo de producdo e
producdo cultural, entre mapas cartesianos-newtonianos, o habitus das classes sociais

hegemonicas e as espacialidades a elas inerentes.
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Apesar de inexistir uma exata separagdo entre narragao e descri¢ao, Alpers (1999) nos
chama a atengdo para a necessidade da distingdo entre as tendéncias narrativas e descritivas
em pinturas e mapas. Isso porque elas podem nos auxiliar no discernimento entre esses dois
modos de produzir figuragdes espaciais. “[...] Descritivo €, de fato, um modo de caracterizar
muitos dos trabalhos que estamos acostumados a qualificar de realistas.” (ALPERS, 1999, p.
30). Tais obras se caracterizam pela quietude ou imobilidade, sintoma da oposicao existente
entre estas e os pressupostos da arte narrativa.

“Parece haver uma propor¢do inversa entre descri¢do atenta e acdo: a atengdo a
superficie do mundo descrito se faz em detrimento da representagdo da acdo narrativa.”
(ALPERS, 1999, p. 30). Para a autora, “[...] as imagens descritivas, pelo menos no século
XVII, eram fundamentais para a compreensdo ativa do mundo pela sociedade.” (ALPERS,
1999, p. 31). Eis o ponto de vista ou a crenga moderna que a geografia da leitura ou escolar
ira também assumir no século XVIII e, com maior eficicia, no XIX, no processo de
disseminagao da territorialidade das escolas voltadas para os trabalhadores.

Foi Panofsky que, ao comentar a obra descritiva do holandés Jan van Eyck, fez uma

brilhante caracteriza¢do da descri¢ao:

[...] opera como um microscépio € como um telescopio ao mesmo tempo [...] o
observador ¢ compelido a oscilar entre uma posi¢do razoavelmente afastada da
pintura e varias posigdes muito perto dela [...] Nem um microscopio nem um
telescopio se prestam para observar a emog¢ao humana. [...] A énfase antes ¢ na
quictude que na agdo. [...] Medido pelos padrdes ordinarios, o mundo do Jan van

Eyck maduro ¢ estatico. (PANOFSKY, apud ALPERS, 1999, p. 30).
Dessa maneira, fica 6bvia a diferen¢a entre o mapa TO, narrativo, ¢ os mapas de

Macrobio e de John Tallis & Co, nesta perspectiva, tendendo e apontando para a descrigao.
Por meio da comparagdo das Figuras 6, 7 e 8, nota-se também que, com o passar dos anos,
cada vez mais o mapa ocidental hegemonico avanca rumo a descrigao.

E importante salientar que na pintura, principalmente a partir do século XIX, ocorre
um movimento diametralmente oposto ao da cartografia bem como da geografia
hegemonicas. Isso porque nesse campo artistico passa a existéncia um sentimento de
menosprezo as obras descritivas que, aparentemente, representavam tudo o que existia na
natureza “de maneira exata” e “ndo seletiva”>*,

O referido sentimento se tornard cada vez mais fortalecido entre a aristocracia e as

elites urbanizadas e letradas da Europa, o que levou a uma certa desvalorizacdo da arte

descritiva. Alpers (1999) entende esse processo como resultante do desprezo que os grupos

2% Eis um exemplo didatico que mostra que a exatiddo e a selecdo sdo idéias social e espago-temporalmente
construidas e legitimadas por grupos hegemonicos.
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hegemonicos europeus cultivavam em relagao aos camponeses da Holanda setentrional: “[...]
unico lugar na Europa da €poca onde mais de cinqiienta por cento da terra era propriedade de
camponeses. [onde] Diferentemente de outros paises, o poder senhorial era fraco ou
inexistente.”(ALPERS, 1999, p. 286).

O fundamento do sentimento de desprezo das classes hegemonicas para com a arte
descritiva residia, segundo Alpers (1999, p. 31-32), no primado da mente sobre os sentidos, na
valorizagdo da instru¢do sobre a ignorancia. Afinal, para entender a arte narrativa fazia-se
necessario ter dominio sobre a histéria a qual ela se referia, disponibilizada ou por meio da
tradigdo oral ou, a partir do advento da imprensa ocidental”, por meio da linguagem escrita,
inicialmente acessivel apenas as elites. A arte descritiva apenas deleitava aos olhos e, do
ponto de vista do seu consumo, como a concebemos hodiernamente, essa produgdo nasce com
os holandeses®°. O desprezo pela arte descritiva revelava o temor da decadente aristocracia
européia pelos camponeses € 0s novos ricos que despontavam no horizonte social.

O mapa de Macrobio aponta para as radicais mudancas que as nogdes de espago, as
espacialidades hegemonicas e as imagens do mundo irdo sofrer junto aos ocidentais nos
séculos posteriores. A Terra se encontra dividida em zonas, ja se vislumbra um exercicio de
classificagdo — zona frigida, incognita, antipoda —, as superficies de dgua aumentam, o que
equivale dizer que este mapa, em comparacao com o TO, primou ou valorizou uma maior
congruéncia com a realidade fundada na métrica, essencial ao desenvolvimento do capital.
Embora as lendas ainda nele estejam presentes, se compararmos os trés mapas (Figura 6, 7 e
8), podemos afirmar que o de Macrdbio sinaliza ou indica a mudanga de ventos nos rumos da
cartografia e da propria geografia em dire¢do a descri¢do, o que as levou a distanciarem-se da

~ 257
narra¢ao .

55 Os primeiros livros impressos foram feitos por chineses e japoneses no século VI. No século XV, o ourives
alemdo Johannes Gutenberg criou a imprensa de tipo moével, método de impressdo que permitia imprimir
grandes quantidades de paginas a baixo custo, em um menor tempo. (BENDER, 1994, p. 26-27). Observa-se ja
no periodo em questdo, o emprego da logica do capital: produzir mais, a custos cada vez mais baixos em menor
tempo.

28 Sobre esse assunto ver Alpers (1999).

»7 Segundo Alpers (1999, p. 31) Leon Battista Alberti afirmara que a storia na pintura (narrativa) “[...]
comoverd a alma do observador quando cada homem ai pintado mostrar claramente o movimento de sua alma. A
histdria biblica do massacre dos inocentes, com suas hordas de soldados enfurecidos, criangas moribundas e
maes aflitas, foi o epitome daquilo que, deste ponto de vista, a narragdo pictdrica e portanto a pintura devem
ser.” E interessante destacar que a pintura narrativa tinha como foco os seres humanos e ndo a natureza,
concebida a época como imdvel e imutavel.
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2.3.3. A (re)produgdo do espago do e para o capital, a assungdo de

espacialidades e o processo de estrangeirizagdo discente

"O surgimento da burguesia, por sua vez, vai exigir uma nova leitura. As coisas deixam de ser
“coisas em si" para serem em poténcia, isto €, para serem entendidas como matérias-primas. [...]
Tais mudangas obrigam a um deslocamento do sujeito - ao se olhar o mundo em perspectiva é
possivel a um mesmo sujeito estabelecer, muito além de uma hierarquia locacional, uma leitura

multidirecionada do fendmeno, isto €, vé-lo sob diversos dngulos sem estar, necessariamente,
presente em nenhum." (SANTOS, D., 1997, p. 160).

O incremento do comércio, inicialmente na bacia mediterrdnea, ¢ seu posterior
espraiamento, a perda crescente do poder pela Igreja, o fortalecimento da aristocracia e
posteriormente, da burguesia, a constituicdo dos Estados aristocraticos e modernos, a
laicizacdo do saber, portanto, das idéias e das linguagens, das crencas e das praticas,
expressoes das lentas transformagdes no modo de produgdo, engendraram uma cartografia e
uma geografia voltadas para a pratica do comércio e da navegacao, fundamento do seu
desenvolvimento rumo a descricdo. Dai a cartografia e geografia hegemdnicas terem se
orientado para a descri¢do, para a quantificagdo e valorizarem as nog¢des euclidianas e
projetivas de espago em detrimento da qualidade e das nogdes de espaco topologicas.

O que se verifica nos mapas produzidos aproximadamente entre os séculos XV e XVI
¢ que, com as navegacdes € 0 mercantilismo, ocorre um esgar¢gamento do tecido da cartografia
e geografia cristd, suas urdiduras e teceduras ja& ndo mais auxiliam na racionaliza¢ao
hegemodnica do mundo. Uma outra malha de racionalidade ¢ exigida: o cartesianismo emerge
como resposta as demandas da espacialidade burguesa que estava a se disseminar pelo
mundo. A exatiddo da localizacdo e descricao dos corpos, dos continentes, nas representagdes
cartograficas e geograficas passa a ser perseguida®® com afinco, por ser a condig¢io para o
dominio capitalista de outros territorios e de tudo o que neles existia.

Representar a esfera em um plano, que torna visivel toda a superficie terrestre, a fim
de visualiza-la de maneira onisciente — expressao do desejo de dominagdo e onipoténcia dos
segmentos burgueses em processo de hegemonizacdo —, e descrever as potencialidades
econOmicas de seus recursos naturais expressam uma transformagdo cosmologica e, portanto,
do processo civilizador, do olhar, fundamental para a realizagdo do modo de produgdo

capitalista, como indica Santos D. (1997, p. 160) na epigrafe do presente item.

% Segundo Santos D. (1997, p. 258), & época de Luiz XIV foi fundada a Académie Royale (1635), que oferecia
altos salarios a quem se dedicasse a pesquisas astrondmicas e cartograficas. “A criagdo da Académie tinha por
objetivo construir mapas precisos, tanto de Paris quanto da Franca e do mundo todo. Na época ja era claro que o
desenvolvimento de uma cartografia precisa resultaria, independentemente da escala, na possibilidade de um
melhor planejamento — tanto das viagens e, portanto, do comércio exterior e controle das colonias, quanto da
acdo interna do poder do Estado.”
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Aos poucos, com as navegacdes € o capitalismo em sua face mercantil, a Terra vai

ganhando a conforma¢dao que atualmente conhecemos. Outras terras emersas passam a

compor o mundo conhecido. Em relacdo ao (re)aparecimento de uma por¢ao maior de terras

austrais nos mapas europeus, como ¢ o caso daquele elaborado por Macrébio presente na

Figura 7, Dreyer-Eimbcke (1992, p. 116) afirma que:

Verifica-se que

de expansdo comercial

Sob a influéncia do cristianismo, foi caindo em esquecimento a ciéncia da
esfericidade da Terra. Durante quase mil e quinhentos anos, a Terra era considerada
um disco, e qualquer opinido contraria acabou considerada heresia. Assim, a idéia de
um continente austral sobreviveu apenas a uma tradi¢do arabe, de onde retornou ao
Ocidente no decorrer das cruzadas, voltando entdo a se tornar patrimonio comum
dos estudiosos na época das grandes descobertas.

o resgate da idéia da esfericidade da Terra ¢ realizado em um contexto

, periodo em que as nog¢des métricas de espago passam a hegemonia.

Para ilustrar o que foi afirmado, resgatemos novamente Wertheim (2001, p. 23), que afirma

que entre o Renascimento e a

[...] ‘revolugdo cientifica’ do século XVII — ocorreu uma profunda mudanga, tendo a
atengdo ocidental se desviado cada vez mais do conceito teoldgico de alma para a
concretude fisica do corpo. Desde o Iluminismo, no século XVIII, vivemos numa
cultura que tem sido esmagadoramente dominada por preocupacdes ndo espirituais,
mas materiais. Em suma, no Ocidente moderno vivemos numa era profundamente
materialista ¢ fisicalista.

O que se verifica no processo de transicdo do Feudalismo para o Capitalismo, periodo

no qual foram produzidos os mapas apresentados nas Figuras 6, 7 e 8, ¢ uma lenta mudanga

na cosmologia ocidental hegemonica, portanto, em suas linguagens e racionalidades, em suas

espacialidades, concepgdes de espago, figuragdes espaciais, territorialidades, geografias e

cartografias. Recorramos mais uma vez a Santos D. (1997, p. 43), que habilmente sintetiza os

movimentos responsaveis pela criagdo das novas nogdes de espaco, que rapidamente se

tornaram hegemonicas:

Da terra fixa a construgdo de uma concepgdo de planeta movel, girando em torno de
si mesmo ¢ do centro do Universo (o Sol), do mapa em TO ao mapa de Mercator, da
Europa como centro do Universo a Europa como continente hegemonico (na parte
de cima e ao centro dos mapas), da relagdo de suserania a propriedade privada da
terra agricola, dos caminhos a construgdo de estradas, dos feudos a retomada das
cidades, o que se observa ¢ uma transformagao radical na concepgao ocidental de
espago ¢ espacialidade fundada, inclusive, na apropriacdo e transformacdo
generalizada de novos (e, até entdo, desconhecidos) territorios. Se ¢ possivel afirmar
que a construcdo da sociedade burguesa pressupde um redimensionamento da nogao
de tempo, o que se quer ¢ evidenciar a dimensdo espacial dessa dindmica e, portanto,
em que medida a construcdo de novas relagdes sociais reconstrdi, de um lado, o
arranjo paisagistico tanto da Europa quanto das novas terras conquistadas e, de
outro, como e por que tais transformagdes expressam-se também, na constituicao do
discurso cientifico.

O espaco métrico euclidiano e projetivo, como afirma Santos D. (11997, p. 264), se

coloca, no contexto do

novo modo de producdo, como categoria articuladora do pensamento

sobre o real, fundamental na (re)producdo das novas relagdes sociais e paisagens. Afinal de
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contas, ¢ preciso saber se deslocar no espaco em direcdo as areas fornecedoras e
consumidoras de mercadorias, ¢ preciso mapear a localizagdo das matérias-primas, verificar
seu potencial de exploragdo. A linguagem a ser utilizada para o conhecimento-mapeamento
do mundo lentamente se transforma, porque assim também ocorre com as demandas sociais e
o0 modo de produ¢do em curso.

Mudam as linguagens, as racionalidades, as concepgdes de espaco, as geografias,
porque mudam os modos hegemonicos de produgdo da existéncia humana. O mapa, bem
como a geografia que doravante serdo ensinados-disseminados a populagdo instrumentalizam
para um eficiente deslocamento e exploracdo da natureza, em uma superficie terrestre cuja
extensdo passa a ser considerada como caracteristica primordial ou essencial, expressao do
olhar burgués sobre o mundo e do processo de violéncia simbodlica encetado por essa classe
social.

Dessa maneira, as relagdes espaciais euclidianas e projetivas foram valorizadas em
detrimento das topoldgicas, o que sinaliza a ocorréncia de uma “[...] ‘abstraction

mathématique de I’espace’>”

que quantifica a experiéncia total do homem — através da
geometria euclidiana e da criagdo, conseqiiente, de um conceito cognitivo do espago — ¢ as
tramas emotivas, ‘existenciais’.” (BERTANINI, 1985, p. 119).

Ao enfatizar uma concep¢ao geométrica uniforme e quantitativa de espago, a
cartografia moderna distancia-se da narrativa, tornando-se expressdo da res extensa
cartesiana. Eis, na perspectiva da transformacao da linguagem cartografica, e sua conseqiiente
assuncdo pela escola, o processo de estrangeirizagdo ou alienacdo do ser. A escola passa a
promover o estancamento do saber, por meio do ensino da geografia, ao enfatizar o espaco
geométrico em detrimento da concepcdo qualitativa ou topoldgica da qual se originam as
nogoes de espaco euclidianas e projetivas.

Segundo Bertanini (1985, p. 120), “A maior parte de nossas agdes — como ja vimos
pela analise de Piaget e Inhelder — ¢ orientada segundo relagdes topologicas do tipo: dentro-
fora, longe-perto, separado-unido, continuo-descontinuo, alto-baixo.” Cria-se no contexto de
assunc¢do de uma espacialidade hegemonica — euclidiana e projetiva, a ruptura ou dobra entre
a geografia real e a da leitura ou da escola, a primeira fundada essencialmente em aspectos
qualitativos ou topologicos do espaco e a segunda, orientada pela uniformidade matematica de

um mundo quantificado, fundado na métrica euclidiana e na geometria projetiva.

%9 Abstragdo matematica do espaco. Grifo da autora.
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Ao ponto de vista qualitativo sobre o mundo opde-se outro essencialmente
quantitativo, negando-se assim a dialética e o movimento, necessarios a realizagdo do
conhecimento. Da énfase as singularidades que desconsiderava particularidades e
generalidades, passa-se a focalizar as generalidades em detrimento das particularidades e
singularidades. E que tanto no Medievo quanto no Renascimento negou-se o movimento
dialético por meio do qual se realiza o conhecimento voltado a autonomia intelectual: a
passagem da singularidade para a particularidade e generalidade em seus infinddveis
movimentos e transformagdes. E por meio desse processo que ocorre a estrangeirizagdo
discente no ensino da geografia hegemonica.

Com a énfase escolar no mapa e na cartografia modernos, a no¢do quantitativa de
espaco — euclidiana e projetiva — passa a realidade, alcancando hegemonia. Mapa e
cartografia hegemonicos doravante serdo concebidos apenas como instrumentos que
localizam areas ou pontos na superficie terrestre com exatidao e que possibilitam a realizagao
de um deslocamento eficiente, em um espaco uniforme, expressao da espacialidade burguesa.

A assungdo, a priori, da espacialidade moderna uniformiza o olhar e as praticas
espaciais, levando a negacdo de outras espacialidades em proveito daquela engendrada pela
burguesia. Ocorre com isso a ruptura cognitiva com as espacialidades construidas pelos
discentes. Rompe-se com a concepgao topologica de espaco e, portanto, com a corporeidade
humana, requisito de toda espacialidade®®. Ao negarem-se outras espacialidades, viabiliza-se
a (re)producdo do espago do e para o capital. Lembremo-nos novamente dos alertas feitos por
Gramsci (apud MOREIRA, 1994): a reprodug¢do do modo de producdo capitalista implica
também a submissao cultural. Assim, ao tornar sua espacialidade e concepcao de espaco
universal e hegemonica por meio da escola, os segmentos dominantes da sociedade viabilizam
a (re)producao do espacgo para o capital.

Considerando-se as idéias explicitadas, verifica-se a ruptura com uma concepcao
qualitativa de espaco e a assungdo daquela geométrica e, portanto, a desvalorizacao das
nogoes de espago topoldgicas em favor das euclidianas e projetivas, lentamente valorizadas
pela burguesia entdo em vias de constituir sua hegemonia, desde o final do Medievo e inicio
do Renascimento.

O processo de hegemonia econdmica da burguesia marca também a consolidagao de
seu poder simbolico: o espaco geométrico, mensuravel, alca o patamar de cientificidade,

doravante sera real e verdadeiro o espago fisico engendrado no contexto da concepgdo

260 Sobre esse assunto ver Bertanini (1985).
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“cientifica” moderna. E essa concepgdo de espago que se encontra na atual configuragdo do
mapa. A mensuracdo do mundo e sua representacdo cada vez mais exata passam a ser tao
importantes que a cartografia ganha foros de ciéncia, algando independéncia em relagdo a
geografia, na mesma época em que a ultima se institucionaliza enquanto ciéncia.

Considerando-se o exposto, pode-se afirmar que o Iéxico “cartografia”, como o
concebemos atualmente em sua face quantitativa, ¢ uma invengdo humana recente, expressao
das demandas do capital. Segundo Oliveira (1993, p. 84), 0o mesmo foi criado pelo historiador
portugués Visconde de Santarém, em 8 de dezembro de 1839, em uma carta escrita em Paris
destinada ao historiador brasileiro Adolfo de Varnhagen. Antes de esse termo ser divulgado e
consagrado, fato que ocorreu na segunda metade do século XIX, o vocabulo tradicionalmente
usado para identificar esse tipo de atividade era cosmografia, termo também entendido como
descri¢ao geral do Universo.

E no século XX que ocorrera a normatiza¢io do que doravante se devera entender por
cartografia, tendo a Associac¢dao Cartografica Internacional (ACI) papel central nesse processo.
Foi ela quem acabou por definir essa atividade nos seguintes termos: “Conjunto de estudos e
operacdes cientificas, artisticas e técnicas, baseado nos resultados de observacdes diretas ou
de andlise de documentacao, visando a elaboragdo e preparagdo de cartas, projetos e outras
formas de expressao, bem como a sua utilizagdo.” (OLIVEIRA, 1993, p. 84).

A consagracdo e divulgagdo de um Iéxico em detrimento de outro, anteriormente
utilizado, devem ser entendidas como substitui¢do aleatdria ou esse fato pode ser tomado
como um indicio de alguma mudang¢a no olhar e nas idéias de determinados grupos sociais?
Segundo Bosi (2002, p. 78), “E no uso das palavras que os homens trangcam os fios 16gicos e
os fios expressivos do olhar.” Isso significa dizer que a elaborac¢do, adogdo, divulgacdo e
consagracdo de um léxico podem ser entendidas como expressdes de modificacdes ocorridas
nos entendimentos do mundo dos grupos humanos.

A comparacgdo do significado social atribuido a palavra cosmografia com a defini¢ao
da ACI para o vocabulo “cartografia” remete a um processo de transformagdo cosmoldgica
profunda, cuja formatagdo final ocorreu em meados do século XVII, periodo em que ocorreu
o processo atualmente conhecido como Revolugao Cientifica Moderna.

A propria elaboracao da definicdo do vocabulo ‘“cartografia” por uma associagao
profissional internacional expressa a mudanca dos fios ldgicos e expressivos na relacdo da
sociedade com o saber cartografico por ela produzido. Doravante o cartografar cientifico deve

ser realizado por profissionais especialmente preparados para o oficio e os estudos que visam
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a elaboragdo de cartas cientificas devem ser realizados a partir de observacdes diretas ou
indiretas por meio de consultas documentais.

A expressao “descrigdo geral do Universo” remete a uma concepgao de conhecimento
ancorada na cosmologia medieval cristd, genuinamente dualista segundo Wertheim (2001, p.
24), pois consistia de duas ordens, uma metafisica e outra fisica. A cosmologia medieval era
fundamentalmente antropocéntrica; nela, o homem era considerado, em uma perspectiva
metafisica, o centro do universo que, por sua vez, era “[...] um lugar pequeno e finito e era o
lugar do homem. Ele ocupava o centro; seu bem era a finalidade da criagdo natural.”
(BURTT, 1991, p. 12). Verifica-se que a referida concep¢ao de Universo, proporcionou a
tecedura dos fios logicos para sustentacdo da crenca de que era possivel descrevé-lo,
possibilitando a realizacdo de uma cosmografia.

Com a constituicdo e consolidacdo das idéias mecanicistas, as modificagdes na
cosmologia ocidental e a assun¢do pelos cientistas da idéia de um Universo sem forma e
infinito, permeado de um espago ilimitado e vazio, sua descri¢ao torna-se, sobretudo, uma
impossibilidade légica. Dai o abandono de um vocabulo (cosmografia), elaboragdo e
consagracdo de outro (cartografia), que reconstituisse, também pelo poder das palavras, os
fios légicos de sustentacdo de um fazer e de um olhar que, apos o século XIX, se realiza a
partir de uma linguagem especifica como a cartografica que visa a atividades igualmente
especificas.

A criagdo, e conseqiiente disseminacdo dos produtos cartograficos, ndo constitui
marco de inicio ou das origens das atividades cartograficas humanas. Acreditar nisso seria
desmerecer todos os estudos sobre historia da cartografia que até hoje tém sido realizados, que
tentam desmistificar a idéia de que outros povos, principalmente aqueles denominados de
“primitivos”, ndo elaboravam seus proprios mapas. Possuir, ou ndo, no¢des vagas, palavras,
conceitos claros e definidores de um objeto ou agdo, expressa diferentes niveis de sintese,
mais ou menos elevados®' na perspectiva das diversas possibilidades de sistematizacdo dos
saberes. O fato de uma populag¢do nio possuir palavras para exprimir os atos e produtos do
ensejo de cartografar ndo significa que ela ndo realize sua propria cartografia.

O ato de cartografar, ou seja, elaborar representacdes graficas que facilitam
entendimentos espaciais de coisas, conceitos, condi¢des, processos ou eventos no mundo

humano — conceito de Harley e Woodward (1987) —, remonta aos primeiros seres humanos

281 Estou adotando a taxonomia de Elias (1998b). O autor define como nivel de sintese elevado elaboragdes
intelectuais mais sistematizadas, as menos sistematizadas sdo classificadas por ele como possuindo um baixo
nivel de sintese.



Capitulo 2 192
Angela Massumi Katuta

modernos, como bem mostram as Figuras de 1 a 5, no presente Capitulo. Apesar disso, ao
longo da propria historia da cartografia, se considerarmos da pré-historia até os dias atuais,
podemos verificar a existéncia de mapas que exigiam diferentes niveis de sintese. A
cartografia e os mapas de uma €poca expressam as concepcgoes de espaco e a geografia dos
grupos sociais hegemonicos. Construir simbologias toponimicas foi uma necessidade
colocada aos seres humanos desde os seus primordios.

Se, por um lado, a linguagem cartografica hegemonica se orientou rumo a exatidao
matematica, a possibilidade do entendimento, pelo ser humano, de seu espaco vivido no
capitalismo refluiu. Isso porque a espacialidade (re)produzida pela escola de massas foi a
colocada hegemonicamente pelo capital. Lembremo-nos mais uma vez das sabias palavras de
Pankow (1988, p. 17): “O homem em harmonia com seu espaco tem necessidade de
referéncias simbolizantes. Para que o corpo encontre um lugar reconhecido, a linguagem deve
situar o0 homem em suas relagdes com o outro.” Nao por acaso ¢ na Modernidade que surge
uma geracao de artistas, principalmente pintores e escritores, conhecidos como malditos, que
eram pessoas que expressaram sua desarmonia com o espaco do e para o capital por meio de
seus quadros e obras literdrias que se contrapunham a espago-temporalidade do modo de
producado capitalista.

Fundados no paradigma da acumulacao capitalista, que tem como valores
fundamentais a quantificacdo, mensuracdo, generalizacdo, homogeneizacdo por meio do
isomorfismo operado pela matematizacao do real, os simbolos toponimicos e seus respectivos
registros e linguagens, engendrados sob este modo de produgdo, expressam a hegemonizacao
de um conceito cartesiano-newtoniano-kantiano de espago, descrito por Moreira (1999, p. 55)
como “[...] separado, externo, universal, dessensibilizado do homem, e, por isso, agregador a
partir do de fora [...]”. Eis a concepg¢do de espago com a qual a geografia hegemdnica escolar
atualmente trabalha e que a cartografia registra com exatiddo. Dai ndo ser de todo estranho
que nossos alunos nao se reconhecam em seus discursos e linguagens. Tornar-se O
Estrangeiro neste mundo nao constitui op¢ao, ¢ a condigdo para e da alienagdo e, portanto,
para a reproducdo do espago do e para o capital. Espaco, modo de producido, sujeito,
identidade, linguagem, subjetivacdo e racionalidade nutrem entre si relagdes dialéticas.

Ferraz (2001, p. 227) confirma, em sua tese de doutoramento, a op¢do da geografia

institucional pela concepg¢do de espaco cartesiano-newtoniano-kantiano:

[...] a organizacdo deste saber em bases cientificas académicas s6 veio ocorrer na

segunda metade do século XIX, justamente o século auge da pintura de paisagens*,

22 pintura descritiva.
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mas o conhecimento geografico institucional muito pouco dialogou com essas
expressdes pictoricas, cedo preferiu a idéia de reproducdo realista da fotografia,
casando essa reproducdo ndo como didlogo com a imagem, mas como ilustragdo de
um discurso cientifico reduzido a conceitos e a idéia de verdade absoluta.

E por isso que, no discurso da geografia que se ensina, o mapa ilustra a descri¢do da
natureza. A repeticdo mecanica e a inven¢ao técnica da natureza, estudada por Moreira (2004,
p. 148), estdo presentes no discurso escolar, sendo a geografia que se ensina um exemplo
didatico desta presenca. A aprendizagem de seus contetidos se da pela repeticdo, maneira esta

de subjetivar a cultura da repeticao que, segundo Moreira (2004, p. 150-151):

[...] faz parte da velha tradi¢@o cultural da metafisica, segundo a qual ha algo no
mundo que é sempre universal, sempre constante, na composi¢cdo da ossatura do
mundo. Algo que estd onipresente em cada detalhe do diverso, agindo para
padroniza-la sob um arcabougo eterno [...] Mas na modernidade, expressando um
pacto estabelecido desde o Renascimento entre a ciéncia e a religido, sob o olhar
rigoroso da metafisica, foi ela inventada para os fins proprios de organizar o mundo
do capitalismo. Na sociedade moderna esse algo ¢ a repeticdo matematico-mecanica
porque sua fungdo € aqui a de assentar a base técnica da reproducdo capitalista.
Assim, o capitalismo ndo inventou a repeticdo, a diversidade, e a contradi¢do que ha
entre elas; reinventou-as, para dar-lhes um novo molde, o molde capitalista, do
mesmo modo como fez com os seres humanos, reinventando-nos para dar-nos o
molde social que hoje concretamente somos.

Na perspectiva da linguagem cartografica, poder-se-ia dizer que o desenho da rede dos
paralelos e meridianos, juntamente com as projecoes, sao exemplos da transformagdo do que
Moreira (2004) denominou de “ossatura do mundo”. Por meio delas moldou-se o mundo, o
discurso sobre ele e as pessoas que nele vivem, bem como seus entendimentos sobre o real.
Transforma-se o0 modo de produgdo e reinventa-se os seres humanos, seu mundo, suas
espacialidades.

Por mais estranho que parega, as grades que permitirdo uma rigorosa localizagdo e
descricdo do mundo podem ser tomadas como uma metafora do aprisionamento do Planeta e
de tudo o que nele existe a um padrdo de repeticdo matematico-mecanica que garantird o
assentamento da base técnica para a reproducdo capitalista. Doravante somente o mapa
moderno, cujo molde ja ha muito se conhece, serd enquadrado enquanto representacao
cartografica. Os conceitos, qual as grades dos paralelos e meridianos, acabam por engessar,
enrijecer, aprisionar, padronizar, nosso entendimento do mundo. A cultura da repeti¢do supde
a identidade rigida, a separagdo sujeito-objeto, a eliminagdo da dialética, do Outro, da
diversidade das espacialidades e nogdes de espago.

Nao por acaso, Oliveira (1993, p. 322) define mapa em seu dicionario cartografico

como.:

Representagdo grafica, geralmente numa superficie plana e em determinada
escalaM, das caracteristicas naturais e artificiais, terrestres ou subterraneas, ou,
ainda, de outro planeta. Os acidentes sdo representados dentro da mais rigorosa

263 Grifo da autora.
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localizagdo®® possivel, relacionados, em geral, a um sistema de referéncia de
coordenadas®®. Igualmente, uma representagio grafica de uma parte ou total da
esfera celeste.

A definicdo de Oliveira (1993) nos permite entender por que os mapas dos povos

dominados, subjugados, ou até mesmo exterminados foram, durante longa data, considerados
inferiores aos produzidos sob a égide do rigor cientifico. E neste contexto que devemos
entender a expressdo pré-mapas, usada para denominar producdes que ndao possuem O0s
elementos cartograficos considerados basicos — tema, escala, orientagcdo, legenda, entre outros
— em uma perspectiva cartografica moderna. Trata-se, como ¢ possivel constatar, do olhar
técnico voltado a uma figuragdo espacial considerada, nao raro, como primitiva, produzida em
época muito anterior a0 que hoje se denomina Ciéncia Moderna, ou também sobre uma
produ¢do que, muitas vezes, representa cartograficamente de outra maneira o espago
geografico, como os mapas infantis fundados em concepgdes topologicas do espaco.

E importante salientar que néo se esta negando a necessidade do rigor cientifico na
producdo e leitura de mapas, esse instrumento cartografico ¢ importante e necessario,
inclusive no ensino da geografia. No entanto, deve-se ter em mente que a atitude que reduz o
mapa a concepgao cartesiana-newtoniana de espaco acaba criando obstaculos para o processo
de apreensdo, estudo, entendimento e reflexdo sobre os espacos geograficos e espacialidades
produzidas pelos diferentes grupos humanos, que ndo podem ser reduzidas aquelas
engendradas pela e na cosmologia ocidental hegeménica. E por meio de uma concepgio
reducionista de espaco, que o concebe apenas em sua versdo moderna, que muitas analises de
mapas infantis e pré-historicos sdo realizadas. A denominagdo de pré-mapas para se referir a
essas representacdes espaciais indica um olhar redutor para os mapas produzidos por esses
grupos sociais.

A titulo de exemplo do que afirmei anteriormente, tomemos por base o estudo de
imagens pré-historicas feito por Lewis (1987, p. 53), que defende a idéia de que,
possivelmente, as informacgdes topograficas poderiam ndo ter tanta importancia pratica para os
primeiros seres humanos. Afirma ainda que do Paleolitico superior em diante,
aproximadamente hd 40 mil anos atras, ha evidéncias da preocupagdo dos seres humanos
(Homo Sapiens sapiens) com seu destino pos-morte. Neste contexto, segundo o autor, as
imagens ou mapas de lugares pdstumos possivelmente reduziam o medo da morte. Além

disso, a representagdo de lugares pouco ou nada conhecidos, como uma extensao do territorio

264 Grifo da autora.
25 Grifo da autora.
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que lhes era familiar, deve ter auxiliado na reducdo do medo ou do pavor dos extensos
entornos desconhecidos.

A tese explicitada por Lewis apresenta um complicador, ou seja: subjacente ao
entendimento do autor ¢ passivel de ser verificada uma concep¢ao moderna de espago, a partir
da qual se entende o topos enquanto lugar fisicamente existente. Para Newton, citado por
Burtt (1991, p. 193): “O lugar ¢ uma parte do espaco que um corpo toma [...]”. Trata-se do
topos moderno, que foi lentamente construido desde Copérnico, no século XV, passando por
Kepler, Galileu, Descartes até atingir sua formatagdo final com Newton, ja no século XVII,
apenas para citar rapidamente os expoentes que sistematizaram uma nova cosmologia fundada
em uma concepgao fisicalista de espaco. Essa, por sua vez, desconsidera a existéncia de locais
e espacialidades ndo suscetiveis de serem fisicizados por meio do uso do raciocinio
isomorfico, como sdo, por exemplo, os lugares da alma; dai o autor poder afirmar que as
informagdes topograficas pareciam nao ter tanta importancia pratica para os primeiros seres
humanos.

De minha parte entendo que, em se tratando de concepgdes de espago, ndo ¢ possivel
aceitar apenas aquela que foi, em grande parte, gerada no contexto do modo capitalista de
producdo e da ciéncia moderna. Nao sera muito reducionismo pensar os lugares apenas como
parte do espago que um corpo toma? E, neste contexto, entender os mapas como instrumentos
que representam extensdes do espago de acordo com a normatizacdo elaborada a partir da
concep¢ao moderna de espaco?

Para respondermos a estas questdes consideremos nosso parente proéximo, o Homo
Sapiens de Neandertal, cujos vestigios encontrados na Africa, Asia ¢ Europa datam do
Pleistoceno superior, no Paleolitico médio, por volta de 150 a 40 mil anos. Ha evidéncias de
que sua subsisténcia dependia da caga e da coleta; verificou-se também o aperfeicoamento das
técnicas de fabricacdo de instrumentos, por isso, esses HOmo eram considerados sapiens.
Especificamente com os neardertalenses, instrumentos simples passaram a ser compositos: as
ferramentas juntaram-se cabos. H4 evidéncias de que esses tiveram apenas rudimentos de arte,
no entanto, deixaram vestigios de crenga em uma vida espiritual. Segundo Szamosi (1988, p.
61) os neandertalenses colocavam comida e armas nas sepulturas de seus mortos, havendo
também indicios da realizacao de sacrificios humanos ha aproximadamente 70 mil anos.

Do exposto, concordo com muitos antropologos ao afirmarem que as agdes dos
neandertalenses foram deliberadas. Essas dificilmente seriam realizdveis sem um sistema de
crengas, cosmologia, espacialidades e linguagens que as justificassem. Em outras palavras,

contrariando as idéias de Lewis (1987), entendo que havia um senso pratico, construido por
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esses hominideos, que, de certa forma, os guiavam na realizagdo de suas a¢des no espago. No
caso dos neandertalenses, ha fortes evidéncias demonstrando a existéncia de crengas em um
mundo-lugar dos mortos. E, como afirma Szamosi (1988, p. 62), se isto ¢ verdade, entdo “[...]
a cosmologia simbdlica precedeu a humanidade anatomicamente moderna, ja que os
Neandertal eram anatomicamente diferentes do Homo Sapiens sapiens (seres humanos
contemporaneos)”. Tendo essa afirmacdo por base, ¢ possivel defender que as imagens de
espago, pensamento, linguagem e imaginagdo precederam os Homo Sapiens sapiens.

Com o aparecimento dos primeiros seres humanos, as figuragdes espaciais do
Paleolitico superior, periodo situado entre 40 a 12 mil anos, passam por um grande
desenvolvimento cultural e tecnologico. Esse ¢ um periodo caracterizado também pelo
surgimento de manifestacdes artisticas, como sdo consideradas pelos historiadores da arte as
representacdes paisagisticas com alguns aspectos planos, “mapas” primitivos, pintura,
gravura, escultura e modelagem.

Para Debray (1994, p. 20):

O nascimento da imagem esta envolvido com a morte. Mas se a imagem arcaica
jorra dos timulos ¢ por recusar o nada e para prolongar a vida. As artes plasticas
representam um terror domesticado. Por conseguinte, quanto mais apagada da vida
social estiver a morte, menos viva serd a imagem e menos vital nossa necessidade de
imagens.

Ao explicitar o entendimento de que a condigdo para a existéncia de imagens foi a

construgdo social da idéia de vida apos a morte e, portanto, da tomada de consciéncia pelos
seres humanos da alteridade que os aterrorizava, Debray nos apresenta forte indicativo da
existéncia de um senso pratico que parametrizava as acdes dos primeiros seres humanos,
principalmente no que se refere a producdo imagética.

Considerando o exposto, podemos afirmar que as imagens®®’, de uma forma geral,
foram e sdo elementos estruturadores e estruturantes do pensamento e imagina¢cdo humanos e
também foram e sdo usadas enquanto instrumentos de dominag@o. Expressam os habitus de
determinados segmentos sociais, principalmente daqueles hegemodnicos ¢ ndo podem ser
pensadas ou analisadas sem se considerar o senso pratico e politico a elas subjacentes no
contexto espaco-temporal de sua realizagdo. Em outras palavras, toda acdo humana ¢ dotada

de razdes praticas, o que significa dizer que a compreensdo das imagens de espago deve ser

2% Entendidas aqui na perspectiva colocada por Ferraz (2001, p. 113): “[...] a imagem pode ser figurativa, mas
também pode ser originaria de outras fontes diferentes — assim como pode desembocar em uma diversidade de
formas de manifestagdes que ndo a figura em si —, podendo ter origem em textos escritos, imaginados, em
sentimentos profundos de prazer ou dor, para ndo falar no siléncio ou na propria musica, de forma que expresse
uma dada impressdo, ou permita formar uma idéia da mente humana, uma imagem fruto de experiéncias, de
outras imagens ou percepcdes diversas.”
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também elaborada nesta perspectiva, sob pena de as mesmas tornarem-se ininteligiveis no

contexto das relagdes sociais. Para Bourdieu (1997, p. 42):

Os ‘sujeitos’ sdo, de fato, agentes que atuam e que sabem, dotados de um senso
pratico [...], de um sistema adquirido de preferéncias, de principios de visdo e
divisao (o que comumente chamamos de gosto), de estruturas cognitivas duradouras
(que sdo essencialmente produto da incorporacdo de estruturas objetivas) e de
esquemas de agdo que orientam a percepgdo da situagdo e a resposta adequada. O
habitus é uma espécie de senso pratico do que se deve fazer em dada situagao.

A partir do exposto, verifica-se a importancia dos conceitos de habitus e razoes
praticas para o entendimento das imagens de espaco, pensamento, linguagem e imaginacao
humanas, bem como de suas produgdes culturais.

A pratica da cartografia, ou o ato de cartografar imagens de espaco, associado ao
pensamento ¢ imaginagdo espaciais remonta ao surgimento dos primeiros Homo Sapiens
sapiens ou seres humanos anatomicamente modernos, cuja presenga ¢ comprovada desde o
Paleolitico superior — entre 40 a 12 mil anos. E importante salientar que ha evidéncias de que
os neandertalenses (Homo Sapiens ou pré-sapiens) possuiam imagens de espaco, pensamento
e imaginagao espaciais, em funcio da presenga de rudimentos de arte e vestigios de crenga em
uma vida péstuma. Tinham assim, a no¢ao da existéncia de um outro lugar, mundo ou nao-
lugar.

No entanto, at¢ o momento, ndo existem vestigios de que a atitude de cartografar
constituia um habitus desta populacdo, diferentemente dos primeiros seres humanos
anatomicamente modernos do Paleolitico superior, que ocuparam as regides da Europa Sul-
ocidental, Centro-setentrional, Oriental e a Bacia do Mediterraneo, cujas artes — graficas,
plasticas e outras — exprimiam a visdo que o homem pré-historico tinha da realidade do seu
ambiente, sua concepgdo de espago, sua geografia e sua consciéncia do mundo. (MARCONI;
PRESOTTO, 1986, p. 209 et seq.).

Ao ordenar ou produzir suas imagens de espaco, figuragdes espaciais, mapas,
geografias ou outros produtos simbolicos, os seres humanos ordenavam e ainda ordenam a si
mesmos. Tentam compreender a si ¢ ao Outro, entendido como alteridade, buscando dar um
sentido a sua vida e, portanto, ao mundo no qual vivem.

A geografia escolar, ao negar o carater social e historico do espaco e das nocdes de
espacialidade, considerando o primeiro como um ente em si € ndo como expressao do

e g o . . 2 .
processo civilizador engendrado no modo de produgéo capitalista®®’, acaba por desconsiderar

*%7 Essa afirmacio expressa um total acordo com a proposi¢io elaborada por Santos D. (1997, p. 38) em sua tese
de doutoramento: “O fim da sociedade feudal e a hegemonia da sociedade burguesa (genericamente identificado
como o periodo que vai do Renascimento ao Iluminismo) €, entre outros, um processo de desenvolvimento e
hegemonizac¢do de um novo processo produtivo, cujo objetivo fundamental ultrapassa os limites da subsisténcia
e atinge o paradigma da acumulaggo. Pode-se dizer que, o que se observa, ¢ uma transformagdo radical (objetiva
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uma multiplicidade consideravel de registros toponimicos dos quais os alunos sao portadores,
ato este que auxilia no processo ao qual denominei anteriormente de estrangeirizacdo e
alienacao discente.

Ao estancar o movimento inerente ao processo de conhecimento, pelo fato de, em
geral, discursar apenas no plano da generalidade e ndo partir da singularidade, passando para
a particularidade para entdo chegar a generalidade, a geografia ensinada transmuta-se em
ideologia, apontando para o processo de (re)producdo das atuais espacialidades e, portanto,
para a manuteng¢ao do atual modo de produgdo, projeto societario e cosmologia.

Dessa maneira, a geografia escolar, por meio das linguagens e usos que
tradicionalmente delas se fazem, realiza a sujei¢do subjetiva, condicdo para a sujei¢ao
econdmica por meio das quais ocorre a apropriacdo e (re)producdo do espaco do e para o
capital. Eis o papel que esta disciplina, como todas as outras, ndo sem conflitos, vem
predominantemente realizando, desde a disseminag@o das primeiras de escolas de massas.

Considerando o exposto, pode-se afirmar que a ruptura com o processo de
estrangeirizacdo e alienacdo discente, especificamente no que se refere ao ensino da
geografia, dependerda em grande parte da (re)construcdo do olhar docente em relacdo aos
processos educativos que ndo devem estancar no plano da generalidade. Somado a isso, para o
retorno d’O Estrangeiro ao “mundo da geografia” faz-se necessario, além da assungdo do
movimento inerente ao processo do conhecimento, o resgate da importancia da dimensao
espacial na constituicdo das identidades e territorialidades. Esse ¢ o foco central que deve
nortear os entendimentos da organizacdo dos espagos pelos diferentes grupos humanos, o que
implica a apropriagcdo ¢ uso das mais variadas linguagens, principalmente aquelas que
apresentam diferentes figuragdes espaciais. Estas sdo as idéias presentes no Capitulo que

segue.

e subjetiva) do significado do viver, sendo, assim, a constru¢do de uma nova cosmovisdo e de seus modelos
(jogo simbolico) explicativos (cosmologia) [...].”
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Capitulo 3 - O retorno d'O Estrangeiro
"Tantos espagos, entdo, quantos forem os modos de semiotizagdo e de subjetivagdo.”
(GUATTARI, 1998, p. 153).

VIVEM em nés inlimeros;
Se penso ou sinto, ignoro
Quem ¢ que pensa ou sente.
Sou somente o lugar

Onde se sente ou pensa.

Tenho mais almas que uma.
Ha mais eus do que eu mesmo.
Existo todavia

Indiferente a todos.

Fago-os calar: eu falo.

Os impulsos cruzados

Do que sinto ou ndo sinto
Disputam em quem sou.
Ignoro-os. Nada ditam

A quem me sei: eu 'screvo.
(PESSOA, 1982, p. 151).

No Capitulo 1, abordei a problematica da aprendizagem da repeticdo por repeti¢ao no
contexto do ensino da geografia, indicando que esse processo conduz a “‘estrangeirizagao”,
alienac¢do do aluno e a subjetivagdo capitalistica, cujo reverso ¢ a submissdo econdmica. No
Capitulo 2, demonstrei que a relacdo entre as concepcdes de espago, as linguagens e as
geografias produzidas pelas sociedades, explicitadas em suas cartografias, sdo também
expressoes do modo de producao, indicando os processos civilizadores e projetos societarios
hegemonicos inerentes as formagdes sociais. Nele também aponto a opgdo da geografia
hegemonicamente ensinada pelas nog¢des de espaco euclidianas e projetivas, em detrimento
das relagdes espaciais topologicas, expressas na cartografia utilizada, que auxiliam no
processo de (re)produgdo do espago para o capital.

Tendo em vista a incursdo rapidamente descrita, o (re)torno ao ponto de partida de
minha reflexdo sobre O Estrangeiro no “mundo” da geografia acabou por se colocar como
uma exigéncia a reflexdo ora proposta. Afinal de contas, o exercicio de compreensdo dos
processos educativos no ensino da geografia hegemodnico, ao apontar para suas limitagdes,
pode, de uma certa maneira, indicar possibilidades a serem coletivamente construidas que

auxiliem no retorno d’O Estrangeiro. Como acertadamente afirma Lefebvre (1991, p. 240):

“No devir do pensamento e da sociedade, revela-se ainda mais visivelmente o0 movimento ‘em
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espiral’: o retorno acima do superado para dominé-lo, e aprofunda-lo, para eleva-lo de nivel
libertando-o de seus limites (de sua unilateralidade).”

No presente capitulo intitulado “O retorno d’O Estrangeiro”, abordo, em um primeiro
momento, a necessidade de se pensar os atos de conhecimento de maneira menos cindida no
contexto dos processos educativos, indicando a necessidade da reflexdo sobre nossa dualidade
enquanto seres humanos, pois somos sintese de processos evolutivos e de aprendizagem dos
saberes historicamente construidos; dai sermos, a0 mesmo tempo, seres sociais e individuais.
E esta caracteristica humana dual, geralmente desconsiderada nas abordagens hegemonicas
em educagdo, que deve ser focalizada pelos educadores.

Em func¢do de compreender o ser humano de maneira unilateral ora como natureza ou
como espirito, essas abordagens tendem para entendimentos dos processos de ensino e
aprendizagem fundados na metafisica que, por separar o inseparavel, aponta para a
(re)producdo das atuais relacdes de produgdo, portanto, para a alienagdo e a unilateralidade
nos processos educativos.

Compreender a autonomia, bem como a interdeterminag¢do dos atos e elementos do
conhecimento — trabalho, pensamento, linguagem, memoria, percep¢do e construcdo de
conhecimentos —, nos processos educativos, reflexdo também inserida no primeiro item do
presente capitulo, pode auxiliar na condugdo de uma aprendizagem escolar menos alienada e
menos pautada na repeticdo. A compreensdo de que existe uma relagdo complexa entre esses
elementos implica a assun¢do de que conhecimento ¢ movimento e, quando este estanca,
deixa de sé-lo, entendimento essencial para que ocorra o necessario esfor¢o, no processo de
ensino e aprendizagem, do estabelecimento do jogo de compreensdes entre a singularidade, a
particularidade e a generalidade ou, em termos eliasianos, para que ocorra o envolvimento e o
distanciamento, movimentos dialéticos inerentes ao conhecimento.

Considerando o exposto, pode-se afirmar que a ruptura com o processo de
estrangeirizacdo e alienagdo discente dependera da (re)construgdo do olhar docente em
relacdo aos processos educativos, que ndo devem estancar no plano da generalidade,
especialmente quando se trata do ensino da geografia. Dai a importancia da assungdo do
movimento inerente ao processo do conhecimento e de uma abordagem materialista dialética
dos atos-elementos que envolvem o conhecimento.

No caso especifico da disciplina em questdo, entendo que O retorno d’O Estrangeiro
ao “mundo da geografia” passa necessariamente pelo resgate da dimensdo espacial na
construgdo das identidades, territorialidades e racionalidades humanas, em suas multiplas

escalas e expressoes. Esse ¢ o foco central da segunda parte do presente capitulo intitulada: O
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olhar de Jano Através do Espelho de Alice. Nela, por meio da alusdo ao fenémeno do
espelhamento, foco da obra de Carrol (2002) em Através do Espelho, procurei rapidamente
resgatar a importancia das nogdes de espaco no processo de humanizag¢do do ser humano; dai
a opcdo de abordar espago-temporalidades pretéritas a fim de mostrar que essas nogdes sao
estruturas estruturadas e estruturantes que compdem o habitus das diferentes formagdes
sociais em diferentes momentos historicos.

Finalizo o capitulo apontando para a necessidade da ampliacdo do uso de diferentes
linguagens no ensino da geografia, isso, sem desmerecer a relevancia da linguagem
cartografica para esse saber. Entendo que o acesso e uso de diferentes linguagens auxiliam na
ampliacdo das coordenadas semiéticas para que O Estrangeiro possa retornar ao “mundo” da
geografia. A eliminacdo da dobra entre a geografia real e a da leitura ou da escola, implica a
assungdo das correspondéncias existentes entre “[...] a grade dos lugares (topias) e a grade da
linguagem, ambas postas sobre uma ‘realidade’ infinitamente complexa e cadtica,
contraditoria [...]”. (LEFEBVRE, 1991, p. 32-33). Sao as linguagens e os codigos logicos
disseminados pela escola e pelas diferentes matérias de ensino, que nos parametrizam para o
estabelecimento de inter-relacdes entre as coisas, fundamento para a construcdo de
entendimentos menos caoticos e sincréticos sobre o real e para a ruptura com o processo de

estrangeirizacdo e alienagdo aos quais somos cotidianamente expostos.
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3.1. Por uma abordagem materialista dialética dos atos de

conhecimento nos processos educativos™*

"Para explicar as formas mais complexas da vida consciente do homem é imprescindivel sair dos
limites do organismo, buscar as origens desta vida consciente e do comportamento ‘categorial’,
ndo nas profundidades do cérebro ou da alma, mas sim das condiges externas da vida e, em

primeiro lugar, da vida social, nas formas histérico-sociais da existéncia do homem."
(VYGOSTSKY, apud LURIA, 1986, p. 20-21).

Os elementos que envolvem o conhecimento, como trabalho, pensamento, linguagem,
memoria, percepgdo e até mesmo a propria constru¢ao de conhecimentos, quando examinados
em uma perspectiva académico-cientifica fundada na metafisica, sdo abordados de maneira
extremamente fragmentada. Fato esse que colabora para o recrudescimento de abordagens
idealistas que enaltecem unilateralmente um ou outro aspecto do conhecimento, da pratica
pedagogica, das metodologias de ensino e seus instrumentos, entre outros. Romper com o
habitus metafisico quando do entendimento dos processos educativos formais ¢ um dos
desafios colocados aos educadores das instituigoes escolares.

Uma das problematicas que se coloca no horizonte do referido desafio ¢ a concepgao
de ser humano com a qual operamos. Via de regra, desconsideram-se as condi¢gdes externas da
vida social, as formas histérico-sociais de existéncia dos seres humanos na compreensao dos
processos educativos ou de aprendizagem. Os estudos de Vygotsky*® se contrapdem a esse
entendimento. Suas idéias devem ser resgatadas na medida em que as mesmas nos
possibilitam a constru¢do de uma visdo mais abrangente dos processos educativos ¢ de sua
relevancia no processo de hominiza¢do do ser humano.

Além disso, entre as varias concepgoes existentes, em fun¢ao do entendimento dual de
ser humano que postula, as teses vygotskianas sdo as que mais adequadamente explicitam a
relevancia e especificidade do papel da escola e do professor no desenvolvimento cognitivo
do aluno, por enfatizar uma concepgao de aprendizagem tipicamente escolar que rompe com

os processos de alienagdo presentes nas praticas escolares hegemonicas:

[...] A aprendizagem escolar d4 algo de completamente novo ao curso do
desenvolvimento da crianga. [...] A crianga atrasada, abandonada a si mesma, ndo
pode atingir nenhuma forma evolucionada de pensamento abstrato e, precisamente
por isso, a tarefa concreta da escola consiste em fazer todos os esforcos para
encaminhar a crianga nessa dire¢do, para desenvolver o que lhe falta. [...] o Gnico

%% Estou usando de maneira ampla a expressdo “processo educativo”, entendendo que a mesma supde tanto o
ensino quanto a aprendizagem, formais ou ndo-formais, escolares e pré-escolares.

% pelo fato de ter falecido precocemente aos trinta e oito anos, suas teses e contribuigdes estio presentes em
varias obras publicadas postumamente. Sobre os fundamentos das teses vygotskianas ver principalmente o livro
escrito com um dos seus discipulos intitulado Estudos sobre a histéria do comportamento: o macaco, o primitivo
e crianca (VYGOTSKY; LURIA, 1996).
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bom ensino é o que se adianta ao desenvolvimento?”’. A aprendizagem escolar
orienta e estimula processos internos de desenvolvimento. A tarefa do docente
consiste em desenvolver ndo uma Unica capacidade de pensar, mas muitas
capacidades particulares de pensar em campos diferentes; ndo em reforcar a nossa
capacidade geral de prestar aten¢do, mas em desenvolver diferentes faculdades de

concentrar a atengio sobre diferentes matérias. (VIGOTSK11271 , 1988, p. 108-
114).

Verifica-se na perspectiva do autor a existéncia de papéis que cabem hodiernamente
apenas a institui¢do escolar e, portanto, também ao professor enquanto disseminadores de
“[...] codigos verbais e l6gicos que lhes permitem abstrair tragos essenciais dos objetos e
subordina-los as classes [...]”. (VIGOTSKII, 1988, p. 52). Fato esse que torna os alunos
capazes de executar pensamentos ldgicos mais complexos e que marcam a transi¢cdo da
consciéncia sensivel para a racional, fenomeno social dos mais relevantes, considerado por
muitos estudiosos um marco na historia da humanidade.

Uma parte consideravel das reflexdes oriundas de pesquisas sobre os processos
educativos formais e ndo-formais foi elaborada sob a égide da tradicional divisdo entre as
varias areas da Ciéncia — biologicas, exatas e humanas — e, em cada uma dessas, entre as
diferentes especialidades ¢ também da especialidade oriunda de especialidades, expressao,
ndo somente mas também, de uma visdo de mundo cindida, metafisica, cuja tecedura de seu
espesso tecido social’’* remonta ao final do Feudalismo e inicio do periodo que se
convencionou denominar Renascenca.

Como ja afirmei anteriormente, as concepgdes sobre os seres humanos, construidas no
contexto do conhecimento cientifico moderno, sdo expressdes das varias ciéncias que

. . . . . . 273 o .
sistematizam e evidenciam entendimentos da realidade”’”, auxiliando no estabelecimento de

uma racionalidade hegemonica indicadora da dire¢do tomada por um processo civilizador.

21O autor estd fazendo referéncia direta a um conceito que criou, denominado de zona de desenvolvimento
potencial ou proximal que ¢ “[...] A diferenga entre o nivel das tarefas realizaveis com o auxilio dos adultos e o
nivel das tarefas que podem desenvolver-se com uma atividade independente [...]”. (VIGOTSKIL, 1988, p. 112).
Em outra obra, o mesmo autor define a zona de desenvolvimento proximal da seguinte maneira: “[...] é a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solugdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a
orientagdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes.” (VYGOTSKY, 1991a, p. 97).
Para o autor, ¢ papel da escola trabalhar no sentido de fazer avancar a zona de desenvolvimento proximal, dai a
énfase nas interagdes sociais entre criangas ¢ adultos e mesmo entre as primeiras ¢ companheiros mais capazes.
211 A grafia do nome do autor foi alterada em fungo da traducio.

72 Elias (1993, p. 194) denomina tecido social o substrato basico em que “[...] planos e agdes, impulsos
emocionais e racionais de pessoas isoladas constantemente se entrelagam de modo amistoso ou hostil. Esse
tecido basico, resultante de muitos planos e acfes isolados, pode dar origem a mudancas e modelos que
nenhuma pessoa isolada planejou ou criou. Dessa interdependéncia de pessoas surge uma ordem sui generis,
uma ordem mais irresistivel e mais forte do que a vontade e a razio das pessoas isoladas que a compdem. E
essa ordem de impulsos e anelos humanos entrelagados, essa ordem social, que determina o curso da mudanga
historica, e que subjaz ao processo civilizador.”

3 Essa é expressio de mudancas no processo civilizador que operam em diferentes periodos da histéria da
humanidade. Tomei de empréstimo a Teoria da civilizagdo preconizada por Norbert Elias (1993, p. 17) que, a
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No contexto do conhecimento denominado cientifico, verifica-se que as concepgoes
biologicas hegemodnicas de ser humano diferem daquelas construidas pelas ciéncias humanas
e, no interior dessas, as concepcdes psicologicas e socioldgicas hegemonicas diferem entre si,
fato esse entendido por Elias (1994b, p. 6-7) como expressdo de que a Ciéncia esta a operar
com um modelo confuso e inadequado de ser humano. A esta observagdo, acrescentaria que
os entendimentos hegemonicos sistematizados pelos cientistas das varias especialidades
evidenciam sua ancoragem no habitus de pensamento metafisico.

Ha que se considerar no contexto do que foi afirmado que as palavras, os conceitos e
os modelos sdo construgdes ou agdes sociais, como qualquer produto material’’* produzido
pelas sociedades humanas. Fruto de “[...] todo um trabalho social de constru¢do de um grupo
e de uma representagdo dos grupos, que se insinuou docemente no mundo social.”
(BOURDIEU, 2000a, p. 38).

E ao longo dos diferentes contextos espago-temporais que as sociedades vio
criandotecendo, por meio do trabalho, a palavra e, conseqiientemente, a linguagem e os
entendimentos ou racionalidades sobre o real. Para Bourdieu (2000a, p. 39), a linguagem ¢ um
enorme deposito de pré-construgdes naturalizadas; sendo assim, funciona como instrumento
inconsciente de constru¢do para um conjunto significativo da sociedade, exatamente porque
essa funcdo €, em geral, ignorada. Dai a relevancia de se trabalhar com inimeras linguagens
na escola, a fim de auxiliar na constru¢do de coordenadas semidticas que auxiliem a tornar
relativamente consciente o que atualmente tem funcionado no plano do inconsciente. E o que
ocorre com as concepgdes de ser humano, no ambito dos conhecimentos de senso comum e
também no dos cientificos hegemonicos.

As diferentes concepgdes de ser humano das varias ciéncias, inclusive daquelas que
refletem sobre os processos educativos, evidenciam a fragmentacdo metafisica do objeto e da
razdo, expressdo da alienagdo do sujeito pelo trabalho alienado, caracteristico do modo de

producdo capitalista. Nele, a aprendizagem escolar hegemodnica, como ja afirmei

partir da mesma, destaca as “[...] ligacdes entre mudangas na estrutura da sociedade e mudancas na estrutura do
comportamento ¢ da constitui¢do psiquica.” Em outras palavras, transformag¢des sociais, comportamentos e
constitui¢do psiquica dos seres humanos ndo devem ser compreendidos em si e per si, como demanda a tradi¢ao
cientifica ancorada na metafisica. Tais elementos sdo expressdes de um processo civilizador que ndo € racional e
nem irracional, embora tenha ordem e dire¢ao especificas. “A civilizagdo ndo ¢é ‘razoavel’, nem ‘racional’, como
também nio ¢ ‘irracional’. E posta em movimento cegamente e mantida em movimento pela dindmica autbnoma
de uma rede de relacionamentos, por mudangas especificas da maneira como as pessoas se véem obrigadas a
conviver. [...] E precisamente em combinagio com o processo civilizador que a dindmica cega dos homens,
entremisturando-se em seus atos e objetivos, gradualmente leva a um campo de ag¢lo mais vasto para a
intervencao planejada nas estruturas social e individual — intervengao esta baseada num conhecimento cada vez
maior da dindmica ndo-planejada dessas estruturas.” (ELIAS, 1993, p. 195).

™ Entenda-se por material toda e qualquer produgio humana, seja ela material ou simbolica.
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anteriormente, funda-se na repeticdo de conhecimentos abordados em sua generalidade. Isso
porque o sujeito, no contexto da metafisica, ¢ concebido como separado do objeto, o que
possibilita a constituicdo da crenca de que esse Ultimo ¢ sempre o mesmo para todos os
sujeitos sociais. Dai serem desconsiderados os saberes construidos pelos alunos em sua fase
pré-escolar ou no ambito extra-escolar. A particularidade e a singularidade, enquanto escalas
necessarias para a realizagdo do movimento do conhecimento, sdo desconsideradas nos
processos de ensino e aprendizagem hegemonicos. O discurso escolar e os saberes cotidianos
acabam por ndo se amalgamar, convivem em mundos paralelos qual aquele de Alice em
Através do Espelho. Ocorre, dessa forma, o processo de violéncia simbodlica, a alienagdo e o
processo de estrangeirizagdao do aluno, que contribuem para a (re)produgdo do capital.

Considerando-se o exposto, faz-se necessario um breve esclarecimento sobre a
categoria trabalho em Marx, enquanto fundamento para a elaboracdo de reflexdes sobre os
processos educativos que se realizam na escola, especificamente aqueles que ocorrem no
contexto do ensino da geografia. A assuncao da referida categoria ¢ essencial na tecedura de
uma abordagem materialista dialética dos atos do conhecimento®”.

Para Marx (1993), o trabalho ¢ entendido no contexto das relagdes sociais; por isso €
concebido como atividade especificamente humana conscientizadora ou alienadora,
dependendo das relagdes socioecondmicas estabelecidas em uma sociedade. No primeiro
caso, trata-se de a¢do sobre e, a0 mesmo tempo, de construcdo da objetividade em um mundo
no qual os seres humanos se manifestam enquanto ser genérico que realiza atividades livres,
vitais e conscientes. E essa atividade que fez com que nos distinguissemos dos outros animais.
(MARX, 1993, p. 165). Esses ultimos produzem unicamente sob a dominacao da necessidade
fisica imediata. Produzindo apenas a si mesmos, os seus produtos pertencem ao seu corpo
fisico, suas construgdes seguem um padriao ditado geneticamente a partir da necessidade da
espécie a que pertencem.

Ja os seres humanos produzem universalmente e somente o fazem, na perspectiva do
autor, quando libertos de suas necessidades fisicas. Neste ponto, ¢ preciso atentar que a

producdo genuinamente humana somente se realiza por meio do trabalho nao alienado:

E precisamente na ac¢do sobre o mundo objectivo que o homem se manifesta como
verdadeiro ser genérico. Tal produgdo ¢ a sua vida genérica activa. Através dela, a
natureza surge como a sua obra ¢ a sua realidade. Por conseguinte, o objecto do
trabalho € a objectivacdo da vida genérica do homem: ao ndo reproduzir-se apenas
intelectualmente, como na consciéncia, mas activamente, ele duplica-se de modo

> Um bom exemplo disso sio as reflexdes sobre educagio elaboradas por Alexander Romanovich Luria, Alex
N. Leontiev, Antonio Gramsci, Gaudéncio Frigotto, Lev Semenovich Vygotsky, Mariano Fernandez-Enguita,
Mario Alighiero Manacorda, entre outros, cujas reflexdes s@o tecidas a partir da referida categoria, elemento
essencial que nos distingue de outros animais.
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real e intui o seu proprio reflexo num mundo por ele criado. (MARX, 1993, p.
165).
Em Marx (1993), o trabalho tem um carater dialético, podendo ser o fundamento da

alienacdo ou conscientizagdo, da realizagdo da humanizacdo e da “desumanizagio”’®.

Quando o trabalho, a atividade vital, a vida produtiva dos seres humanos se volta para a
satisfacdo de uma tunica necessidade — a de manter a existéncia fisica —, ou seja, quando se

torna simples meio de manutengdo da vida bioloégica humana, ocorre a alienagdo do e pelo

r

trabalho; a condicdo para isso ¢ a desterritorializacdo de determinados segmentos sociais,
fendmeno estudado por Deleuze e Guattari (2002) e por varios geodgrafos. Marx (1993, p. 162)
descreve de maneira sucinta o processo de alienagdo ativa — alienagdo da atividade e atividade

da alienacao —, ao responder a questdo “Em que consiste a alienagdo do trabalho?”’:

[...] o trabalho ¢é exterior ao trabalhador, quer dizer, ndo pertence a sua natureza;
portanto, ele ndo se afirma no trabalho, mas nega-se a si mesmo, ndo se sente bem,
mas infeliz, ndo desenvolve livremente as energias fisicas e mentais, mas esgota-se
fisicamente e arruina o espirito. Por conseguinte, o trabalhador s6 se sente em si fora
do trabalho, enquanto no trabalho se sente fora de si. Assim, o seu trabalho ndo ¢é
voluntario, mas imposto, ¢ trabalho for¢ado. Ndo constitui a satisfagdo de uma
necessidade, mas apenas um meio de satisfazer outras necessidades. O seu carater
estranho ressalta claramente do facto de que ele ndo é o seu trabalho, mas o de outro,
no facto de que ndo lhe pertence, de que no trabalho ele ndo pertence a si mesmo,
mas a outro. [...] a atividade do trabalho ndo ¢ a sua atividade espontanea. Pertence a
outro ¢ ¢ a perda de si mesmo. Chega-se a conclusio de que o homem (o
trabalhador) so6 se sente livremente activo nas suas fungdes animais — comer, beber e
procriar, quando muito na habitagdo, no adorno, etc. — enquanto nas fungdes
humanas se vé reduzido a animal. O elemento animal torna-se humano e o humano
animal. Comer, beber e procriar, etc., sio também certamente genuinas funcdes
humanas. Mas, abstractamente consideradas, o que as separa da restante esfera da
actividade humana e as transforma em finalidades ultimas e exclusivas ¢ o elemento
animal.

Sob a égide da alienacdo pelo, no e do trabalho no modo de produgdo capitalista
ocorre a fragmentagdo do sujeito, de sua razdo, de suas espacialidades, de seu mundo e,

portanto, de seu objeto. Verifica-se o papel da metafisica, enquanto arquitetura de pensamento

7 No meu entender, humanizagio pelo e para o capital, para o outro, portanto, alienagdo no sentido marxista. E
importante salientar que inexiste processo de desumanizag¢do, pois nenhum processo evolutivo retrocede.
“Também na biosfera a evolugdo ¢ estatisticamente irreversivel. Ao contrario da mutagdo pontual (reversivel), a
evolugdo bioldgica, como exemplo a diferenciacdo das espécies, ¢ fruto de multiplas mutagdes independentes,
sendo por isso mesmo um processo irreversivel. [...] Segundo a teoria da evolugdo bioldgica, a hipotese de um
grupo de organismos fazer marcha para trds numa determinada via evolutiva ja encetada, e assim voltar a reviver
estados anteriores, ¢ expressdo de uma pura impossibilidade.” (BRANCO, 1989, p. 213). E importante esclarecer
que Marx (1993) usava o termo desumaniza¢do enquanto processo resultante da negatividade do trabalho
alienado. Como vimos, para Marx, o trabalho, enquanto agdo, humaniza os seres humanos. Em contraposicédo, o
trabalho, em sua negatividade e enquanto atividade alienadora, “desumaniza” pelo fato de negar a possibilidade
de construgdo do humano no ser humano. A perspectiva marxista ndo defende a existéncia de processos de
retroagdo; o que se afirma € que a identidade do ser humano somente se realiza por meio do trabalho, processo
esse fundado na aprendizagem. Por isso, Marx (1993, p. 174) defende a tese de que “A produgdo ndo produz
unicamente o homem como uma mercadoria, a mercadoria humana, o homem sob a forma de mercadoria; de
acordo com tal situagdo, produ-lo ainda como um ser espiritual e fisicamente desumanizado... Imoralidade,
deformidade, hilotismo dos trabalhadores e capitalistas... O seu produto ¢ a mercadoria autoconsciente e activa...
a mercadoria humana...”.
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fundante da cosmologia ocidental hegemdnica, burguesa em suas bases e possibilidades de
realizagdo. Por meio da metafisica, passamos para o outro lado do espelho de Alice’”’. E
importante salientar neste ponto que o ato de inversdo ou espelhamento, no contexto ora
colocado, ou seja, na perspectiva do ensino da geografia, implica o esfacelamento do sujeito e
realiza-se por meio das praxis humanas hegemonicas.

Aprendemos ou construimos o habitus metafisico de pensamento desde o momento
em que nascemos, na mais tenra idade, em diferentes espagos educativos — no convivio
familiar, na escola, local de trabalho entre outros —. Este habitus hegemonico, engendrado no
contexto do processo civilizador ocidental, viabilizou e ainda viabiliza que o trabalho de
muitos esteja voltado para a realizacao de poucos; dai a redu¢ao do Planeta a um conjunto de
recursos disponiveis para a (re)producdo do capital, dai a descricdo desses elementos no
ensino da geografia, como se a espacialidade das coisas sob a égide do capital evidenciasse as
multiplas geografias produzidas pelos seres humanos, que viveram e morreram nesse planeta

desde o inicio do processo de nossa hominizagao.

Ainda ¢ Marx quem aponta o desdobramento do processo, afirmando que:

[..] Uma conseqiiéncia imediata da aliena¢do do homem a respeito do produto do seu

trabalho, da sua vida genérica, ¢ a alienagdo do homem relativamente ao homem.
; ~ . 278

[...] Assim, na relagdo do trabalho alienado”’®, cada homem olha os outros homens

segundo o padrdo e a relagdo em que ele proprio, enquanto trabalhador, se encontra.

[...] Toda a auto-alienagdo do homem, de si mesmo e da natureza, transparece na

relagdo que ele postula entre os homens, si mesmo e a natureza. (MARX, 1993,
p. 166-168).
A metafisica presente na cosmologia hegemdnica € aqui entendida enquanto expressao

da alienacgdo dos seres humanos quando da realiza¢do do trabalho alienado, processo esse que
cria a auto-alienagdo de si, da natureza, e se expressa nas relagdes entre os seres humanos e
destes com os outros elementos da natureza. E somente a partir desse quadro que podemos
entender que a cosmologia hegemonica ocidental tem como fundamento o habitus das classes
dominantes, bem como de suas espacialidades e territorialidades.

Tendo como base as idéias ora esbogadas, pode-se afirmar que as concepgdes
metafisicas hegemonicas de ser humano, sistematizadas pelas mais diversas ciéncias e suas
especialidades, criam obstaculos epistemologicos para o entendimento do humano no ser
humano. Pesquisas em diferentes areas da ciéncia que abordam o funcionamento do cérebro
humano — neurociéncias, psicologia, ciéncias cognitivas, entre outras — t€ém confirmado a

impossibilidade de se abordar os elementos do conhecimento (trabalho, pensamento,

21" De Lewis Carrol (2002).
78 Necessariamente desterritorializado de acordo com Deleuze e Guattari (2002), o que implica sempre uma
territorializagdo alienada.
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linguagem, memoria, percepcao e constru¢ao de conhecimentos) como substancias diferentes
que possuem existéncia autdbnoma a sociedade onde se realizam.

Esse fato pode ser tomado como elemento revelador dos limites e do esgar¢amento do
atual padrdo de racionalidade hegemonico que, fundado na metafisica, separa o inseparavel. O
referido esgar¢amento revela a tecedura e emergéncia de outras racionalidades, fundadas em
paradigmas que enfatizam as relagdes dialéticas entre os elementos do conhecimento. No que
se refere especificamente aos processos de aprendizagem e ao comportamento humano, a
abordagem vygotskiana ¢ a que atualmente se apresenta como uma das mais proficuas por
compreender os processos inerentes ao conhecimento de maneira contextualizada.

Em funcao de adotar o método genético, Vygotsky e Luria (1996) identificam trés
linhas principais que influenciam no desenvolvimento do comportamento humano: a
evolutiva, a histdrica e a ontogenética. O que significa dizer que os autores entendem que o
comportamento humano ¢ sintese dos processos evolutivos, da historia sociocultural e
individual, ambito esses que possuem principios diferentes de desenvolvimento, embora
sejam interdeterminantes. Este ponto de vista torna impossivel qualquer paralelismo direto
como aquele freqiientemente estabelecido pelos piagetianos entre a filogénese e ontogénese,
tese esta também aplicada as relacdes espaciais®” .

Processos especificamente humanos como o trabalho, pensamento, linguagem,
memoria, percepcdo e construcdo de conhecimentos sdo tradicionalmente abordados, no
contexto do pensamento cientifico hegemonico, por diferentes ciéncias-olhares, tais como
biologia, ciéncias cognitivas, filosofia, geografia, historia, pedagogia, psicologia, sociologia,
entre outras. Torna-se paradoxal o fato de que as especialidades citadas construiram diferentes
concepgdes de ser humano, como se existisse um ser ou objeto para cada uma delas,

280

evidenciando, no habitus™" de separar o sujeito — considerado como ser universal — do objeto

% Para Piaget e Inhelder (1993, p. 470) a ordem de sucessdo genética das nogdes de espago ¢é paralela a ordem
da construg@o axiomatica da geometria, pois: “[...] as relagdes topologicas precedem nos dois casos as estruturas
projetivas e euclidianas e estas Ultimas encontram-se, nos dois casos; em situacdo de equivaléncia do ponto de
vista da complexidade de suas nogdes iniciais.”

20 £ importante ressaltar aqui que entendo a metafisica como um habitus revelador do posicionamento do sujeito
em relag@o ao conhecimento e em relacdo as coisas do mundo. A postura metafisica frente ao conhecimento deve
ser entendida como uma pratica em relagdo a vida entre as varias possiveis. E Lefebvre (1991, p. 52) quem
permite a elaboragdo dessa afirmacdo, ao caracterizar os metafisicos: “[...] Nao ¢ de excluir, ademais, que sua
atitude comporte certas conseqiiéncias praticas em sua maneira de viver: por exemplo, uma certa distragdo, um
certo desprezo pela vida concreta, um desinteresse pelos problemas humanos, uma falta de capacidade para
imaginar os sofrimentos e aspiragdes dos demais seres. O fato é que sempre subsiste um hiato entre sua teoria e
sua pratica. Sua teoria ndo pode passar a pratica, ou s6 pode indiretamente, inconscientemente. A metafisica
consiste sempre de uma teoria desligada da pratica, sem unidade com a pratica, sem ligacao direta e consciente
com a mesma. A metafisica encontra seu dominio favorito da vida real, nas nuvens, num além do mundo fisico
(que ¢ o sentido mesmo da palavra ‘metafisica’), num ‘aquém-mundo’ [...] que serve indubitavelmente para
depreciar o mundo real e seus problemas vivos.”
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— no caso das ciéncias humanas, os proprios seres humanos —, a ancoragem desse pensamento
a metafisica. Termo esse usado com diferentes acep¢des™', o que evidencia uma efetiva
preocupacdo com o mesmo por parte da civilizagdo grega, judaica e cristd, da qual somos
herdeiros diretos.

E importante relembrar que o termo metafisica esta sendo usado no sentido empregado
por Lefebvre (1991) em sua obra Logica Formal/Logica Dialética, como ja esclarecido no
Capitulo 1. Isso pelo fato de o autor explicitar, objetivamente, o fundamento primordial —
cisdo ou ruptura entre sujeito e objeto —, que auxilia a esclarecer os problemas relativos aos
processos de ensino e aprendizagem de saberes dos geograficos hegemonicos, ancorados no
habitus metafisico, por meio do qual tem atuado uma grande parcela da escola formal e dos
sujeitos que nela trabalham.

Pode-se afirmar que a existéncia de inimeros modelos de ser humano, um para cada
ciéncia especifica — um ser humano para cada especificidade, ou olhar, raciocinio biunivoco
por exceléncia —, acaba por revelar a ancoragem da mesma aos ideais metafisicos, habitus
este caracteristico da cosmologia ocidental hegemdnica, no qual foi tecida a concepcao de
cientificidade predominante.

Com a cisdo metafisica®™ entre os elementos que tornam possivel o conhecimento — o
sujeito e o objeto —, cria-se, segundo Lefebvre (1991, p. 50), o problema do conhecimento,

pois o habitus metafisico de pensamento separa o ser — alma espirito, res cogitans —, da

21 Ver as varias acepgdes ou jogos de linguagem, nos quais esse termo ¢ utilizado no Dicionério béasico de
Filosofia de Japiassu e Marcondes (1996) e no Dicionario Oxford de filosofia de Simon Blackburn (1997), ou
em qualquer outro material. Todos eles demonstrardo a polémica historica existente em torno das idéias
metafisicas quando do uso desse termo e o seu progressivo abandono, principalmente de sua face idealista por
muitas teorias. Fato esse que evidencia o esgargamento desse tecido de racionalidade e o necessario abandono do
mesmo, se o intuito for avangar no sentido da busca por um conhecimento mais congruente com a realidade.

2 A meu ver, expressdo hodierna do que Bourdieu (1997, p. 200 et seq.) denomina de scholastic view, ponto de
vista escolastico. Construido no contexto especifico de universos sociais, econdémicos e espago-temporais, como
¢ o campo da producdo cultural (campo juridico, cientifico, artistico, filosofico, entre outros), cujas origens
remontam ao Medievo, mas que possui existéncia até hoje. Neste campo estfo engajados agentes que adquiriram
o privilégio de lutar pelo monopolio do universal, contribuindo para reproduzir verdades e valores tidos, em cada
momento, como universais ¢ eternos. O referido autor define, da seguinte forma, o ponto de vista escolastico:
“[...] Trata-se de um ponto de vista muito especifico sobre o0 mundo social, sobre a linguagem ou sobre qualquer
objeto do pensamento, que se tornou possivel gragas a situagdo de skholé, de lazer, da qual a escola — palavra
também derivada de skholé — é uma forma especial, como situagdo institucionalizada de lazer estudioso. A
adocdo desse ponto de vista escolastico € o prego de entrada tacitamente exigido por todos os campos do saber:
a disposicdo ‘neutralizante’ (no sentido de Husserl), que implica suspender qualquer tese sobre a existéncia e
qualquer intengdo pratica, ¢ a condi¢do — pelo menos igual & posse de uma competéncia especifica — de acesso
ao museu e a obra de arte. E também a condicio do exercicio escolar como jogo gratuito, experiéncia mental,
que ¢ um fim em si mesmo” (BOURDIEU, 1997, p. 50). A sobrevivéncia deste habitus voltado a eternizagéo ¢
universalizacdo de determinados saberes, que ¢ sempre erigido no contexto da diferencialidade das classes
sociais, ¢ expressao da hegemonia de algumas delas nos campos de producdo econdmica e simbolica.
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natureza — corpo, mundo, physis®™, res extensa. Assim procedendo, o conhecimento deixa de
ser um fato™, para se tornar um problema insoluvel. Como relacionar duas realidades
definidas ontologicamente como sendo uma exterior a outra € uma sem a outra? Como
entender os espagos definidos ontologicamente como sendo exteriores a quem os produz,

retirando os do contexto das relagdes sociais que os engendram?

[...] Muitos metafisicos raciocinam do seguinte modo: ‘O sujeito do conhecimento, o
ser humano, ¢ um individuo consciente, um eu; que ¢ um eu? E um ser consciente de
si e, portanto, fechado em si mesmo. Nele, ndo pode haver senio estados subjetivos,
estados de consciéncia. Como poderia sair de si mesmo, transportar-se para fora de
si a fim de conhecer uma coisa diversa de si? O objeto, caso exista, estd fora do seu
alcance. O pretenso conhecimento dos objetos, a propria existéncia destes, ndo sdo

mais que ilusdo...’. (LEFEBVRE, 1991, p. 50-51).
O impacto das concepgdes metafisicas nas praticas educativas e, especificamente, no

trabalho pedagogico docente e nos processos de ensino e aprendizagem, sejam eles formais ou
nao-formais, tem sido significativo, pois a cisdo sujeito-objeto passa a ser (re)produzida junto
aos sujeitos sociais envolvidos nos processos educativos, alienando-os. As praticas educativas
formais, ao contrario de serem pensadas e organizadas a partir de objetivos pedagodgicos
fundados no movimento do conhecimento, se realizam em si e per Si, estancam na
generalidade como se os universos de existéncia do sujeito e do objeto do conhecimento
fossem autonomos.

E importante esclarecer que o problema néo é o processo de generalizagdo e abstragio
dos saberes, necessarios ao estabelecimento de racionalidades, ponto de partida e de chegada
do infinito movimento préprio do conhecimento. O que se quer aqui evidenciar, como bem
nos alertou Lefebvre (1991), ¢ que a generalizagdo e a abstragdo se tornam um problema

apenas quando da separagdo entre o sujeito ¢ o objeto do conhecimento. E neste contexto que

* Em um sentido aristotélico: esséncia das coisas que possuem uma fonte de movimento propria, principio de
crescimento e mudanca, cujo funcionamento foi estabelecido por um criador. Esse ponto de vista alimenta a tese
do motor imovel, fundamento da crenca de que as coisas possuem um principio que lhes ¢ inerente, por meio do
qual sdo levadas a realizar suas potencialidades, transformando-se naquilo que faz parte de sua natureza, de sua
ontologia que, no contexto desse pensamento, possui existéncia a priori. (BLACKBURN, 1997, p. 150-151). O
mundo torna-se, nesta perspectiva, uma espécie de criptograma a ser decodificado e lido, por meio da linguagem
matematica, elemento-chave para a decifragio do mundo. E importante atentar aqui para a ligagdo direta entre a
idéia de physis aristotélica, retomada, traduzida e, portanto, (re)criada pelos homens de ciéncia no Medievo e na
Renascenca ¢ a possibilidade de, por meio dessa produgdo simbdlica, justificar a existéncia de Deus, bem como
de entender a mensagem deste para os homens, por meio da leitura da natureza. O paragrafo escrito por Galileu,
atesta essa relagdo: “A filosofia esta escrita nesse grande livro, o universo, que se abre permanentemente diante
de nossos olhos, mas o livro s6 pode ser compreendido se primeiro aprendermos a compreender a linguagem e a
ler as letras de que se compde. Ele esta escrito na lingua matematica, e seus caracteres sdo tridngulos, circulos e
outras figuras geométricas, sem os quais ¢ humanamente impossivel entender uma s6 de suas palavras; sem eles,
fica-se vagando por um labirinto tenebroso.” (GALILEO, 1957, p. 237-238, apud CROSBY, 1999, p. 222).

2 Que nos diferencia de outros seres vivos (p. 20) e de essencial importancia para todos os seres humanos,
afirmac@o essa facilmente verificavel por meio da capacidade de sobrevivéncia que os mesmos tém apresentado,
pelo menos até os dias de hoje, em relaggo as outras espécies vivas (p. 29). (ELIAS, 1998b).
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esse ultimo se torna um problema, principalmente para os sujeitos que atuam nas instituicdes
formais de ensino.

No contexto da metafisica instaurada entre o sujeito e o objeto, opera-se
pedagogicamente a partir do seguinte entendimento: o objeto, em sua generalidade e abstragdo
¢ exterior ou externo ao sujeito, dai ser o mesmo para todos os sujeitos sociais. Assim, nos
processos de ensino cabe ao professor descrever ou apresentar os conhecimentos abstraidos
aos alunos, que devem apreendé-los e retornd-los nos processos avaliativos, a fim de
comprovarem o “aprendizado”. E justamente nesse contexto epistemologico-pedagogico que
o conhecimento se torna um problema. A zona de desenvolvimento proximal estanca porque
estanque foi o processo de ensino, incapaz de fazer a ligacdo entre o desenvolvimento
cognitivo real e o potencial para um dado saber.

Da mesma maneira como ocorrem com 0s processos de ensino e aprendizagem, as
reflexdes pedagogicas fundadas no habitus metafisico pouco ou em quase nada podem
auxiliar no repensar dos processos educativos, isso porque se constituem em abordagens que
promovem a cisdo e o estancamento dos elementos do conhecimento, propondo saidas que
tendem para o tecnicismo em educagdo, dada a centralidade de sua abordagem em técnicas,
metodologias e instrumentos de ensino, expressdes de um fazer docente descontextualizado
em relacdo as praticas humanas historicamente tecidas.

O que aqui se quer destacar ndo ¢ a irrelevancia dos aspectos que denomino de
instrumentais da pratica docente, que possuem a sua devida importancia nos processos
educativos. Contudo, hd de se reconhecer que grande parte dos chamados “problemas” de
ensino e aprendizagem na escola formal ¢ de ordem epistemologica, oriundos da cisdo
metafisica entre sujeito e objeto.

No caso especifico do ensino da geografia hegemonica, ao estancar na generalidade e,
portanto, enfatizar as relagdes espaciais euclidianas e projetivas, a referida disciplina acaba
por auxiliar na (re)produgao do espago para o capital, na medida em que auxilia no processo
de subjetivagdo capitalistica, assumindo como espago, espacialidades e territorialidades
passiveis de entendimento apenas aqueles tecidos sob a égide do capital. Nao por acaso,
desconhecemos as geografias de outros povos, apesar de alguns antrop6logos™’, nos quais se
basearam Vygotsky e Luria (1996, p. 122), indicarem que a geografia dos grupos sociais

286 87

.. , . . . . )
primitivos” € muito mais rica que a dos ocidentais

% Entre os mais citados figura Lévy-Bruhl.
286 Vygotsky e Luria (1996, p. 96) utilizam esse termo em sentido relativo. Entendem que a primitividade “[...] é
o estagio mais baixo e o ponto mais baixo e o ponto de partida do desenvolvimento historico do homem.”
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A fim de esclarecermos a afirmagdo anterior, retornemos ao instigante questionamento
de Lefebvre (1991, p. 50): Como relacionar duas realidades definidas ontologicamente como
sendo uma exterior a outra e uma sem a outra? No pensamento metafisico, a resposta a essa
questdo no contexto dos processos educativos seria: descrevendo de maneira
descontextualizada, ignorando o sujeito do conhecimento e seus saberes sobre os diversos
aspectos do “real”, isso porque sujeito e objeto possuem, no pensamento metafisico,
existéncias distintas. Por meio da descri¢io™® descontextualizada apresenta-se uma realidade
metafisica ao aluno, cuja apreensdo e “compreensdo” far-se-iam por meio da universalizagao,
homogeneizagdo e suspensdo do movimento inerente ao saber sobre o real e a realizagdo do
conhecimento humano. Eis o problema epistemolédgico criado pelo habitus de pensamento
metafisico.

Os desdobramentos da cisdo metafisica entre sujeito e objeto no contexto do universo
escolar sdo inimeros. Alunos a expressarem insatisfacdes ou a reclamarem que os saberes
escolares ndo possuem relagio com suas vidas®, tornando-se indisciplinados ao trabalho
escolar. Professores a queixarem-se do desinteresse que, de uma forma geral, parece ser
inerente aos alunos. Formadores desses trabalhadores a indicarem equivocadamente que a
resposta a tais problemas escolares reside na apreensdo das mais variadas metodologias e
técnicas de ensino e aprendizagem®”" .

Os desdobramentos pedagogicos citados revelam a necessidade de se considerar, mais
atentamente, os fundamentos da atual realizagdo do trabalho alienado, o que permitird a
construcdo de olhares e fazeres que, no ambito da educacdo formal, auxiliem a romper com o

processo de subjetivagdo capitalistica, alienacdo e estrangeirizagcdo do aluno.

Somente neste sentido, segundo os mesmos autores, ¢ que esse termo pode ser empregado, pois todos os grupos
humanos parecem possuir um grau maior ou menor de civilizagao.

7 Os autores elaboraram esta conclusio a partir de estudos sobre a linguagem nas sociedades primitivas. Essas
pesquisas demonstraram que nesses grupos sociais as palavras ndo se diferenciam dos objetos, continuando
intimamente ligadas as percepc¢des sensoriais imediatas. “[...] No sul da Australia, cada cadeia de montanhas
bem como cada montanha possui seu nome proprio. O nativo pode dizer precisamente o nome de cada uma das
distintas colinas, resultando assim que a geografia do homem primitivo € muito mais rica do que a nossa.”
(LEVY-BRUHL, apud VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 122).

28 Com isso, ndo estou a defender que a descrigio nido seja relevante na construgdo dos saberes. Ela é um dos
momentos imprescindiveis ao conhecimento que, para se realizar, ndo deve nela estancar.

¥ Obviamente que no contexto do habitus metafisico de pensamento nunca terdo, isso porque o objeto é pré-
construido e ndo expressa as relagdes do sujeito no e com o mundo ou sua praxis.

20 Com essa afirmagdo ndo defendo que esses aspectos ndo sejam relevantes na pratica docente. Estou querendo
chamar a atengdo para o fato de que o processo de escolariza¢ao pouco tem auxiliado na construcdo dos saberes
geograficos discentes. Apesar de o conteido do saber ser social e espaco-temporalmente construido, esse
somente se realiza no contexto da individualidade dos sujeitos, dai a necessidade do estabelecimento de relagdes
pedagdgicas menos alienadas. A construgdo de racionalidades sobre as espacialidades humanas faz-se necessaria
enquanto movimento de ruptura com o habitus metafisico e pode auxiliar na construgdo da identidade e
racionalidade dos sujeitos.
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Segundo Santos, D. (1997, p. 21-22), a atitude epistemologica hegemonica construida
no Ocidente esta fundada em dois cortes epistemologicos, o do objeto e da razao:

- O primeiro, no plano do objeto, funda-se na observagdo da diferencialidade dos
fenomenos e ocorre quando uma racionalidade recolhe “[...] fragmentos do interior da
totalidade, transforma-os em seres em si, sem se dar conta (como ja insistia Hegel em sua
Fenomenologia) que a propria linguagem usada para identificar ‘um’ fenomeno ja é
identidade evocativa de um jogo de semelhantes.” (SANTOS, D., 1997, p. 21).

- O segundo corte epistemologico — o da razdo — esta

[...] fundamentado na construgdo da propria linguagem cientifica e, portanto, no
conjunto de preocupacdes que leva o sujeito a se relacionar de forma sistematica
com o objeto [...] trata-se da busca de resposta(s) a uma (ou mais) pergunta(s)
dada(s), que tem proporcionado a possibilidade de criar-se um amplo conjunto de
‘estatutos’ cientificos denominados como ciéncias particulares. E neste campo que
encontraremos a lista quase inesgotavel de ciéncias, tais como a geografia, a fisica e

todos os demais discursos sistematicos. (SANTOS, D., 1997, p. 22).
O corte da razdo, ao qual se refere o autor, juntamente com o corte do objeto,

fundamentou ¢ ainda ¢ o fundamento da constituicdo das mais variadas areas do saber e dos
mais diferentes discursos cientificos e escolares sobre os fatos. Contudo, segundo SANTOS,
D. (1997, p. 22), “[...] O que cria o problema, no entanto, ¢ que, normalmente, no ‘corte do
objeto’ busca-se justificar o ‘corte da razdo’. [...] esconde-se a duvida e evidencia-se o
fendmeno sem que, a0 mesmo tempo, se evidencie o fato de que qualquer corte no real €, no
minimo arbitrario.” Nesta perspectiva, o ser, o objeto, ¢ algo dado, existe em si e per si, sendo
imutavel em sua identidade, independentemente das diversas praticas humanas e, portanto, a
elas externas. Realiza-se dessa forma, no contexto da metafisica, uma inversdo cognitiva
espetacular, dado que ¢ o objeto que ird definir a razdo. Dai um mesmo processo, como o do
conhecimento no contexto do conhecimento cientifico moderno, poder ser parcelado em
diferentes substincias — linguagem, pensamento, memdria, percep¢do —, a serem, via de regra,
estudadas por especialidades autonomas.

Sob a égide da metafisica, a davida e a elaboragdo de possiveis respostas a ela ficam
cerceadas pelo corte do objeto e da razdo. O sujeito do conhecimento, na sua relagdo com o
objeto, neste contexto externo a ele, fica como que voltado para o espelho de Alice,
personagem criado por Lewis Carrol, em seu romance intitulado Através do Espelho.

Apesar de o sujeito ora em foco reconhecer alguns aspectos do que na metafisica ¢
denominado real, acaba por verificar que no mundo esquizofrénico do espelho, aqui entendido
como o da escola e da geografia hegemonicas, necessita de outras estruturas de pensamento, a

fim de nele sobreviver. Construir a consciéncia deste jogo perverso, bem como estratégias de
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sobrevivéncia, tem sido um dos aspectos mais eficientes da aprendizagem escolar. Sera que a
ligao nao poderia ser outra?

Na razdo hegemonica, prioriza-se o objeto em detrimento dos sujeitos, concebidos
como seres individuais a-histoéricos, separados do objeto. Dessa forma, sujeito e objeto
acabam ganhando existéncia em si e per si, funda-se a crenga na independéncia de ambos,
como se os mesmos nao fossem expressdes do conjunto da sociedade e das mediacdes,
tensdes, contradicdes e relacdes por ela e nela historicamente estabelecidas e vivenciadas.

A cisdo metafisica entre o sujeito e o objeto ¢ perniciosa, pois fica aberta a
possibilidade da crenga na existéncia ontologica de uma realidade a parte do sujeito e na
existéncia de sujeito(s) independente(s) do(s) objeto(s). Conseqlientemente, no contexto dessa
relacdo cognitiva, ao sujeito individual estd destinado o papel de ser o decifrador de uma
verdade ou realidade, aqui concebida como sendo externa a ele, cujas estruturas devem ser
decodificadas pela razdo e pelas linguagens hegemonicas. Esse posicionamento frente ao
saber ¢ expressdao da crenca judaico-crista no dogma do conhecimento do mundo enquanto
revelagdo, que foi resgatada, transmutada e reforgada pela ordem burguesa, dado que a mesma
vinha ao encontro da necessidade de sua reproducdo social.

A razdo ocidental hegemdnica reificou o objeto e a propria razdo, concebendo essa
ultima como universal, resultante de um padrao predeterminado pela natureza humana,
entendimento este proveniente da transposi¢do do habitus de cientificidade hegeménico,
construido a partir das formulagdes das ciéncias naturais e exatas. A crenca na exatiddo das
leis da natureza ¢ expressao da direcdo tomada pelo processo civilizador, cujo tecido social foi
lentamente urdido durante séculos a fio, € no nosso caso, pelo menos desde a civilizagdo
greco-romana.

Considerando o exposto, ¢ possivel afirmar que, ao longo da saga humana no planeta,
diferentes sociedades teceram as mais diversas formas de ordenagdo da experiéncia®' e do
espago. Os fundamentos logicos dos meios de orientagdo ou dos conhecimentos, como
adequadamente afirmam Vygostsky e Luria®**> (VYGOTSKY, apud LURIA, 1986, p. 20-21)
na epigrafe do presente item, ndo devem ser procurados nas caracteristicas “naturais” ou
inatas dos seres humanos, ou nas coisas em si, entendidas sob a égide da metafisica como

universais, mas nas razoes praticas, nas condigdes externas engendradas para e por meio das

#! Elias (1998b) em sua obra intitulada Sobre o Tempo, realiza um exercicio de analise extremamente proficuo
em direcdo a confirmagdo dessa idéia. Ao estudar as transformagdes historicas da ordenagdo das experiéncias
humanas no que se refere a nogdo de tempo, o autor pde em xeque muitas teses aprioristas que pregam a
universalidade de determinadas no¢des como a de tempo.

22 Bem como Pierre Bourdieu, Norbert Elias e Cornelius Castoriadis em vérias de suas obras.
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relagdes sociais inseridas nos modos de producao que, dependendo do angulo de visada da
analise, pode apontar ou delinear as tendéncias gerais tomadas pelo processo civilizador®”.
Eis o divisor de 4guas entre o olhar metafisico que separa o sujeito do objeto e um outro que
tenta apreendé-los em suas relagdes, tensdes, movimento e contradi¢des a partir das praxis
humanas.

Considerando-se o exposto, pode-se afirmar que, para o retorno d’O Estrangeiro, faz-
se necessario romper com o habitus inerente ao pensamento metafisico, para se (re)construir
um olhar sobre o mundo menos substancialista e, conseqiientemente, metafisico em relacao
aos processos de conhecimento, a fim de romper com a tendéncia hegemonica no ensino da
geografia, bem como com sua nog¢ao de ser humano e de mundo.

E importante esclarecer que a presente reflexdo tem como fundamento e conseqiiente
desdobramento a defesa da idéia de que trabalho, pensamento, linguagem, memoria,
percepgido e construgio de conhecimentos sdo processos ontologicamente interdependentes™*
que compdem um mesmo processo de conhecimento especificamente humano, cuja fungao
primordial sempre foi a de servir de meio de orientagdo, que tem garantido a sobrevivéncia
dos seres humanos anatomicamente modernos pelo menos até os dias de hoje. Dai a
necessidade da constituicao de abordagens menos fragmentadas dos atos de conhecimento nos
processos educativos.

A meu ver, a perspectiva vygotskiana possibilita a elaboracdo de respostas ao
problema colocado, por ter como fundamento uma concepcao de ser humano triddica, ou seja,
assume como caracteristica humana o fato de sermos, ao mesmo tempo, seres bioldgico,
social e individual. Essa caracteristica ¢, via de regra, negada pela geografia ensinada e muitas
vezes pelas mais variadas disciplinas escolares e ciéncias que procuram entender 0s processos
educativos e de aprendizagem.

Em uma perspectiva vygotskiana, sdo as necessidades materiais que motivam o

desenvolvimento do pensamento e comportamentos humanos. Por isso, o autor defende que:

%3 Um processo civilizador, para Elias (1994a, p. 246), é um processo de longo prazo, que envolve estruturas
sociais e de personalidade. Por meio desse conceito o autor atesta a existéncia de uma estrutura particular de
relagdes humanas, de uma estrutura social peculiar ¢ de correspondentes formas de comportamento (p. 73).
Contudo, o mesmo nos alerta para o fato de um processo civilizador ndo seguir uma linha reta. Por meio de
estudos do mesmo, numa escala espago-temporal mais ampla, pode-se verificar sua tendéncia geral; contudo, em
uma escala menor, pode-se observar que os mais diversos movimentos que se entrecuzam produzem mudangas
ou surtos numa ou noutra dire¢do (p. 185). Por isso, € preciso que o pesquisador tenha clareza da escala de
analise espaco-temporal com a qual vai lidar, inclusive para que ndo tome as flutuagdes de uma breve escala por
tendéncia geral e vice-versa.

2% A fim de romper com os dualismos ontolgicos — sujeito e objeto, causa e efeito —, proprios de determinadas
tradi¢des metafisicas, Elias (1998a, p. 170) defende a idéia de que toda a existéncia dos seres humanos estd
atrelada a0 mundo; resulta desse entendimento a existéncia de uma interdependéncia basica entre ambos, ou seja,
ontoldgica e existencial.
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O comportamento do homem moderno, cultural, ndo s6 ¢ produto da evolugdo
bioldgica, ou resultado do desenvolvimento infantil, mas também produto do
desenvolvimento histoérico. No processo do desenvolvimento historico da
humanidade, ocorreram mudanga e desenvolvimento ndo s6 nas relagcdes externas
entre as pessoas e no relacionamento do homem com a natureza; o proprio homem,

sua natureza mesma, mudou e desenvolveu-se. (VYGOTSKY; LURIA, 1996,
p. 95).
As transformagdes descritas pelos autores devem ser somadas aquelas ligadas as

nogoes de espago e espacialidades desenvolvidas ao longo do processo de hominizagdo dos

seres humanos. Eis o foco central do item que segue.
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3.2. O olhar de Jano®*® Através do Espelho™® de Alice

"O desenvolvimento comega com a mobilizagdo das fungdes mais primitivas (inatas), com seu uso
natural. A seguir, passa por uma fase de treinamento, em que, sob a influéncia de condicées
externas, muda sua estrutura e comega a converter-se de um processo natural em um “processo
cultural” complexo, quando se constitui uma nova forma de comportamento com a ajuda de uma
série de dispositivos externos. O desenvolvimento chega, afinal, a um estdgio em que esses
dispositivos auxiliares externos sdo abandonados e tornados inlteis e o organismo sai desse
processo evolutivo transformado, possuidor de novas formas e técnicas de comportamento.”
(VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 215).

O processo de desenvolvimento descrito por Vygotsky e Luria (1996, p. 215) na
epigrafe do presente item abrange longos periodos historicos. Somente por meio de uma
panoramica dos mesmos ¢ que poderemos verificar que evolucdo e desenvolvimento sdo
processos imbricados € ao mesmo tempo independentes. A dualidade dos processos que
resultaram na hominizacdo dos seres humanos ¢ o foco do item que segue, centrado
principalmente na relevancia das relagdes espaciais, elemento central na constituicdo das
identidades humanas.

Segundo Olson S. (2003, p. 15), nossa trajetoria enquanto Homo Sapiens Sapiens se

297

iniciou hd aproximadamente 100 mil anos™’ — no periodo Quaterndrio, na época do

Pleistoceno Superior —, com a emergéncia dos seres humanos anatomicamente

25 Um dos mais antigos deuses de Roma, de origem indo-européia, possui dois rostos contrapostos, um no verso
do outro. Segundo Chevalier e Gheerbrant (1999, p. 512), é um deus das transi¢des, das passagens, “[...]
marcando a evolug@o do passado ¢ do futuro, de um estado a outro, de uma visdo a outra, de um universo a
outro, deus das portas.” Preside aos comegos ¢ ¢ também considerado o guardido das portas. Tomei emprestada
as metaforas construidas em torno de Jano, para chamar a atengdo de que o entendimento do humano no ser
humano supde a necessaria construgdo de um olhar que avance para além de uma visdo cindida — a do espelho,
da cientificidade do século XVII —, para outra mais congruente com o real. Assim, se faz necessaria a revisao, a
releitura de eventos passados, a fim de construirmos um entendimento outro do presente. A mudanca de visdo se
faz necessaria porque podera nos possibilitar a constru¢io de outros fundamentos para o trabalho na sala de aula.
¢ Obra j citada de Lewis Carrol (2002).

T E importante salientar que as periodizagdes sio aproximadas, dado que a exatidio em relagio a
acontecimentos tdo pretéritos, pelo menos até o momento, ¢ impossivel de ser alcangada.

298 Engloba o Periodo entre 150 a 10 mil anos, que se estende desde o inicio da terceira glaciagdo (Riss/WUrn) até
o final da glaciacdo de Wirn. Caracterizado por ter “[...] um clima bastante instavel, com fases umidas, de
chuvas pesadas, ¢ com periodos de glaciagdes intercalados de periodos de seca.” (MARCONI; PRESOTTO,
1986, p. 69). O avancar ¢ recuar das geleiras marcaram mudangas climaticas significativas, afetando assim,
concomitantemente, a vida na Terra e as caracteristicas ambientais dos lugares. Ha indicios de que no
Pleistoceno Médio e Superior, existiram pelo menos oito ciclos de glacia¢ao-interglaciagdo, com ocorréncia de
inimeras oscilagdes menores, “[...] com fases nitidas de frio durante os periodos interglaciais, chamados estadios
e fases de aquecimento durante os periodos glaciais chamados interestadios.” (MITHEN, 2002, p. 48). O que
significa dizer que as condig¢des climaticas hodiernamente caracteristicas do Polo Norte se estenderam e
recuaram vérias vezes para o interior da Europa, Asia ¢ América do Norte. Apesar de o gelo ndo ter atingido a
Africa, determinou em muitos locais desse continente fases muito imidas de grande pluviosidade alternadas de
secas. Face a essas instabilidades climdticas, o processo de selecdo natural atuou intensamente entre os seres
vivos que emigraram ou extinguiram-se, adaptaram-se, evoluiram ou desapareceram.
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modernos®™’, que habitaram inicialmente o leste africano®®. Em algumas ocasides,
sabidamente aquelas que reuniram piores condi¢cdes materiais de sobrevivéncia para espécies
com determinadas caracteristicas, os Homo Sapiens Sapiens chegaram proximos da extingao,
por se constituirem em uma espécie fisicamente mais fragil, se comparados aos outros
hominideos, principalmente aos neandertalenses®’'. Apesar do risco de extingio, conseguimos
superar inumeras adversidades, o que ¢ facilmente comprovado pelo fato de ainda termos,
pelo menos até hoje, em niimeros absolutos, uma taxa de crescimento mundial em continua
elevacao.

E sabido que outros hominideos — Homo Sapiens de Neandertal —, cujos vestigios
datam de aproximadamente 150 a 30 mil anos atras, viveram na mesma o0casido que nossos
ancestrais. Verificou-se que os seres humanos anatomicamente modernos habitaram
praticamente os mesmos locais onde viviam os neandertalenses: Europa, Oriente Médio, Asia
e Africa. Apesar da coexisténcia espago-temporal durante um tempo relativamente longo, até
hoje ainda ndo foram encontradas evidéncias da existéncia do estabelecimento de relagdes
sociais entre ambos e, especificamente, nem de miscigenag¢ao, muito menos de conflito.

Olson S. (2003, p. 15) descreve a distribuicao territorial e os processos migratorios de

nossos ancestrais, os Homo Sapiens Sapiens, da seguinte forma:

[...] Ha cerca de 100.000 anos, os humanos modernos tinham se espalhado para o
norte ao longo do vale do Nilo e atravessado a peninsula do Sinai para chegar ao
Oriente Médio. Ha mais de 60.000 anos, ocuparam o litoral da india e do sudeste
asiatico e navegaram até a Australia. Ha 40.000 anos, os humanos modernos
chegaram a Europa e ao Extremo Oriente. Finalmente, ha pouco mais de 10.000
anos, atravessaram uma planicie que ligava a Sibéria ao Alasca ¢ se espalharam pela
América do Norte e do Sul.

O fato de termos convivido durante um certo tempo com outros hominideos cujos

ancestrais nos era comum, somado ao de que fomos os unicos do género Homo a ter

2% Aqueles que possuem caracteristicas anatdmicas semelhantes as nossas. Existe todo um conjunto de medidas
antropométricas que as especificam, elaboradas pela antropometria mas desnecessarias no contexto da presente
reflexo.

3% Estou adotando a hipdtese atualmente a mais aceita conhecida como africana, que defende uma origem tnica
de todos os seres humanos anatomicamente modernos na Africa. O fundamento da mesma reside nos resultados
de testes realizados com o DNA presente nas mitocondrias € com os cromossomos Y, que apontam para uma
unica origem africana dos seres humanos anatomicamente modernos. Outra hipdtese, atualmente menos aceita,
conhecida como multirregionalismo, defende que os humanos constituem uma uUnica espécie desde o
aparecimento do género Homo, ha quase dois milhdes de anos. Os varios humanos que se espalharam pela Asia e
Europa sdo considerados como subespécies ou ragas, que cruzaram ¢ evoluiram até se transformarem nos seres
humanos anatomicamente modernos. Assim, segundo essa teoria, “[...] os africanos descendem em parte do
Homo sapiens arcaico que viveu na Africa, os asiaticos descendem em parte do Homo erectus, que viveu na
Asia, e os europeus descendem em parte do homem de Neandertal, que viveu na Europa.” (OLSON, S., 2003, p.
37).

' Para Mithen (2002), suas caracteristicas anatomicas sio adaptagdes a vida em ambientes glaciais —
complei¢do robusta, corpulento e musculoso, com pernas curtas e peito bojudo. “[...] Ao que parece, os
neandertais teriam sofrido por consideraveis ferimentos e doencas degenerativas, que provavelmente refletem
um estilo de vida de grandes exigéncias fisicas.” (MITHEN, 2002, p. 40).
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sobrevivido até os dias de hoje, nos remete diretamente a seguinte questdo: que caracteristicas
nos auxiliaram no processo de luta pela nossa sobrevivéncia enquanto espécie? Ou de outra
forma: Por que os outros hominideos desapareceram e conseguimos sobreviver? E tentando
elaborar respostas a essas questdes que poderemos vislumbrar o humano no ser humano e,
portanto, a sua especificidade em um dado contexto socioespacial, elemento diretamente
responsavel, pelo menos até os dias de hoje, pela nossa sobrevivéncia.

E importante salientar que as caracteristicas dos objetos e dos seres ndo devem ser
compreendidas de maneira absoluta, como se fossem universais e atemporais. A especificacao
das mesmas dependera das relagdes que os sujeitos sociais estabeleceram com o mundo. Dai
as caracteristicas de um objeto necessariamente expressarem as relagdes dos seres humanos
com o mundo. A propria Ciéncia e o desenvolvimento de conhecimentos cientificos no
Ocidente tém demonstrado que o conhecimento de um objeto ndo se realiza nos seres
humanos de maneira absoluta, depende em grande parte do processo civilizador inerente a um
modus vivendi. Além disso, verifica-se também que os paradigmas ndo sdo definitivos, estdo

em estado continuo de vir a ser.

Como ¢ dito na Dialética da natureza, o mundo existe como progresso infinito [...]
de conversdo continua das formas de movimento, pelo que s6 podemos apreender
através do recurso a leis historicas nao-definitivas. Conhecer a realidade objectiva da
natureza significa conhecer a natureza tal como ela ¢: como matéria em movimento.
Nao se trata de conhecer algo que €, mas sim algo que esta sendo; pressupde-se uma
extensdo continua da apropriagdo humana das diferentes formas de movimento em

permanente conversdo. (BRANCO, 1989, p. 108-109).
A reflexdo sobre caracteristicas especificamente humanas ndo deve ser aqui entendida

enquanto debate sobre o universal no ser humano ou sobre as caracteristicas inerentes a todos
os seres humanos, mas como reflexdo sobre um conjunto de diferencialidades que os tém
diferenciado dentre os outros elementos da natureza, auxiliares no seu processo de
sobrevivéncia desde o Paleolitico Superior, hd muitos mil anos.

Lewis (1987, p. 50 et seq.) afirma que antes da emergéncia do Homo sapiens®**, ou

seja, entre 500 e 150 mil anos atras, as capacidades de transmissao e recepgao de informagdes

320 termo Homo Sapiens ou de Neandertal refere-se a um grupo de individuos assemelhados em relagdo ao
esqueleto cuja existéncia data da Glaciagdo de Wirm, no Pleistoceno Superior, ha 150 mil anos. Esses s@o o
resultado de uma lenta e crescente evolugdo fisica e cultural, iniciada com o Australopithecus ramidus e
anamensis — ha quatro milhGes de anos e meio. Os homo mais antigos — habilis, rudolfensis e ergaster — datam
de dois milhdes de anos. Foram encontrados indicios da existéncia do Homo Sapiens nos locais atualmente
conhecidos com a seguinte denominagao: Europa — Alemanha, Franca, Bélgica, Italia, Espanha, Tugoslavia e
Russia; Asia — Iraque, Israel, China e Java; Africa — Marrocos e Gambia. Esta territorialidade tem relagdo intima
com as caracteristicas climaticas, seus desdobramentos e movimentos no periodo, caracterizado por clima
instavel — fases imidas, com periodos de glaciagdes, intercalados de periodos secos. Os periodos interglaciares,
mais quentes, foram mais longos do que os glaciares. Nas fases interglaciais, a flora e a fauna sofreram
alteragdes, animais, fontes de proteina para alguns grupos de hominideos, espalharam-se para longe das regides
equatoriais, chegando ao norte da Europa. Nessa area, assim como no norte da América, com o progressivo



Capitulo 3 220
Angela Massumi Katuta

relativas as relagdes espaciais entre fendmenos e eventos ja eram bem desenvolvidas em
muitos animais®”. Por 1sso, pode-se afirmar que tal caracteristica, isoladamente, nao
diferencia os humanos dos outros elementos da natureza, dado que outros seres vivos as
possuem.

Comparemos rapidamente os tltimos hominideos extintos, os neandertalenses, com 0s
seres humanos anatomicamente modernos no que se refere as formas de vida e producdes

304 . . . . .
, a fim de evidenciar o fundamento do presente item de que a diferenca entre tais

sociais
seres reside no conjunto das capacidades intelectivas dos Homo Sapiens Sapiens que, em suas
relagdes dialéticas com os lugares, tornaram-se diferenciadoras das formas de vida®”. O
pressuposto € o de que a capacidade intelectual dos seres humanos anatomicamente modernos
resulta de um longo processo evolutivo, da relacdo espago-temporal entre os seres dessa
espécie com os outros elementos da natureza.

Nessa perspectiva, nega-se que os seres humanos anatomicamente modernos resultem
de uma forga ou vontade externa a eles mesmos. Somos natureza transformada pelo trabalho.
Foi a acdo no e com o meio que nos tornou e nos torna humanos, dai a relevancia do espaco
enquanto elemento constituinte de nossa identidade, como adequadamente explicam
Vygotsky e Luria (1996), ao apresentarem a chave para o quebra-cabega da evolugdo da
psicologia animal ao ser humano, do homem primitivo ao cultural. Ainda que longa a citacao,

avalio que a mesma deva ser transcrita na integra em fun¢do de sua relevancia para a presente

reflexao:

Cremos que se deve procurar a resposta na evolugdo daquelas condigdes de
existéncia, em que todos vivemos, bem como na evolu¢do das formas de
comportamento que sdo determinadas por essas condigdes exteriores. O homem
moderno ndo precisa adaptar-se ao ambiente exterior do modo como o fazem um
animal ou um homem primitivo. O homem moderno conquistou a natureza, ¢ aquilo
que o homem primitivo fazia com as pernas ou as maos, os olhos ou os ouvidos, o
homem moderno faz com seus instrumentos. [...] Contudo, isso ndo esgota as
diferengas entre os seres humanos culturais e primitivos. O ambiente industrial e

aquecimento, comecaram a surgir florestas, indicio de condi¢cdes materiais de vida menos rigorosos. O avanco e
recuo das geleiras no interior da Europa, Asia e América do Norte obviamente afetaram o clima, a distribuicdo
das aguas superficiais, a vida animal e vegetal da Terra. Face as instabilidades do periodo, muitas formas
animais e vegetais extinguiram-se, migraram e se dispersaram, como foi o caso de muitos hominideos, cuja
distribuigdo espacial foi explicitada. Para saber mais detalhes sobre o Periodo, ver Marconi e Presotto (1986) e
Mithen (2002).

3% Segundo Harry Jerrison, da Universidade da California, “[...] durante o ultimo quarto de bilhdo de anos, o
sistema nervoso dos mamiferos, ao se adaptar ao ambiente, evoluiu para analisar e organizar as informagdes
recebidas pelos sentidos de tal forma que o mundo conhecido se tornou um mundo de objetos distintos e
permanentes em um espago ¢ um tempo ampliados. Os mamiferos, e os humanos portanto, s6 véem e podem ter
sentido do mundo segundo essa estrutura.” (SZAMOSI, 1988, p. 10).

3% Para um melhor detalhamento sugiro a leitura de Mithen (2002) e Olson S. (2003).

305 Segundo Vygotsky e Luria (1996, p. 164), ambientes distintos acarretam diferengas significativas na estrutura
da mente, tese elaborada a partir de inimeros dados da psicologia de criancas e de adultos provenientes de
grupos sociais os mais variados estudados por Lévy-Bruhl.
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cultural os modifica gradativamente e o ser humano que conhecemos hoje ¢ uma
pedra continuamente cortada e alterada sob a influéncia do ambiente industrial e
cultural. [...] No processo de evolugdo, o homem inventou ferramentas e criou um
ambiente industrial cultural, mas esse ambiente industrial alterou o proprio homem;
suscitou formas culturais complexas de comportamento, que tomaram o lugar das
formas primitivas. Gradativamente, o ser humano aprende a usar racionalmente as
capacidades naturais. A influéncia do ambiente®® resulta no surgimento de novos
mecanismos sem precedentes no animal; por assim dizer, o ambiente torna-se
interiorizado [...]; o comportamento torna-se social e cultural ndo s6 em conteudo,
mas também em seus mecanismos, em seus meios. Ao invés de memorizar
imediatamente algo de particular importancia, o ser humano desenvolve um sistema
de memoria associativa e estrutural; desenvolvem-se a linguagem e o pensamento,
surgem as idéias abstratas e criam-se inumeras habilidades culturais e meios de
adaptacdo — em conseqiiéncia do que o adulto cultural surge em lugar do adulto
primitivo. Muito embora as fungdes naturais, inatas, sejam semelhantes no homem
primitivo ¢ no homem cultural ou, em alguns casos, possam até deteriorar-se no
correr da evolugdo, o homem cultural difere enormemente do homem primitivo pelo
fato de que um enorme repertério de mecanismos psicoldgicos — habilidades, formas
de comportamento, signos e dispositivos culturais — evoluiram no correr do processo
de desenvolvimento cultural, como também pelo fato de que toda a sua mente se

alterou sob a influéncia das condigdes complexas que os criaram. (VYGOTSKY;
LURIA, 1996, p. 178-179-180).
Os neandertalenses viviam em cavernas e abrigos rochosos. Ha evidéncias de que

usavam o fogo, cacavam, coletavam e de que aperfeicoaram as técnicas e instrumentos
existentes, pois, além da pedra lascada, faziam uso intensivo de ossos e madeira, utilizando
também conchas, dentes e chifres. Esses hominideos possuiam instrumentos variados,
vestiam-se com peles, cacavam animais, alimentando-se desses e também de vegetais,
enterravam seus mortos, depositando junto aos mesmos suas armas € comidas, usavam colares
de dentes e realizavam praticas magicas — culto ao urso. Além disso, parecem ter executado
rituais de sacrificios humanos ha 70 mil anos™"’.

O proprio ato de enterrar seus mortos € a forma como o faziam, somados as praticas
magicas, uso de adornos, desenvolvimento e melhoria de tecnologias e instrumentos, e a
realizacdo de rituais de sacrificio sdo elementos que confirmam que a fun¢do simbolica
precedeu a humanidade anatomicamente moderna. Por isso, essa caracteristica também nao ¢
uma especificidade dos seres humanos modernos®”. Praticas mégicas e rituais somente sdo

passiveis de serem realizados mediante a existéncia da no¢do de um lugar dos mortos, ou nao-

3% Grifo da autora.

397 Szamosi (1988, p. 61); Marconi; Presotto (1986, p. 79).

3% Segundo Cavalli-Sforza (2003, p. 87), “[...] chipanzés e gorilas conseguem aprender a usar apenas trezentas
ou quatrocentas palavras, € mesmo isso exige esfor¢o especial e comunicagdo ndo oral, pois ndo sdo capazes de
articular a lingua e a faringe para produzir sons comparaveis aos nossos. O vocabulario de um ser humano médio
¢ no minimo dez ou vinte vezes maior, ¢ pode chegar a 100 mil palavras ou mais.” Verifica-se pelo exposto que
possuir capacidade simbolica ndo se caracteriza enquanto capacidade humana, outros animais a possuem, o que
evidencia que, ao contrario do que muitos cientistas das ciéncias humanas afirmam, fazemos parte da natureza,
apesar de termos nossas especificidades, assim como qualquer outro elemento. Nao somos seres especiais como
acreditam muitos, criados por uma entidade com um projeto subjacente a nossa existéncia; possuimos
caracteristicas especificas, assim como qualquer outro objeto da natureza.
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lugar, de um alhures ou lugar postumo. A presenca desta nocdo implica a existéncia da
capacidade de simbolizagao por parte dos neandertalenses, portanto, essa nao se constitui, em
si, em uma caracteristica diferenciadora entre os seres do género Homo.

Muitos antropdlogos afirmam que os seres humanos modernos possuiam tecnologia

\

S}

material mais avangada se comparados aos neandertalenses. “Sua cultura estd associada
industria da lasca (foliacea), das pedras pontiagudas, dos propulsores etc.” Posteriormente a
ultima glaciagdo, “[...] os seres humanos deixaram as grandes cagadas e tornaram-se coletores
e cagadores de pequenos animais; depois, passaram da coleta para a forragem intensiva.”
(MARCONI; PRESOTTO, 1986, p. 80). Considerando-se a expressao material e simbodlica de
cada um dos grupos pertencentes ao género Homo, pode-se afirmar que a diferenga qualitativa
e quantitativa entre os mesmos ¢ evidente. Sabidamente, os Homo Sapiens Sapiens, mais
adaptaveis e com melhor tecnologia, lentamente substituiram o Homo Sapiens.

Sobre a produgdo material dos Homo Sapiens Sapiens ¢ possivel afirmar que:

A seqiiéncia cronoldgica das primeiras produgdes duraveis (ndo ha evidentemente
possibilidade de correlacionar as artes passageiras, como a da tatuagem e da
manufatura de cestos) é a seguinte: a principio, armas de silex grosseiramente
lascado, magas e instrumentos mal e mal modificados nas formas dadas pela propria
natureza, melhorando a técnica gradualmente através de longos periodos de
tempo’®; a seguir as rudes esculturas das ‘Vénus’ exageradamente obesas e, com
elas, ou talvez precedendo-as, desenhos riscados em chifres de renas e,
incidentalmente, desenhos dos proprios chifres; depois, as gravagdes nos muros; e
finalmente as pinturas. Todas essas artes se desenvolveram no periodo Paleolitico ou
na Idade da Pedra Lascada, a qual pode ter ocorrido ha 50000, ou ha 30000, ou

simplesmente ha 15000 anos. (CHENEY, 1995, p. 29-30).
Verifica-se, pela seqiiéncia da producdo material dos seres humanos anatomicamente

modernos apresentada pelo autor, que as produgdes que tradicionalmente poderiam ser

310

denominadas de artisticas® , que nos diferenciam dos outros hominideos, aparecem

posteriormente ao desenvolvimento e diversificagdo de artefatos — utensilios —, fato esse que

3% Atividades que outros hominideos também realizavam.

319 Nzo adentrarei o complexo e infindavel debate sobre o que deve ou ndo ser considerado como objeto artistico,
pois 0 mesmo supde, na escala temporal que estou mobilizando na reflexdo, a elaboragido de levantamentos sobre
as transformagdes pelas quais passou tanto a nogdo de estética, quanto da propria arte, pelo fato de que as
mesmas sdo sempre expressdes de uma sociedade. Verificou-se que em sociedades agrafas ou naquelas onde a
especializacdo de fungdes ndo ¢é tdo diversificada, a maior parte das suas artes ¢ representada sobretudo pelos
“[...] desenhos de sua ceramica, ou entalhado de suas canoas, ou a pintura de seus escudos, e coisas analogas.”
(HERSKOVITS, 1973, p. 180). No que se refere a denominada arte pré-historica, ndo podemos fazer distingdo
entre um utensilio e um objeto artistico; isso somente faz sentido em sociedades como a nossa que produz
objetos especificamente artisticos. Por isso, utilizei como exemplo e referéncia de arte pré-historica objetos
produzidos pelo Homo Sapiens Sapiens freqiientemente indicados como artisticos em livros de histéria da arte e
de antropologia cultural. Tal opgao se justifica em fungdo do foco de meu interesse, que € o de tomar os referidos
objetos como exemplos do especificamente humano nos Homo Sapiens Sapiens, em contraposi¢do aos Homo
Sapiens ou neandertalenses que, segundo Varagnac (apud MARCONI; PRESOTTO, 1986, p. 94), “[...]
ignoraram a arte ou tiveram apenas rudimentos dela, mas deixaram vestigios de uma vida espiritual [...]".
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também se constitui em um diferenciador da producdo material caracteristica dos Homo
Sapiens Sapiens.

Os utensilios dos seres humanos anatomicamente modernos, se comparados com a
producdo material neandertalense, foram produzidos em maior nimero e complexidade a
partir da criacdo e uso de técnicas mais aprimoradas, — relagdo dialética entre quantidade e
qualidade —, ao longo de muitos mil anos. Evidéncias parecem indicar que a producdo de
artefatos em maior niimero, diversidade e complexidade e a producado artistica expressam uma
maior capacidade intelectiva que diferenciou e diferencia a cultura dos seres humanos
anatomicamente modernos daquela desenvolvida pelo Homo de Neandertal.

Contudo, a realizagdo de tais producdes seria impossivel sem a existéncia da
linguagem, que, em si, ndo ¢ uma caracteristica especificamente humana, assim como
qualquer outra que listarmos. Muitos estudos nos levam a admitir que a diferencialidade do
humano no ser humano se refere a forma com que este realiza as agdes, se 0 compararmos aos
outros elementos da natureza, o que nos permite confirmar o nosso lugar junto aos outros
animais, como defendia Darwin.

Obviamente, ndo existem evidéncias que fundamentem nossa crenga de que somos 0s
eleitos pela natureza ou por qualquer outro ser. “A mente humana levou milhdes de anos para
evoluir. E fruto de um processo longo e gradual, sem objetivo ou dire¢do predeterminados.”
(MITHEN, 2002, p. 13). A observagio do autor somente acrescentaria que nio apenas a
mente, mas o ser humano como um todo levou milhdes de anos para evoluir, sendo expressao
de um processo lento e gradual de evolugdo, sem objetivo ou direcdo predeterminados. Somos
fruto, portanto, de um processo cego que se realiza na natureza ha milhdes e milhdes de anos.

Cavalli-Sforza (2003, p. 8) afirma que:

[...] a evolugdo genética humana foi bastante afetada por inovagdes tecnologicas e
mudangas culturais em geral. Cultura, no sentido de acimulo de conhecimento ao
longo das geragdes, ¢ a principal diferenga entre os seres humanos e os outros
animais (uma diferenca de grau, certamente, visto que também os animais aprendem
ao longo da vida e transmitem conhecimento para geragcdes vindouras). A
transmissdo cultural ¢, pois, importante objeto de estudo, que tem sido gravemente
negligenciado.

Como acertadamente afirma Vygotsky (1991b, p. 131), para quem a producao cultural
humana deveria ter centralidade no entendimento dos processos de desenvolvimento, “[...] No
principio era a Ac¢do. A palavra ndo foi o principio — a a¢do ja existia antes dela; a palavra € o
final do desenvolvimento o coroamento da a¢do.” Dito de outra forma, pode-se afirmar que a
diferencialidade entre as varias espécies de hominideos ou seres vivos reside nas agdes
encetadas pelos mesmos, que por sua vez sdo expressoes das diferentes capacidades

neuroldgicas, no sentido de potencialidades de trabalho, conhecimento, pensamento,
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memoria, linguagem, percepcao e, conseqiientemente, de sobrevivéncia, em um dado contexto
espaco-temporal®'',

Os vestigios da existéncia de uma cultura material mais complexa em termos de
quantidade e qualidade de materiais fabricados entre os Homo Sapiens Sapiens sao
indicadores da realizagdo de acdes quantitativa e qualitativamente diferenciadoras e
diferenciantes, que possibilitaram que esses Ultimos sobrevivessem até os dias de hoje. Dessa
forma, ndo ¢ possivel pensar em existéncia sem a¢do e evolucdo, ou seja, o ato de viver e
existir €, em si, um processo ao mesmo tempo de a¢do e adaptagdo, ou de desenvolvimento e
evolucdo, o que ndo significa que necessariamente tais processos resultem em continuidade de
vida, como afirma Branco (1989, p. 225): “A especializacao ¢ sinébnimo da senescéncia, mas
do mesmo passo o processo de desenvolvimento implica em especializagdo.”

E importante salientar que o processo de adaptagdo ndo deve ser entendido em um
sentido unidirecional, enquanto simples acomodacdo de um organismo a fatores ambientais
que selecionam os seres vivos per si. Para Branco (1989, p. 224-225), nao sdo apenas os
fatores ambientais que selecionam os entes vivos, estes t€ém capacidade de agir no e sobre o
meio, transformando-o, destruindo-o, reconstruindo-o, deslocando-se no interior do seu
territorio.

Dessa maneira, também o organismo seleciona os fatores ambientais que o vao, por
sua vez, condicionar: “[...] o animal transforma-se no proprio acto de transformar seu
ecossistema (circunstancia particularmente visivel no caso do homem), e ao deslocar-se no
espaco ele desfruta do polimorfismo da propria natureza (o exemplo cldssico da migracao das
aves).” (BRANCO, 1989, p. 224-225).

Verifica-se, portanto, a tensdo dialética existente entre os seres vivos em geral e,
especificamente, entre os do género HOmo e o ambiente onde viveram e vivem. Lefebvre
(1991) indica, com muita propriedade, a necessidade de se considerar a tensdo dialética entre
a acao e os lugares, quando se trata de pensar na constituigdo do ser humano e até¢ mesmo da

propria linguagem. Por isso, afirma o autor:

No comego era o Topos. E o Topos indicava o mundo, pois era lugar; ndo estava em
Deus, ndo era Deus, pois Deus ndo tem lugar ¢ jamais o teve. E o Topos era o
Logos, mas o Logos ndo era Deus, pois era o que tem lugar. O Topos, na verdade,
era poucas coisas: a marca, a re-marca. Para marcar, houve tracos dos animais e de
seus percursos; depois sinais: um seixo, uma arvore, um galho quebrado, um
cairn’'?. As primeiras inscrigdes, os primeiros escritos. Por pouco que fosse, o
Topos ja era o ‘homem’. Assim como o silex seguro pela mao, como a vara erguida
com boa ou ma inten¢do. Ou a primeira palavra: o Topos era o Verbo; e algo mais: a

3" Nzo devemos nos esquecer que quase desaparecemos em alguns periodos.
312 Amontoado de pedras na forma de cone, feito por diferentes grupos humanos para indicar lugares conhecidos,
marcos ou mesmo uma tumba.
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agdo, ‘Am Anfang war die Tat’*". E algo menos: o lugar, dito e marcado, fixado.
Assim, o Verbo ndo se fez carne, mas lugar e ndo-lugar. (LEFEBVRE, 1991, p.
34).

Parafraseando as sabias palavras de Lefebvre (1991, p. 34): no comego era o Topos,

que era e ainda ¢ ou sdo “as coisas no mundo” e as “coisas do mundo” e que nele t€ém lugar.
Coisas olhadas, sentidas, tocadas, discernidas do nao-eu, marcadas, vistas, usadas, nominadas,
denominadas, dominadas porque necessarias na e para a a¢ao, para a sobrevivéncia humana, e
hoje, para a producdo de excedentes por muitos para o usufruto de poucos. Das relagdes
dialéticas engendradas entre o Topos e as ag¢des humanas surge a linguagem, estrutura
estruturante ¢ estruturada, coroamento do dominio relativo dos seres humanos em relacao aos
outros elementos da natureza.

Muitos estudiosos tendem a inverter o processo, defendendo a tese metafisica de que a
idéia, a linguagem, a palavra, antecede a acdo, ocultando ou mesmo desconsiderando o papel
do Topos que, apesar de ser um elemento inerente a vida no planeta, inclusive a humana,
torna-se uma rela(;50314 muitas vezes nao considerada, ou considerada de maneira invertida,

como ¢ o caso da afirmagdo de Glyn Isaac (apud CAVALLI-SFORZA, 2003, p. 87-88):

Ha indicios indiretos de que a linguagem humana moderna atingiu seu estado atual
de desenvolvimento cerca de 50 a 150 mil anos atras. Como observou o arque6logo
Glynn Isaac, as culturas paleoliticas dessa época apresentam niveis mais elevados de
diferenciacdo local, fato que se reflete no grande nimero de nomes de que os
arqueodlogos langaram mao para nomear as culturas do periodo. Isaac postulou que
essa maior variag@o cultural litica — e as diferengas locais nas linguas e dialetos que
provavelmente a acompanhou — surgiu com aumento geral da complexidade da
linguagem. A possibilidade de se comunicar de maneira mais refinada em virtude de
as linguas serem semelhantes as modernas deve ter favorecido muito a capacidade
de exploracdo e colonizagdo de nossos antepassados.

Verifica-se aqui um exemplo tipico de aplicagdo do pensamento metafisico moderno
ao real. O dogma do verbo criador estd subjacente a este entendimento. E o verbo que d4
origem aos objetos e aos processos € ndo a agdo. Nega-se, nesta concep¢do, 0 que O ser
humano tem de humano, que ¢ a sua capacidade de adaptagdo em diferentes meios, ou seja,
sua maior flexibilidade relativa.

Glynn Isaac, bem como Cavalli-Sforza tém razdo ao afirmarem que as culturas

paleoliticas apresentam uma ampla gama de diferenciagdes locais e que essas estdo refletidas

313 No principio era a agdo. Traduzido por Santos, D. (1997, p. 24).

314 Estou a defender que espago ndo é algo, um objeto, um vazio cheio de objetos, coisa ou substancia como a
tradigdo cientifica hegemodnica nos fez crer. Foi a concepgdo de espaco sob a égide desta perspectiva
substancialista, — 0 espaco como coisa —, referendado sobretudo pelo projeto societario hegemonico, assumido
sobretudo pela Fisica e pelo ideal de cientificidade do século XVII que dogmatizou, legitimou e nesse processo,
tornou verdadeira ou dominante essa concepg¢do. Espaco ¢ relagdo, ou melhor, se refere a um conjunto de
relacdes estabelecidas entre os seres humanos e o TOpos que se fez e se faz verbo na e pela agdo. Dai ter as mais
distintas conotagdes, concepcdes, configuracdes e figuragdes em diferentes sociedades humanas e ser expressao
de inumeros projetos societarios, como se pode observar nos mapas apresentados no Capitulo 2. Sobre esse
assunto ver Calderan (1981), Deleuze; Guattari (2002); Ostrower (2002).
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na denominacio das culturas do periodo®"’

, pelo fato de que se referem aos locais onde foram
encontradas as evidéncias — utensilios de pedra, machados de mao, lascas, laminas, utensilios
de madeira e osso e, posteriormente, objetos de arte e ornamento pessoal. Contudo, a maior
variagdo cultural litica, bem como as diferencas locais nas linguas e dialetos surgiram com a
complexificagcdo das relagdes dos pré-hominideos e, posteriormente, dos hominideos com o
meio ambiente.

A complexidade da linguagem ¢, ao mesmo tempo, expressdo e instrumento do
estabelecimento de relagdes mais complexas dos hominideos entre si € com o seu meio
ambiente. N3o teve uma origem com um fim previamente estabelecido. E como a inteligéncia
humana e o proprio ser humano fruto de um longo e gradual processo de evolucdo, sem
objetivo ou dire¢do predeterminados.

Assim, o Topos era o Logos que ndo era Deus, e que ndo se fez Deus, mas era o lugar,
fonte de idéias na, para e a servico da acdo, da sobrevivéncia, (re)producao da carne, de si e
do Outro. Explorar, olhar, conhecer, fixar, marcar, remarcar, nominar, denominar, representar:
o lugar, o ndo-lugar, o lugar do outro, o meu lugar, o nosso lugar, o lugar pdstumo, o aqui, o
alhures, o além e o acold. Este ¢ o fundamento topico da realizagdo e da constitui¢ao de nossa
identidade e de nosso viver desde os primordios: “Onde?” e “O que?” sdo perguntas que
ecoam desde que o verbo se fez lugar e nao-lugar.

Considerando o exposto, pode-se afirmar que foi por meio da agdo sobre o lugar e a
conseqiiente transformacdo de suas capacidades intelectivas que o Homo Sapiens Sapiens se
diferenciou dos outros animais. Buscar uma explicagdo do humano no ser humano para além
das relacdes dialéticas entre agdes humanas, lugares, temporalidades e capacidades
intelectuais implica a assunc¢do da crenca cartesiana em uma pretensa diferenca existente entre
corpo e espirito, expressdo de um pensamento cujo processo civilizador estava voltado para a
subjugac¢do dos outros elementos da natureza, incluindo-se entre eles os outros seres humanos.

Na perspectiva da visdo cartesiana de mundo, o ser humano, criagao divina, jamais
deveria ser igualado aos animais, que foram, nesta cosmologia, criados pela divindade, por
meio do verbo, para o usufruto de seus filhos. Abordar o especificamente humano nessa
perspectiva seria retroceder a chamada Revolugdo darwiniana que colocou os seres humanos
em seus devidos lugares, ou seja, no Planeta Terra, juntamente com outros animais, tornando-

os pertencentes ao dominio da natureza.

315 Complexo industrial de Omo, Indéstria Olduvaiense, Pré-chelence (industria de seixos — 2 milhdes a 500 mil
anos), Chelense, Abeviliense, Acheulense, Clactoniense (indistria da Lasca — entre 500 a 150 mil anos),
Musteriense, Levaloisense, Perigordiense (industria da ldmina esquirola — entre 150 a 40 mil anos),
Aurignaciense, Solutrense, Magdaleniense (industria folidcea — entre 40 a 10 mil anos).
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As modernas teorias sobre a mente humana estdo a indicar que ela deve ser
considerada produto da evolucdo humana. Atualmente esta constitui-se na alternativa mais
vidvel, se comparada as abordagens metafisicas que em geral trazem, enquanto fundamento
muitas vezes nao explicitado, a no¢do da intervencdo divina. Por isso, faz-se necessaria a

concordancia com Cosmides ¢ Tooby (apud MITHEN, 2002, p. 68 et seq.) que:

tratam a mente como tratamos qualquer outro 6rgdo do corpo — ¢ um mecanismo
evoluido, construido e ajustado em resposta as pressdes seletivas enfrentadas pela
nossa espécie durante sua evolugdo [...] a mente humana evoluiu sob a forca das
pressoes seletivas enfrentadas pelos nossos ancestrais enquanto viviam como
cacadores-coletores nos ambientes do Pleistoceno [...]. Na medida em que esse
modo de vida terminou ha apenas uma fragdo de tempo em termos evolutivos,
nossas mentes permaneceram adaptadas a caga ¢ a coleta.

Ao defender, como Engels (1976), que a dialética ¢ da natureza — o que equivale
afirmar que o estudo da natureza nos conduz a dialética —, Branco (1989, p. 235-236) elucida
de forma extremamente didatica o processo de evolugdo quantitativo e qualitativo pelo qual
passaram os cérebros dos seres vivos e, entre eles, os personagens centrais do presente
trabalho. A seguir transcrevi um trecho relativamente longo da obra do autor; contudo, em
fun¢do de sua importancia para o desenvolvimento da presente reflexdo, optei por reproduzi-

lo quase que na integra:

[...] a observagdo da face interior do cranio dos antepassados do Homo sapiens
sapiens — australopitecos, Homo erectus, Homo sapiens neandertalensis, etc —
demonstra-nos ter havido uma notavel complexificagdo dos vasos sanguineos que
irrigam as meninges'®. Este aumento substancial do nimero de ramificagdes
acompanha a varia¢do qualitativa operada ao longo do tempo. Hoje sabe-se que ndo
6 a irrigacdo como também a velocidade de circulagdo do sangue no interior do
cérebro desempenham papel fundamental no seu bom funcionamento como sistema
produtor de pensamento ¢ de estados de consciéncia. [...] face aos efeitos do seu
funcionamento ndo subsistem duvidas quanto a diferenca qualitativa entre o cérebro
do rato ou até mesmo do chipanzé ¢ o do homem moderno; no entanto, verifica-se,
ao contrario do que imaginavam alguns investigadores, uma nitida unidade
anatomica. Nao ha nenhum elemento fundamental que se possa dizer ser pertenca
exclusiva do ser humano, isto tanto no plano macroscopico como microscopico.
Encontramos o mesmo tipo de células (‘ndo existe nenhuma categoria celular
propria do cortex do homem’), as mesmas formas de interligagdo celular, circuitos
do mesmo género, etc’'’. Onde reside entdo a causa dessa tdo nitida diferenciagdo
qualitativa do seu funcionamento sem que haja recurso a elementos novos? E que,
em contraste com esta uniformidade de ‘materiais’ utilizados, verifica-se ter existido
uma evolucdo quantitativa, que tudo sugere estar na origem do salto qualitativo. O

316 Isto indica alteragdo do texto genético que pode ter ocorrido ao acaso, mas também pode ter sido provocada
por fatores provenientes do meio. “[...] a ac¢ao (comportamento) do organismo sobre o ecossistema e deste sobre
o organismo (interac¢do organismo/meio) ¢ susceptivel de provocar importantes mutagdes que virdo a ser
traduzidas num processo evolutivo. Repare-se que nem o meio nem o organismo podem ser entendidos como
polos fixos de uma relagéo ela propria imutavel (repetitiva). Os organismos diferem entre si, nomeadamente na
sua atitude comportamental [...], ¢ dai resulta uma enorme variedade de interac¢des. Nada nesta relacdo
bidireccional ¢ compativel ou semelhante ao processo mecanico considerado no sentido clédssico.” (BRANCO,
1989, p. 233).

317.«1...] a partir de um determinado nivel evolutivo este processo de desenvolvimento deixa de corresponder ao
aparecer de genes de estrutura — em conseqiiéncia de mutagdes —, passando a consistir prioritariamente no
surgimento de novas combinagdes. Mas a evolugdo ndo ¢ revelagdo porque o realizado ndo esgota, nem de perto
e nem de longe, o possivel.” (BRANCO, 1989, p. 235).
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numero total de neur6nios aumenta muito, em conseqiiéncia da expansdo do
neocortex (momento decisivo no processo evolutivo). (BRANCO, 1989, p.
236).

O autor (1989, p. 239) ainda salienta que a diferenga qualitativa do funcionamento

cerebral dos seres humanos anatomicamente modernos residiu no aumento do nimero total de
neurdnios, ou seja, em seu aumento quantitativo, apesar de a densidade média dessas células
nos mamiferos ter se mantido constante. Segundo Powell (apud BRANCO 1989, p. 236), ¢
por isso que se verifica, nesses seres, aproximadamente a mesma quantidade de neurdnios por
milimetro quadrado, ou seja, cerca de 146 000.

O aumento do niimero total de neurdnios torna possivel a elevacdo do niimero de
conexdes inter-neurdnicas — crescimento do numero de sinapses por neurdnio. Portanto, ¢ nos
seres humanos anatomicamente modernos que se encontrou uma arborizacdo dendritica e

318 «[...] Tudo sugere que tenha sido essa alteracdo quantitativa na populagio

axonal mais rica
celular, e a conseqliente reorganizacdo do cérebro, o factor (ou factores) decisivo para o
surgimento de coisas tdo espantosas como sejam a linguagem, a consciéncia reflexiva e o
pensamento.” (BRANCO, 1989, p. 237). E assim, arremata o autor: “[...] O factor de
importancia decisiva ndo € portanto a capacidade endocraniana, mas sim a sua organizagao
interna (sistema neuroldgico hipercomplexo).” (BRANCO, 1989, p. 238).

De minha parte, acrescentaria que foi por meio da a¢do ou do trabalho, em diferentes
lugares — o que, obviamente, implicou continuas ¢ necessarias reorganizacdes internas — que

uma dada espécie de Homo se tornou humana. No final das contas, o velho Engels®" (1976,

p. 215-223) estava correto ao defender que a humanizagdo do macaco se deu pelo trabalho:

[...] o trabalho por si mesmo criou o homem. [...] a mao ndo ¢é apenas o 6rgao do
trabalho: ¢ também produto deste. [...] o animal apenas utiliza a Natureza, nela
produzindo modificagdes somente por sua presencga; o homem a submete, pondo-a a
servico de seus fins determinados, imprimindo-lhes as modificagdes que julga
necessaria, isto é, domina a Natureza. E esta ¢ a diferenca essencial e decisiva entre
o homem e os demais animais; e, por outro lado, ¢ o trabalho que determina essa
diferenca.

318 Apesar da densidade média de neurdnios dos mamiferos ser praticamente a mesma (146000 neurdnios por
milimetro quadrado), “[...] o mesmo ja ndo acontece no que se refere a extensdo do cortex — 22 dm* no homem
contra os 5,4 dm® do gorila. Daqui resulta uma espantosa ruptura no plano quantitativo: salta-se dos 7800
milhdes de neurénios do gorila ou dos 7100 milhdes do chimpanzé para a ordem dos 30000 milhdes com o
Homo sapiens sapiens. E claro que este impressionante aumento do niimero total de neurénios significa do
mesmo passo uma ndo menos espectacular alteragdo quantitativa do niimero de sinapses, que no cérebro do
homem ¢ da ordem dos 600 milhdes por milimetro ciibico! (Entre 10'* e 10" sinapses na totalidade do cortex
cerebral).” (BRANCO, 1989, p. 237).

319 Para entender uma parte significativa das teses materialistas dialéticas a luz dos conhecimentos cientificos
contemporaneos, sugiro a excelente obra de Jodo Maria de Freitas Branco (1989), intitulada Dialética, Ciéncia e
Natureza: um estudo sobre a nocéo de ‘Dialética da Natureza’ no quadro do pensamento cientifico moderno.
Nela, o autor defende a tese de que a dialética ¢ da natureza, utilizando como exemplo intimeros estudos
elaborados pelas mais diferentes especialidades cientificas.
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Poder-se-ia dizer que o aumento do numero total de neurdnios expressou-se em uma
maior capacidade de realizacdo de trabalho e vice-versa, o que diferenciou interna e
externamente o Homo Sapiens Sapiens dos outros seres do género Homo. O ser humano, bem
como sua produ¢do material e simbolica sdo produtos do trabalho, foram constituidos pelo,
para e no trabalho. Verifica-se, portanto, a centralidade da categoria trabalho para o
entendimento e realizacdo do humano no ser humano e para a compreensao dos processos de
desenvolvimento que necessariamente implicam comunicagao e aprendizagem.

O trecho do livro de Branco (1989), reproduzido anteriormene, ¢ extremamente
relevante para a presente reflexdo. Sua afirmagdo reforga a idéia da renovacdo de
combinagdes — interagdes celulares —, em detrimento do surgimento de novas estruturas, a
partir de um determinado nivel do processo evolutivo>*.

Considerando o exposto, torna-se insustentavel a relacdo ou o ponto de vista
cartesiano sobre a existéncia autonoma do corpo e do espirito — cérebro e mente —,
fundamento de uma série de desdobramentos epistemologicos que assolaram e ainda assolam
a ciéncia contemporanea e as praticas pedagdgicas hodiernas. Esse ponto de vista apregoa ser
0 espirito a expressdo do humano no ser humano, pelo fato de que todos os outros seres vivos
possuem cérebro. Creio ter apresentado provas suficientes para, em concordancia com Branco
(1989, p. 239), afirmar que corpo e espirito ou cérebro e mente nao sao duas entidades —
substancias —, autonomas e distintas situadas no mesmo plano ontoldgico da existéncia do ser
humano. Fazem parte de uma

[...] totalidade sistémica complexa e contraditéria (totalidade dialética). A
imaginagcdo e o pensamento ndo possuem autonomia, dado que sZo estados ou
processos de um determinado biossistema. E uma das mais relevantes caracteristicas
dos sistemas ¢ a de possuirem propriedades emergentes (emergent properties), que
ndo se encontram entre seus componentes. (BRANCO, 1989, p. 239).

Por isso, aqui o humano no ser humano passa a ser compreendido e assumido
enquanto capacidade diferencial de realizacdo de interacdes celulares, quantitativa e
qualitativamente mais complexas, motivadas, ndo apenas mas principalmente, pela a¢do ou
pelo trabalho em um dado contexto espaco-temporal, em relagdo as que se realizaram,
notadamente entre os primatas ¢ os Homo Sapiens, e aquelas que se realizam em outros seres

vivos. Esta capacidade diferencial, engendrada no decorrer de um longo processo dialético de

320 Utiliza como argumento conclusdes a respeito da microcefalia humana. Em casos extremos, seus portadores
tém o volume cerebral alterado para niveis inferiores aos verificados em certos gorilas (600cc ou 500cc). Apesar
da sensivel diminuicdo do quociente de inteligéncia, verificou-se a continuidade de uma atividade
comportamental tipicamente humana. (BRANCO, 1989, p. 238). Isso indica que o fator relevante ou
diferenciador de nosso comportamento, em relagdo aos outros seres do género HOmo e aos primatas como um
todo, no caso da referida doenga, reside nas interagdes celulares e ndo no surgimento de novas estruturas.
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evolugdo e trabalho em diferentes lugares, se expressou em producdes humanas materiais e
simbolicas mais complexas, tanto em qualidade quanto em quantidade.

Em uma perspectiva substancialista, elementos como trabalho, pensamento,
linguagem, percepcao, memoria e constru¢do de conhecimentos sao tomados como entidades,
substancias e estruturas independentes entre si, inatas nos seres humanos e, pior, a-historicas.
Dai a possibilidade, nessa visao, de se acreditar em universais nos seres humanos e a énfase
na procura por novas estruturas de pensamento, linguagem, percepcdo e de construcdo de
conhecimento. De minha parte, afirmo que tal entendimento ndo confere com as evidéncias
encontradas.

Apesar de descendermos de um pequeno grupo de africanos, que viveu entre 200 e
100 mil anos atras, a cultura humana possui como caracteristica primordial a variabilidade,
pois se desenvolveu em varios lugares tanto em termos de quantidade quanto de qualidade;
dessa forma, a diversidade é uma de suas caracteristicas fundamentais. Somado a isso, as

pesquisas genéticas tém revelado que os grupos humanos

[...] sdo geneticamente proximos demais para diferir em algo mais do que detalhes
irrelevantes. O estudo genético de nosso passado esta mostrando que as diferengas
culturais entre grupos ndo poder ter origem bioldgica. Estas diferencas se devem, na
realidade, as experiéncias dos individuos. [...] Hoje sabemos que os grupos humanos
se superpdem geneticamente a tal ponto que a humanidade ndo pode ser dividida em
categorias bem definidas. Sabemos que o comportamento humano ¢ tremendamente
maledvel sob a influéncia de diferentes contextos sociais. A histdria escrita em nosso

DNA ¢ uma histéria de libertagdo e ndo de opressdo. (OLSON S., 2003, p. 17-
19).
Os desdobramentos da metafisica e da visdo substancialista em relagdo ao tratamento

da questdo do trabalho, pensamento, linguagem, memoria, percep¢ao e constru¢ao de
conhecimentos foram significativos. Considerados como elementos ou substincias existentes
em si e per si, acabaram por ser abordados de maneira metafisica, no contexto do duplo corte
epistemologico — do objeto e da razdo —, caracteristico da atitude cientifica construida no
Ocidente™'.

A caracterizacao estatica ¢ descontextualizada dos elementos do conhecimento acabou
por se tornar lugar comum nos estudos dos mesmos. E, pior, no contexto da especializagdo e
conseqiiente “aprofundamento” do saber, cada um dos processos, ndo raro, ¢ abordado por
diferentes ciéncias ou especialidades, eliminando ou tornando infima a possibilidade de

aborda-los enquanto processos constituintes de um mesmo processo de conhecimento. Dai a

necessidade de abordagens menos substancialistas, que enfatizem a andlise conjunta dos

32! Santos D. (1997, p. 21-23).
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referidos processos de conhecimento que auxiliem na constituicdo de praticas pedagogicas
menos alienantes.

Trabalho, pensamento, linguagem, memoria, percep¢do € construcdo de
conhecimentos ndo sdo entidades ontologicamente existentes em si e per Si, ndo sio
substancias, constituem uma rede de interdependéncias, apesar de sua independéncia relativa.
Ao mesmo tempo, sdo processos diferenciados, por se realizarem diferenciadamente’?, em
um Unico e mesmo processo que ¢ o do conhecimento € em um Unico € mesmo 6rgao que € o
cérebro humano, cujo complexo funcionamento talvez algum dia podera ser desvendado™>.

Muitas pesquisas nas areas da neurociéncia e da ciéncia cognitiva tém demonstrado
que o trabalho, a linguagem, o pensamento, a memoria, a percepcdo e a construcdo de
conhecimentos possuem intima relagdo entre si. Nao existem de forma autonoma, ndo sao
substancias se realizando espago-temporalmente de maneira independente e a-historica.

Para finalizar o presente item, pode-se afirmar que o humano no ser humano somente
pode ser entendido enquanto um conjunto de caracteristicas que, tomadas em si, nao sao
especificas dos seres humanos. Esses ultimos se diferenciam dos outros elementos da natureza
na forma de realizacdo de suas caracteristicas. Em fun¢do da maior capacidade de interagdes
celulares, quantitativa e qualitativamente mais complexas, os seres humanos em diversas
espago-temporalidades construiram e ainda constroem o conhecimento de si, do outro e,
assim, do mundo como um todo sob as formas mais variadas. Dessa maneira, fica evidente o
fundamento historico-cultural de nosso desenvolvimento, tal como preconizado por Vygotsky.
Nao por acaso, constituimos diferentes concepgdes de espago, pois nossa relagdo com os
lugares e os outros elementos do ambiente foi algo que cambiou ao longo do nosso processo
de hominizacao.

Por meio dos processos de migragdo, diversificagdo e complexificacdo das sociedades
humanas, cada uma delas passou a se relacionar com o mundo de uma forma diferenciada,
criando diversas organizagdes espaciais, formas de realizacdo do trabalho, do pensamento,
linguagem, memoria, percepcao e, portanto, do conhecimento.

O ser humano se realiza enquanto humano por meio de processos educativos que sdo
engendrados socialmente em uma dada espago-temporalidade, mas que se realizam e
expressam individualmente em cada um dos membros do grupo. A efetivagdo do

conhecimento ou dos processos educativos, além de ser a condi¢do para que o ser humano se

322 As ciéncias cognitivas tém mapeado o cérebro humano e tém verificado que nele existem areas especializadas
em determinadas fungdes; contudo, essa evidéncia ndo contradiz o que estou defendendo.

323 0 estudo neuroldgico da consciéncia é uma 4rea de desenvolvimento recente, antes da década de 1970 era um
tema quase intocavel. (SACKS, 2004, p. 8).
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torne humano, constitui-se em requisito de sua sobrevivéncia enquanto espécie. Contudo, a
forma como os processos educativos serdo realizados dependera de cada organizagdo social e
modo de produgdo.

Ensinar, treinar e, assim, habilitar ¢ educar os membros da sociedade a sobreviverem
tém sido prioridade em todos os grupos humanos, caso contrario, ndo teriam sobrevivido até
os dias de hoje. Contudo, a forma como os processos de ensino e aprendizagem e o sentido
por meio dos quais esses se realizam se diferenciam de acordo com as espacialidades
construidas e reproduzidas pelas diversas sociedades nos modos de produgao.

Ensinar a estabelecer racionalidades em relacdo a diferencialidade das relagdes
espaciais dos seres humanos com ¢ no mundo nao seria papel da disciplina de geografia na
sociedade ocidental hodierna? Essa ndo seria uma passagem que o “olhar de Jano” poderia
auxiliar a construir para que o retorno d’O Estrangeiro se efetive? Fazé-lo ndo se constitui em
uma das poucas garantias para que possamos viabilizar ndo apenas a nossa sobrevivéncia
futura mas também um modo de sua realiza¢io menos alienante?>%*

A elaboracdo de respostas positivas as questdes colocadas, entre as muitas possiveis,
passa, a meu ver, pela relagdo dialética a ser estabelecida no ensino da geografia entre a grade
dos lugares e a grade das linguagens, como adequadamente indica Lefebvre (1991, p. 32-33)

em sua obra Logica formal /Logica dialética:

Como poderia ndo existir correspondéncia (e correspondéncia garantida, articulagdo)
entre a grade dos lugares (topias) e a grade da linguagem, ambas postas sobre uma
‘realidade’infinitamente complexa e cadtica, contraditoria, a natureza que o leitor-
ator 1€ e decifra (uma na outra, uma pela outra), a fim de agir e conhecer?

E a correspondéncia entre a grade das linguagens e a dos lugares que podera auxiliar
no retorno d’O Estrangeiro no contexto do ensino da geografia. Ler, decifrar a grade dos
lugares por meio da grade das linguagens (uma na outra, uma pela outra), a fim de agir e
conhecer: eis a passagem-caminho que poderd auxiliar na ruptura com o processo de
estrangeirizacdo e alienacdo ao qual estdo sujeitos os alunos da escola formal, atualmente

estrangeiros no “mundo da geografia”. Esse ¢ o foco do item que segue.

324 Sobre esse assunto ver o livro de Guattari (1998).
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3.3. O retorno d'O Estrangeiro. a grade dos lugares e a grade da

linguagem

"[...] A missdo do poeta é portanto mais complexa que a do cientista, do técnico ou do governante.
Pode servir-lhes de apoio ou de orientagdo, procura mesmo chamar sua atengdo e modelar-lhes o
desempenho, mas as transcende todas na sua eficdcia simbdlica. [..] Todo discurso criativo
assinala um ato fundador, na medida em que nomeia situagdes e elementos imprevistos,
conferindo-lhes existéncia e langando-os na luta por um espago e uma posigdo, no interior das
hierarquias que encerram as palavras encarregadas de dizer o mundo conhecido e compreendido.”

(SEVCENKO, 1999, p. 247).

No presente item, aprofundo a reflexdo sobre a correspondéncia entre a grade dos
lugares e a grade da linguagem no contexto do ensino da geografia. Por isso, reflito
inicialmente sobre a relevancia dos processos educativos que ocorrem na escola, a fim de
apontar a especificidade do espaco escolar como locus do desenvolvimento de caracteristicas
humanas constituidas historica e geograficamente.

Posteriormente, abordo as relagdes entre pensamento e linguagem, indicando a
relevancia dessa ultima nos processos educativos, especificamente no caso do ensino da
geografia, no qual a linguagem cartografica, apesar de sua grande importancia e mesmo
centralidade, ndo deve ser a unica figuracao espacial a ser utilizada. Como afirma Guattari
(1998, p. 153) na epigrafe que abre o presente Capitulo, diferentes modos de semiotizagdo e
subjetivagio quantas forem as concepgdes de espago e espacialidades®. Por isso, finalizo a
reflexdo mostrando a necessidade de usar, além da linguagem cartografica, outras figuragdes
espaciais que permitam o contato com as mais diversas coordenadas semioticas, porque a
grade dos lugares somente ¢ entendivel ou racionalizdvel por meio da grade das
linguagens®*®; dai a necessidade da utilizagio de outras linguagens no ensino da geografia.

Como afirmei no item anterior, ¢ das relagdes dialéticas engendradas entre o TOpOS € o
trabalho humano que surge a linguagem, elemento essencial no processo de hominizagdo dos
seres humanos. A relevancia da ordem topica na constituicdo das identidades humanas
encontra esteio ndo apenas nas idéias lefebvrianas, mas também nas pesquisas realizadas por
Luria e Vygostky, especificamente na obra intitulada Estudos sobre a historia do
comportamento (1996, p. 58 e 164), na qual expressam concordancia com outros
pesquisadores quando estes afirmam que profundas mudangas “[...] sdo produzidas em nossa

natureza pela enculturacdo (educacdo) e pela influéncia do ambiente sobre nds.”; além disso,

323 Tese corroborada por Wertheim (2001, p. 222-223).

326 Como acertadamente afirmou Wittgenstein (1995, p. 114-115): “Os limites da minha linguagem significa os
limites do meu mundo. [...] Que o mundo é o meu mundo revela-se no facto de os limites da linguagem (da
linguagem que apenas eu compreendo) significarem os limites do meu mundo. O mundo e a vida sdo um. Eu sou
o meu mundo. (O microcosmos).”
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na perspectiva de todos eles, “[...] ambientes diferentes acarretam diferencas significativas na
estrutura da mente [...] da crianga.” Nao se trata aqui de defender determinismos, mas de
salientar e resgatar a importancia dos lugares, do topos, na sobrevivéncia e constituicdo das
identidades e racionalidades humanas, suas espacialidades e geografias, idéia essa essencial
no desenvolvimento da reflexdo ora proposta.

O entendimento explicitado aponta para a relevancia dos lugares e caracteristicas do
ambiente em que os seres humanos vivem em sua estrutura de pensamento>>’. Entendo que,
atualmente, somente podemos romper com o processo de estrangeirizagdo ao qual somos
diariamente expostos, quando temos a oportunidade de racionalizar ou entender onde, como e
porque ocorrem o0s processos de re-producao em escala ampliada das relagdes de producao
(MOREIRA, 1999, p. 51-52).

Na perspectiva esbogada, o espago escolar bem como as atividades que nele se
realizam ganham centralidade no processo de enculturacdo e modificacdo na estrutura da
mente dos alunos. Eis a centralidade da escola, do territorio escolar, na hominiza¢ao dos
sujeitos, que deve ser resgatada pela propria instituigdo bem como pelos sujeitos que nela
trabalham.

E também na obra vygotskiana que se verifica a relevancia dos processos educativos
na hominizagdo dos sujeitos, principalmente daqueles realizados no ambiente da escola

formal. Isso porque o autor e seus colaboradores entendem que:

[...] a aprendizagem é um momento intrinsecamente necessario ¢ universal para que
se desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas
historicamente®®. [...] todo o processo de aprendizagem ¢ uma fonte de
desenvolvimento que ativa numerosos processos, que ndo poderiam desenvolver-se

por si mesmos sem a aprendizagem. (VIGOTSKII, 1988, p. 115).
Verifica-se, por meio da afirmagdo do autor, a relevancia dos processos de

aprendizagem, sejam eles formais ou nao-formais, no processo de hominizagdo do ser
humano. Isso porque a caracteristica essencial dos referidos processos ¢ a de engendrar e fazer

. . . 1329
avancar a area ou zona de desenvolvimento potencial”; em outras palavras, “[...] faz nascer,

327 £ interessante notar que mesmo os trabalhos de Cavalli-Sforza (2003); Mithen (2002) ¢ Olson S. (2003), os
dois primeiros da area de genética e o Gltimo da antropologia-arqueologia, apontam para a relevancia dos lugares
e suas caracteristicas ambientais que forjaram o desenvolvimento de tecnologias especificas, linguagens e
costumes, o que influenciou na transformagdo da carga genética humana, de sua capacidade intelectiva e,
portanto, de dominio dos outros elementos da natureza.

2% Por isso, toda aprendizagem, todo processo de hominizagdo envolve distintas espago-temporalidades, tese
essa que se contrapde a de universalidade intelectiva presente no conceito de fases de desenvolvimento cognitivo
criado por Jean Piaget.

329 Conceito criado por Vygotsky que coloca em relevancia a aprendizagem escolar na medida em que entende
que, para além do aprendizado sistematizado, a escola produz algo fundamentalmente novo no comportamento
da crianga, que ¢ o aumento de sua capacidade de aprendizagem sob a orientagdo do professor ou de
companheiros mais capazes; dai a centralidade das interagdes sociais no contexto das teorias vygotskianas. A
zona de desenvolvimento potencial ou proximal compde um dos niveis de desenvolvimento. O primeiro nivel é
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estimula e ativa na crian¢a um grupo de processos internos de desenvolvimento no ambito das
inter-relagdes com outros, que, na continuacdo, sao absorvidos pelo curso interior de
desenvolvimento e se convertem em aquisi¢des internas da crianga.” (VIGOTSKII, 1988, p.
115). Observa-se nas teses vygotskianas a assuncdo e criacdo de conceitos que remetem a tese
do movimento do conhecimento ¢ sua inesgotabilidade, bem como a corroboracdo, neste
contexto, da relevancia da aprendizagem formal para o desenvolvimento de caracteristicas
humanas formadas historicamente, portanto nao-naturais.

Apesar de sermos resultantes do trabalho e da aprendizagem, hodiernamente, em

330

funcdo do processo de divisdo social do trabalho e das mudangas tecnologicas™, temos

institui¢des que se voltam para processos educativos especificos, como € o caso da escola
formal. E novamente Vigotskii (1988) quem mostra a diferenca entre a aprendizagem
cotidiana que auxilia na formagdo de um certo numero de habitos®', e aquela propriamente
escolar, cujo ponto de vista pode ser transposto para a aprendizagem de conhecimentos

geograficos:

Algumas pesquisas demonstram que este processo ativa uma fase de
desenvolvimento dos processos psicointelectuais inteiramente nova e muito
complexa, e que o aparecimento destes processos origina uma mudanga radical das
caracteristicas gerais, psicointelectuais da crianca; da mesma forma, que aprender a
falar marca uma etapa fundamental na passagem da infincia para a puericia. [...] A
aprendizagem escolar orienta e estimula processos internos de desenvolvimento.

(VIGOTSKII, 1988, p. 116).
Pelo fato de a aprendizagem escolar orientar e estimular processos internos de

desenvolvimento, ela pode auxiliar na ruptura com alguns habitus construidos no processo de

. ~ ~ , . , . 2 . .
aprendizagem ndo-formal, ndo raro pleno de obstaculos epistemologicos™. O que significa

denominado por Vygotsky (1991a, p. 95) de nivel de desenvolvimento real, ou seja, o “[...] nivel de
desenvolvimento das fun¢Ges mentais da crianga que se estabeleceram como resultado de certos ciclos de
desenvolvimento ja completados.” Esse nivel, em geral, ¢ detectado por meio de testes. A zona de
desenvolvimento proximal é “[...] a distincia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes. [...] A
zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturagdo, funcdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embriondrio.”
(VYGOTSKY, 1991a, p. 97).

330 Fator que possui centralidade na extragio da mais valia relativa. Sobre esse assunto ver Moreira (1999).

3! Habitus em um sentido eliasino e bourdieusiano.

332 Estou tomando emprestada a nogdo de obstaculo epistemoldgico cunhada por Bachelard (1996, p. 17) que a
conceitua como conjunto de conhecimentos e habitos de pensamento anteriores que se transformam em
empecilho ao processo de aprendizagem. Para o mesmo autor, na escola “[...] ndo se trata, portanto, de adquirir
uma cultura experimental, mas sim de mudar de cultura experimental, de derrubar os obstaculos ja sedimentados
pela vida cotidiana.” Verifica-se por meio do entendimento bachelardiano a idéia do ndo estancamento do saber,
seja no plano da singularidadade, da particularidade ou mesmo da generalidade. Esta reflexdo torna-se
extremamente importante no contexto do entendimento dos processos educativos, area na qual as polaridades
tém predominado, ora em favor dos saberes cientificos elaborados no plano da generalidade, ora em favor dos
saberes cotidianos elaborados no plano da singularidade. E na tensio dialética entre esses planos que o
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assumir que “[...] o processo de desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem, o
processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a area de desenvolvimento
proximal.” (VIGOTSKII, 1988, p. 116).

Por isso, para o autor, “[...] a tarefa concreta da escola consiste em fazer todos os
esfor¢os para encaminhar a crianga nessa dire¢do, para desenvolver o que lhe falta. [...] o
unico bom ensino ¢ o que se adianta ao desenvolvimento.” (VIGOTSKII, 1988, p. 113-114).
Propor atividades de ensino desafiadoras que auxiliem o aluno na realizagdo do infinito
movimento que ¢ o conhecimento, partindo da singularidade, passando pela particularidade e
dai para a generalidade, para fazer novamente esse mesmo movimento em um outro plano
diferenciado ¢ papel da escola e se realiza por meio do trabalho com os codigos socialmente
construidos.

Em relagdo aos referidos codigos ou linguagens, Luria (1988) afirma que as fungdes
das palavras para pessoas sem instru¢ao sdo completamente diferentes para aquelas instruidas.
Isso indica a relevancia da escola no que se refere aos usos que os sujeitos fazem da
linguagem e seu impacto no pensamento e a¢cdes humanas.

Pessoas sem instru¢do usam a linguagem em sua func¢ao primaria, ou seja, a empregam
“[...] apenas para ajuda-las a relembrar e reunir os componentes da situagdo pratica mais do
que para permitir que formulem abstracdes ou generalizagdes.” (LURIA, 1988, p. 51-52).
Nesse caso, ocorre a predominancia do uso da linguagem enquanto recurso mnemotécnico.
Esse mesmo uso é feito por individuos pertencentes a grupos sociais primitivos®>® e aponta
para uma concepcdo de linguagem enquanto reproducdo exata do real. Nao raro, esse
entendimento também ocorre no meio escolar ¢ académico cientifico, dai a necessidade de
esclarecer que qualquer linguagem ou representacdo constitui-se em sucessivas aproximagoes
do fenoménico, apresentando possibilidades multiplas de apreensdes e compreensdes do real.

Segundo Luria (1988, p. 52), pessoas instruidas ou com algum grau de instrugdo usam

a palavra para codificar objetos em esquemas conceituais:

[...] Novas experiéncias e novas idéias mudam a maneira de as pessoas usarem a
linguagem, de forma que as palavras tornam-se o principal agente da abstragdo e da

conhecimento escolar ¢ gerado; dirimir obstaculos epistemologicos implica o avango da zona de
desenvolvimento proximal e a construgdo da autonomia intelectual do aluno.

3 E importante esclarecer que Vygotsky denominava alguns grupos humanos de primitivos, destituido de
qualquer intencdo de desvaloriza-los, como o mesmo esclarece no trecho que segue: “[...] De pleno direito, esses
povos ndo podem ser chamados de primitivos, porque todos eles parecem possuir um maior ou menor grau de
civilizagdo. [...] No sentido estrito da palavra, hoje ndo existe homem primitivo em parte alguma e o tipo humano
como se apresenta entre os povos selvagens [0s mais antigos] so relativamente falando pode ser chamado de
primitivo. A primitividade nesse sentido ¢ o estdgio mais baixo e o ponto de partida do desenvolvimento
historico do homem.” (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 96). E na perspectiva vygotskiana que o termo primitivo
estd sendo empregado.
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generalizacdo. Uma vez educadas, as pessoas fazem uso cada vez maior da
classificagdo para expressar idéias acerca da realidade.

Verifica-se, por meio da afirmagdo do autor, que uma linguagem nio possui uma unica
possibilidade de uso, o que corrobora com a idéia wittgeinsteniana de jogos de linguagem
(1995, p. 189-190); além disso, a defesa de que novas experiéncias e idéias modificam os usos
que as pessoas fazem da linguagem remete também a tese do mesmo autor de que essa
compde a praxis humana (WITTGENSTEIN, 1995, p. 187).

Dessa maneira, verifica-se que o ambiente em que as pessoas vivem, em um amplo
sentido, ¢ um elemento relevante no que se refere ao uso que fazem da linguagem, porque “Os
processos de abstracdo e generalizacdo ndo sdo invaridveis em todos os estdgios do
desenvolvimento socioecondomico ¢ cultural. Pelo contrario, tais processos sdo produto do
ambiente cultural.” (LURIA, 1988, p. 52). E em fungdo disso que se deve lutar pela
disseminag¢do espacial eqiiitativa dos ambientes educativos formais e ndo-formais; atualmente,
suas territorialidades expressam e reproduzem as desigualdades proprias de sociedades
capitalistas.

Os sujeitos sociais, ao entrarem em contato com “[...] codigos verbais e logicos que
lhes permitem abstrair os tragos essenciais dos objetos e subordind-los a classes, seriam
também capazes de executar um pensamento 16gico mais complexo.” (LURIA, 1988, p. 52).
Eis a importancia da linguagem no contexto dos processos educativos e a necessidade de a
escola trabalhar com diversos codigos verbais e 1dgicos, principalmente em um pais como o
Brasil, onde as desigualdades sociais atingem niveis absurdos, a fim de propiciar o
desenvolvimento da autonomia intelectual do educando, rompendo dessa maneira com o
processo de estrangeirizagdo discente.

Nesta perspectiva, a reflexdo sobre as matérias de ensino nas instituicdes escolares,
seus objetivos pedagogicos, os conteudos a serem trabalhados, bem como sobre as linguagens
— codigos verbais e logicos, coordenadas semidticas — a serem utilizadas torna-se
extremamente relevante a uma educacdo que vise a ruptura com o processo de
estrangeirizacao supra citado.

Segundo Olson D. (1997, p. 287), os sistemas de escrita ou de registro escrito devem
ser vistos como “[...] recursos para a comunicacdo visual [...] em vez de instrumentos para a
representacdo exata do que ¢ dito: um objetivo que nenhuma escrita consegue alcangar. [...]
Os sinais que consistem em palavras, silabas e letras t€ém cada um as suas vantagens e
desvantagens [...]”. Assim, ¢ por meio das linguagens que os fendmenos podem ser
percebidos e racionalizados, e cada uma delas possui especificidades, vantagens e

desvantagens, sendo necessario que seus usudrios, principalmente docentes, tenham
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consciéncia desse fato, a fim de que o uso das mesmas seja adequado a seus objetivos
pedagdgicos.

As coordenadas semidticas ou linguagens possuem especificidades, dai capturarem ou
racionalizarem, sob diferentes aspectos, os lugares por meio de grades as mais diversas, o que
depende do tipo de trama e urdidura utilizadas em sua composi¢do. Eis os limites e
especificidades de cada linguagem abordados por Wittgenstein (1995, p. 375) em sua obra
Investigagdes filosoficas, pois, segundo ele, uma forma de expressdo inapropriada produz
confusdo e imobilidade. Dai a necessidade de a escola trabalhar com diferentes codigos ou
coordenadas semidticas, para que seus alunos ndo estanquem na confusdo e imobilidade,
fundamento do processo de estrangeirizacao e alienagdo discente no contexto do ensino de

geografia:

<<Assim uma pessoa que ndo aprendeu uma linguagem ndo pode ter certas
recordagdes?>> Certamente — ndo pode ter recordagdes verbais, ndo pode verbalizar
desejos ou medos, etc.”® E recordagdes, etc., verbais ndo sdo apenas as
representagdes cocadas das experiéncias realmente vividas; pois ndo ¢ a linguagem

também uma vivéncia? (WITTGENSTEIN, 1995, p. 486).
No caso especifico da geografia ensinada, ha de se trabalhar necessariamente com a

linguagem cartografica. Esta, da forma como atualmente a conhecemos, ¢ um dos
instrumentos para o entendimento da espacialidade do capital e, a0 mesmo tempo, constitui-se
em exemplo de linguagem tecida no contexto da trama e urdidura demandadas pelo modo de
produgdo capitalista. E por isso que a analise das espacialidades produzidas sob a égide do
referido modo de producao necessita dessa linguagem; contudo, ndo pode nela estancar, tendo
em vista que “O capitalismo ndo subordinou apenas a si proprio sectores exteriores e
anteriores: produziu sectores novos transformando o que pré-existia, revolvendo de cabo a
rabo as organizacdes pré-existentes.” (LEFEBVRE, 1971, p. 95, apud MOREIRA, 1999, p.
54). Dessa maneira, revolveu também espacialidades, transformando-as, cooptando-as em sua
diferencialidade, tornando o espaco ocupado pelo neo-capitalismo o lugar da reproducao das
relacdes de producao (LEFEBVRE, apud Moreira, 1999, p. 52).

Por isso, Moreira (1999, p. 56) afirma com muita adequacdo que se faz necessario
polissemizar a diferenca, instituir o que denomina de dialética da identidade-diferenca

geogréﬁca335 ; dai a necessidade de “[...] rever o modo de ser representacdo [...], num outro

334 Lembremo-nos do personagem Fabiano criado por Graciliano Ramos em sua obra literaria intitulada Vidas
Secas. A dificuldade do sertanejo de articular idéias e argumentar expressavam um nao saber cujo fundamento
primordial era a falta de dominio da linguagem. (Grifo da autora).

3% “Diferenga como conteudo concreto. Nao diferenga como mediagdo da identidade, pura categoria do método
da representacdo [...] Sujeito que se polimorfiza com o tema da diferenca. Morte do sujeito universal.
Nascimento do sujeito multiplo. [...] Dialética do singular-plural, porque devém-revém da cadeia de reinvengdes
do trabalho: do valor-trabalho, do mundo do trabalho, e, assim, dos sujeitos do trabalho. E diferenc(i)agdo da
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que combine heterogéneo e homogéneo sem que a diferenca desapareca na homogeneidade-

identidade por um ardil formal da razao.” Por qué?:

Porque trata-se de dialogizar a dupla direcdo do olhar: da identidade para a
diferencga, da diferenga para a identidade. De reatar a dialética das significacdes
multiplas, do significado que também ¢ significante, da identidade que também ¢
diferenca, da auséncia que também ¢é presenca, do homogéneo que também ¢

A 336
heterogéneo™".

Deve-se, portanto, somar a linguagem cartografica muitas outras que apresentam as
espacialidades humanas de diferentes maneiras, o que significa ampliar a nossa capacidade de
apreendé-las e entendé-las em suas multiplas determinagdes.

E novamente Wertheim (2001, p. 222-223) que expressa com propriedade a relagéo

entre a grade das linguagens e a grade dos lugares:

Assim como o ciberespago é comunalmente produzido, assim também o sdo, num
sentido profundo, todos os espacos. [...] Aqui, novamente, a linguagem ¢ chave, pois
cada tipo diferente de espago requer um tipo diferente de linguagem. Assim como o
ciberespago ndo pdde ganhar existéncia até que novos tipos de linguagem para a
comunicagdo eletronica fossem desenvolvidos, assim também qualquer novo tipo de
espago requer o desenvolvimento de uma nova linguagem. [...] a ‘produ¢do do
espago’ ¢ necessariamente uma atividade comunal. Os espagos que habitamos sdo
indefectivelmente articulados por comunidades de pessoas, que ndo sdao capazes de
expressar suas idéias sobre a realidade sendo através do meio da linguagem. O modo
como nos vemos inseridos num esquema espacial mais amplo ndo depende apenas
de nosso conhecimento dos ‘fatos’; esta sempre em jogo uma questdo de negociagdo
social e lingtiistica. Como o proprio Einstein reconheceu, € a linguagem que usamos
— os conceitos que articulamos e portanto as perguntas que formulamos — que
determina o tipo de espago que somos capazes de ver.

Pelo fato de os espacos serem produzidos socialmente em diferentes contextos
historicos e geograficos, eles se constituem em fendmenos complexos; por isso, se faz
necessario ampliar e amplificar nossa capacidade de entendimento das espacialidades por
meio de diferentes linguagens no ensino da geografia. Obviamente que esse tipo de trabalho
implica o entendimento dos limites e possibilidades das linguagens em relagdo ao
entendimento das espacialidades, o que aponta para a necessidade de realizacdo de pesquisas
aplicadas a esse objetivo que possam auxiliar na tecedura de praticas pedagdgicas que

incorporem diferentes grades de linguagem a fim de entender a grade dos lugares.

forma-valor, indicativa da pluralizagdo (n2o fim ou descentragido) do sujeito: espago polissémico, porque de um
sujeito polissémico.” (MOREIRA, 1999, p. 54).

3¢ E interessante notar que o entendimento de Moreira (1999) acerca da representagio estd muito proximo da
concepgdo que Lefebvre (1983) explicita em sua obra: La presencia Y la ausencia: contribucion a la teoria de
las representaciones. Ao enfatizarem o movimento no processo de conhecimento, identificam a necessidade da
dialetizagdo dos significados que também sdo significantes (grade da linguagem), das identidades que sdo
também diferencas, da auséncia que ¢ presenga, do homogéneo que é também heterogéneo: “El espacio asi
concebido se define como juego de las ausencias y las presencias, representadas por la alternancia de las sombras
y de las claridades, de lo luminoso y de lo nocturno. Los ‘objectos’ en el espacio simulan la aparicion y la
desaparicion mas profundas de las presencias.” (LEFEBVRE, 1983, p. 261). “O espago assim concebido se
define como jogo das auséncias e presencas, representadas pela alterndncia das sombras e claridades, do
luminoso e do noturno. Os ‘objetos’ no espago simulam a aparicdo e o desaparecimento mais profundo das
presencas.” (Tradugao da autora).
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Na geografia, muitos sao os pesquisadores que tém feito esfor¢os no que se refere a
pesquisa sobre diferentes linguagens, haja vista o aumento significativo da quantidade de
trabalhos sobre essa tematica nos encontros, congressos e simposios da 4area. No caso
especifico da linguagem cartografica, ¢ importante destacar que os debates ja se realizam ha
algum tempo, sendo os trabalhos de Maria Elena Ramos Simielli, elaborados a partir de
1986°*", um marco no Brasil no que se refere a reflexdo e elabora¢io de materiais didaticos
voltados a uma cartografia especifica para o ensino basico.

As outras linguagens, se comparadas com os estudos realizados na area da cartografia
voltada para o ensino basico, necessitam de maior aprofundamento. Contudo, algumas teses ja

véem sendo defendidas. Somente a titulo de exemplo™®

podem ser citados os trabalhos de
Ferraz (2001, 2003), que abordam, respectivamente, a pintura, elementos da vida cotidiana
lidos a partir de rememoragdes proustianas, a produgdo filmica; Oliveira Jinior (1999), que
aborda a linguagem filmica; Paganelli (1998), que aborda a pintura de paisagem do Rio de
Janeiro e os desenhos dos alunos da mesma paisagem; Santos D. (1997), que aborda as
concepgdes de espago em mapas, na musica € nos poemas.

Os trabalhos citados apreendem e compreendem as geografias e os lugares por meio
de outras grades que ndo as da cartografia. Isso ndo significa que apontem para a superagao
dessa ultima; apenas indicam que existem outras linguagens passiveis de serem apropriadas
para que os lugares sejam compreendidos em suas multiplas determinacdes. Apesar de
nutrirem relagdes mutuas, isso ndo significa que as grades dos lugares e as das linguagens

mantenham entre si correspondéncias biunivocas; estou partindo do pressuposto lefebvriano

de que ambas as grades:

[...] ndo coincidem ndo sdo idénticas, mas ambas se compdem de trajetos e
percursos, movimentos produzidos por uma ag¢do. Ambas preenchem um tempo e
ocupam um espaco. Em ambas, vai-se de um ‘ponto’ ao outro ‘ponto’; e ndo
necessariamente, nem sempre, pelo caminho mais curto, porém através de uma

diversidade de caminhos, uns diretos e outros sinuosos. (LEFEBVRE, 1991, p.
33).
Dada a complexidade das relagdes humanas e aquelas estabelecidas pelo capital no

atual contexto, a apreensado e o entendimento das espacialidades e geografias produzidas pelos
seres humanos implicam a utilizacdo de inumeras grades de linguagens que nos permitam,

como afirma Moreira (1999), construir olhares para o espaco da diferenga, para um espago

337 Data de defesa de sua tese de doutoramento intitulada O mapa como meio de comunicagdo: implicages no
ensino da geografia do 1° grau. Sucessivamente a essa tese, nos quase vinte anos que a seguiram, verifica-se um
aumento expressivo de pesquisas sobre cartografia e ensino. Esse levantamento foi realizado por ARCHELA
(2000) em sua tese de doutoramento, orientada por Maria Elena Ramos Simielli, e esta disponivel em:
http://br.geocities.com/cartografiabr.

33% Nao me ocupei em fazer um levantamento exaustivo dos trabalhos em geografia sobre linguagens pelo fato de
entender que essa atividade implicaria a realizagdo de uma outra pesquisa.
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polissémico, expressdo dos sujeitos que os produzem. Eis o desafio colocado a disciplina de
geografia, cuja resposta deve estar fundada em uma ontologia do espago “[...] pensado como a

coabitacdo tensa da diferenca e da unidade.” (MOREIRA, 1999, p. 55-56). Trata-se entdo:

De articular com o olhar os ‘espagos da conceituagdo’, escalas de representacdo dos
conjuntos espaciais ditadas pela subjetividade do olho, numa leitura livre do
conceito de espacialidade diferencial [...] De portanto rever o modo de ser
representagdo [...], num outro que combine heterogéneo ¢ homogéneo sem que a
diferenga desapareca na homogeneidade-identidade por um ardil formal da razao.

Eis a ontologia e epistemologia do espago nas quais devem estar ancoradas o ensino da
geografia e o uso que o mesmo deve fazer das representagdes e/ou linguagens. Esse ¢ o “pulo
do gato” essencial e necessario para o retorno d’O Estrangeiro, que nenhuma metodologia de
ensino descolada dessa reflexao pode realizar.

A insercdo do movimento, a combinagdo do heterogéneo e do homogéneo a fim de
entender a diferenca e a unidade, somente pode se realizar a partir da ruptura com as
ontologias e epistemologias hegemonicas que, por meio da metafisica, tendem a simplificar o
complexo, a homogeneizar o nao-homogeneizavel, a eliminar a diferenga por meio da
homogeneidade-identidade, a estancar no plano da generalidade, sem retornar a
particularidade e muito menos a singularidade.

Dessa maneira, uma via possivel para o retorno d’O Estrangeiro reside no uso de
diferentes linguagens no ensino da geografia, que deve estar ancorado em uma ontologia e
epistemologia do “[...] espago poliss€émico, porque de um sujeito polissémico.” (MOREIRA,
1999, p. 54), a fim de que sejam ampliadas suas coordenadas semiéticas, suas grades de
linguagem para que ocorra o entendimento dos lugares.

O retorno d’O Estrangeiro ao “mundo da geografia” deve estar ancorado na
possibilidade e capacidade dessa disciplina dizer sobre o mundo conhecido em diferentes
escalas e por meio de varias linguagens, ou seja, sob diversas perspectivas que mantenham a
coabitacdo tensa da diferenca e da unidade. Eis o desafio ontoldgico e epistemoldgico que
antecede a problematica das metodologias de ensino que, no atual contexto educacional, sdo
mostradas como as respostas mais adequadas e infaliveis a ruptura epistemoldgica
caracteristica do ensino da geografia hegemdnico que abordei até o momento.

Ler, decifrar a grade dos lugares por meio da grade das linguagens — uma na outra,
uma pela outra —, a fim de agir e conhecer: eis a passagem-caminho que podera auxiliar na
ruptura com o processo de estrangeirizacdo e alienagdo ao qual estdo sujeitos os alunos da
escola formal, atualmente estrangeiros no “mundo da geografia”.

E papel da referida disciplina a ampliacio de coordenadas semidticas que auxiliem os

sujeitos sociais no entendimento das diferentes espago-temporalidades constituidas pelos
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diversos grupos humanos, ndo apenas as atualmente conhecidas e ainda existentes, mas
também aquelas que deixaram registros de sua existéncia® e muitas outras, ainda em
processo de vir a ser por estarem sendo tecidas pelos movimentos sociais. As ultimas, por
fundarem-se no questionamento da ordem estabelecida, obviamente ndo passaram a historia e
geografia oficiais, ou, se nelas constam, sdo apresentadas pejorativamente como disfungdes
sociais ou com qualquer outro qualificativo deslegitimador; afinal, a construcao do objeto
também se da por meio da palavra.

Dai a necessidade de se trabalhar com a cartografia e com registros, representacoes e
formas de comunicagdo que se situam na esfera do real ndo realizado, como ¢ o caso de
muitas linguagens artisticas ou ndo oficiais®*’, a exemplo da literatura, estudada por Sevcenko
(1999, p. 21). Para o autor: “A literatura portanto fala ao historiador sobre a histéria que nao
ocorreu, sobre as possibilidades que ndo vingaram, sobre os planos que ndo se concretizaram.
Ela ¢ o testemunho triste, porém sublime, dos homens que foram vencidos pelos fatos.”

Transpondo as idéias do autor para a geografia poder-se-ia dizer: algumas literaturas
bem como os diversos registros artisticos>'', especialmente aqueles circunscritos as artes
plasticas**, podem falar ao gedgrafo e seus alunos sobre os espagos que ainda no passaram a
existéncia, sobre as espacialidades que ndo vingaram, sobre as topias que ndo se
concretizaram ou estao em vias de concretizacao.

As linguagens que versam sobre o real ndo realizado também devem ter lugar no
ensino geografico, pois sdo o testemunho dos grupos humanos que lutaram por espacialidades
mais democraticas e que foram vencidos, testemunham também a existéncia de espacos
fantasmagoricos, mefistofélicos que mantém paralelismo com os fantasmas das desigualdades
sociais que ainda rondam o mundo dos vivos. Tais linguagens sdo igualmente sublimes por
apontar para as multiplas possibilidades do vir a ser, para topias menos alienantes, para
figuracdes ligadas aos nossos desejos mais intimos>** ¢ mesmo para lugares nio existentes.

Sobre os lugares imaginarios, Manguel (2003, p. ndo paginado) se pronuncia da

seguinte forma:

339 Ainda que eivado de dificuldades, o entendimento e estudo da geografia de grupos humanos pretéritos se
fazem necessarios na elaboragdo de teorias sobre a constituicdo das espacialidades humanas, lacuna essa ainda
ndo preenchida pelos estudos geograficos.

3 Em um sentido bourdieusiano, as linguagens oficiais sio aquelas diretamente ligadas ao exercicio do poder,
instrumentos para a realizagdo e reforgo de uma hegemonia. Usei o termo “linguagem ndo oficial” para me
contrapor aquelas estabelecidas oficialmente pelos grupos hegemonicos.

! Este ponto de vista precisou ser relativizado, pois as artes académicas se situam hegemonicamente na esfera
da reproducao social. Sobre esse assunto ver Bourdieu (1996).

32 Afinal, como afirma Ostrower (2002, p. 174), as artes plasticas caracterizam-se por serem uma “[..]
linguagem visual composta unicamente de termos espaciais.”

33 Lembremo-nos das figuracdes espaciais ou pinturas feitas pelos artistas participes do movimento surrealista.
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[...] o mundo imaginario continua crescendo e incontdveis continentes da mente
nascem entre as capas de livros todos os anos. ‘Carregamos dentro de nos as
maravilhas que buscamos fora de nos’, disse o sabio sir Thomas Browne. ‘Ha toda
uma Africa e seus prodigios em nés.’

Felizmente, com muita freqiiéncia, alguém, via de regra um poeta — daquela estirpe
que possui muitos eus dentro de si, que pensam, sentem, que sdo lugares, que tém muitas
almas — que fala, indiferente a todos esses entes, nos apresentando as maravilhas que
buscamos fora de nods: imagens do real ndo existente. Dai Sevcenko (1999, p. 247), na

epigrafe que abre o presente item, afirmar que:

A missdo do poeta ¢ portanto mais complexa que a do cientista, do técnico ou do
governante. Pode servir-lhes de apoio ou de orientacao, procura mesmo chamar sua
atencdo e modelar-lhes o desempenho, mas as transcende todas na sua eficacia
simbdlica. [...] Todo discurso criativo assinala um ato fundador, na medida em que
nomeia situagdes e elementos imprevistos, conferindo-lhes existéncia e langando-os
na luta por um espago ¢ uma posi¢do, no interior das hierarquias que encerram as
palavras encarregadas de dizer o mundo conhecido e compreendido.

(SEVCENKO, 1999, p. 247).
Para finalizar, poder-se-ia dizer que a missdao do professor de geografia também ¢ tao

complexa quanto a do poeta. Por meio da grade das linguagens deve mobilizar entendimentos
sobre a grade dos lugares, inaugurando dessa maneira um ato fundador: auxiliar os alunos a
entenderem os espacos enquanto coabitacdo tensa da diferenca e da unidade, lancando-os na
luta por um espaco e uma posi¢do em uma sociedade eivada de desigualdades com poderosas
armas: aquelas do saber sobre como se da a (re)producdo do espaco. Eis uma das vias

possiveis para o retorno d’O Estrangeiro.
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Consideragdes sobre o ensino da Geografia, suas ontologias e
epistemologias
"[...] H& uma pedagogicidade indiscutivel na materialidade do espago.” (FREIRE, 2004, p. 45).

Entender a ordenagdo e a materialidade dos espacos, eis o objetivo fundamental do
ensino da geografia na escola basica, que uma parte consideravel das praticas docentes tenta
atingir e que o audacioso educador colocou em relevo, como consta na epigrafe do presente
item. Apesar de aparentemente simples, esse objetivo pedagdgico dificilmente tem sido
alcangado, o que pode ser facilmente comprovado pelas representagdes sociais que as pessoas
possuem sobre o significado de se estudar a geografia. Nao raro, essa disciplina ¢ identificada
como um discurso sobre os fendmenos que ocorrem na superficie terrestre, desvinculados da
vida dos sujeitos que os vivenciam. Dai ser a memoriza¢do descontextualizada a principal
habilidade construida no contexto dessa disciplina.

A assuncdo, pela escola de massas, das ontologias e epistemologias hegemonicas
fundadas na metafisica — separacdo entre o sujeito € o objeto, o espago € o tempo, entre
sujeito, espaco e tempo, a sociedade e a natureza, a dimensao individual e social etc. — auxilia
na (re)producdo das relagdes de producdo, por colaborar para a construgdo da subjetividade
capitalista, j& abordadas por Gilles Deleuze e Félix Guattari em suas obras publicadas em co-
autoria ou individualmente.

Lefebvre (apud MOREIRA, 1999, p. 54) demonstra a mesma consciéncia dos autores
citados ao afirmar que “O capitalismo ndo apenas subordinou apenas a si proprio sectores
exteriores e anteriores: produziu sectores novos transformando o que pré-existia [...]”. Dai ter
entendido que, doravante, todo o espago ocupado por esse modo de producdo auxiliaria na
reproducdo das relagdes de producdo. A escola, bem como o ensino da geografia em sua face
hegemonica ndo passaram incélumes a esse processo; pelo contrario, auxiliaram a atenuar as
contradi¢des do capital, disseminando sua concep¢do de espago, possibilitando a sua
(re)producao, portanto, inviabilizando a produgdo de outras territorialidades.

Ao metaficisar as relagdes entre o sujeito e o objeto do conhecimento, o pensamento
hegemodnico legitima a concepgdo fisicalista ou burguesa de espaco, ontologicamente
concebido como “[...] separado, externo, universal, dessensibilizado do homem, e, por isso,
agregador a partir do de fora [...]”. (MOREIRA, 1999, p. 55). Nao por acaso, uma das
figuracdes espaciais criadas a partir do Renascimento pelos gedgrafos, mercadores,

navegadores, viajantes, cartografos, entre outros, ¢ o planisfério, a esfera colocada no plano,
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expressdo de uma transformagdo cosmologica sem precedentes, cujo habitus inerente a essa
forma de representacdo se espraiou em escala planetaria.

O planisfério coloca o sujeito, o observador, fora do mundo, sendo este ultimo visto,
como diz Moreira (1999, p. 55), separado e externo, por sua imagem contrapor-se ao sujeito
cognitivo®™. Essa representacio universalizou-se pelo fato de a cosmologia de seus
elaboradores ter se hegemonizado a partir do poder da cruz, do ferro e do fogo,
dessensibilizando os ocidentais para o fato de que essa figuracao espacial apresenta uma visao
de mundo tecida no contexto de um projeto societario que ainda predomina sobre os demais,
ora por inviabilizar outras territorialidades, ora por elimind-las ou extermind-las, como
ocorreu com aquelas produzidas pelos povos indigenas da América pré-colombiana e mesmo
com aquelas existentes em outros lugares do planeta, que apontavam para um processo
civilizador distinto daquele preconizado pelo capital.

E o que a montagem que fiz a seguir tenta demonstrar. Para sua composi¢do, usei o
mesmo principio de René Magritte: tensionar o imagético e o verbal, para que ambos saissem
do lugar comum de complementaridade e hierarquia que, em geral, lhes ¢ concedido em um
uso comum dessas linguagens e mesmo no ensino da geografia. “Num quadro, as palavras sdo
da mesma substancia que as imagens. V& se de outro modo as imagens e as palavras num

quadro.” (MAGRITTE, apud Foucault, 2002, p. 51).

3 Lembremo-nos dos sébios conselhos de Ginzburg (2001): toda imagem ¢ afirmativa, necessitando da palavra
para nega-la, ainda que seja uma figuragdo de coisas que ndo existem. Sobre esse assunto ver o interessante
ensaio de Foucault (2002) intitulado Isto ndo é um cachimbo. Neste, o autor defende que uma imagem, qualquer
que seja ela, ndo pode ser confundida com algum aspecto do mundo nem com alguma coisa tangivel, pois
apresenta a idéia de seu autor sobre o objeto, ndo é o mundo, mas a apresentacdo da idéia de alguém sobre ele.
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Ceci n'est pas le monde

E O ESPLENDOR, dos mapas, caminho abstrato para a imaginagdo concreta,
Letras e riscos irrequlares abrindo para a maravilha.

O que de sonho jaz nas encadernagées vetustas,

Nas assinaturas complicadas (ou tdo simples e esquias) dos velhos livros.
(Tinta remota e desbotada aqui presente para além da morte,

O que de negado d nossa vida quotidiana vem nas ilustrages,

O que certas gravuras de aniincios sem querer anunciam.

Tudo quanto sugere, ou exprime o que ndo exprime,
Tudo o que diz o que ndo diz,
E a alma sonha, diferente e distraida.

O enigma vistvel do tempo, o nada vivo em que estamos!)
(Fernando Pessoa, 1983, p. 150)

Figura 9 — Ceci n’est pas le monde (Isto ndo ¢ o mundo)
E Guattari (1998, p. 37) quem nos lembra que a relagdo entre o sujeito e o fenoménico,

entre o primeiro e sua externalidade e, portanto, o espaco, ¢ permeada pela intencionalidade
do sujeito que d4 formatacdo ao objeto, sendo dele inseparavel e conferindo-lhe identidade.
Dai ndo ser possivel assumir no ensino da geografia uma tnica concepgdo de espago; afinal,
os diferentes sujeitos sociais possuem as mais diversas intencionalidades. Inexiste objeto
puro, conhecimento puro; pelo contrario, todo objeto e conhecimento materializam a
intencionalidade dos sujeitos de uma época de um processo civilizador. Dessa maneira, diz-
nos o autor, a intencionalidade e racionalidade capitalisticas fundadas na oposi¢do entre os

valores de uso e os de troca e na desconsideragdo de outros valores (de desejo, estéticos,
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ecologicos etc.) possuem poder de coagdo reterritorializante, eis o processo de

estrangeirizacdo promovido pelo poder de coagdo do capital:

[...] fundado no primado das semidticas econOmicas ¢ monetarias ¢ corresponde a
um tipo de implosdo geral de todas as Territorialidades existenciais. [...] o valor
capitalistico ndo esta a parte, fora dos outros sistemas de valorizagdo; ele constitui o
coracdo mortifero de tais sistemas [...] que dissolve implacavelmente qualquer
tomada de consisténcia dos Universos de valor que pretendessem escapar a lei

capitalistica. (GUATTARI, 1998, p. 69).
O espaco homogéneo resulta do poder de coacdo reterritorializante da racionalidade

capitalistica, dai ser este isento de contradigdes, dessensibilizado, abstrato, tornando seus
usudrios desterritorilizados ou estrangeiros no mundo da geografia. A escola e, no seu
interior, o ensino da geografia em sua face hegemonica corrobora e alimenta o referido poder
de coagdo visto que ndo rompe com a racionalidade capitalistica; pelo contrério, a reproduz
quando da assuncdo apenas da concepgao fisicalista de espaco, expressao de um sistema de
valorizagdo tecido no contexto das relagdes capitalisticas fundadas no primado das semioticas
econdmicas € monetarias.

Considerando-se o exposto, verifica-se a existéncia de uma rede de relagcdes no
contexto do modo de producdo capitalista, na qual esta imersa toda a sociedade, fendmeno
esse denominado por Guattari (1998, p. 53) de maquina capitalistica, cujos maquinismos de
base proliferaram: “[...] maquinas de Estado urbano, depois real, maquinas comerciais,
bancérias, maquinas de navegacdo, maquinas religiosas monoteistas, maquinas musicais e
plasticas desterritorializadas, maquinas cientificas e técnicas etc...”.

A proliferagdo e a relacdo entre as maquinas tecnologicas e os maquinismos de base,
bem como seus reajustes, pressupoem uma serializagdo formal e uma certa diminuigdo da
singularidade das pessoas, fendmeno esse viabilizado também pela escola de massas, o que
amplia o processo de desterritorializagdo dos sujeitos, portanto sua estrangeirizagao.

Na perspectiva de Félix Guattari e Gilles Deleuze, o processo descrito se expressa nas
linguagens de cada grupo social, o que indica o tipo de pensamento viabilizado pelos
diferentes processos civilizadores, projetos societarios € maquinismos. A simples comparagao
dos léxicos usados pelos seres humanos primitivos com aqueles empregados por grupos
sociais contemporaneos de cultura ocidental demonstra que os primeiros possuem uma
variedade maior de Iéxicos que expressam as singularidades dos objetos e, portanto, dos
sujeitos, eis o rumo de seu processo civilizador.

Lévy-Bruhl e Jaensch (apud VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 121) relacionam a
enorme riqueza vocabular dos grupos primitivos com sua extraordinaria memoria topografica

e riqueza de saberes geograficos: “[...] a fala do homem primitivo realmente nos parece uma
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descricdo infinitamente complexa (se comparada com nossa linguagem), e mais refinada,
pléstica e fotografica de algum acontecimento em seus minimos detalhes.”

Paradoxalmente, Vygotsky defende que o desaparecimento gradual de grande ntimero
de detalhes concretos na linguagem caracteriza o seu desenvolvimento, isso porque o uso de
termos genéricos como arvore, peixe, flor, passaro etc, indica maior capacidade de abstracao,
portanto maior desterritorializagdo. Nao por acaso, ¢ nas sociedades que utilizam termos
genéricos que se verifica um maior desenvolvimento tecnoldgico e capacidade de dominio
dos outros elementos da natureza, ainda que o processo civilizador indique uma possivel
extingdo da espécie humana no planeta se a dire¢do do mesmo ndo for modificada™®.

A coexisténcia de termos especificos e genéricos no horizonte vocabular da sociedade
ocidental indica a realizacdo de dois movimentos inerentes ao processo de conhecimento
detectados por Elias (1998a): envolvimento e alienagdo®*®. Para o autor, o conhecimento
somente pode ser realizado a partir de ambos os movimentos. E por isso que, quando o
conhecimento estanca no plano da generalidade, como ocorre com o ensino da geografia
hegemonico, o processo de conhecimento ndo se realiza. O envolvimento que abarca os
planos da particularidade e da singularidade ¢ negado no contexto do referido ensino; isso
porque o uUnico conceito de espago que utiliza € aquele cartesiano, em que os seres humanos
sdao desterritorializados, sendo entdo inevitdvel o refor¢o do processo de estrangeirizagdo e
alienacao discente.

A assunc¢do apenas das ontologias e epistemologias hegemonicas leva a crenga na
homogeneidade, na verdade absoluta dos fatos, apesar de viver-se a heterogeneidade e a
transformagao dos conhecimentos. Verifica-se nesse processo o que Guattari (1998, p. 66)
denomina de alisamento da textura ontoldgica, ou seja, a homogeneiza¢do provocada pela
necessidade da (re)producdo do capital, tendo como fundamento a necessaria metaficizacao

do saber sobre o mundo e as coisas que nele existem.

3 Guattari (1998, p. 164-165) se expressa da seguinte maneira sobre esta questdo: “A redefini¢do das relagdes
entre o espago construido, os territorios existenciais da humanidade (mas também da animalidade, das espécies
vegetais, dos valores incorporais ¢ dos sistemas maquinicos) tornar-se-4 uma das principais questdes da re-
polarizagdo politica, que sucedera o desmoronamento do eixo esquerda-direita entre conservadores e
progressistas. Ndo sera mais apenas questdo de qualidade de vida, mas do porvir da vida enquanto tal, em sua
relagdo com a biosfera.”

346 Termo também traduzido como distanciamento que, ndo por acaso, indica uma métrica: quanto maior o
distanciamento em relacdo ao fenoménico, maior a capacidade de generalizagdo, homogeneizagao, elaboracdo de
leis que explicam a uniformidade do fenoménico e, conseqiientemente, menor a percep¢do dos detalhes, das
particularidades e singularidades. Eis o olhar renascente disseminado por meio da escola de massas.
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A possibilidade de ruptura com esse processo civilizador reside na assungdo de
ontologias e epistemologias fundadas na tensdo e contradicdo, nas quais a diferenca ¢ a

unidade coabitem em um mesmo espaco concebido como multiplo, a fim de

[...] reatar a dialética das significagdes multiplas, do significado que é também
significante, da identidade que também ¢ diferenga, da auséncia que também ¢é
presenca, do homogéneo que também ¢ heterogéneo. [...] De articular com o olhar os
‘espagos de conceituacdo’, escalas de representagdo dos conjuntos espaciais ditadas

pela subjetividade do olho [...]. (GUATTARI, 1998, p. 66).
Aqui, o que se quer real¢ar ¢ a necessidade da assung@o de ontologias e epistemologias

fundadas na tensao e contradi¢do, no movimento do conhecimento, dai a necessidade da

relativizagdo ontologica e enunciativa defendidas por Guattari (1998, p. 64-65):

[ O 3 . . ;. , ..
A relatividade ontologica®’ aqui preconizada ¢ inseparavel de uma relatividade

enunciativa. O conhecimento de um universo — no sentido astrofisico ou no sentido

axiolégico — s6 é possivel através da mediagdo de maquinas auto-poiéticas’*®.

Convém que um foco de pertencimento a si exista em alguma parte para que
qualquer ente ou qualquer modalidade do ser possa vir a existéncia cognitiva. Fora
desse acoplamento maquina-universo, os entes s6 tém um puro estatuto de entidade
virtual. E acontece o mesmo com as suas coordenadas enunciativas.

Dai a necessidade da ampliagdo do rol de linguagens utilizadas no ensino da geografia
para além da cartografia, essa seminal ao conhecimento ora em questdo. Mobilizar
sentimentos de pertencimento ao(s) lugar(es) para que esses adquiram existéncia cognitiva,
eis o papel das linguagens no ensino da referida disciplina, pois, como afirma Foucault (apud
SEVCENKO, 1999, p. 21) “[...] o ‘real ndo se subordina ao possivel; o contingente nao se
opode ao necessario’. Pode-se portanto pensar numa historia dos desejos ndo consumados, dos
possiveis ndo realizados, das idéias ndo consumidas.”

Nesta mesma perspectiva, pode-se pensar em uma geografia das espacialidades ndo
consumadas, daquelas possiveis e ndo realizadas e mesmo daquelas que foram eliminadas
pelo atual projeto societario, cuja possibilidade de vir a ser ou de manutencao foi eliminada
no processo de homogeneizacdo-alisamento ontoldgico e epistemoldgico promovido pelo
capital. Onde encontrar essas espacialidades? De uma maneira ampla e me inspirando
sobretudo na idéia da obra Literatura como missdo de Sevcenko (1999), eu diria que nos
incontaveis registros, representacdes ou coordenadas semidticas produzidos pelos grupos
humanos cujas espacialidades e, portanto, formas de vida e territorialidades foram e ainda sao
marginalizados pelos saberes hegemonicos.

Tantas linguagens quantas forem as concep¢des de espaco, diferentes modos de
semiotizacdo porque diversificados sdo os relacionamentos dos grupos humanos entre si e

com os territdrios, porque diferentes sdo os processos de hominizacdo. Eis a importancia das

37 E epistemolégica. Grifo da autora.
8 As linguagens possuem importancia fundamental neste processo, por serem coordenadas semioticas por meio
das quais determinados tipos de pensamento passam a existéncia. Grifo da autora.
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linguagens enquanto suporte para a realizagdao de praticas, discursos e entendimentos 0s mais

variados sobre os objetos, como bem nos lembra Sevcenko (1999, p. 247):

Todo discurso criativo assinala um ato fundador, na medida em que nomeia
situagdes e elementos imprevistos, conferindo-lhes existéncia e langando-os na luta
por um espago e uma posicdo, no interior das hierarquias que encerram as palavras
encarregadas de dizer o mundo conhecido e compreendido. [...] H4, por essa razao,
tensdes tdo fortes entre diferentes ordens de textos, como aquelas que se manifestam
no interior das sociedades.

Eis uma das vias por meio da qual O Estrangeiro podera retornar ao mundo da
geografia. A generalidade e a abstragdo discursiva (distanciamento ou alienacdo) devem
marcar o ponto de chegada e, ao mesmo tempo, de partida do sujeito cognoscente no seu
interminavel pensar sobre o mundo e as geografias produzidas pelos diferentes grupos
humanos, sendo que a particularidade e a singularidade (envolvimento) devem permitir o
afloramento do sentimento de pertencimento, portanto, a possibilidade de construcao de
coordenadas semidticas que auxiliem os sujeitos na realizacdo de espacialidades menos
alienadas. Envolvimento e alienacdo ou distanciamento, eis os dois movimentos do
conhecimento necessarios a um ensino de geografia voltado a autonomia intelectual do
educando.

Entender a ordenacdo do real realizado se impde como tarefa fundamental da
geografia no ensino basico, pois como afirma Guattari (1998, p. 33): “[...] A Unica finalidade
aceitavel das atividades humanas ¢ a producao de uma subjetividade que enriqueg¢a de modo

continuo sua relacdo com o mundo.”
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