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RESUMO

Globalizagéo, gurdbarizéshon, globalizacion, mondialisation: fluxos econémicos e culturais
globais varrem as na¢des do mundo contemporaneo afligindo a todos. Para muitos, um icone
do apagamento das fronteiras mundiais e o vislumbre de ilimitadas possibilidades dentre as
quais a ascensdo econdémica e social parece sempre a mais celebrada. Para outros tantos, uma
chance a mais de perpetuacdo das forgcas hegemonicas, de perturbacdo do conhecimento local;
uma fonte de conflitos étnicos e religiosos bem como do agravamento das desigualdades
sociais. Para a maioria, a certeza da inconstancia e das frequentes alteracbes ndo apenas dos
mercados financeiros, mas também das relagdes humanas cada vez mais mediadas pela lingua
inglesa — a lingua da vila global. Amparado por teorias da area da Aquisicdo de Segunda
Lingua (ASL), o presente estudo discute a expansdo do inglés no &mbito internacional e as
implicacdes de tal difuséo nas instancias global e local ao mesmo tempo em que analisa
questdes identitarias referentes ao ensino de inglés como lingua estrangeira (LE) no Brasil.
Para tanto, a autora lanca mao de dados gerados em meio aos alunos do primeiro ano do
Ensino Médio de uma escola da rede estadual do Rio Grande do Sul. De posse desses dados, a
autora confronta teorias triunfalistas da expanséo da lingua global e revela o investimento dos
participantes na aquisicdo do inglés como LE ao mesmo tempo em que explora identidades e
comunidades imaginadas sinalizadas pelos participantes no que respeita a cidadania global. A
autora propde 0 questionamento das praticas atuais de ensino da lingua na intencdo de
promover a aprendizagem do inglés nas escolas publicas brasileiras.



ABSTRACT

Globalization, gurdbarizéshon, globalizacion, mondialisation: economic and cultural
flows sweep present-day nations affecting everyone’s lives. While for some globalization
marks the dawn of a new era in human history featuring the collapse of frontiers and the
strengthening of international relations around the world, for some others the phenomenon
enhances the power of hegemonic forces. It doesn’t matter in which side you are, if you make
the case for or against it. It seems that globalization has come to stay and it brings all sorts of
different economic, cultural and linguistic conflicts along with it. One of them refers to the
English spread around the world as an international medium for communication — a lingua
franca, a world language or simply the language of the global village. Inspired by Second
Language Acquisition (SLA) theories, this study discusses the impact of globalization on
language teaching in Brazil. In order to do so, the author examines data generated among
participants regularly enrolled at the first year of a public high school on the state of Rio
Grande do Sul, southern Brazil. The author confronts triumphalist theories of the global
English development and reveals learners’ investment in what concerns the acquisition of the
foreign language (FL). She also explores the relationships between the learners’ imagined
communities and the acquisition of the target language claiming for the reassessment of
teaching practices in order to guarantee the right students have conquered to learn the
language at the public schools.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho deriva de minha plena convic¢cdo da necessidade de uma abordagem
mais critica das identidades e do investimento dos aprendizes de inglés nas escolas publicas
do Brasil na era da globalizacio. A época da apresentacdo de minha dissertacdo de mestrado,
Identidades em construcdo na sala de aula de lingua estrangeira, no ano de 2005, priorizo a
analise de movimentos de resisténcia na aprendizagem do inglés como lingua estrangeira (LE)
em sala de aula. Naquele estudo, comentarios com conotacdo sexual produzidos pelas
participantes, a contacdo de estorias e a disparidade entre o discurso de enaltecimento do
papel do inglés no mundo global e as acdes perpretadas pelos aprendizes em sala de aula
consistem na minha maior preocupacéo. O topico, que ha muito desperta meu interesse, surge
aqui discutido sob um novo viés, porém.

A presente pesquisa lanca mao dos dados gerados em meio aos alunos do primeiro ano
do Ensino Médio do Instituto de Educacdo Dr. Barcelos', escola estadual localizada na regido
metropolitana da cidade de Porto Alegre, a fim de questionar investimento, identidade e a
relacdo dos aprendizes com a lingua considerada global. Nas paginas seguintes, conclamo o
leitor a discusséo da adesd@o ao discurso predominante na escola, nas familias e nos meios de
comunicacdo de acordo com 0s quais 0 conhecimento da lingua inglesa exerce influéncia
direta no futuro de grande parte dos jovens brasileiros. Até onde isso tudo ¢é verdade e, sendo
a lingua inglesa tdo importante, o que acontece com aqueles que ndo falam, ndo léem,
tampouco escrevem nessa lingua?

A lingua inglesa parece ainda um pouco distante das historias vividas pelos
participantes deste estudo. Constantemente lembrado como o idioma das possibilidades
futuras, o inglés consiste mais numa lingua de exclusdo do que num elemento promotor da

inclusdo social. Os conhecimentos adquiridos na escola publica ndo garantem o bom

! Nome ficticio adotado a fim de preservar as identidades dos alunos e da instituicdo participante.



desempenho dos estudantes do Instituto de Educacdo Dr. Barcelos na lingua global. Naquela
instituicdo, o ensino da lingua inglesa marginaliza. Quando inquiridos a esse respeito, 0s
voluntarios da pesquisa sdo contundentes: gostam das aulas, mas ndo aprendem outra coisa
sendo os pronomes e 0 verbo to be desde a 5% série do Ensino Fundamental. No entanto,
sabedores do status alcancado pela lingua inglesa no &mbito mundial, os participantes deste
estudo justificam o ensino de inglés com LE na escola publica com base numa comunidade
imaginada que corresponde ao mundo dos negdcios e do mercado de trabalho. Uma
comunidade global onde saber inglés significa a possibilidade de algar v6os mais altos na
corrida pelo desenvolvimento econémico e cultural. Os fluxos globais correm & revelia dos
alunos regularmente matriculados na escola publica brasileira, mas nem por isso deixam de
seduzir um sem numero de jovens para 0s quais, no nivel da imaginacdo, a comunidade
global, seus padrdes econémicos, linglisticos e culturais consiste numa chance a mais de
mobilidade social.

Somado a minha experiéncia por durante seis meses no Instituto de Educacéo Dr.
Barcelos, outro episédio também concorre para a realizacdo deste estudo. No ano de 2007,
durante a 6th LLED Graduate Student Conference promovida pela University of British
Columbia, apontamentos produzidos pelos doutores Michael Halliday e Bernie Mohan
suscitam o surgimento de questdes que sao discutidas agora neste trabalho. Apos o término de
minha apresentagéo intitulada Learning English as a foreign language in public schools in
Brazil: resistance, non-participation and the construction of identities in the classroom,
Bernie Mohan afirma que eu havia trazido apenas o pior da sala de aula para 0 meu trabalho,
levando em consideragdo apenas 0s aspectos negativos da aprendizagem do inglés na escola
publica. Michael Halliday, por sua vez, parece duvidar de que a resisténcia as aulas de inglés

tivesse realmente alguma coisa a ver com a lingua em si. Para o experiente linglista, o0s



movimentos de resisténcia encontrados por mim junto aos aprendizes brasileiros consistiam
antes num problema do sistema educacional e social e ndo num problema com a lingua.

Os estudiosos ndo parecem ter prestado muita atencdo aos dados discutidos naquela
manh&. Caso contrario, teriam percebido no discurso de uma das participantes de Longaray
(2005), a voz da resisténcia ao ensino da lingua e ndo uma simples contrariedade motivada
pela inadequacdo das aulas. Quando questionada se gosta de estudar inglés, a participante
revela: “N&o gosto de estudar inglés porque para mim é uma atividade a mais. Eles nédo
estudam a nossa lingua, por que nés temos que estudar a lingua inglesa?” (LONGARAY,
2005, p. 85). Pelo tom da aprendiz, a lingua inglesa ndo parece isenta de relagdo com a
cultura, politica e economia oriundas dos paises mundialmente reconhecidos pela difusdo do
inglés (Inglaterra no periodo colonial e, posteriormente, os Estados Unidos no mundo
globalizado).

Em resposta aos comentarios de Michael Halliday e Bernie Mohan, os dados aqui
relatados revelam a atitude social positiva dos participantes no que respeita a aprendizagem
do inglés em sala de aula na escola publica. Como veremos no capitulo 6 deste trabalho, na
turma 100, o discurso dos aprendizes na defesa do ensino do inglés parece coerente com a
pratica dos mesmos em sala de aula. Na maior parte do tempo, os aprendizes dessa turma
atendem exigéncias do ambiente, da instituicdo, da professora e, até mesmo, da presenca de
um elemento novo na comunidade representado pela figura da pesquisadora. Na turma 100, os
movimentos de resisténcia ndo preocupam tanto quanto a apatia dos adolescentes. Enquanto
na turma ao lado eventos de ndo-participacdo e de resisténcia servem de indicio da
necessidade de reformulacdo e questionamento da préatica adotada em sala de aula, na turma
100 o siléncio e a apatia encobrem questdes ainda mais sérias. Os alunos da turma 100 sabem
que o conhecimento adquirido na escola € insuficiente, mas ainda assim sonham com as

oportunidades que a lingua inglesa pode oferecer.



A época da 6th LLED Graduate Student Conference promovida pela University of
British Columbia, os comentarios tecidos por Michael Halliday e Bernie Mohan ndo encerram
a discussdo do meu trabalho acerca das identidades, da resisténcia e da ndo-participacdo dos
alunos nas aulas de inglés da escola publica no Brasil. A professora Juliet Tembe, da Uganda,
também indaga a respeito da aplicabilidade dos resultados da pesquisa. Segundo a doutoranda
do programa de pds-graduacdo da University of British Columbia, a importancia do trabalho
depende da possibilidade de aplicacdo do mesmo no ambito das politicas educacionais. Na
minha opinido, porém, muito embora minha dissertacdo de mestrado ndo tenha originado
nenhuma lei ou emenda junto a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo, o grande mérito do
trabalho intelectual das dissertagdes de mestrado e teses de doutorado em Letras reside na
discussdo de questdes que podem auxiliar na evolucdo das préaticas de sala de aula. Nem
emenda, nem leis. Saber que os alunos da graduacdo, pre-service teachers, tém acesso
gratuito online aos trabalhos realizados nos programas de pés-graduacdo brasileiros ja me
deixa muito satisfeita. Os professores e os aprendizes ainda me interessam mais do que a
criacéo de leis, regras ou normas.

A andlise dos dados gerados por esta pesquisa também ndo tem intuito normativo,
regulador ou de expressdo de verdades incontestaveis. Ao contrario, o periodo de seis meses
de convivéncia com alunos, professores e equipe diretiva do Instituto de Educagdo Dr.
Barcelos fortaleceu em mim o sentimento de que as generalizagdes e as verdades absolutas
ndo se enquadram no momento historico pelo qual passamos. Os individuos parecem cada vez
mais compelidos a mudar, mudar rapido, de idéias, de valores, de interesses, de investimentos
e de posicionamento nas instancias global e local. Desde entdo, o enfoque da pesquisa aqui
relatada reside nos questionamentos enumerados abaixo:

1) Qual é o verdadeiro papel desempenhado pela lingua global na sociedade brasileira

atual?



2) Qual é o investimento dos participantes na aprendizagem do inglés em sala de aula?

3) Como os estudantes brasileiros encaram a aprendizagem de inglés no sistema
publico de ensino?

4) Como os aprendizes aceitam ou rejeitam aspectos culturais e ideol6gicos
relacionados as aulas de inglés?

5) Adaptar-se a esses novos aspectos culturais e ideoldgicos exige reformulacdo das
identidades dos aprendizes?

O exame de questdes tedricas atinentes ao ensino e a expansdo do inglés como lingua
mundial precede a discussdo dos dados, porém . O préximo capitulo, por exemplo, tem como
principal objetivo o estudo da nomenclatura variada utilizada para referir a lingua inglesa nos
estudos da aquisi¢do de segunda lingua (ASL) desde a década de 1920 até os dias de hoje.
Nele, as expressdes world English, international English, global English, English as a lingua
franca, entre outras, evidenciam a agenda e os interesses de um grande nimero de estudiosos
envolvidos na pesquisa da aquisi¢cdo do inglés como segunda lingua (L2) ou como lingua
estrangeira (LE) em meio a sociedade contemporanea. No capitulo intitulado Os varios nomes
do inglés, a investigacdo histdrica proposta por Tom McArthur tem carater seminal servindo
de introducéo aos estudos de Kanavillil Rajagopalan, David Crystal, Adrian Holliday, Barbara
Seidlhofer, Sandra Lee McKay, Alastair Pennycook, Elizabeth J. Erling, Jennifer Jenkins e I-
Chun (Vicky) Kuo que também versam sobre a tendéncia dos estudos atuais em renomear a
lingua.

A lingua inglesa em tempos de globalizaco traz a baila a analise da difusdo mundial
do inglés e as implicagdes desse fendmeno na vida diaria dos individuos comuns. Aqui, as
no¢des de globalizacdo, de expansdo do inglés e de imperialismo linglistico sdo analisadas
sob a égide de alguns dos grandes nomes da area da aquisicdo de segunda lingua (ASL).

David Block e Deborah Cameron discutem a tensdo gerada entre conhecimentos locais e



globais. B. Kumaravadivelu examina a ocidentalizacdo mundial. Joseph Nye e Paul Johnson
elaboram uma verdadeira ode aos costumes, a cultura e a lingua norte-americana no século
XXI. Photis Lysandrou e Yvonne Lysandrou identificam no inglés uma lingua de
proregressdo ou da impossibilidade de ascenséo social. Ainda merece destaque nessa se¢éo o
debate encetado por Robert Phillipson e David Crystal as paginas do periédico Applied
Linguistics em fins da década de 1990. Nesse debate, os dois autores defendem perspectivas
bastante distintas no que respeita a expansdo mundial do inglés. Enquanto o primeiro critica
as caracteristicas imperialistas da difusdo da lingua, o segundo evidencia as grandes vantagens
advindas dessa difuséo.

Janina Brutt-Griffler abre A nogéo de identidade e o inglés na vila global contrariando
perspectivas contemporaneas de analise de questdes identitarias e de problematizacdo da
expansdao mundial do inglés bastante caras as pesquisas recentes conduzidas no campo da
ASL. A oposicdo de Brutt-Griffler (2002 e 2005) a nocdo de imperialismo linguistico
proposta por Robert Phillipson é confrontada aqui com base nos estudos de Chew (2007) e
Agnihotri (2007) que revelam o atual estado das artes no que respeita o status do inglés em
paises como Cingapura e india. A definicdo do conceito de identidade e o estudo de suas
origens surge aqui amparada pelas pesquisas de Woodward (2002) e Bauman (2005). Ao
mesmo tempo, Rajagopalan (2005), Block (2006, 2007) e Ricento (2005) justificam a
utilizacdo do construto de identidade nos estudos da ASL. Ao final do capitulo, os estudos da
professora Bonny Norton ratificam a necessidade de investigagéo das identidades envolvidas
na aquisi¢do de uma segunda lingua (L2).

NO desenvolvimento do estudo, as questdes metodoldgicas envolvidas na geracédo e
analise dos dados apresentados neste trabalho sdo descritas, principalmente, conforme

Ddrnyei (2007), Fontana e Frye (2000) e Ustick (2007). Nesse quinto capitulo, o ambiente e



0s participantes sdo conhecidos e, 0 processo de geracdo de dados e os procedimentos de
analise adotados pela autora recebem descri¢do detalhada.

“A gente ndo é metade nada, a gente € inteiro”, apresenta os dados gerados em meio
aos alunos da turma 100 do Instituto de Educacdo Dr. Barcelos. Nesse Ultimo capitulo, a
apresentacdo do ambiente escolar e das praticas adotadas em aula pela professora titular da
cadeira de inglés segue-se a analise do investimento dos aprendizes da turma 100 no que
respeita a lingua inglesa, as acepcdes desses aprendizes acerca da LE e as expectativas dos

mesmos para a utilizacdo da lingua global no futuro.



2 OS VARIOS NOMES DO INGLES

A historia recente dos estudos da Aquisicdo de Segunda Lingua (ASL) revela a
ocorréncia de uma série de denominacdes distintas utilizadas para se fazer referéncia ao
inglés. Apenas para citar alguns exemplos, no mundo contemporaneo, o inglés pode receber
os titulos de world English, international English, global English e English as a lingua
franca' entre outros tantos. A preocupacdo com a nomenclatura, que a primeira vista pode ndo
parecer mais do que puro preciosismo, se justifica a partir da necessidade de definicdo do
objeto de estudo das pesquisas conduzidas no campo da ASL. Na maioria das vezes, a selecdo
de uma determinada expressdo na alusdo ao inglés evidencia o germe da pesquisa, 0S
propésitos e as inclinagdes teodricas do pesquisador fazendo da terminologia algo
imprescindivel. Neste segundo capitulo, os estudos de McArthur (2004), Rajagopalan (2004),
Crystal (2003a, 2003b), Holliday (2005), Seidlhofer (2003, 2005), McKay (2002), Pennycook
(2007), Erling (2005), Jenkins (2006) e Kuo (2006) evidenciam alguns dos nomes utilizados

por estudiosos e pesquisadores da ASL para referir a lingua inglesa nos ultimos tempos.

2.1 World, international e global English: a investigacao historica de Tom McArthur

Num breve histdrico da evolugdo da nomenclatura utilizada para fazer referéncia a
lingua inglesa desde meados da década de 1920 até o final dos anos 1990, McArthur (2004)
explora significados, semelhancgas e contrastes existentes entre as expressdes world English
(inglés mundial), international English (inglés internacional) e global English (inglés global).
A discussdo proposta por McArthur (2004) examina uma série de ocorréncias desses Gltimos
trés termos. No entanto, como veremos a seguir, 0 acompanhamento da linha de tempo mais
ou menos ordenada apresentada pelo autor evidencia a necessidade do mesmo em “dedicar ao
world English quatro vezes mais espago do que aquele dedicado aos seus termos rivais”

(McARTHUR, 2004, p. 4).



De acordo com McArthur (2004), muito embora todas as trés expressdes citadas acima
facam alusdo & uma mesma lingua ou familia de linguas" cada uma delas apresenta
desenvolvimento histérico distinto tendo sido originadas a partir de perspectivas também
bastante diversas. A expressdo world English, por exemplo, surge no final dos anos 1920
seguida de perto pela expressao international English nos anos 1930 e, somente muito mais
tarde, pela expressdo global English na década de 1990. Conforme o autor, a primeira vem
sendo utilizada ao longo dos anos para dar nome tanto ao que conhecemos por standard
English (inglés padrdo) quanto a qualquer outra variedade do inglés; a segunda se refere ao
uso multinacional do inglés, principalmente no que diz respeito ao ensino de linguas; e, a
terceira inclui os maltiplos usos do inglés e a relacdo, quase sempre negativa, que se

estabelece entre ele e o fendmeno da globalizagdo socioecondémica mundial.

2.1.1 World English

A primeira ocorréncia da expressdo world-English (hifenizada) data de 1927.
McArthur (2004) encontra indicios dessa ocorréncia na segunda edicdo do Oxford English
Dictionary (OED2) no ano de 1989. O dicionario exibe dois exemplos de uso da expressao.
Neles, os termos standard English e world-English se confundem. Segundo o autor, do
momento de seu primeiro registro até o inicio da década de 1980, a expressdo world English
volta a ser citada novamente apenas em 1967, como titulo de artigo publicado pelo préprio
Tom McArthur na revista Opinion em Bombaim, india.

Naquela época, a producdo académica do autor revela a experiéncia do mesmo junto
ao Departamento de Inglés da Cathedral and John Connon School em Bombaim. De acordo
com ele, a maioria dos alunos daquela instituicdo falava inglés como segunda ou terceira
lingua e muitos deles faziam parte de pequenas minorias: “falantes nativos do inglés local
(principalmente Anglo-Indian), estrangeiros falantes nativos de inglés e estrangeiros falantes

ndo-nativos de inglés” (McArthur, 2004, p. 5). Esses aprendizes eram preparados para prestar



as provas do certificado escolar indiano (Indian School Certificate) que é descrito por Tom
McArthur como sendo uma espécie de qualificacdo nacional elaborada de acordo com
modelos britanicos de avaliagdo. McArthur (2004) reconhece na variedade do inglés utilizado
pelos alunos da Cathedral and John Connon School uma forma de world English.

Numa rapida interrupcdo de seu relato acerca do desenvolvimento dessa expressao nos
nossos dias, McArthur (2004) faz questdo de deixar claro que, para ele, world English
denomina, desde 1967, todo e qualquer tipo de inglés. Para o autor, world English
compreende a lingua inglesa como lingua padréo e ndo-padrdo, lingua materna e outra lingua,
dialeto, pidgin, creole, lingua franca, e também os chamados Anglo-hibridos tais como o
Hindlish e o Spanglish. Sendo assim, para McArthur (2004) world English pode servir tanto
como abreviatura da expressdo English as a world language quanto como termo
superordenado (hiperdnimo) do inglés australiano, britanico, irlandés, nigeriano e assim por
diante. O termo world English compreende, dessa forma, todos 0s aspectos da lingua, desde o
aspecto dialetal, passando pelo pidgin e pelo creole, pela variedade, pelo padréo, pela fala e
pela escrita, seja ela eletrénica ou nao.

De volta ao desdobramento histérico da nocdo, o autor afirma que a introducdo da
mesma em publicagdes como English as a World Language (BAILEY e GORLACH, 1982),
A comprehensive Grammar of the English Language (QUIRK et alii, 1985) e nos artigos que
fizeram parte do primeiro nimero do periédico English Today (ET), ainda no ano de 1985,
indica o estabelecimento do termo world English j& na primeira metade da década de 1980.
Anterior a essas publicacfes, o langamento pela editora Pergamon em 1981 da revista World
Language English (atual World Englishes) também é lembrado por McArthur (2004) como
mais um exemplo da alta produtividade alcancada pelos estudos acerca da lingua inglesa e seu

uso ao redor do mundo na década de 1980.



Alguns anos mais tarde, em 1992, Tom McArthur define o termo World English (w
maiusculo) as paginas do Oxford Companion to the English Language (OCELang): World
English consiste num termo cada vez mais utilizado para fazer referéncia ao inglés como
lingua mundial — resume a definicdo elaborada pelo autor. McArthur (2004) afirma ter
prevenido os leitores daquela publicagdo da existéncia de uma forte oposi¢do no que dizia
respeito ao uso da expressao World English em ambiente académico. Segundo ele, a recusa do
termo tomava por base a crenca de que o conceito de World English apontava para a
dominancia da lingua inglesa enquanto lingua global em detrimento de todas as outras muitas
linguas faladas ao redor do mundo.

J& em 1993, o dicionario New Shorter Oxford English Dictionary (NSOED) define
World English (w maiusculo) como uma variedade do inglés ou como os tragos fundamentais
do inglés considerado como padréo onde quer que ele seja falado. Para McArthur (2004) o
conceito de world English como apresentado pelo NSOED difere muito pouco daquele
encontrado na segunda edicdo do Oxford English Dictionary em 1989. World English e
standard English operam como expressdes sinbnimas tanto numa quanto noutra publicacéo.

De fato, como vimos anteriormente, no inicio, ndo ha distin¢cdo rigida entre as nogdes
de world English e standard English. Entretanto, a eventual alternancia entre os dois termos
se torna menos comum ao término da década de noventa. Em 1998, McArthur (2004) assiste a
uma mudanca revolucionaria no que diz respeito aquele primeiro conceito. Segundo o autor,
naquele ano, o novo dicionario de inglés da Oxford (New Oxford Dictionary of English —
NODE) surpreende ao descrever world English enquanto a lingua inglesa incluindo-se ai
todas as suas variedades regionais tais como a norte-americana, a australiana, a neozelandesa
e a sul-africana. Apesar do aparente entusiasmo do autor com a possibilidade de uma nova
descri¢do para o termo, para McArthur (2004), o dicionario falha, porém, ao oferecer uma

segunda definicdo da expressdo. Nela, world English representa uma forma bésica do inglés



que consiste de tracos comuns a todas as variedades. Em outras palavras, a expressdo torna a
fazer referéncia, mais uma vez, a uma forma padrdo da lingua.

Ainda de acordo com o autor, até o final da década de 1990, dos trés nomes mais
utilizados para rotular a lingua inglesa na era da globalizacdo, world English, international
English e global English, apenas o primeiro atrai a atencdo de grandes redes responsaveis pela
distribuicdo de dicionérios destinados aos usuarios de lingua inglesa. Em 1999, por exemplo,
a editora Bloomsbury, radicada em Londres, associa-se a Microsoft e introduz o dicionario
Encarta (Encarta World English Dictionary) no mercado. Para Tom McArthur, esse
lancamento “muda as regras do jogo” (McArthur, 2004, p. 7). De acordo com ele, no Encarta,
conceitos como os de World English e de regional English (inglés regional) s&o examinados,
de forma inovadora, a luz de nogdes como as de cultura e uso da lingua. Além disso, no
prefacio da primeira edicdo do Encarta, Nigel Newton, entdo presidente daquela editora,
clama por uma maior elaboracdo do conceito de world English que j& havia alcancado
notabilidade na década de 1990. N&o por acaso, o dicionario Encarta exibe, entre outros
textos, o ensaio intitulado World English de autoria de Tom McArthur. Conforme McArthur
(2004), o ensaio inclui expressoes tais como World Englishes, Englishes, lingua franca, New
Englishes, International English e Global English.

McArthur (2004) admite, porém, que o lancamento do dicionario produzido pela
Microsoft é obscurecido pela publicacdo do NODE 1998 (New Oxford Dictionary of English)
mencionado anteriormente (ver pagina 20). Introduzido no mercado apenas alguns meses antes
da publicacdo do Encarta, 0 NODE promove a imagem da Oxford como “lider mundial na
autenticacdo de novas palavras e na autenticacdo da lingua” (McCARTHUR, 2004, p. 7).
Segundo Tom McArthur, o prefacio do NODE divulga a colaboracdo de 29 consultores
especializados em World English. Nesse mesmo prefécio, o inglés é descrito como world

language (lingua mundial) e 0 mundo falante de inglés (English-speaking world) é invocado



junto a promessa de uma cobertura abrangente do chamado World English (w maiusculo) as
paginas do dicionario. Além disso, em secdo intitulada World English, a lingua inglesa recebe
o titulo de language of international communication (lingua para comunicagdo internacional)
nos campos do comércio, da diplomacia, dos esportes, da ciéncia e da tecnologia, entre outros.

Segundo McArthur (2004), com o surgimento do NODE 1998 e do Encarta 1999 o
termo world English atinge posicéo de destaque nos processos de descricdo e promogéo da
lingua inglesa contemporanea. No que diz respeito ao status alcancado pela expressdo world
English, a afirmacdo de McArthur (2004) parece acertada. Basta uma rapida consulta a versao
online do dicionario Encarta 2007, por exemplo, para que se encontre registro de apenas uma
das trés expressdes examinadas pelo autor. De acordo com a Ultima edi¢do do dicionario
disponivel na web, o termo World English é definido como “o inglés como ele é utilizado ao
redor do mundo” ou como “a lingua inglesa em todas as suas variedades como ela é falada e
escrita ao redor do mundo”.

Definigdes tdo abrangentes como estas oferecidas pelo Encarta 2007 parecem
justificar as palavras do professor da Universidade de Campinas, Kanavillil Rajagopalan, de
acordo com o qual a expressdo World English (WE) consiste num termo “mais ou menos
cliché utilizado atualmente para fazer referéncia ao inglés como lingua mundial”
(RAJAGOPALAN, 2004, p. 111). Sob uma perspectiva ndo menos abrangente do que aquela
defendida por McArthur (2004), o pesquisador define World English (WE) como uma
variedade democratica do inglés — uma variedade pertencente a todos 0s seus usuarios, mas
que ndo constitui lingua materna para nenhum deles.

World English, para Rajagopalan (2004), consiste numa lingua falada em “balces de
check in, corredores e salas de embarque dos aeroportos mais movimentados do mundo
durante encontros de negdcios multinacionais, jogos olimpicos ou copas do mundo, feiras

internacionais de comércio e conferéncias académicas” (RAJAGOPALAN, 2004, p. 112).



Segundo esse autor, o0 World English conta atualmente com uma legido crescente de usuarios.
O exame mais detalhado dessa variedade em nossos dias da mostras da existéncia de um sem
numero de dialetos e sotaques distintos que passam por diferentes estdgios de um processo
que Rajagopalan (2004) chama de nativizacdo da lingua. Para Rajagopalan (2004), o World
English se assemelha a um jogo sem regras bem definidas que séo reinventadas e revisadas a
medida que ele progride.

Rajagopalan (2004) reitera a noc¢do de world English proposta por McArthur (2004)
(ver péagina 19). Contudo, sob o ponto de vista do ultimo autor, nem mesmo a popularidade
encontrada pelo termo world English, nem mesmo a escassez de ocorréncias das expressoes
international English e global English conseguem desmerecer a importancia do papel
desempenhado por ambas na histéria recente dos estudos da lingua inglesa. Por essa razdo, no
préximo segmento desta secdo, Crystal (2003a, 2003b), Holliday (2005), Seidlhofer (2003,
2005) e McKay (2002) reforgam o exame realizado por McArthur (2004) de algumas dessas

parcas ocorréncias dos termos International e global English.

2.1.2 International English

O uso da expressdo international English (inglés internacional) remonta aos tempos de
origem da expressdo world English. Para McArthur (2004), embora pouco comum, a
ocorréncia do termo pode ser verificada ja a partir da década de 1930. De acordo com 0s
registros do autor, J. B. Priestley utiliza a expressdo em 1930 e, C. Logue, no suplemento
literdrio da revista Times, em 1958. Contudo, a semelhanca da expressdo world English, a
ocorréncia da expressdo international English “parece rara até os anos 1980” (McCARTHUR,
2004, p. 7). O autor afirma que a expressdo nao é encontrada “como termo técnico ou de
forma impressa antes dos anos 1980 quando ela comeca a aparecer em muitos lugares”

(MCARTHUR, 2004, p. 7).



McArthur (2004) chama atencgéo para a ocorréncia do termo em dois langcamentos do
mercado editorial no ano de 1982. Segundo ele, International English: a guide to varieties of
standard English (Trudgill e Hannah, 1982) e English as a World Language (Bailey e
Gorlach, 1982), inauguram um revezamento de termos que tem de um lado as nocdes de
English as a world languageAvorld English e, de outro, English as an international
language/international English. Segundo McArthur (2004), em se tratando de um guia para as
variedades de inglés padrdo, Trudgill e Hannah (1982) encontra guarida junto ao
desenvolvimento, na década de 1980, do (Teaching) English as an International Language,
abordagem que tinha como principal objetivo ir de encontro a duas abordagens pedagogicas
previamente estabelecidas: (Teaching) English as a Foreign Language (TEFL, EFL) e
(Teaching) English as a Second Language (TESL, ESL).

Nos Estados Unidos, a abordagem conhecida como TEIL (Teaching) English as an
International Language) encontra em Larry E. Smith (East-West Center, Havai) seu principal
proponente. Segundo McArthur (2004), Larry E. Smith defende a adog¢do de uma abordagem
sociocultural do ensino de inglés como lingua internacional (Teaching English as an
International Language). Tom McArthur acredita que, para aquele autor, Teaching English as
an International Language, Teaching English as a Foreign Language e Teaching English as a
Second Language se distinguem a medida que apenas na primeira abordagem fica
subentendida a necessidade de que também os falantes nativos realizem esforcos para
compreensdo e producdo da lingua em situacGes de comunicacéo internacional.

Para MCcArthur (2004), sob a perspectiva do ensino de inglés como lingua
internacional sustentada por Larry E. Smith, o inglés pertence a todos 0s seus Usuarios e 0s
padrdes de fala, variaveis de acordo com cada comunidade, podem influenciar tanto falantes

ndo-nativos quanto falantes nativos. Por isso, “todos nos [falantes nativos e ndo-nativos]



precisamos cooperar e acomodar” (McCARTHUR, 2004, p. 8) a fim de evitar que tais
influéncias acabem por inibir ou atrapalhar a comunicacéo entre os falantes.

Nas palavras de McArthur (2004), a abordagem amparada por Larry E. Smith passa a
gozar de algum prestigio junto aos profissionais de ensino da lingua inglesa (English
language teaching, ELT) mais ou menos na mesma época em que no¢des como as de EFL
(English as a Foreign Language), ESL (English as a Second Language) e ENL (English as a
native language) comegam a perder for¢ca como conseqiiéncia de movimentos de emigragéo.
Segundo o autor, gracas a esses movimentos, moradores de grandes centros urbanos como
Londres e Nova York sdo obrigados a conviver com a efervescéncia de um grande nimero de
linguas e culturas. Mergulhadas na diversidade, cidades como Londres procuram administrar
a existéncia de cerca de 350 diferentes linguas maternas nas escolas do sistema regular de
ensino. No caso londrino, a atuacdo efetiva dos professores depende de uma pratica
conciliadora do inglés nas suas versdes enquanto lingua nativa, lingua estrangeira, segunda
lingua e lingua internacional, de acordo com McArthur (2004).

N&o obstante os esforcos realizados por pesquisadores como Larry E. Smith, para
McArthur (2004), os lexicografos falham na captura da nocao de international English. OED2
1989, NSOED 1993, NODE 1998 e Encarta 1999 tratam da expressdo world English, mas
nenhum deles menciona ou define international English. Isso ndo quer dizer, no entanto, que
0 termo deva ser deixado de lado como se fosse uma versdo limitada da expressdo world
English, assevera McArthur (2004). Para ele, o termo international English apresenta esséncia
tripartida uma vez que antecipa: (1) a disseminagdo mundial do inglés, (2) a padronizacdo da
lingua e, (3) a nocdo de uso da mesma enquanto lingua franca. O termo reflete, dessa forma,
os desejos de milhares de pais ndo-nativos que vislumbram através da aquisicdo de uma
lingua internacional um futuro melhor para seus filhos. Ambicdo que parece justificar a

atuacdo de escolas internacionais em paises como Hong Kong bem como a disposi¢do de



paises como Cingapura em desenvolver uma variedade “internacionalmente aceitavel do
inglés” (McARTHUR, 2004, p. 9).

Para Holliday (2005), uma versdo internacionalizada do inglés (English as an
international language) vem conquistando cada vez mais adeptos para desespero dos
defensores da aprendizagem do inglés vinculada ao ensino das culturas norte-americana e
britdnica. Nessa versdo, o falante nativo perde o status de modelo ideal de falante da lingua.
Sob este ponto de vista, o falante nativo apresenta uma série de limitagdes que incluem tanto o
uso restrito de formas da lingua quanto o de formas irrelevantes e inadequadas a comunicacao
internacional. Dai a dificuldade encontrada por muitos falantes nativos de inglés na interacdo
casual com falantes de inglés como segunda lingua ou lingua estrangeira. A respeito desses
encontros, Holliday (2005) reconhece no trabalho de Barbara Seidlhofer a importancia da
descricdo do inglés enquanto lingua franca.

A expresséo International English ndo passa de uma abreviatura do termo English as
an international language (EIL) para Seidlhofer (2003). A autora que tem seu nome quase
sempre associado as pesquisas relacionadas ao inglés como lingua franca afirma sua
preferéncia pelo segundo termo, mais completo, quando comparado ao primeiro. O termo
English as an international language (EIL) parece mais preciso, para a autora, a medida que
enfatiza o uso internacional do inglés sem com isso sugerir, de forma equivocada, a existéncia
de uma variedade Unica e de facil reconhecimento denominada International English.

Conforme Seidlhofer (2003), o uso do inglés como lingua internacional compreende
falantes nativos (English as a Native Language, ENL), falantes de inglés como lingua
materna (English as a Mother Tongue, EMT) em todos os seus dialetos e falantes de New
Englishes ou World Englishes. Em outras palavras, de uma forma mais geral, para Seidlhofer
(2003), o inglés pode ser denominado English as an International language sempre que

consistir na forma escolhida pelos falantes para a comunicacao entre individuos provenientes



de diferentes culturas. Seidlhofer (2003) encontra em McKay (2002) uma definicdo que
considera adequada para o inglés como lingua internacional ainda que a Ultima autora faca
uso da expressdao em sua forma reduzida.

Para Sandra Lee Mckay, o International English propicia a interacéo entre individuos
provenientes de culturas distintas promovendo encontros entre falantes nativos e usuérios
bilingles da lingua. Conforme McKay (2002), a versdo internacional do inglés pode ser
utilizada tanto nas situagdes de interacdo local quanto em situacGes de interacdo global. No
primeiro caso, o International English auxilia na comunicagdo de individuos provenientes de
culturas e linguas diferentes, mas que se encontram radicados num mesmo pais. Ja na
interagdo global, o inglés em sua versdo internacional permite a comunicacédo entre individuos
de nacionalidades distintas ao redor de todo 0 mundo.

O senso comum muitas vezes equaciona numero de falantes e status da lingua no
ambito internacional. No entanto, para McKay (2002), a obtencdo desse status internacional
requer mais do que uma multiddo de falantes. N&o fosse assim, mandarim, espanhol, hindi e
arabe poderiam compartilnar com o inglés o titulo de lingua internacional do mundo
contemporaneo. Mas a menos que também sejam adquiridas por um grande nimero de
falantes nativos de outras linguas, mandarim, espanhol, hindi e arabe ndo podem servir como
lingua para comunicacgdo internacional, como adverte McKay (2002). E é “nesse sentido,
como uma lingua de maior amplitude de comunicagdo, [que] o inglés constitui uma lingua

internacional por exceléncia” (McKAY, 2002, p. 5).

2.1.3 Global English

A semelhanca do termo international English, para McArthur (2004), também a
expressao global English (inglés global) tem sido negligenciada em publicacGes recentes.
Apenas English as a global language (Crystal, 2003a) e The future of English? (Graddol,

1997) sdo citados pelo autor como exemplos de publicacbes para as quais 0 termo parece



relevante. A rapida incursdo ao livro de David Crystal deixa transparecer, porém, a
inconsisténcia com a qual se faz uso do termo global English que, na maior parte das vezes,
acaba por ser substituido por expressdes como world English e international English.

A lingua atinge status genuinamente global quando desempenha papel de importancia
aceito internacionalmente. Ao reconhecer a obviedade de tal afirmacdo, Crystal (2003a)
propde 0 exame detalhado das muitas atribuicdes desempenhadas pela versdo global de uma
lingua. Para o autor, tais atribuicbes podem ser mais facilmente identificadas a partir de paises
onde lingua global e lingua materna constituem uma Unica lingua como no caso do inglés nos
Estados Unidos, Canada, Inglaterra, Irlanda, Australia, Nova Zelandia, Africa do Sul e alguns
paises do Caribe. Para Crystal (2003a), a obtencdo de status global de uma lingua depende do
prestigio alcancado pela mesma junto a falantes de diferentes linguas maternas nos quatro
cantos do mundo. A lingua global depende da conquista de um “espago especial dentro das
comunidades” (CRYSTAL, 2003a, p. 4) até mesmo nas areas mais remotas do planeta onde o
contato com falantes considerados nativos dessa lingua seja pouco frequente.

Conforme Crystal (2003a), o exercicio da posicdo de prestigio da lingua global
pressupde (1) a oficializacdo da mesma enquanto segunda lingua do pais eou (2) a priorizacdo
do ensino da lingua dita global como lingua estrangeira. Na primeira alternativa, a lingua
global passa a servir como instrumento de comunicacdo junto aos O0rgaos governamentais,
instituices legais, veiculos de midia e sistema educacional do pais. Nesses casos, a lingua
global atua de forma complementar em associacdo com a primeira lingua dos individuos. Ja
na segunda possibilidade de atuacdo, a lingua global passa a fazer parte do curriculo escolar
desde muito cedo, nas séries iniciais.

No que respeita as funcBes da lingua global enquanto segunda lingua, o inglés, por
exemplo, conta agora com “algum tipo especial de status em mais de setenta paises tais como

Gana, Nigéria, india, Cingapura e Vanuatu” (CRYSTAL, 2003a, p. 4). Muito recentemente,



no ano de 1996, Ruanda também confere status de lingua oficial ao inglés. Nesse interim,
novas decisdes politicas acatadas diariamente ao redor de todo o mundo legitimam a
hegemonia da lingua global seja nas reparticdes publicas seja nas salas de aula. No que
concerne o prestigio de uma determinada lingua dominante no ensino de lingua estrangeira,
Crystal (2003a) recupera a influéncia dos idiomas russo e mandarim junto aos paises vizinhos
de Russia e China. Segundo Crystal (2003a), durante muito tempo, no periodo anterior a
queda da extinta Unido Soviética, o russo goza de grande prestigio em meio aos paises do
bloco socialista enquanto o mandarim intervém, ja ha algum tempo, na rotina de milhares de
individuos em todo o sudeste da Asia.

Até o presente momento, porém, nenhuma outra lingua foi capaz de sobrepujar o
poder de disseminacdo da lingua inglesa que consiste, de acordo com Crystal (2003a), na
lingua estrangeira de maior abrangéncia mundial na histéria da humanidade. Em paises como
China, Russia, Alemanha, Espanha, Egito e Brasil, a lingua inglesa lidera a corrida no ensino
das linguas estrangeiras, “freqlientemente, desbancando outra lingua ao longo do processo”
(CRYSTAL, 2003a, p. 5). Antiga colbnia francesa, a Argélia, por exemplo, substitui 0 ensino
de francés pelo ensino de inglés nas escolas a partir de 1996.

A despeito dos esforcos de Crystal (2003a), a expressao global English ndo encontra
grande acolhida em McArthur (2004). O Gltimo autor, que ja havia declarado amealhar todo e
qualquer tipo de inglés sob o rétulo de world English, insiste ainda uma vez que “world
English e global English sdo dois nomes para 0 mesmo fenémeno” (McCARTHUR, 2004, p.
11). Além disso, para McArthur (2004), destinado ao publico em geral, English as a global
language ndo contém a rigidez e a precisdao metodoldgicas necessarias para a defesa do termo.
A inconsisténcia do tratamento dispensado por David Crystal ao termo global English ndo
escapa do crivo de McArthur (2004). Acompanhado de perto pelo ultimo, Crystal (2003a)

“deixa o global de lado, faz uso da expressdo international em sua acepgdo mais geral e,



entdo, retorna ao uso da palavra world” (MCARTHUR, 2004, p. 11) quando define seu
conceito de World Standard Spoken English (padrdo mundial do inglés falado) ou WSSE.
Noutra publicacdo bem mais recente, Pennycook (2007) lanca mé&o do termo global
Englishes (no plural) “a fim de situar a expansdo e o uso do inglés dentro de teorias criticas da
globalizagdo” (PENNYCOOK, 2007, p. 5) segundo as quais o inglés esta intimamente ligado
aos sentimentos ambivalentes de intimidacéo, desejo, destruicdo e oportunidade. Na negacéo
tanto de modelos tedricos de ataque ao imperialismo lingiistico quanto de modelos
tradicionais de defesa da expansdo da lingua, Pennycook (2007) propde o que ele diz ser uma
perspectiva mais complexa da globalizacdo. Nela, novas formas de poder, de controle, de
destruicdo, de resisténcia, mudancga, apropriacdo e identidade sdo consideradas na
compreensdo do papel do inglés em meio a sociedade atual. A abordagem recomendada por
Pennycook (2007) sugere o debate acerca de fluxos translocais (translocal flows) e
transculturais (transcultural flows)™ através dos quais a mobilidade do inglés em meio a
espacos e relagdes sociais distintas pode ser examinada. Segundo o autor, a conex&o do inglés

a esses fluxos resulta “(n)uma lingua de comunidades imaginadas e de identidades

remodeladas” (PENNYCOOK, 2007, p. 6).

2.2 General English, literate English e outros nomes do inglés segundo Elizabeth Erling

Em The many names of English, Erling (2005) discute, de maneira breve e objetiva,
algumas das alternativas de denominacdo do inglés que parecem ter passado despercebidas
por McArthur (2004). A anélise de Erling (2005) inclui as propostas de Widdowson (1997,
1998) e Modiano (1999, 2001) acerca da expressdo English as an international language, a
interpretacdo do termo global de acordo com Toolan (1997), e o general English e o literate
English propostos por Ahulu (1997) e Wallace (2002), respectivamente. A expressédo English

as a lingua franca € representada pelas pesquisas de Jenkins (2000) e Seidlhofer (2001). O



texto de Erling (2005) ndo se resume, porém, a mera listagem de uma série de expressdes e
termos referentes a lingua inglesa. Além de proceder ao exame de alguns desses termos, a
autora discorre sobre o porqué da “forte compulsdo em renomear a lingua” (ERLING, 2005,
p. 40).

De acordo com Erling (2005), essa compulsédo decorre do profundo sentimento de
ambivaléncia do mundo pds-colonial no que respeita a expansdo do inglés como lingua
global. Além disso, a busca por novas ideologias de ensino capazes de dar conta da
diversidade de usos e usuérios de inglés também contribui para o surgimento dos tantos
nomes e expressoes utilizados para fazer referéncia ao inglés nos estudos da ASL. Para Erling
(2005), (1) o crescimento da adocdo do inglés no ambito global, (2) o exame critico da
expansao da lingua e (3) as tentativas de contencdo da hegemonia do inglés em todo o mundo
corroboram para o desenvolvimento de um grande nimero de propostas de renomeacdo da

lingua nos nossos dias.

2.2.1 English as an international language (EIL)

O termo English as an international language (EIL) inaugura a discussao proposta por
Erling (2005). Através dele, Widdowson (1997) descreve o uso especifico do inglés com
propdsitos internacionais, profissionais e académicos principalmente na versdo escrita da
lingua. Nas palavras de Erling (2005), para aquele autor, a variedade denominada English as
an international language se resume a uma forma de registro do inglés que, para a maioria
dos aprendizes, consiste hum meio de acesso a certos dominios e ndo numa lingua de
identificacdo para a comunidade a qual pertencem. Ainda de acordo com Erling (2005),
Widdowson (1997) parece tolerar o intercdmbio entre as expressdes English as an
international language e lingua franca, pois tanto uma quanto a outra subentendem um inglés

independente, livre de associacdes a uma variedade principal.



Modiano (1999), por sua vez, concebe o termo English as an international language
como alternativa para a expressao standard English (inglés padrdo). Para Modiano (1999), o
termo pressupde a neutralidade cultural, politica e social do inglés. Nesse modelo, a
neutralidade da lingua aparece acompanhada de tragos caracteristicos que a tornam
compreensivel para falantes de inglés como primeira e segunda lingua. Segundo Erling
(2005), Modiano (1999) representa o conceito de English as an international language por
intermédio de um conjunto de seis circulos concéntricos. Os circulos representam as
variedades britanica, norte-americana, canadense, australiana, neozelandesa, sul-africana, o
inglés como lingua estrangeira e o que Modiano (1999) chama de outras variedades. O
English as an international language resulta, de acordo com o modelo do autor, da
convergéncia de todas essas variedades. Melhor dizendo, no modelo de Modiano (1999), as
caracteristicas partilnadas por todas as variedades de inglés utilizadas por falantes
competentes em situacdes de comunicacao internacional ddo origem ao inglés como lingua
internacional (English as an international language, EIL).

Conforme Erling (2005), Modiano (1999) imp&e uma condicdo a fim de que falantes
de dialetos regionais, de pidgin e creoles sejam inseridos na categoria dos falantes
competentes do inglés internacional. Segundo o autor, falantes competentes da lingua fazem
uso de uma variedade internacionalmente inteligivel. Para Modiano (1999), a utilizacdo de
dialetos regionais, de vocabulario estranho ao adotado pela comunidade internacional, o uso
de RPs (Received Pronunciation) e de falsos cognatos ndo condizem com a definicdo de
English as an international language. Modiano (1999) admite, porém, as muitas dificuldades
envolvidas na tarefa de descricdo de tal variedade, dita internacional, considerando-se a
escassez do que ele opta por classificar como modelos adequados da lingua.

Os trabalhos de Widdowson (1997) e de Modiano (1999) recebem pouca acolhida,

segundo Elizabeth Erling, em meio aos profissionais da area da ASL. O primeiro recebe



criticas por desrespeitar a necessidade de descricdo detalhada dos varios usos do inglés (o
autor preocupa-se mais com a escrita da lingua, como ja vimos). Ja o segundo, falha ao néo
deixar claro o tipo de inglés que considera como o mais inteligivel internacionalmente. Além
disso, Modiano (1999) censura o uso de variedades que ele classifica como sendo
excessivamente regionais ao mesmo tempo em que julga a competéncia dos falantes. Para
Erling (2005), o uso das nocbes de competéncia e de variedades regionais pelo Gltimo autor

parece completamente equivocado.

2.2.2 English as a lingua franca

A utilizacdo crescente do inglés para comunicacdo entre falantes de inglés como
segunda lingua ou lingua estrangeira em situac6es que nao envolvem a presenca de um falante
nativo da lingua justifica, para Erling (2005), a preferéncia de muitos pesquisadores pelo
termo English as a lingua franca (ELF). Citadas por Elizabeth Erling, Jenkins (2000) e
Seidlhofer (2001) afirmam ndo ser possivel garantir o sucesso da comunicacdo entre 0s
falantes da lingua inglesa tomando-se por base apenas as normas do inglés como L1. Para
ambas, a comunicacdo entre individuos provenientes de culturas distintas exige o
desvencilhamento das normas da lingua de um Unico padréo lingtistico em particular.

A partir de um banco de dados que exibe trocas linguisticas entre falantes de inglés
como L2, Jenkins (2000) advoga a favor de uma abordagem do ensino da prondncia em inglés
cuja meta consista na inteligibilidade mais do que na imitacdo de normas fornecidas pelos
falantes de inglés como L1. A semelhanca daquela primeira autora, Seidlhofer (2001)
organiza um conjunto de dados provenientes de trocas linglisticas conduzidas através do
inglés como lingua franca. O corpus de dados gerado por ela inclui tanto construcdes
gramaticais quanto escolhas lexicais. Seidlhofer (2001) também descreve fatores associados
aos falantes de inglés como L1 de acordo com sua maior ou menor relevancia para a

comunicacdo em inglés como L2.



As duas pesquisadoras insistem nos muitos beneficios que poderiam ser obtidos por
meio de uma abordagem pedagdgica orientada por normas do inglés como lingua franca.
Entre outras coisas, essa abordagem permitiria a expressao das identidades individuais dos
aprendizes por meio do inglés como segunda lingua, por exemplo. Nas palavras de Erling
(2005), as propostas de Jenkins (2000) e Seidlhofer (2001) reconhecem as fungdes do inglés
enquanto lingua global sem ignorar o papel que vem sendo desempenhado por ele enquanto
lingua franca em meio aos usuarios do inglés como L2.

VariagOes da expresséo English as an International Language, os termos English as a
lingua franca, English as a global language, English as a world language e English as a
medium for intercultural communication possuem ao menos um aspecto em comum segundo
Seidlhofer (2003). Em todas elas, novas expectativas e novas atitudes em relacdo ao inglés
surgem juntamente com 0s novos usudrios falantes ndo-nativos da lingua. Desse momento em
diante, a concepcdo de unidade da lingua com um sistema de regras, codigos e convencdes
bem definidas d& lugar a aplicacdo de novos sistemas de regras e normas no uso da lingua.

Em texto publicado por Barbara Seidlhofer em 2005, porém, English as a global
language, English as an international language, English as a world language e world English
descrevem, de forma genérica, 0 uso da lingua inglesa nos contextos de inner, outer e
expanding circle, nos termos de Kachru“. Nessa publicagdo, a autora ndo esconde sua
predilecdo pelo termo English as a lingua franca. Segundo ela, muitos pesquisadores
preferem a expressdo English as a lingua franca, apesar de que ocorréncia das expressoes
English as a medium of intercultural communication e English as an international language
também se verifique na descricdo de situagdes nas quais a lingua inglesa consiste no meio de
comunicacdo em meio a falantes de diferentes linguas maternas.

Barbara Seidlhofer afirma ser “impossivel negar que o inglés funciona como uma

lingua franca global” (SEIDLHOFER, 2005, p. 339). No entanto, de acordo com a autora,



nem todos os pesquisadores concordam que, como conseqliéncia do uso internacional da
lingua, o inglés sofra influéncias, em mesma medida, tanto dos falantes nativos quanto dos
falantes ndo-nativos da lingua. Dai o paradoxo vislumbrado por Seidlhofer (2005): o inglés
constitui-se numa lingua estrangeira para a maioria de seus usuarios e a maior parte das trocas
verbais em inglés ndo envolve nenhum falante nativo da lingua. Apesar disso, porém, a crenca
no poder decisério do falante nativo acerca do que é aceitdvel ou ndo na lingua permanece
muito forte.

Segundo a autora, uma série de estudos empiricos vem tentando, ao longo dos anos,
elaborar uma descri¢do linglistica do inglés como lingua franca (English as a lingua franca,
ELF). Essas pesquisas pretendem dar conta de questdes fonoldgicas, pragmaticas e lexicais da
lingua. Dados do inglés como lingua franca sdao compilados e analisados em projetos como
English as a lingua franca in Academic settings (ELFA) e Vienna-Oxford International
Corpus of English (VOICE).

Seidlhofer (2005) espera que o trabalho realizado por essas pesquisas resulte numa
maior compreensdo da natureza do inglés como lingua franca. Segundo a autora, a cria¢do de
um banco de dados contendo tracos e caracteristicas fundamentais do inglés como lingua
franca pode facilitar o diagnéstico do que deve e do que ndo precisa ser ensinado aos
aprendizes promovendo, a longo prazo, uma maior inteligibilidade internacional. Apesar da
crenca da autora na descricdo linglistica enquanto grande aliada da tomada de decisdo
pedagdgica, Seidlhofer (2005) admite que a descricdo lingulistica ndo pode por si sé
determinar a agenda dos professores de inglés.

Na proxima secdo, Toolan (1997), Ahulu (19997) e Wallace (2002) também
reconhecem o peso das identidades dos aprendizes e a importancia do respeito as necessidades
dos mesmos ao fomentar “uma pratica mais democratica do ensino de lingua inglesa”

(ERLING, 2005, p. 42).



2.2.3 Global, general e literate English

Toolan (1997) lanca méao do termo Global para fazer referéncia ao inglés utilizado
mundialmente por pessoas pertencentes a diferentes grupos étnicos, em qualquer tipo de
cenario internacional. Segundo Erling (2005), o autor argumenta a favor da necessidade de
redenominacdo do inglés para que se possa refletir sobre o seu uso de maneira apropriada
enquanto testemunhamos o declinio da autoridade angléfona sobre a lingua inglesa. Para
Toolan (1997), os falantes nativos de lingua inglesa também precisam adquirir a variedade
global da lingua a fim de que falantes nativos e ndo-nativos se encontrem em campo
linguistico neutro para comunicag&o internacional.

Insatisfeito com o termo standard English sempre associado aos padrfes britanicos ou
norte-americanos, Ahulu (1997) propde o uso da expressdo general English (inglés geral)
como alternativa para a denominacéo da lingua num sentido mais amplo. J& Wallace (2002)
defende a ado¢do do termo literate English a fim de referir uma variedade escrita da lingua
que também pode ser utilizada para comunicacdo face a face. O literate English, também
chamado transnational English por Wallace (2002), prioriza a resisténcia as formas e usos
convencionais do inglés hegemonico. Para Erling (2005), a proposta de Wallace (2002) néo se
resume a uma tentativa de transformacdo do inglés numa lingua mais democratica e neutra,
ela consiste em fazer do inglés uma ferramenta mais adequada a reflexao critica e a imposicao
de resisténcia aos modelos dominantes.

Segundo Erling (2005), questdes demogréaficas influenciam sobremaneira a mudanca
no discurso a respeito do inglés. Como demonstra Graddol (1997), a difuséo do inglés global
se da na ordem de trés para um. Para cada falante de inglés como primeira lingua (L1)
existem hoje no mundo trés falantes de inglés como segunda lingua (L2). Cada vez mais
utilizado para comunicacao internacional, o inglés deixou, ja ha algum tempo, de pertencer a

uma s6 cultura ou povo. Se no passado o préprio nome do idioma, English (adjetivo e



substantivo), evocava lingua e culturas de origem britanica, agora a palavra carrega consigo
vestigios de um passado colonial que muitos preferem esquecer.

Para Erling (2005), Widdowson (1997), Modiano (1999), Jenkins (2000), Seidlhofer
(2001), Toolan (1997), Ahulu (1997) e Wallace (2002) promovem plataformas teéricas do
ensino da lingua inglesa que deixam para trds a concepg¢do de um padrdo do inglés dominado
por formas da L1. Os proponentes dessas teorias, afirma Erling (2005), reconhecem nos
estudos pds-coloniais a importancia da observacdo das muitas variedades do inglés em sua
fase de primazia global. Segundo Erling (2005), esses estudos pretendem imprimir equilibrio
as relacBes existentes entre a instrugdo na lingua inglesa e 0 emprego pratico da mesma na
vida real.

Ainda de acordo com Erling (2005), porém, o exagero na elaboracdo de uma
interminavel lista de nomes para identificacdo do inglés pode agravar uma situacdo ja bastante
complexa. Corre-se o risco de que o principal resultado das propostas citadas acima consista
numa mera mudanca de terminologia sem nenhuma mudanca prética correspondente. Mais
importante do que encontrar um nome apropriado para o inglés € assegurar que a pratica dos
profissionais do ELT ao redor do mundo se distancie de ideologias que concedem privilégios
as variedades de L1. A lingua deve ser ensinada como meio de comunicacao intercultural sob

uma perspectiva critica e de resisténcia, quando esta Gltima se fizer necesséria.

2.3 World Englishes no plural (WEs) e English as a Lingua Franca segundo Jenkins (2006)
Em artigo de 2006, Jennifer Jenkins examina pesquisas recentes que versam sobre
World Englishes (WEs) e English as a Lingua Franca (ELF). Jenkins (2006) revela até que
ponto as duas expressdes tém sido cogitadas por professores de inglés, linguistas e por
pesquisadores da area da aquisicdo de segunda lingua (ASL). De acordo com Jenkins (2006),
no mesmo ano da publicacdo de seu artigo na revista TESOL Quarterly, o organizador de uma

conferéncia da qual a autora participava numa universidade britanica chama atencdo para o



uso da expressdo World Englishes nas referéncias biograficas fornecidas pela autora. Por ndo
reconhecer a forma plural da expresséo, o organizador da conferéncia interrompe a introducéo
que fazia da pesquisadora para o publico e pede que ela confirme o uso do termo World
Englishes. Jenkins (2006) considera esse episodio inusitado uma vez que, para ela, o
questionamento da terminacdo (-es) na expressdo World Englishes parece pouco comum em
meio aos profissionais de TESOL e entre linguistas aplicados contemporaneos.

No entanto, Jennifer Jenkins admite que foi preciso algum tempo para que a expressao
World Englishes obtivesse notoriedade. De acordo com ela, em ndmero comemorativo do
vigésimo quinto aniversario do periédico TESOL Quarterly no ano de 1991 apenas o artigo
escrito por Douglas Brown prioriza os WEs enquanto explora questdes sociopoliticas
relacionadas a expansao da lingua inglesa. Mesmo ai, “WEs ndo era mencionado com esse
nome, mas discutido sob a rubrica, de certa forma ambigua, de English as an International
Language” (JENKINS, 2006, p. 158).

Também no ano de 1991, um debate instalado as paginas da revista English Today
pelos pesquisadores Braj B. Kachru e Randolph Quirk atrai a atengdo de muitos profissionais
de TESOL que, nas palavras de Jenkins (2006), ndo constituiam uma audiéncia
tradicionalmente interessada nos chamados World Englishes. Conforme Jenkins (2006),
durante o debate, Quirk e Kachru rotulam um ao outro sendo o primeiro considerado defensor
da linglistica do déficit (deficit linguistics) e, o ultimo, como proponente da linguistica de
liberagédo (liberation linguistics). Conforme Jenkins (2006), o reflexo desse debate pode ser
visto até hoje em periddicos tais como o TESOL Quarterly que, desde entdo, tem publicado
um ndmero crescente de artigos atinentes ao ensino/aprendizagem do inglés a partir do novo
contexto mundial de uso e de expansao da lingua. Igualmente importante para Jenkins (2006),
o fato de que muito embora no ano de 1991 as expressdes WEs e ELF fossem negligenciadas

na edicdo de aniversario do periddico TESOL Quarterly, elas recebem papel de destaque na



revista em seu quadragesimo aniversario. A autora lembra, ainda, a importancia de nimero
recente do periddico TESOL Quarterly em 2005. Editado por John Levis, a revista aborda a
pronuncia sob as perspectivas do WEs e da lingua franca.

N&o ha muito que festejar, porém, de acordo com Jennifer Jenkins. Para a autora, a
presenca de artigos que versam sobre WEs na TESOL Quarterly s&o antes uma excegéo e ndo
uma regra. Jenkins (2006) afirma a auséncia de publicacGes a respeito da lingua franca
naquele periodico até o ano de 2003. O mesmo acontece com uma série de outros periodicos
publicados nos Estados Unidos, no Reino Unido e ao redor do mundo. Jennifer Jenkins
considera essa auséncia um tanto “bizarra considerando-se o fato de que — como um
incontavel niamero de estudiosos ja apontaram — falantes de WEs e ELF ultrapassam o nimero
de falantes nativos de inglés, falantes de inglés como segunda lingua e falantes de inglés
como lingua estrangeira” (JENKINS, 2006, p. 158)

Jenkins (2006) cita Bolton (2004) de acordo com o qual existem trés possibilidades de
interpretacdo da expressao World Englishes. Na primeira possibilidade, o termo pode rotular,
descrever e analisar todas as variedades de inglés espalhadas ao redor do mundo. Na segunda,
o termo pode ser utilizado para fazer referéncia ao inglés falado na Africa, Asia e Caribe.
Numa terceira e ultima possibilidade, WEs pode representar uma abordagem pluricéntrica do
estudo da lingua inglesa associada com Kachru e seus colegas, freqiientemente citada como
abordagem Kachruviana, muito embora haja uma consideravel sobreposicao entre a segunda e
a terceira interpretacdo do termo. A primeira possibilidade de interpretacdo da expresséo, de
acordo com Jenkins (2006), também pode ser representada por outros termos incluindo-se ai a
expressao World English (no singular), international English(es) e global English(es)
enquanto a segunda costuma ser representada pelos termos nativised, indigenised,
institutionalised, new Englishes ou English as a second language. Conforme Jenkins (2006),

apesar do grande numero de interpretacbes do termo World Englishes e suas alternativas, a



relacdo entre eles é tdo forte, e 0 campo de estudos tdo bem estabelecido nos dias de hoje, que
parece ndo haver confuséo a respeito do uso.

O mesmo ndo pode ser dito, porém, a respeito da expressao English as a lingua franca
(ELF), afirma Jenkins (2006). Apesar do trabalho que ela chama de visionario desenvolvido
por Larry Smith nas décadas de 1970 e 1980, o problema aqui reside no fato de que a
expressdo international English pode ser utilizada como atalho para a expressdo English as an
international language (EIL) que também faz as vezes como alternativa para o termo English
as a lingua franca (ELF). Assim, se por um lado international English é utilizado para fazer
referéncia ao inglés local em paises onde o inglés ndo funciona como lingua materna, por
outro lado international English também faz referéncia ao uso da lingua inglesa como meio
para comunicacdo internacional perpassando limites nacionais e linglisticos. Como observa
Seidlhofer (2004), esses dois sentidos estdo em distribuicdo complementar. Conforme Jenkins
(2006), em razdo desse potencial para confusdo da palavra international pesquisadores de
ELF preferem o termo English as a lingua franca ao termo English as an international
language, muito embora “para aumentar a confusdo, os dois termos estejam em uso
atualmente” (JENKINS, 2006, p. 160).

Outro problema encontrado por Jenkins (2006) diz respeito ao World Standard
(Spoken) English (W(S)SE). De acordo com Crystal (2003a), freqlientadores de conferéncias
internacionais, autores cujos trabalhos se destinam a audiéncias internacionais e usuarios da
internet conseguem sentir a forca do que ele chama de nova variedade. Ela toma forma, por
exemplo, quando evitamos conscientemente o uso de uma palavra ou frase que sabemos nao
sera entendida fora de nosso préprio contexto e, entdo, buscamos por uma forma alternativa
para tal expressao.

Conforme Jenkins (2006), alguns pesquisadores assumem que ELF (EIL) e WSSE se

referem a um mesmo fendmeno e, por isso, criticam ELF (EIL) pela promocao de uma visao



monocéntrica do inglés — uma visdo que toma por base normas britanicas ou norte-americanas
ao invés de respeitar uma perspectiva pluricéntrica baseada em normas locais. Nas palavras de
Jennifer Jenkins, porém, essas alegacdes ndo poderiam estar mais afastadas da realidade. Em
defesa da ELF, Jenkins (2006) assegura que longe de dar prioridade as formas da lingua
utilizada pelo inner circle, muitos pesquisadores da ELF excluem falantes de inglés como
lingua materna de sua geracdo de dados. Na sua forma mais pura, a ELF costuma ser definida
como lingua de contato usada somente entre falantes ndo-nativos da lingua, afirma Jenkins
(2006). Como exemplo, a autora cita House (1999) de acordo com o qual, as interagfes em
ELF sdo definidas como interagdes entre membros de duas ou mais culturas de lingua em
inglés nas quais o inglés ndo representa a lingua materna de nenhum deles.

Apesar de reconhecer a versdo mais pura da EFL, Jenkins (2006) deixa claro que a
grande maioria de pesquisadores de inglés como lingua franca admite a participacdo de
falantes provenientes de inner e outer circles em episddios de comunicagdo intercultural.
Além disso, para a autora, esses pesquisadores também ndo definem EFL de forma téo rigida
a exemplo de House (1999). Na investigacdo das particularidades apresentadas por interagdes
que envolvem o inglés como lingua franca, a geracdo de dados ndo fica restrita as interaces
entre falantes ndo-nativos da lingua. De acordo com Jenkins, caso a ELF venha a ser
codificada, pesquisadores e falantes nativos de inglés terdo que se acomodar a agenda
instituida pelos falantes de inglés como lingua franca.

Ainda em defesa da ELF, Jenkins (2006) discorda dos criticos segundo os quais a
pesquisa do inglés como lingua franca pretende promover um conceito monolitico de inglés
para todo o mundo. Muito embora os pesquisadores da ELF procurem identificar formas
utilizadas de maneira constante e sistematica sem que delas resultem problemas de
comunicacdo, a proposta desses pesquisadores ndo é a de codificar uma Unica variedade de

ELF. A existéncia da ELF ndo implica na utilizacdo de um inglés idéntico em todos o0s



aspectos. “Os pesquisadores de ELF ndo acreditam que tal variedade monolitica exista ou que
ela um dia existird” (JENKINS, 2006, p. 161). Contudo, eles acreditam, segundo a autora, que
qualquer pessoa que tome parte num episodio de comunicagdo internacional precisa estar
familiarizada com certas formas (fonoldgicas, lexicais ou gramaticais) amplamente utilizadas
por falantes de inglés provenientes de diferentes grupos de primeira lingua. Segundo Jenkins
(2006), € por isso que a nocdo de acomodacdo é tdo cara a pesquisa do inglés como lingua
franca. Ao mesmo tempo em que propde a acomodacgdo a um conjunto de formas comuns, a
ELF encoraja aprendizado e uso de formas locais dentro de contextos comunicativos locais,
ndo importando que se trate de inner, outer ou expanding circle.

Citado por Jennifer Jenkins, Y. Kachru (2005) categoriza 0s interesses da pesquisa
sobre WEs como se segue: do ambiente historico a expansdo do inglés; os processos
linguisticos responsaveis por caracteristicas partilhadas entre variedades; os contextos
socioculturais do uso do inglés; questdes de inteligibilidade tanto em meio as variedades
quanto dentro de variedades locais junto ao papel de code-mixing e code-switching; o impacto
do inglés nas linguas locais (Englishization); o impacto das linguas locais no inglés
(nativization); bilingtalismo e multilingtialismo; criatividade literdria em ambientes
institucionalizados; a alocacdo funcional das variedades dentro de comunidades usudrias de
inglés; as necessidades comunicativas dos usuarios que subjazem diferencas linglisticas
observadas e 0 ensino e a aprendizagem de inglés em outer e expanding circles.

Segundo Jenkins (2006), ao longo dos ultimos quinze anos, é possivel que se perceba
0 surgimento de corpus de dados que incluem, além dos dados gerados junto a falantes de
inglés britanico e inglés norte-americano, falantes do outer e do expanding circle. S&o
exemplos disso o International Corpus of English (ICE), projeto que envolve 18 paises, e 0
Vienna Oxford International Corpus of English (VOICE). Na mesma época em que novos

conjuntos de corpus de dados passam a existir, surge, também, um aumento na producdo de



dicionarios e gramaticas que dao conta de diferentes tipos de inglés. Jenkins (2006) menciona
algumas dessas publicacfes: The Macquire Dictionary (1997) que inclui vocabulario do
sudeste asiatico; Pennington (1998) e Bolton (2002) que versam sobre o inglés de Hong
Kong; Adamson (2004) que fala sobre o inglés na China; Stanlaw (2004) sobre o inglés no
Japdo; Deterdinge et alii (2005) sobre a pronuncia do inglés falado em Cingapura.

No que diz respeito aos esforcos de pesquisa sobre o inglés como lingua franca, o
continente europeu fica para tras quando comparado aos paises asiaticos, assevera Jenkins
(2006). De acordo com a autora, esse atraso se deve a descrenca da legitimidade das
variedades do inglés europeu ndo-institucionalizadas e que ndo tem origem no periodo
colonial. Mas alguns pesquisadores tém tratado da questdo do inglés europeu em publicacdes
como as de Cenoz e Jessner (2000), Gnutzmann (1999), Gnutzmann e Intemann (2005),
Lesznyak (2004) e Meierkord (1996). Jenkins (2006) lembra da inexisténcia de livros
completos dando conta do inglés na América Latina, mas a autora faz questdo de ressaltar a
importancia de um numero inteiro do periédico World Englishes devotado ao atual estado das
artes no que diz respeito ao ensino e aprendizagem de inglés ao sul do equador (ver Berns e
Friedrich, 2003).

Falantes de European Englishes sdo também tipicamente falantes de ELF. Eles
geramente aplicam seus conhecimentos de inglés na interagdo com falantes de outras L1 e ndo
com falantes nativos de inglés. O mesmo vale para outras regides do mundo, leste da Asia
(China, Japdo, Coréia, Tailandia) e América Latina, por exemplo. Apesar de em maior
namero, os falantes de inglés como lingua franca sé comegam a chamar a atencdo dos
pesquisadores nos anos de 1990. Por isso o nimero reduzido de publica¢fes dando conta do
fendmeno. A autora cita como exemplos o estudo da prondncia na LF publicado por Jenkins

(2000) e a reflexao sobre questdes pedagdgicas proposta por McKay (2002).



A partir de 1991, Jenkins (2006) enumera uma série de publicacGes dedicadas a
expansdo da lingua inglesa: Cheshire (1991) analisa estudos empiricos acerca do nativised
English e do inglés enquanto lingua materna; Trudgill e Hannah (2002) descrevem as
caracteristicas de uma serie de variedades do inglés; McArthur (2002) discute o inglés como
lingua franca e suas variedades néo-institucionalizadas tais como o Euro-English; Smith e
Forman (1997) e Thumboo (2001) tratam de WESs sob a perspectiva dos circulos de Kachru;
Candlin e Mercer (2001) e Kelly Hall e Eggington (2000) tratam de questdes relacionadas ao
ensino; McCrum, O’Neill e Cran (2002), Crystal (2003), Crystal (2004), McArthur (1998) e
Watts e Trudgill (2002) apresentam perspectivas historicas da lingua; enquanto isso, Graddol
(1997) examina o auspicioso futuro do inglés.

Numa mudanga de perspectiva que tem inicio, conforme Jenkins (2006), na publicacdo
de Bailey (1991), alguns pesquisadores de WEs adotam postura um pouco mais critica em
relacdo a expansdo da lingua inglesa. Phillipson (1992) e Pennycook (1994) sdo consideradas
leituras impactantes e de muita influéncia no estabelecimento de uma agenda para a discusséo
dos World Englishes. Parakrama (1995), Pennycook (1998), Canagarajah (1999), Holborow
(1999), De Swaan (2001), Kubota (2002), Tollefson (2002) e Mair (2004) seguem 0 mesmo
veio critico inaugurado por Robert Phillipson e Alastair Pennycook. Os linguistas criticos
podem ser divididos em dois grupos, de acordo com Jenkins (2006). Os antiimperialistas,
liderados por Robert Phillipson, preferem que o inglés ndo seja a lingua mais usada no
mundo. Dentro do segundo grupo, autores como Canagarajah e Parakrama se ocupam da
resisténcia a hegemonia dos padrdes estabelecidos pelo falante nativo e promovem a
apropriacdo da lingua inglesa para uso local. Muito diferente, porém, é a abordagem adotada
por Brutt-Griffler (2002) que, como veremos no proximo capitulo, apresenta a expansao de
WEs como resultado da agéncia de falantes ndo-nativos da lingua mais do que fruto da

passividade dos mesmos ou da exploracgdo colonialista.



2.4 1-Chun (Vicky) Kuo e o status do falante nativo

Em publicacdo recente do ELT Journal, 1-Chun (Vicky) Kuo propbe o exame da
estrutura conceitual e operacional subjacente a descricdo do inglés enquanto lingua franca
(LF). Para tanto, a autora polemiza uma série de questdes que devem ser levadas em conta,
segundo a propria I-Chun (Vicky) Kuo, na iminéncia de uma possivel adocao da descri¢do do
inglés como lingua franca para fins didaticos. Na contramdo de quase tudo que se tem visto
nos dltimos anos em pesquisas relatadas por autores da area da Linglistica Aplicada, da
Aquisicdo de Segunda Lingua (ASL) e do ensino de Lingua Estrangeira (LE), a doutoranda da
Canterbury Christ Church University College (Reino Unido), argumenta a favor do falante
nativo (FN) enquanto modelo a ser seguido por professores e aprendizes de inglés como
segunda lingua (L2) ou lingua estrangeira (LE).

Conforme Kuo (2006), o falante nativo consiste num “completo e conveniente ponto
de partida, cabendo aos profissionais da area de TESOL e dos aprendizes de segunda lingua a
decisdo sobre até que ponto devem aproximar-se desse modelo” (KUO, 2006, p. 213). A
autora critica a descricdo do inglés como lingua franca, pois vislumbra nessa descricdo o
despontar de uma variedade ndo-nativa do inglés. Para Kuo (2006), a descricdo gramatical e
fonologica do inglés como lingua franca ndo pode substituir os padrbes utilizados para o
ensino da lingua até hoje.

Mesmo ciente da existéncia de um inglés globalizado que tem origem na variacdo de
aspectos fonoldgicos e morfossintaticos advindos do uso da lingua no inner circle e no outer
circle como descritos por Braj B. Kachru, Kuo (2006) teme o distanciamento do inglés dos
centros irradiadores da lingua no periodo pds-colonial. A simples possibilidade de desarranjo
das normas da lingua provenientes do inner circle assusta Kuo (2006). Impossivel ndo
perceber o desagrado da autora face a possibilidade de ascendéncia de um expanding circle

English, ou inglés como lingua franca (ELF).



A perda de status do falante nativo nas discusses acerca do desenvolvimento do
inglés como lingua franca também preocupa Kuo (2006). A irrelevancia do modelo
representado pelo falante nativo fica evidente quando, conforme a autora, muitos passam a
reconhecer no inglés um mero instrumento para comunicagédo internacional contabilizando-se
nos falantes ndo-nativos o0 maior nimero de usuérios da lingua. Essa perda de status resulta na
desatencdo ao conjunto de normas e padrdes previamente estabelecido, mas para Kuo (2006)
0 modelo do falante nativo consiste no ideal a ser imitado. A autora parece forcada a admitir,
no entanto, a conquista dos falantes de inglés como segunda lingua no que respeita os direitos
adquiridos sobre a lingua. Segundo Kuo (2006), na atualidade, falantes nativos e ndo-nativos
compartilham do grande privilégio de intervencédo no futuro da lingua.

O discurso contrario a ado¢do do modelo do falante nativo alcanca tamanha proporcéo
nos ultimos tempos que até mesmo o relacionamento pessoal, linguistico ou sociocultural dos
falantes de inglés com paises pertencentes ao inner circle pode parecer politicamente
incorreto e digno de censura, assevera Kuo (2006). A autora parece desconcertada ao
mencionar a préatica corrente segundo a qual alguns profissionais da area da ASL intentam a
correcdo da postura do publico em geral, pais, alunos e professores em relagdo ao inglés como
lingua internacional ou como lingua franca a fim de promover uma visdo mais critica acerca
das normas e padrdes estabelecidos pelos falantes nativos de inglés.

Segundo Kuo (2006), a perspectiva do ensino de inglés como lingua franca deixa para
tras a busca pelo desenvolvimento de um tipo de competéncia comunicativa baseada em
descri¢cdes do modelo do falante nativo. O maior objetivo da descri¢do do inglés como lingua
franca consiste, antes, no fornecimento de subsidios para a comunicacéo internacional. Sendo
assim, os defensores da descri¢do do inglés como lingua franca apostam na pesquisa daqueles

elementos do campo da fonologia e da morfossintaxe cuja descri¢cdo possa implicar o ensino



das formas mais caras aos falantes de inglés como segunda lingua ou lingua estrangeira nas
situacOes de comunicacdo internacional ou intercultural.

A descricdo da lingua franca tem como principal objetivo a preparagéo dos aprendizes
para a “comunicacdo internacional em varios contextos globais, fato que reflete uma visdo do
inglés enquanto instrumento destinado fundamentalmente a comunicacdo” (KUO, 2006, p.
215). Entretanto, para Kuo (2006), essa perspectiva ignora aspectos do letramento, do registro
e do estilo na lingua além de varias outras questfes estéticas. Segundo Kuo (2006), os
defensores da descricdo do inglés como lingua franca também falham ao deixar de referir as
funcdes sociais da lingua como no exemplo da projecéo de auto-imagem e da voz do aprendiz
bem como da construcdo da identidade do mesmo. A descricdo da lingua franca resulta,
entdo, conforme Kuo (2006), na producdo de conhecimento parcial e deficitario a respeito da
lingua inglesa.

Preocupada com a possivel influéncia dos dados gerados pela descricdo do inglés
como lingua franca na tomada de decisdo pedagogica dos profissionais da ASL, Kuo (2006)
propbe a andlise de quatro aspectos fundamentais dessa descri¢do. Segundo ela, o exame
coerente da aplicabilidade da descricdo do inglés como LF pressupde a discussdo dos
seguintes aspectos: (1) o problema do modelo que toma por base a inteligibilidade, (2) a
validade do corpus de dados computadorizado, (3) a importancia dada a voz do aprendiz e,
por ultimo, (4) o papel do inglés na comunicacdo internacional e na competicdo intra-
nacional.

No que diz respeito a questdo da inteligibilidade que norteia a descricdo do inglés
como lingua franca, Kuo (2006) chama a atencdo para a distin¢do dos elementos envolvidos
na producédo e na compreensdo da lingua. Parece claro para a autora que a simples omissdo ou
inadequacdo no uso de tracos linglisticos dispensaveis (artigos definidos e indefinidos,

distingdo entre plural e singular) ndo costuma resultar no comprometimento da compreensao



da mensagem. Contudo, para Kuo (2006), a producdo oral na lingua exige bem mais dos
aprendizes. A primeira exigéncia diz respeito ao emprego consciente de regras sintaticas na
intencéo de se fazer sentido. Para Kuo (2006), a abordagem do inglés como lingua franca se
distingue da abordagem tradicional, pois desafia, pela primeira vez, a no¢do de problema
linglistico. Na ELF, a nocdo de problema linguistico se restringe ao esclarecimento de
producBes imprecisas que podem ocasionar problemas sérios na comunicacdo. Dessa forma,
tanto o uso equivocado da posicdo do sujeito quanto os erros de concordancia verbal podem
ser ignorados contanto que o fluxo da comunicagédo seja mantido. Conforme Kuo (2006), a
abordagem do inglés como lingua franca desencoraja a revisdo ou modificacdo de itens que
n&o redundem na quebra da mensagem.

Segundo Kuo (2006) a diferenca fundamental entre a abordagem tradicional da lingua
inglesa de acordo com a ASL e aquela proposta pelos defensores da descri¢do do inglés como
lingua franca reside no maior ou menor enfoque no aperfeicoamento da competéncia
gramatical do aprendiz segundo os padrfes estabelecidos pelos proprios falantes da lingua-
alvo. Assim, enquanto os estudos da ASL tradicional visam aproximar o desempenho do
aprendiz daquele do falante nativo por meio de estratégias como as de noticing the gap, os
proponentes da descri¢do do inglés como LF sugerem que tracos fonoldgicos ou gramaticais
da segunda lingua podem ser ignorados contanto que a compreensao mutua seja resguardada.

Para Kuo (2006), o futuro da descricdo do English as a lingua franca depende (1) do
grande numero de falantes ndo-nativos que fazem uso do inglés para comunicacdo
internacional e, (2) da geracdo e andlise empirica de um corpus de dados computadorizado. A
geracdo do corpus de dados viabilizaria a identificacdo de tracos dispensaveis na formacdo do
aprendiz. Conforme exemplifica Kuo (2006), se a ocorréncia do Past Perfect Progressive ou

das Question tags fosse considerada infreqiiente, o ensino de ambos seria desprezado.



Os estudos do inglés como lingua franca resultariam, entdo, de acordo com Kuo
(2006), numa descricdo qualitativa e quantitativa reduzida da lingua que ndo consiste numa
substituicdo apropriada dos métodos descritivos utilizados até hoje. Como lembra a autora, 0
apagamento do -s da terceira pessoa do singular em He look very sad, muito embora nédo
acarrete comprometimento para a compreensdao do aprendiz, pode refletir um comando
imperfeito da lingua-alvo e, segundo Kuo (2006), “a ocorréncia frequente de um erro comum
néo justifica a padronizacdo ou popularizagédo desse erro” (KUO, 2006, p. 217).

A validade da proposta de descricdo do inglés como lingua franca permanece sob
suspeita para Kuo (2006). Até entdo, para a autora, o inglés como lingua franca consiste na
descricdo do uso de repertdrio imperfeito para comunicacdo de forma mais ou menos efetiva
em meio a contextos internacionais e interculturais. Embora instigante e reveladora, para Kuo
(2006) a descricdo do inglés como lingua franca ndo oferece grandes implicaces para o
ensino de inglés como segunda lingua.

A voz do aprendiz aparentemente ignorada nos intentos de descri¢do da lingua franca,
segundo a critica de Kuo (2006), tem grande relevancia para a tese de doutorado da autora.
Nela, I-Chun (Vicky) Kuo investiga (1) a interagdo de aprendizes falantes de diferentes L1
(primeira lingua) em sala de aula e (2) a maneira como eles percebem a utilidade de tal
interacdo. O estudo realizado na Inglaterra conta com a participagdo de um grupo de
voluntarios, aprendizes de inglés com idades entre 21 e 25 anos. Com base nos depoimentos
concedidos pelos participantes, Kuo (2006) reafirma a necessidade de um modelo apropriado
para 0s propositos de aprendizagem do inglés como L2. Segundo a autora, muito embora 0s
participantes admitam tolerar certo grau de imprecisdo fonolédgica e gramatical nas interacdes
que se dao no mundo real, para a grande maioria deles, a descri¢do de trocas lingiisticas
genuinas ndo constitui modelo adequado para o ensino da lingua. Apesar de se revelarem

atraidos pela troca de idéias e pela a aproximacéo entre diferentes culturas que a interagdo no



mundo real pode ocasionar, os participantes do estudo realizado por Kuo (2006) deixam clara
a confianga que depositam no professor falante nativo de inglés e na expertise do mesmo.

Os participantes envolvidos na pesquisa de Kuo (2006), parecem, de acordo com as
palavras da propria autora, cientes das limitagcdes linguisticas enfrentadas pelo grupo e
persistem na busca de um inglés que mais se assemelhe aquele produzido pelos falantes
nativos da lingua-alvo. “Mais do que antecipar, criar ou participar, de qualquer forma de
‘inglés falante ndo-nativo’, eles [os participantes do estudo] mostram aparente interesse e
fazem grande esforco de aproximacdo de suas produgdes em direcdo a norma do falante
nativo de inglés.” (KUO, 2006, p. 218). Por essa razéo, Kuo (2006) acredita que a descricao
do inglés como lingua franca acaba por calar a voz dos aprendizes interessados na aquisi¢cdo
de um modelo de L2 mais aproximado da variedade atribuida aos chamados falantes nativos.

De acordo com pesquisadora e participantes de Kuo (2006), ndo basta aprender
qualquer variedade do inglés. O contato e a familiarizacdo do aprendiz com uma variedade da
lingua reconhecida mundialmente parece essencial. Os argumentos de Kuo (2006) ndo
parecem t&o distantes da realidade afinal. Como negar a diferenca de status do inglés falado
na Uganda, em Lesoto ou em Taiwan? De fato, nos dias de hoje, a aquisi¢cdo de uma dessas
ultimas variedades citadas aqui pode ndo resultar nas mesmas vantagens advindas da
aquisicdo das variantes britanica e norte-americana. Na passagem a seguir, Kuo (2006) lembra
do poder da lingua inglesa que, mais do que um veiculo para a mera comunicacao
internacional, consiste também num grande gatekeeper tanto nas instancias educacionais
quanto no disputado mercado de trabalho.

[O inglés] é a lingua na qual eles [os aprendizes] tém que demonstrar algum
grau de proficiéncia a fim de conseguir um lugar tanto no que diz respeito a
educacdo quanto no que diz respeito a um espaco no mercado de trabalho em
seus paises de origem ou no mercado externo. Mais do que uma lingua
utilizada em meio a falantes ndo-nativos em situacGes livres de estresse e de
importancia, o inglés tem sido estudado enquanto disciplina escolar sob a
pressdo de que os alunos apresentem precisdo e fornecam evidéncia de sua
proficiéncia. Assim, um modelo pedagdgico apropriado deve ser capaz de
satisfazer as demandas que variam da minima inteligibilidade, passam pela



acuracia, até a possibilidade de comparacdo com a proficiéncia de um falante
nativo, mais do que fazer uso exclusivamente ou principalmente da nogéo de
inteligibilidade internacional. (KUO, 2006, p.219)

A preocupacdo de Kuo (2006) com a acirrada competicdo no mercado internacional
parece justificar o apego da autora ao modelo do falante nativo. No entanto, a defesa desse
modelo ndo deixa de causar certo estranhamento dado o momento historico de grandes
disputas de mercado e de questionamento das identidades individuais. Avessa as perspectivas
que destituem a figura do falante nativo de seu papel enquanto detentor maior do
conhecimento da lingua, Kuo (2006) atenta para os riscos envolvidos na adocdo de
abordagens que vislumbram na lingua global ndo mais do que “um instrumento de

comunicagdo” (KUQO, 2006, p. 215).

2.5 Consideracgdes da autora

World English, international English, global English, general English, literate
English, English as a lingua franca, World Englishes e todas as outras possiveis tentativas de
renomeacdo da lingua inglesa apontam para a necessidade de defini¢do do status, da posicéo e
do papel desempenhado pelo inglés na era global. Como foi possivel perceber neste segundo
capitulo, a adesdo a uma determinada nomenclatura deixa transparecer 0 modo com o qual a
relacdo que se estabelece entre o inglés e o mundo globalizado é vista por alguns
pesquisadores da area da ASL. Enquanto a maioria parece preocupada com fluxos culturais
globais e locais, com a construcdo de identidades dos aprendizes de inglés como L2 ou LE,
alguns autores mais audaciosos como Kuo (2006) parecem decididos a nadar contra a corrente
ao apregoar a copia de modelos de lingua padronizados oriundos do Reino Unido e dos EUA.

Na minha opinido, porém, Kuo (2006) peca ao defender o modelo do falante nativo de
maneira tdo rigorosa. Aparentemente, ndo ha nada de mal em seguir-se um modelo para o

ensino e a aprendizagem de uma lingua estrangeira. Na sala de aula, a existéncia de uma certa



padronizacdo parece inevitavel. Sendo, como evitar a babel, a confusdo que uma miscelania
de variedades poderia acarretar no ensino da lingua? O que incomoda em estudos como o da
ultima autora, porém, ndo diz respeito tanto a padronizacdo da lingua, mas a facilidade com
que Kuo (2006) passa por cima de questdes econdmicas, culturais e sociais irremediavelmente
atreladas ao exame da expansdo mundial do inglés. O diagndstico da existéncia de um modelo
padrdo hegemonico ndo pode justificar a desproblematizacéo da questdo do prestigio dessa ou
daquela variedade tampouco pode eximir a lingua de suas funcdes econémicas, culturais,
sociais e politicas.

Impossivel negar o prestigio mundial das variedades norte-americana e britanica da
lingua. Nos dias de hoje, quem faria questdo de adquirir as variedades do inglés falado em
Cingapura ou nos paises da Africa e da india, por exemplo? Como me foi possivel perceber
durante viagem de estudos ao Canada, nenhuma das varidveis oriundas daqueles paises parece
gozar de prestigio em meio aos chamados falantes nativos — verdade seja dita, nem mesmo em
meio aos proprios falantes de inglés como L2. De olho no mercado internacional e nas
possibilidades restritas de aquisicdo da afamada cidadania global, muitos de nos, aprendizes e
falantes de inglés como L2 ou LE, optariam ou pelo modelo britanico ou pelo modelo norte-
americano se a escolha de um modelo de lingua a ser seguido fosse possivel. O grande
problema reside na falta de opg¢Bes. A primazia econdmica dos paises do Norte ndo parece
oferecer alternativas de aprendizagem da lingua que ndo aquelas difundidas por Inglaterra e
Estados Unidos, dai minha critica & defesa voluntaria do modelo do falante nativo
desenvolvida por Kuo (2006). Se as forc¢as politico-econdmicas ndo nos deixam outra op¢ao,
0 minimo que os pesquisadores e professores interessados no ensino e na aprendizagem do
inglés podem fazer é questionar o0 movimento de expansdo mundial da lingua, suas causas e

efeitos.



Qual dos nomes aventados neste capitulo parece mais adequado ao inglés do qual se
faz uso no Brasil, especialmente nas escolas publicas? Minha aposta vai para o inglés como
LE que nem mesmo recebe a atencdo dos estudos anteriormente relatados aqui. Como
veremos mais adiante, porém, no capitulo destinado a analise dos dados gerados por este
estudo, o inglés global enquanto lingua das possibilidades futuras parece muito distante das
realidades vividas pelos alunos das escolas publicas brasileiras. A lingua simbolo da cidadania
mundial ndo faz parte da rotina dos jovens participantes deste estudo. Para eles, como para
grande maioria dos aprendizes brasileiros, o inglés ndo ultrapassa as paredes da sala de aula
fato que ndo impede que os alunos sonhem, no entanto, em fazer parte de uma comunidade
que extrapola os limites da lingua e cultura locais — a comunidade global que tem no inglés
um instrumento a servigco da manutencédo das forcas hegemoénicas como veremos no préximo

capitulo.



NOTAS

' Em se tratando de uma revis&o bibliogréfica que pretende dar conta de alguns poucos autores preocupados em
estabelecer distingdo um pouco mais rigida dos muitos nomes utilizados para descrever a lingua inglesa e seu
papel no mundo contemporaneo, a autora opta por fazer uso das expressdes em sua versao original, em inglés, ao
longo do capitulo. A traducdo de cada uma delas podera ser verificada, porém, no momento de sua primeira
ocorréncia.

" Em seu artigo World Englishes and the multilingual history of English, Rajend Mesthrie condena o uso da
expressdo English language family. De acordo com Mesthrie (2006), sob o ponto de vista da linglistica histérica,
o termo familia se refere originariamente a um grupo de linguas relacionaveis através de critérios historicos e
comparativos e que ndo tém origem em outras familias. Por essa razdo, Mesthrie (2006) adota o termo English
language complex (ELC) que compreende varios subtipos do inglés que sdo passiveis de distingdo de acordo
com a combinagdo de varidveis tais como histéria, status, forma e funcdo da lingua. A lista de subtipos
apresentados pelo autor inclui: (a) variedades metropolinas padrédo, (b) variedades coloniais padréo, (c) dialetos
regionais de L1, (d) dialetos sociais de L1, (e) pidgins, (f) creole, (g) inglés como segunda lingua, (h) inglés
como lingua estrangeira, (i) o inglés emigrante, (j) o inglés language-shift, (k) o inglés jargdo e, finalmente, (1) o
inglés hibrido.

" pennycook (2007) faz uso do termo fluxos transculturais (transcultural flows) para fazer referéncia as
maneiras de acordo com as quais formas culturais se movimentam, mudam e sdo reutilizadas na intencdo de
remodelar novas identidades em contextos diversos. O autor deixa claro que a expressdo ndo faz referéncia
apenas a expansao de formas particulares de cultura através de limites determinados, ou a existéncia de formas
culturais que transcendem localidade, mas aos processos de empréstimo, combinacdo, reproducéo e retorno aos
processos de produgdo cultural alternativa.

v Conforme Kachru (1992), o atual perfil sociolingiiistico do inglés deve ser examinado em termos de trés
circulos concéntricos. Estes circulos representam os tipos de expansdo, os padroes de aquisi¢do e a locagdo do
inglés em contextos culturais diversos. O inner circle se refere as tradi¢Bes lingiisticas e culturais basicas do
inglés. O outer circle representa as variedades ndo-nativas institucionalizadas (L2) nas regides que tenham
passado por extensos periodos de colonizagdo. O expanding circle inclui as regides nas quais as variedades de
desempenho da lingua sdo utilizadas essencialmente em contextos de inglés como lingua estrangeira (LE).



3 A LINGUA INGLESA EM TEMPOS DE GLOBALIZACAO

A anélise da difusdo mundial do inglés parece irremediavelmente associada ao exame
do fendbmeno da globalizacdo. Nao importa de qual lado se estd, se a favor da expansdo da
lingua ou contra ela, o estabelecimento de relacdo compreensivel entre o fenbmeno da
globalizagdo e a propagacdo da lingua que melhor representa a emergéncia do capitalismo no
mundo implica a discussdo de uma série de variantes. Por isso, neste terceiro capitulo, se faz
necessario que teorias distintas acerca da expansdo da lingua inglesa sejam revisitadas. Para
tanto, num primeiro momento, a prépria nocao de globalizacdo bem como a tensdo existente
entre o global e o local sdo discutidas de acordo com Block e Cameron (2002) e Block (2004).
Logo depois, Kumaravadivelu (2006) conduz o tema da expansdo do inglés ao terreno
movedico da acdo imperialista, do consumismo e da ocidentalizagdo mundial. As criticas de
Kumaravadivelu (2006) frente a homogeneizacdo cultural no mundo globalizado se segue a
defesa do poder inquestionavel dos Estados Unidos nos estudos de Nye (2005) e Johnson
(2003) que pretendem dar conta dos conceitos de hard power e soft power. Ja na penultima
secdo, 0 extremismo dos dois Gltimos autores cede lugar a teoria two-space elaborada por
Lysandrou e Lysandrou (2003) na busca por um ponto de equilibrio, aparentemente
impossivel, entre teorias da neutralidade da difusdo do inglés e teorias de ataque ao
imperialismo linguistico. Por fim, o debate promovido pelo triunfalista David Crystal e pelo
grande critico do imperialismo linguistico Robert Phillipson faz perceber a necessidade de
aprofundamento da discussdo da correlacdo de questdes lingisticas, culturais e econémicas

no mundo global.

3.1 A globalizacdo e o ensino de inglés
A nocdo de globalizacdo caiu em dominio publico ja ha algum tempo. A primeira

vista, a definicdo do conceito ndo oferece grandes desafios. Basta falar em globalizagédo para



que internet, e-mails, MSN, Google, Yahoo, Facebook e Orkut, entre outros tantos nomes,
sejam lembrados por qualquer cidaddo comum por menor que Sseja 0 Seu interesse a respeito
da gquestdo. Néo é para menos, o fenbmeno que chamamos de globalizacédo afeta todos e cada
um de nos de maneira, muitas vezes, inusitada. Das grades de programacédo das televisdes
aberta e a cabo até o preco dos barris de petréleo — tudo parece depender de uma relagédo
muito delicada que se estabelece entre as instancias local e global.

Para Block e Cameron (2002), porém, o termo globalizacdo ndo passa de um modismo
gue permeia a retdrica politica contemporanea e serve de palavra-chave para académicos e
leigos na discussdo de questdes econémicas, sociais, tecnoldgicas e culturais do nosso tempo.
Segundo os autores, formas cognatas da palavra fazem parte do vocabulario de linguas tdo
diversas quanto o japonés e o espanhol — gurdbarizéshon e globalizacion, respectivamente.
No entanto, mesmo na auséncia de uma forma cognata, como no caso da Franga onde
mondialisation faz referéncia a nocao, a globalizacdo pode ser compreendida, conforme Block
e Cameron (2002), nos termos de Giddens (1990). Para este ultimo autor, a globalizacédo
consiste numa surpreendente intensificacdo das relagdes sociais mundiais através das quais
acontecimentos locais podem ser regulados por eventos ocorridos hd milhares de quilémetros
de distancia.

A insubordinacdo das relacfes sociais aos limites geograficos propicia o surgimento
de uma série de questdes a respeito do papel das linguas no mundo globalizado. De acordo
com Block e Cameron (2002), a lingua consiste na forma principal de interacdo social humana
e a interacdo, por sua vez, num meio através do qual as relagcdes sociais sdo construidas e
mantidas. Para os organizadores de Globalization and language teaching, mesmo que a
interacdo diaria ainda ocorra principalmente dentro de redes locais, atualmente, um ndmero
cada vez maior de pessoas ao redor de todo o0 mundo participa de redes de comunicacdo que

ultrapassam tais limites produzindo, assim, uma comunicacdo dita global.



Essa troca global exige mais do que apenas o compartilhamento de um mesmo canal
como no caso da internet e da video conferéncia, asseveram Block e Cameron (2002). Ela
requer o compartilhamento de um mesmo cddigo lingiistico que, na grande maioria das
vezes, consiste numa segunda lingua (L2) ou lingua estrangeira (LE) para os participantes.
Partindo do principio de que a intensificacdo das relacBes sociais mundiais resulta na
necessidade de desenvolvimento de competéncias em uma ou mais linguas adicionais, Block e
Cameron (2002) chegam a conclusdo de que o fendmeno da globalizacdo acarreta mudancas
nas condicdes de aprendizagem e de ensino de linguas.

Para esses dois autores, a aprendizagem de linguas sempre esteve atrelada a razdes
econémicas. Contudo, no periodo que eles definem como de economia pds-industrial, as
habilidades lingtisticas dos trabalhadores adquirem importancia ainda maior. Somadas a uma
também novissima forma de letramento exigida por tecnologias de ponta e a competéncia
numa ou mais linguas estrangeiras (ou segunda lingua) essas habilidades valorizam o capital
lingistico dos individuos. Transformadas em commodities econémicos, as linguas
extrapolam suas funcdes tradicionais enquanto simbolos de determinada identidade étnica ou
identidade nacional. Como descrito por Block e Cameron (2002), o processo de
commodification da lingua afeta tanto a motivacdo dos aprendizes quanto a escolha da lingua
a ser aprendida bem como a alocacdo de recursos para o0 ensino de linguas em instituicdes
regionais, nacionais, publicas e privadas.

A existéncia do que os autores dizem ser “um consenso de que nds estamos vivendo
num mundo cada vez mais globalizado” (BLOCK e CAMERON, 2002, p. 2; BLOCK, 2004,
p. 75) ndo impede o surgimento de um grande numero de controvérsias acerca do tema. Em
artigo intitulado Globalization and language teaching, Block (2004) apresenta cinco questdes
que tém suscitado divergéncias no que diz respeito a nocdo de globalizacdo. A primeira delas

se refere a localizacdo historica das origens do fenbmeno. Ao mesmo tempo em que para



alguns analistas o fendmeno da globalizacdo tem inicio no século XV com as primeiras
tentativas de mapeamento e colonizacdo do mundo pelos povos europeus, um ndmero
significativo de pesquisadores reconhece no final do século XX o grande momento de
instauracdo da globalizacdo. A segunda controvérsia examina a forma apresentada pelo
estagio atual da globalizacdo — um fenédmeno acabado para alguns poucos, mas em constante
desenvolvimento de acordo com a grande maioria. A terceira questao se refere ao modo como
as pessoas percebem o fenémeno da globalizacdo que pode ser compreendido tanto como uma
mudanca benéfica para a sociedade quanto como “um rolo compressor da modernidade tardia
que esta subtraindo tudo de mais auténtico e significativo em nossas vidas” (BLOCK, 2004, p.
75). O autor também cita o confronto existente entre grupos censores da globalizacéo e grupos
defensores do fendbmeno. Os primeiros atribuem caracteristicas imperialistas a nova ordem
mundial enquanto os Gltimos vislumbram na globalizacdo uma oportunidade de
estabelecimento de igualdade entre as nagdes. Conforme Block (2004), alguns pesquisadores
ainda discutem a globalizacdo de uma forma prescritiva, ou seja, como um estilo de vida a ser
adotado enquanto outros apostam na globalizacdo como descritor socioldgico dos eventos em
andamento ao nosso redor.

Até aqui, Block (2004) examina a globalizacdo de uma forma mais ou menos geral
sem que nenhuma relacdo aparente entre esse fendmeno e o ensino de linguas seja
estabelecida. Mas é a partir da apresentacdo do modelo proposto por Held, McGrew,
Goldblatt e Perraton (1999) que a ligacdo entre globalizacdo e ensino de linguas, mais
precisamente do ensino de inglés, comeca a fazer sentido no texto de Block (2004). De acordo
com ele, a discussdo de Held et alii (1999) acerca da globalizagdo tem como um de seus
principais enfoques a elaboracdo de respostas para duas perguntas de carater bastante geral.
Face ao fendmeno da globalizacdo, os quatro autores indagam: O que ha de novo? e O que

esta acontecendo? Segundo Block (2004), Held et alii (1999) dao conta das duas questdes



com base num conjunto de respostas classificadas como (1) hiperglobalistas, (2) céticas ou (3)
transformacionalistas. A resposta hiperglobalista pressupfe uma nova ordem mundial sem
precedentes historicos na qual capitalismo e cultura globais substituem instituicdes locais e,
de uma forma geral, perturbam hierarquias e modos de vida previamente estabelecidos. A
resposta cética supde uma forma mais moderna e eficiente de capitalismo alicercada no
desenvolvimento recente de tecnologias da informacdo. Ja a resposta transformacionalista
conclui que estamos vivenciando uma era de grandes mudancas e de premente convulsdo
social com niveis de conexao jamais vistos antes entre nacdes, economias e culturas locais.

Mas, afinal, qual é a relacdo do modelo de Held et alii (1999) com o ensino de lingua
inglesa e com a pratica diaria dos professores em sala de aula? Conforme Block (2004), até
bem pouco tempo, uma versdo hiperglobalista ganhava destaque na abordagem do ensino de
inglés e reconhecia na expansao dessa lingua um resultado conveniente da atuacdo das forcas
globalizadoras. No inicio da década de 1990, entretanto, a partir de uma analise neo-marxista
da expansdo do inglés, Robert Phillipson (1992) inaugura uma perspectiva de natureza cética
que passa a ser conhecida como imperialismo linglistico. Pouco tempo depois, Alastair
Pennycook (1994) e Suresh Canagarajah (1999), ambos considerados transformacionalistas
por Block (2004), vislumbram na natureza intrincada da expansdo do inglés a possibilidade de
uma discussdo mais aprofundada da relacdo globalizacdoensino de linguas evitando
julgamentos do fendmeno enquanto simplesmente bom ou ruim.

H& duas décadas atras, a divulgacdo de metodologias, materiais e abordagens do
ensino do inglés elaboradas por especialistas provenientes de institui¢cGes radicadas no Norte
ndo costumava ser problematizada, observa Block (2004). De acordo com o autor, naquele
tempo, uma espécie de hiperglobalismo implicito promovia a aceitacdo de uma Unica
metodologia dominante. O mundo aprendia inglés por meio de materiais pedagdgicos

provenientes de centros irradiadores especificos localizados na Inglaterra e nos Estados



Unidos. Os trabalhos de Phillipson (1992) e Pennycook (1994), porém, acabam por encorajar
a discussdo acerca dos fatores politicos, sociais e econémicos que permeiam a utilizacdo
desses métodos e materiais a partir do momento em que eles ultrapassam as fronteiras dos
paises nos quais foram produzidos. Para Block (2004), nos altimos anos, esforcos realizados
por autores como Robert Phillipson e Alastair Pennycook tem colaborado para a adocdo de
uma abordagem muito mais reflexiva no exame de métodos de ensino do inglés nos quatro
cantos do mundo. Na proxima secdo, estudos realizados por B. Kumaravadivelu servem de
exemplo dessa abordagem mais reflexiva e mais critica adotada pelos profissionais da area de

Aquisicdo de Segunda Lingua (ASL) nos altimos anos.

3.2 Globalizacdo, Império e lingua inglesa

A guisa de introducdo de (Re) Locating TESOL in an age of Empire, B.
Kumaravadivelu examina as origens da globalizacdo e discute a expansao do inglés a luz de
nogdes tais como império, imperialismo e colonialismo. Através do embate de idéias entre
intelectuais conservadores e moderados, o autor ratifica a existéncia de um império norte-
americano nos dias atuais e problematiza a atuacao dos profissionais ligados a area de ensino
da lingua inglesa. Preocupado com as implicagdes do fendmeno da globalizacdo no campo
pedagdgico, B. Kumaravadivelu reconhece a importancia da conexdo que se estabelece entre
as forcas da globalizacdo, do império e do inglés, assim também como a necessidade de
reconhecimento da importancia da identidade dos individuos.

Para Kumaravadivelu (2006), o processo inevitavel de reorganizacdo do mundo
contemporaneo depende do que ele chama de “forcas da globalizagdo e do império”
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 1). De acordo com o autor de Dangerous liaison:

globalization, empire and TESOL, a unido dessas duas forgas determina fluxos globais de

conhecimento, de poder hegemdnico e de capital cultural. Vista desta perspectiva, a lingua



inglesa, investida de seu papel como lingua global, cria, reflete e propaga as idéias e o
imaginario dos fluxos globais. Nas palavras de Kumaravadivelu (2006), os profissionais da
area de TESOL operam num ponto de intersecdo entre as forcas da globalizacdo, do império e
do inglés. Esses profissionais estdo a servico, portanto, do poder do império e de grandes
corporacgdes globais. Somente uma completa reformulacdo dos principais aspectos do ensino
do inglés como lingua mundial seria capaz, segundo Kumaravadivelu (2006), de promover o
abrandamento das consequéncias do arriscado relacionamento entre império, TESOL e
globalizacao.

Um termo escorregadio que guarda diferentes significados para pessoas diferentes em
épocas diferentes. E assim que Kumaravadivelu (2006) avalia o termo globalizaco. Dentre
todos esses muitos significados admitidos pelo autor, porém, a definicdo proposta pelo
sociélogo Manfred Steger chama a atencdo de Kumaravadivelu (2006). Nas palavras dele,
para Steger (2003), a globalizacdo consiste num conjunto de processos sociais que produzem,
multiplicam e intensificam a interdependéncia e as trocas sociais ao redor de todo o mundo ao
mesmo tempo em gue promovem o reconhecimento de vinculos cada vez mais profundos
entre o local e o ndo-local.

Ainda sob o ponto de vista de Manfred Steger, o0 processo da globalizacdo mundial
tem inicio com a propria historia da humanidade, afirma Kumaravadivelu (2006). No entanto,
numa outra versdo preferida pelo Gltimo autor, o historiador Robbie Robertson (2003) observa
que a origem da globalizacdo como a conhecemos atualmente coincide com o inicio do
periodo colonial moderno ha mais ou menos 500 anos. O historiador identifica trés ondas da
globalizacdo que sdo examinadas por Kumaravadivelu (2006). A primeira onda corresponde a
expansdo maritima encetada por Espanha e Portugal na busca por rotas em direcdo a Asia

(principalmente China e India). A segunda onda, no periodo posterior a 1800, acompanha a



Revolucdo Industrial e, a terceira, inaugura uma nova era de cooperacao e, a0 mesmo tempo,
de rivalidade internacional ap6s o término da segunda grande guerra.

No que diz respeito a primeira onda de globalizacdo, Kumaravadivelu (2006) cita a
chegada de Colombo as Américas no ano de 1492. Aparentemente equivocado, o agente do
reino espanhol pretendia desbravar as indias e ndo aportar no Novo Mundo. Somente seis
anos mais tarde, motivada pelo avanco do mercado espanhol, a coroa portuguesa decide dar
inicio a exploracdo de uma rota propria em direcdo ao Oriente quando as esquadras de Vasco
da Gama atracam no continente africano e na india. De acordo com Kumaravadivelu (2006),
nessa primeira onda de globalizacdo, junto ao estabelecimento dos grandes impérios europeus,
surge um sistema financeiro global moderno acompanhado de novos sistemas de producéo e
de um novo comeércio mundial.

Quanto a segunda onda de globalizacdo, amparado por Robertson (2003), B.
Kumaravadivelu afirma que, nessa fase, a competicdo entre China e india acarreta uma
demanda por mecanizacdo que é atendida pela Inglaterra — pais que entra para a historia da
industria mundial como grande promotor da producdo em série, da diminuicdo de custos dessa
producdo e do aumento dos lucros. Conforme Kumaravadivelu (2006), Alemanha, Japao e
Estados Unidos sdo os grandes beneficiados pelo processo de globalizacdo resultante da
industrializacdo. Nessa época, 0 poder do império divisa na globalizacdo uma missdo
civilizadora.

Ja na terceira fase da globalizacdo, como observa Kumaravadivelu (2006), Estados
Unidos e Unido Soviética dividem o mundo em dois campos ideoldgicos. A partir dai, a
disputa travada entre capitalistas e comunistas se da fora dos campos de batalha. Esse novo
estdgio da globalizacdo inaugura “o controle hegemdnico sem posse territorial”
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 3) exercido pelos vencedores da Segunda Guerra Mundial

junto a paises africanos e asiaticos. De um modo geral, para Kumaravadivelu (2006), nesse



periodo, nagcdes em desenvolvimento pressupdem na adequacdo aos moldes ocidentais uma
oportunidade de modernizacéo.

Nesse periodo, os Estados Unidos decidem intervir no processo de modernizacdo dos
paises em desenvolvimento e na reconstrucdo das nagcbes assoladas pela guerra. Para tanto,
afirma Kumaravadivelu (2006), aquele pais assume a lideranca na criacdo de trés
organizacbes econémicas internacionais. Dentre elas merecem destaque, o Fundo Monetério
Internacional (FMI) encarregado da administracdo do sistema monetério internacional, o
Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (atualmente conhecido como
Banco Mundial) responsavel pelo fornecimento de empréstimos para o desenvolvimento de
projetos industriais e, o Tratado Geral para Tarifas e Comércio (Organizacdo Mundial do
Comeércio desde 1995) incumbido da formulacdo e implementacdo de acordos multilaterais de
comércio. Conforme Kumaravadivelu (2006), a instalacdo de tais instituicdes contribui para a
criacdo de um sistema de cambio monetério internacional no qual a moeda local de paises
como o Brasil aparece atrelada ao valor do ddlar norte-americano.

Com a criacdo dessas organizacdes internacionais, os Estados Unidos visam garantir a
expansdo da economia de livre mercado que tem como principal objetivo “promover a propria
economia norte-americana” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 3). O colapso da Unido
Soviética na década de 1980, a liberacdo econémica da China comunista e, um pouco mais
tarde, da india socialista acabam por acelerar esse processo. Para Kumaravadivelu (2006), tal
triunfo da economia de mercado sobre a ideologia politica consiste huma das caracteristicas
mais marcantes do atual estagio da globalizacéo.

Ainda segundo o autor, sob uma perspectiva histérica, os projetos de globalizacdo e
império sempre estiveram interligados. No entanto, para o autor, a fase atual da globalizacdo
difere de forma dramética de suas fases anteriores. Amparado pelo Relatério do

Desenvolvimento Humano produzido pelas Nagdes Unidas em 1999, o autor afirma que, em



sua forma atual, a globalizacdo vem modificando o cenario mundial por meio de trés formas
distintas: (1) reducdo da no¢do de espaco, ou seja, eventos gerados ao redor do globo sdo
capazes de afetar a vida de todos ndo importando que estejamos cientes ou nao desses
acontecimentos; (2) reducdo da nocdo de tempo (mercados e tecnologias mudam com rapidez
espantosa impactando a vida de todos); (3) desaparecimento de fronteiras (apagamento de
limites nacionais em relacdo a questdes econémicas e culturais). Em outras palavras, para
Kumaravadivelu (2006), as vidas de um sem numero de pessoas ao redor do globo estdo
conectadas de maneira mais intensa e mais instantanea do que jamais estiveram em qualquer
outro momento da histéria da humanidade. Estamos todos envolvidos numa “teia global
tecida por jogadores globais determinados em defender o lucro corporativo e o poder do
império” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 3).

A Internet, ou por outra, a comunicacao global eletronica, consiste no traco distintivo
mais importante do estagio atual da globalizacéo, segundo ele. Para Kumaravadivelu (2006), a
rede coordena a globalizacdo cultural e econbmica como nés a conhecemos até o momento.
Sem ela, crescimento econdémico e transformacdes culturais se dariam de uma forma muito
mais lenta. Num desenvolvimento sem precedentes na histdria da humanidade, afirma o autor,
a Internet consiste numa fonte Unica de conexdo de milhares de individuos com outros
individuos, de individuos com associacOes particulares, instituicGes educacionais e agéncias
governamentais — tudo isso por meio da interacdo a distancia em tempo real.

A ascensdo de corporacfes transnacionais tais como IBM, Mitsubishi, Siemens, entre
outras tantas, revela outro aspecto bastante importante do estagio corrente da globalizagéo.
Segundo o autor, as corporagdes transnacionais detém o controle da maior parte do capital de
investimento e da tecnologia de inovacdo mundial. Algumas delas parecem “economicamente
mais vidveis e poderosas do que as economias de varios paises reunidos”

(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 4). Segundo estimativas apresentadas pelo autor,



atualmente, 51 das 100 maiores economias mundiais pertencem a corporacdes, apenas 49
pertencem a paises e, na virada do século, 142 entre as 200 maiores corporacdes
transnacionais estavam radicadas em apenas trés paises: Estados Unidos, Japdo e Alemanha.

A globalizacdo econdmica e a globalizacdo cultural exercem a mesma espécie de
impacto extraordinario em nossas vidas. De acordo com Kumaravadivelu (2006), o fendmeno
da globalizacdo cultural tem recebido atencdo de muitos pesquisadores das ciéncias sociais e
das humanidades nos ultimos anos. Com base numa analise critica da literatura disponivel
acerca da questdo, Kumaravadivelu (2006) revela a emergéncia de ao menos trés escolas de
pensamento da globalizacdo cultural. Representados principalmente pelo tedrico politico
Benjamin Barber e pelo sociélogo George Ritzer, os membros da primeira escola acreditam
gue uma espécie de homogeneizacdo cultural comeca a tomar forma nos dias de hoje gracas a
cultura consumista norte-americana. Essa primeira escola equaciona o fenémeno da
globalizacdo da seguinte maneira: Globalizacdo = Ocidentalizacdo = Americanizacdo =
McDonaldizacdo. Conforme Kumaravadivelu (2006), esse ultimo termo foi cunhado por
Ritzer (1993) a fim de descrever os processos socioculturais contemporaneos por meio dos
quais os principios béasicos da industria do fast-food, ou seja, a criacdo de bens de consumo
homogeneizados e a imposi¢cdo de padrbes uniformes, determinam o cenario cultural na
América e em qualquer outro pais.

A cultura do consumismo norte-americano, evidenciada pela grande aceitacdo de
marcas como Levi’s, Nike, Texaco, Chicago Bulls, MTV, Pizza Hut, Hollywood e
McDonald’s em meio ao publico jovem, se espalha com facilidade e rapidez, afirma
Kumaravadivelu (2006). Nas palavras do autor, essa homogeneizacao cultural é facilitada pela
industria global de comunicacbes que € controlada principalmente por interesses norte-
americanos. No ano 2000, apenas 10 conglomerados — Sony, AT&T, AOL/Time Warner,

Bertelsmann, Liberty Media, Vivendi Universal, Viacom, General Electric, Disney e News



Corporation — respondiam por mais de dois tercos dos cerca de 250-275 bilhGes de ddlares da
receita anual gerada pela industria da comunicacdo no mundo todo.

A segunda escola de pensamento examinada por Kumaravadivelu (2006) surge
representada pelo socidélogo Anthony Giddens e pelo critico cultural John Tomlinson. De
acordo com B. Kumaravadivelu, esses autores acreditam gque passamos por um momento de
heterogeneizacdo na qual culturas locais e identidades religiosas sdo fortalecidas em resposta
a ameaca produzida pelo fendbmeno da globalizacdo. Conforme Kumaravadivelu (2006),
Anthony Giddens chega até mesmo a propor a existéncia de uma colonizacdo inversa que
prevé a influéncia exercida por paises explorados junto as forcas do império. A invasao de
Los Angeles pelo mundo latino, o surgimento de segmentos voltados para alta tecnologia em
paises como a India e, a venda de programas brasileiros de televisdo para Portugal consistem
numa serie de exemplos da nocdo de colonizacdo reversa, como observa Kumaravadivelu
(2006).

Para Kumaravadivelu (2006), a contribuicdo da globalizacdo para a reducdo das
distdncias de espaco, tempo e fronteiras parece inegavel. Ainda assim, o fenbmeno néo
contribui, aos olhos do autor, na busca de uma relacdo mais harmoniosa e mais justa entre 0s
povos do mundo. Ao contrario disso, ndo raro, a globalizacdo reforca sentimentos de
fundamentalismo como no caso do fundamentalismo religioso — reflexo do desejo de protecédo
e de preservacdo de determinados tipos de crencas e praticas passiveis de extincdo quando
ameacadas por fluxos culturais globais.

A terceira escola é representada pelos nomes de Arjun Appadurai e Roland Robertson.
De acordo com Kumaravadivelu (2006), esse grupo acredita na coexisténcia de movimentos
de homogeneizacdo e de heterogeneizacdo que mergulham o mundo de hoje numa tensdo
criativa caotica que tem como resultado a glocalizacdo — onde o global € localizado e o local é

globalizado. Os membros desse grupo véem a transmissao cultural como um processo de méo



dupla no qual culturas em contato modelam e remodelam uma a outra de forma direta ou
indireta. Conforme Kumaravadivelu (2006), para a terceira escola, a complexidade das forcas
de globalizacdo e de localizacdo impossibilitam a compreensdo das mesmas a partir de uma
perspectiva limitada como aquela traduzida pela dicotomia centro-periferia. O global é, antes,
depreendido em conjuncdo com o local e, o local, nas palavras de B. Kumaravadivelu, é
modificado para acomodar o global.

Nesse modelo, qualquer tensdo entre o global e o local parece ser resolvida através de
uma simples acomodacdo que vai ao encontro das necessidades e dos desejos da cultura
receptora. O marketing global bem sucedido de bens de consumo envolve o que 0s
especialistas chamam de micromarketing no qual produtos sdo adaptados as exigéncias
religiosas, culturais e étnicas de determinado grupo. A cadeia norte-americana de fast-food,
McDonald’s, por exemplo, serve “Kosher em lIsrael, Halal em paises islamicos e comida
vegetariana na India” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 7). Segundo o ultimo autor, até
mesmo algumas das sociedades islamicas mais tradicionais parecem dispostas a abracar a
cultura de consumo conquanto essa aceitacdo nao sinalize a aceitacdo de um conjunto de
normas socioculturais ditadas pelo Ocidente. Também em consonancia com os ditames da
terceira escola, paises como Cingapura declaram ter alcancado equilibrio ideal entre os
processos de desenvolvimento ocidentais e os valores asiaticos.

Ao enfatizar o processo dual de particularizacdo do universal e de universalizacdo do
particular, os membros do terceiro grupo se voltam para o que Kumaravadivelu (2006) chama
de nobre ideal da universalidade humana. Sob a perspectiva desse nobre ideal, 0o grupo
acredita que a particularizacdo do universal propicia o surgimento de movimentos que buscam
pelo sentido do mundo por inteiro, assim como a universalizacdo do particular favorece a

busca por modos de representacdo identitarios mais apurados.



Mas para B. Kumaravadivelu os ideais da globalizacdo nao parecem assim tao nobres.
De volta a questdo do império e ao seu papel na era da globalizacdo cultural e econémica, o
autor lembra que, em suas origens, desde a criacdo do primeiro império europeu moderno
pelos espanhdis, a palavra império faz referéncia a ocupacdo de terras estrangeiras por forca
do poder politico e militar dos invasores. Atualmente, porém, a no¢do de imperialismo pode
caracterizar tanto o exercicio de poder através da conquista direta quanto o exercicio de poder
por meio de influéncia politica e econdémica que resulte em alguma forma de dominacao.

Segundo Kumaravadivelu (2006), alguns autores como Hardt e Negri (2000) apostam
na substituicdo da nocdo de imperialismo pela nocdo de Império (escrita com letra maiuscula
no original) mais adequada ao mundo contemporaneo aos olhos do qual os limites do
imperialismo exercido por uma Unica nacao colonizadora parecem desconhecidos. Visto sob
esta perspectiva, 0 Império ndo possui um centro irradiador identificavel. Considerado uma
consequéncia direta da globalizacdo econémica, cultural e comunicacional por
Kumaravadivelu (2006), o Império constitui uma nova forma de sistema global composta por
uma série de organismos nacionais e supranacionais reunidos sob uma Unica regra logica.

Apesar de reconhecer o mérito do trabalho realizado por Michael Hardt e Antonio
Negri, Kumaravadivelu (2006) admite que a auséncia da identificacdo de um centro irradiador
de poder do Império gera controvérsias. Criticos do modelo, afirma B. Kumaravadivelu,
chamam atencdo para o fato de que os autores parecem omitir a possibilidade de que os
Estados Unidos tenham se valido de seu poder econdmico, politico e militar a fim de
assegurar a dominancia global. Essa possibilidade se faz real, porém, “a partir da acdo norte-
americana no Iraque que resultou num duro despertar para a existéncia de um império norte-
americano” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 9). De acordo com Kumaravadivelu (2006),

parece haver um consenso em meio aos cientistas politicos, cientistas sociais, linguistas e



historiadores contemporaneos no que diz respeito a pelo menos um fato histérico atinente a
globalizacdo: para a grande maioria desses estudiosos, a América sempre foi um império.

A nocdo de império norte-americano, articulada por intelectuais conservadores,
preocupa Kumaravadivelu (2006). Segundo ele, para alguns desses intelectuais, um periodo
de dominacdo exclusivamente americana beneficiaria 0os povos de todo mundo. Autores como
Ferguson (2004), citado por B. Kumaravadivelu, justificam sua defesa do império norte-
americano nos séculos XX e XXI a partir da comparacédo do ultimo com o império britanico
vigente no século XIX. O historiador Niall Ferguson, por exemplo, “ao estabelecer uma
correta ligacdo direta entre globalizacdo e império” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 9),
argumenta que o império norte-americano pode superar os feitos do império britanico que
nem mesmo em seu apogeu conseguiu favorecer o estabelecimento de um grande nimero de
corporacgdes internacionais. O controle da economia mundial nos dias de hoje, porém,
pertence a grandes companhias internacionais que tém, em sua maioria, origem nos Estados
Unidos.

O entusiasmo de Niall Ferguson, assim como de outros conservadores, também se
deve a adocdo de uma nova doutrina no que diz respeito ao relacionamento da América com
as outras nacdes do mundo. Durante muito tempo os Estados Unidos observaram o principio
da dissuasdo que, de acordo com Kumaravadivelu (2006), pressupde retaliacdo em resposta a
qualquer tipo de acdo que ponha em risco a seguranca nacional. Esse principio definiu a
estratégia de seguranca dos Estados Unidos da América por quase meio século, diz
Kumaravadivelu (2006). Entretanto, no ano de 2002, em ceriménia de graduacédo da academia
militar de West Point, o presidente George Bush insiste na necessidade de ado¢do de uma
estratégia de seguranca que “levaria a batalha até o inimigo, perturbaria os planos dele e
confrontaria as piores ameacas antes mesmo que elas fossem reveladas”

(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 9). Conforme Kumaravadivelu (2006), o discurso proferido



em West Point ndo demora muito a ser langado como documento formal da nova estratégia de
seguranca nacional.

Para Kumaravadivelu (2006), o primeiro teste enfrentado pela doutrina de
antecipacdo, ou seja, a guerra do lraque, tornou patente ndo s6 a extensao do poder norte-
americano, mas também suas limitacfes. As imagens do conflito transmitido pela televisdo
via satélite invadem as salas de estar de milhares de pessoas ao redor de todo 0 mundo e ddo
mostras do impressionante poder bélico da América. No entanto, para Kumaravadivelu
(2006), esse episddio também deixa claro que a superioridade militar vence guerras, mas se
mostra ineficiente na conquista da paz. Num testemunho citado por Kumaravadivelu (2006), o
general norte-americano Richard Myers, em 2003, admite uma espécie de empate entre as
duas nacGes. De acordo com o general, nem a vitéria tampouco a derrota pareciam possiveis
naquele momento para nenhum dos dois paises.

Contudo, nem mesmo o conflito do Iraque consegue refrear a investida imperialista da
Ameérica. Com excecdo de alguns radicais liberais contrarios a qualquer forma de dominacéo
norte-americana, para a grande maioria dos politicos e académicos daquele pais o poder dos
Estados Unidos parece inquestionavel, segundo Kumaravadivelu (2006). O debate reside
agora, porém, na busca por um tipo especifico de imperialismo mais adequado ao mundo
contemporaneo. Imperialismo austero ou imperialismo brando? De acordo com
Kumaravadivelu (2006), ao mesmo tempo em que conservadores advogam a favor da
unilateralidade e do militarismo, representantes da ala moderada apostam na persuasdo e na
lideranca como fatores imprescindiveis para a manutencdo da hegemonia americana.

O imperialismo brando é definido por Nye (2004) como a habilidade dos Estados
Unidos em conseguir alcancar seus objetivos através da persuasdo mais do que por meio da
coercdo. O exercicio dessa forma de imperialismo se da através do estabelecimento de

aliancas politicas, auxilio econdmico e trocas culturais. Na faléncia dessa modalidade, uma



forma mais rigida de imperialismo, o imperialismo austero, pode ser empregada com o auxilio
de nacdes aliadas. Para Kumaravadivelu (2006), proponentes do imperialismo brando e do
imperialismo austero tém em comum a busca pela sobrevivéncia e pelo sucesso do império
norte-americano. Além disso, os dois grupos vislumbram no inglés “uma ferramenta de
grande efeito a servico do império” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 11).

O consenso alcancado pelos dois grupos citados acima no que diz respeito ao papel do
inglés enquanto ferramenta a servico do império nao surpreende Kumaravadivelu (2006) uma
vez que, para esse autor, parece correto afirmar-se que nagdes colonizadoras em viagens
expansionistas sempre carregam consigo uma lingua prépria que, mesmo apds eventual
abandono das coldnias, permanece como legado junto aos povos e terras conquistadas. A
natureza imperialista da expansdo da lingua, o impacto da ado¢do da mesma nas identidades
dos povos colonizados e a resiténcia a sua imposicdo enquanto lingua adicional sdo
documentadas, segundo Kumaravadivelu (2006), nos trabalhos de Phillipson (1992),
Krishnaswamy e Burde (1998) e Canagarajah (1999). No entanto, para alguns autores a
expansdo da lingua inglesa, embora bastante conveniente, ndo aparenta estar obrigatoriamente
relacionada a questdes imperialistas. Para David Crystal, autor de English as a global
language, por exemplo, “o inglés estava no lugar certo na hora certa” (CRYSTAL, 2003a, p.
120).

N&o ha nada, segundo B. Kumaravadivelu, que faca de uma lingua algo inerentemente
colonialista. Segundo o autor, uma lingua adquire formas colonialistas ao ser utilizada como
instrumento a servi¢o da causa do império. Para Kumaravadivelu (2006), “a historia da lingua
inglesa e do ensino da lingua inglesa mostra que sua coloracdo colonial apresenta quatro
dimens@es interligadas — as dimensdes académica, linguistica, cultural e econdmica”
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 12). A dimensdo académica se refere a utilizacdo da lingua

por eruditos na defesa de seus proprios interesses através da disseminacdo do conhecimento



ocidental e do aviltamento do conhecimento local. A dimensdo linglistica diz respeito a
desvalorizacdo do conhecimento da lingua local no processo de ensino e de aprendizagem de
inglés como lingua adicional. A dimensdo cultural, por sua vez, integra o ensino de inglés ao
ensino da cultura ocidental a fim de promover a empatia cultural dos aprendizes de L2 em
relacdo a lingua-alvo. Através de uma industria mundial de ensino de inglés, todas essas
dimensbGes geram trabalho e riqueza para paises como Estados Unidos e Inglaterra.
Examinadas de perto, as quatro servem aos interesses ndo so dos paises falantes de lingua
inglesa, mas também dos profissionais considerados falantes nativos dessa lingua.

Kumaravadivelu (2006) sugere que o inglés, enquanto lingua global, continuard a
servir aos propositos tanto do império quanto da globalizacdo ainda por muito tempo. Talvez
por isso, para ele, a comparacgdo dos professores de inglés com soldados do império a servico
dos interesses hegemdnicos pareca natural. Para Kumaravadivelu (2006), a atuacdo desses
profissionais numa area de convergéncia das forcas do projeto da globalizacdo, do poder do
império e das politicas de ensino da lingua, pode auxiliar na perpreta¢do da dominacgéo social,
politica, econdmica e cultural almejada pelo império, estejam esses profissionais cientes ou
ndo do papel desempenhado por eles.

Kumaravadivelu (2006) defende a iniciativa de grupos como o TESOL Islamia
(www.tesolislamia.org) importante defensor da adaptacdo do ensino da lingua inglesa aos
interesses sociopoliticos, socioculturais e socioecondmicos do mundo islamico. De acordo
com o autor, ao repensar as implicaces da globalizacdo para o campo pedagogico, 0 grupo
formado no Oriente Médio pretende salvaguardar os valores islamicos no que diz respeito ao
ensino de inglés como L2 ou como LE dentro dos limites do mundo mugulmano. O maior
interesse do TESOL Islamia, conforme Kumaravadivelu (2006), reside na discussdo do
impacto local das politicas de globalizacdo, império e TESOL. Inspirado pelo forum de

discussdo promovido pelo website da organizacdo, o autor afirma que a periferia parece,



finalmente, ter declarado “suas intengdes de distanciamento do  centro”
(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 14).

O distanciamento do conhecimento e dos valores irradiados pelo centro ndo constitui
tarefa facil. Para a grande maioria dos aprendizes, prevalece a apresentacdo de um produto
com caracteristicas globais. A producdo de livros-texto, por exemplo, respeita apenas duas
abordagens dependendo do mercado a que se destina. A primeira abordagem, descrita por
Kumaravadivelu (2006) com base em The global coursebook in English language teaching
publicado por John Gray em 2002, consiste na producdo de materiais para o mercado
internacional e leva em consideracdo o numero de horas que se espera que o aprendiz devote
ao inglés, as metodologias que serdo utilizadas e os temas que deverdo ser enderecados. Ja a
segunda, destinada a mercados menores, se ocupa da adaptacdo dos materiais ao sabor local.

Com respeito a essas duas abordagens, John Gray, segundo Kumaravadivelu (2006),
aconselha a observancia dos principios do editionizing — uma espécie de conjunto de regras
seguidas pelos editores de jornais de circulacdo nacional quando adaptados a leitura local.
Essa adaptacdo da mostras do potencial da globalizacdo na promogéo da diversidade por meio
da disseminacdo de alguns topicos e temas. Mas para Kumaravadivelu (2006), a defesa dos
aspectos positivos da globalizacdo no que diz respeito aos materiais didaticos ndo vai muito
além desse Unico ponto a favor do fenémeno. Antes de mais nada, a globalizacdo também
pode resultar num controle ainda maior do centro sobre a autoria e a producao de livros-texto,
ameacando, assim, qualquer possibilidade de descentralizacdo de poder no que diz respeito ao
mercado editorial.

B. Kumaravadivelu questiona a possibilidade de existéncia de diversidade sem
descentralizacdo ao mesmo tempo em que questiona 0 uso de mascaras pos-modernas e pos-
coloniais na tentativa de preservacdo do status quo. Essas méscaras sdo evidenciadas por

Kumaravadivelu (2006) no exame de Sue Wright (2004) de acordo com a qual a Unica



solucdo para o problema enfrentado pelo mundo globalizado no que diz respeito a lingua
consiste em fazer de todos 0s povos do mundo, povos bilingles. A sugestdo de que as pessoas
aprendam “a lingua do grupo”, ou lingua nativa, e “a lingua de difusdo mais ampla”, que nada
mais é sendo a lingua inglesa, ndo convence Kumaravadivelu (2006). Para ele, o tipo de
bilingliismo proposto por Sue Wright resultaria numa situa¢do ndo muito diferente da atual: os
falantes-nativos de inglés permaneceriam monolingles enquanto os falantes de todas as outras
linguas que nao inglés seriam compelidos, de forma branda ou austera, a aprendé-lo.

A globalidade da lingua, “sua conexdo com o mundo econémico e o poder do império
Anglofono continuardo a assegurar a supremacia do inglés” (KUMARAVADIVELU, 2006, p.
16) assim como os privilégios assegurados aos falantes nativos da lingua e a discriminacao
enfrentada pelos numerosos falantes nao-nativos de inglés. Assim, os conflitos ocasionados
pela perigosa ligacdo entre globalizacdo, império e inglés exige, segundo Kumaravadivelu
(2006), a reestruturacdo da préatica de ensino da lingua para aprendizes falantes de outros
idiomas. Essa reestruturacdo requer mudancas significativas de nossos investimentos
filoséficos, pedagdgicos e comportamentais.

Uma tentativa genuina de desafio as imposicdes da globalizacdo e do império depende
de um bom suporte filosofico, sequndo Kumaravadivelu (2006). Conforme o autor, esse
suporte tem como uma de suas principais funcdes a promoc¢do da comunicacdo efetiva em
ambientes diversos assim como a promoc¢do do respeito aos direitos individuais a lingua. A
promocdo da comunicacédo efetiva ultrapassa, no entanto, o respeito aos direitos individuais a
lingua. E preciso que se reconheca que num mundo globalizado e globalizante os direitos a
lingua ndo podem ser desassociados dos direitos sociais, politicos e culturais.

Para Kumaravadivelu (2006) ¢ isso que o grupo TESOLers for Social Responsibility
(www2.tesol.org/mbr/caucusestsvhtm) faz ao integrar ensino de lingua, responsabilidade

social, cidadania global, e o zelo por questdes tais como paz, direitos humanos e meio



ambiente. Numa Unica falha apontada pelo autor no que diz respeito ao trabalho proposto pelo
grupo, Kumaravadivelu (2006) critica a auséncia de uma discussdo capaz de dar conta de
questdes envolvendo o inglés, o imperialismo e a globalizacdo. Falta grave de acordo com B.
Kumaravadivelu, uma vez que, a articulacdo dessas questdes possibilita uma melhor
compreensdo da relacdo que se estabelece entre a triade globalizacdo — império — inglés e “as
politicas de identidade” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 18).

Como prova do reconhecimento da importancia da identidade individual na era da
globalizacdo, o Relatério de Desenvolvimento Humano das Na¢bes Unidas em 2004 teve
como tema a “liberdade cultural no mundo diverso de hoje”. Conforme B. Kumaravadivelu,
nesse relatorio, as Nacbes Unidas defendem a liberdade cultural enquanto por¢édo vital do
desenvolvimento humano, pois consideram fundamental que os cidaddos sejam capazes de
escolher sua propria identidade sem que essa escolha resulte em qualquer forma de
desrespeito ou excluséo.

Nas palavras de Kumaravadivelu (2006), ao relacionar liberdade cultural, direitos
linglisticos e desenvolvimento humano, o relatério vé no desfavorecimento da lingua materna
de qualquer grupo, seja por razbes econdmicas, sociais ou por motivos politicos, o
encorajamento a assimilacdo de uma cultura dominante. Em virtude desse encorajamento, a
assimilacdo da lingua do grupo dominante passa a ser considerada uma quase imposicdo nas
situacGes em que a escolha se divide entre a lingua materna do falante e as possibilidades de
um futuro melhor atreladas a aquisicdo de uma nova lingua.

Para alguns, assevera Kumaravadivelu (2006), as instancias econdmica, social e
politica parecem favorecer o inglés tanto internacionalmente quanto intranacionalmente. Para
outros, o inglés ndo passa de um presente de grego, um cavalo de Trdia que esconde uma
ameaca a liberdade cultural dos povos. Nessa atmosfera, o autor sugere que os profissionais

da area de TESOL demonstrem sensibilidade no cultivo de um ambiente em conformidade



com o que apregoa o relatorio das Nacdes Unidas — um espago no qual possam florescer
identidades multiplas.

Entretanto, para que o cultivo de um ambiente propicio ao florescimento de
identidades mdltiplas seja possivel é preciso que o professor vislumbre no inglés um
instrumento para a comunicac¢do e ndo um condutor cultural, diz Kumaravadivelu (2006). O
autor acredita na reconstrucdo de uma lingua estrangeira para uso local a partir das
necessidades da comunidade. As variedades indiana, nigeriana e cingapurense sao citadas por
ele como exemplos de acomodacao da lingua nos moldes ditados pela comunidade para qual
ela funciona como veiculo da expressdo de normas tipicamente locais.

Enquanto quase todo o mundo parece tratar do inglés como um veiculo para a
comunicacdo global, Kumaravadivelu (2006) sugere que um grande nimero de profissionais
da area de TESOL continua a informar sua pratica com base na crenca antropoldgica
anacronista da conexao indissoltuvel entre lingua e cultura. Os livros-texto de TESOL
continuam a fazer uso da lingua inglesa enquanto condutor cultural. Ha instancias nas quais
trabalhos académicos apresentados em conferéncias profissionais propagam uma Visao
etnocéntrica de aprendizagem de cultura e de ensino de cultura. Até mesmo os livros-texto
sobre comunicacdo intercultural, com raras excecles, ainda tratam das praticas ocidentais
enguanto a norma para comunicacao através do globo.

N&o € possivel que os professores mantenham seus olhos fechados para o fato de que a
globalizacdo resultou num maior contato entre pessoas de diferentes culturas, levando-as a
uma maior compreensao dos valores e pontos de vista de cada um, assim como a uma vontade

[1]

mais firme de preservacdo e protecdo da liberdade cultural de cada um. Por isso, “0s
professores da lingua ndo podem se dar ao luxo de ignorar a realidade global que influencia a
formacdo de identidades em sala de aula tampouco podem se dar ao luxo de separar as

necessidades linguisticas dos aprendizes das suas necessidades socioculturais”



(KUMARAVADIVELU, 2006, p. 20). Sendo assim, os professores de lingua ndo podem
esperar satisfazer suas obrigacdes de maneira plena sem satisfazer suas obrigagcdes sociais ao
mesmo tempo.

Segundo Kumaravadivelu (2006), o cumprimento de obrigac6es pedagogicas por si SO
ja requer um tipo especifico de investimento no qual a relacdo centro-periferia é retificada e
reconceptualizada. Tal empresa envolve, necessariamente, a discussdo a respeito do material
didatico, dos métodos de ensino e do treinamento de professores. Como o autor ja havia
mencionado anteriormente, a preparacdo e producdo de livros didaticos continuam sob o
controle quase exclusivo do centro que prevé pouca ou nenhuma participacdo dos
profissionais locais. Contudo, para Kumaravadivelu (2006), esses livros deveriam refletir as
experiéncias que os aprendizes e professores trazem para a sala de aula, experiéncias
moldadas pelo ambiente social, econémico e politico nos quais eles operam. Em tempos de
globalizacdo, B. Kumaravadivelu clama pela descentralizacdo da producéo de livros didaticos
para o ensino de inglés a fim de que comunidades locais possam assumir a autoria desses
materiais.

Da mesma forma, uma mudanca dos métodos de ensino de inglés para falantes de
outras linguas (TESOL) acarretaria a ado¢do do conceito de pds-método que é definido por
Kumaravadivelu (2006) como um estimulo para a pratica encontrada nas comunidades ditas
de periferia. O pds-método, como concebido por B. Kumaravadivelu, ignora os limites da
metodologia proposta pelo centro e promove o reconhecimento da importancia das culturas
locais para a pratica em sala de aula. Conforme Kumaravadivelu (2006), desde o surgimento
do audiolingualismo na década de 1940, um sem numero de métodos de ensino da lingua
foram desenvolvidos e difundidos por universidades e editoras radicadas no Norte.

Frequentemente, a promocao desses métodos implicava a defesa de cada um deles, cada um a



seu tempo de acordo com o0 método em voga, engquanto Unica opg¢do correta para o ensino da
lingua.

A gestdo do conceito de pos-método se da atraves dos “parametros de particularidade,
praticidade e possibilidade” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 21). O parametro de
particularidade pretende facilitar o avanco de uma pedagogia sensivel ao contexto e a
locacbes especificas com base na compreensdo real das particularidades lingisticas,
socioculturais e politicas de determinada localidade. O parametro da praticidade estimula a
elaboracdo de teorias decorrentes da préatica do proprio professor em sala de aula rompendo
com a relacdo lugar comum entre teoricos e praticos. O parametro da possibilidade pretende
explorar a consciéncia sociopolitica que os aprendizes trazem com eles para a sala de aula a
fim de que ela possa funcionar como um catalizador para uma procura continua pela formacao
de identidades e pela transformacdo social. Desse modo, a pedagogia do pés-método
defendida por Kumaravadivelu (2006) fornece uma maneira possivel de recepcdo das
experiéncias vividas pelos aprendizes e pelos professores e as exigéncias locais da
aprendizagem e do ensino.

Uma pedagogia pos-método sensivel ao contexto em que estd inserida encerra
estratégias de ensino especificas e 0s materiais pedagdgicos destinados para essa pedagogia
ndo podem ser desenvolvidos “num vacuo pedagdgico” (KUMARAVADIVELU, 2006, p.
21). A pedagogia p6s-método requer o envolvimento de professores autbnomos. Assim, 0s
programas de treinamento devem auxiliar no desenvolvimento de conhecimento, habilidades,
atitudes e autonomia necessarias para a construcdo de uma teoria de pratica Unica para cada
um desses professores. Um dos objetivos da pedagogia pds-método consiste na producéo de
professores capazes de refletir e de transformar suas proprias experiéncias pedagogicas.

De acordo com Kumaravadivelu (2006), de nada valem os investimentos filosoficos e

pedagdgicos considerados necessarios para a reestruturacdo da atividade de TESOL se eles



ndo forem amparados por algumas mudancas de atitude. A mais importante dessas mudancas
se refere ao status dos professores falantes nativos de inglés quando comparados aos
professores falantes ndo-nativos da lingua. Para B. Kumaravadivelu, a atitude que prevalece
atualmente pode ser caracterizada por meio do que ele chama de (1) processo de
marginalizacdo e (2) préatica da auto-marginalizacéo.

O processo de marginalizacdo se refere as formas pelas quais as dimensfes académica,
lingtistica, econémica e cultural do inglés enquanto lingua colonizadora sdo exploradas a fim
de garantir a manutencao da autoridade do centro sobre a periferia. Ao preservar a dominancia
do conhecimento do Ocidente, esse processo submete o conhecimento local a praticas globais,
proclama a superioridade dos profissionais falantes nativos em detrimento dos falantes néo-
nativos e desencoraja o0 uso da lingua materna em sala de aula.

A pratica da auto-marginalizacdo, por sua vez, diz respeito a forma pela qual a
periferia cede sua voz ao centro. Para Kumaravadivelu (2006), membros do grupo dominado
legitimam as caracteristicas de inferioridade atribuidas a eles pelo grupo dominante. Muitas
comunidades de periferira exigem ou pelo menos preferem que o ensino e 0s programas de
consultoria sejam elaborados por falantes nativos, diz o autor. Sem falar nos professores e
professores de professores que se inspiram em falantes nativos por acreditarem que eles tém
respostas prontas para todos os problemas do ensino de inglés em sala de aula. Essa aceitacao
da dominéancia do falante nativo implica, segundo Kumaravadivelu (2006), na legitimizacdo
da marginalizacdo dos profissionais falantes ndo-nativos da lingua. Para o autor, ambos 0s
processos de marginalizacdo e pratica de auto-marginalizacdo trazem a tona a no¢do de
colonialismo muito mais do que aquela de globalizacdo da lingua inglesa. Essa nocdo de
colonialismo parece ainda muito presente em meio a sociedade contemporanea. Exemplo

disso, a maneira com a qual Nye (2005) e Johnson (2003) apostam, como veremos na proxima



secdo, no poder da América enquanto lider mundial nas questbes politicas, econdmicas e

sociais.

3.3 Hard Power, Soft Power e 0 novo império americano

Em seu On the rise and fall of American soft power, Joseph Nye descreve os ultimos
anos como extremamente dificeis para o que ele chama de poder brando americano (American
soft power). De acordo com o autor que foi presidente do Conselho Nacional de Inteligéncia e
Secretario Assistente de Defesa durante a administracdo de Bill Clinton, pesquisas recentes
revelam que paises como Australia, Paquistdo e Jordania estdo perdendo a confianca nos
Estados Unidos principalmente no que diz respeito a guerra contra o terrorismo. Para Nye
(2005), essa batalha ndo pode ser vencida com o uso exclusivo da forca: “a menos que
sejamos capazes de atrair os coracdes e as mentes dos moderados, ndo poderemos isolar as
figuras centrais do movimento radical que pretende nos prejudicar” (NYE, 2005, p. 75).

Nye (2005) censura o desinteresse da primeira fase do governo George W. Bush no
gue concerne o exercicio do poder brando da América. O autor admite, porém, que a omissdo
daquele primeiro periodo da lugar atualmente a uma nova abordagem que pode ser percebida
no discurso da Secretéria de Estado, Condoleezza Rice, em visita recente a Paris. Em sua fala,
a representante norte-americana declara sua crenca no poder das idéias, da compaixdo e da
esperanca desfazendo-se, em certa medida, dos poderes militar e econémico. Todavia, parece
claro para Joseph Nye que o poder de persuasdo desse discurso depende do estabelecimento
de uma correspondéncia direta entre palavras e acdes. A¢bes que possam atestar a existéncia
de um redirecionamento real nas politicas de relacionamento externo dos Estados Unidos.

O orcamento enviado ao congresso por George W. Bush, no inicio de seu segundo
mandato, serve de exemplo, de acordo com Nye (2005), de algumas das acdes levadas a cabo

pelos Estados Unidos na intencdo de impulsionar uma politica internacional embasada no



poder brando. A despeito de uma série de restrices or¢camentarias, o presidente americano
solicita 0 aumento das contribui¢bes destinadas ao auxilio de instituicdes internacionais, a
assisténcia aos paises comprometidos com o processo de reducdo de pobreza e a projetos de
contencdo da AIDS. Essas iniciativas consistem num investimento no poder brando, conforme
Nye (2005).

Além disso, o orcamento de Bush garante a destinacdo de subsidios para o incremento
das relacGes diplomaticas daquele pais. Os programas de intercambio educacional e cultural
promovidos pelo Departamento do Estado, por exemplo, alcangam um crescimento de quase
25 pontos percentuais durante o atual governo. Na intencdo de convencer o congresso da
aprovacdo do orcamento que previa cortes nos gastos de 150 programas domeésticos e
pretendia investir alto numa nova abordagem das politicas externas, George W. Bush alega a
necessidade da divulgacdo e do esclarecimento das a¢bes dos Estados Unidos em ambiente
internacional. A aprovacao do or¢camento proposto por Bush foi apenas o comeco. De acordo
com Nye (2005), recentemente, um relatorio do Conselho Publico de Diplomacia reivindicou
a formacdo de uma nova Agéncia Publica de Diplomacia dentro dos limites do Departamento
de Estado, assim como a transmissdo 24 horas, em lingua inglesa, do programa Voz da
América, e a quadriplicacdo dos investimentos destinados aos programas publicos
diplomaticos num periodo de cinco anos.

Infelizmente, lembra o autor, “nem mesmo a melhor propaganda publicitaria consegue
vender um produto ruim” (NYE, 2005, p. 76). O poder de atracdo de um determinado pais, ou
seja, o0 poder brando de determinado pais, decorre, em parte, da sua cultura e de seus valores,
mas também das politicas adotadas por ele principalmente quando essas politicas sdo
consideradas legitimas e incluem os interesses de outros paises. Apesar de nao oferecer
veredito final a respeito da atuacdo do governo Bush, Nye (2005) admite que em 2005 o

presidente norte-americano parecia ciente da importancia do abrandamento das ac¢des politicas



dos EUA na corrida pela consolidacdo da posi¢do de dominancia daquele pais. Para Joseph
Nye, somente uma combinacdo entre poder brando e poder austero faria com que a América
voltasse “a ser um poder inteligente” (NYE, 2005, p. 77).

Bem menos razoavel do que Joseph Nye, em America’s new empire for liberty, Paul
Johnson exalta a natureza imperialista dos Estados Unidos e de seu povo. De acordo com
Johnson (2003), ap6s o tragico episodio dos ataques ao World Trade Center em 11 de
setembro de 2001, a América acordou para suas atribuicGes enquanto entidade globalizada.
Segundo o autor, sO a partir de entdo, o pais percebeu que fazia fronteiras ndo com um ou dois
paises apenas, mas com o mundo todo, podendo sofrer ataques provenientes de toda e
qualquer direcdo. Daquele momento em diante, afirma Johnson (2003), os Estados Unidos se
viram obrigados a formular uma nova doutrina estratégica que rejeitava a doutrina de
contencdo proposta pelo Conselho Nacional de Seguranca em 1949. “Num mundo
globalizado, agora os Estados Unidos tém que antecipar a acdo de seus inimigos, procurar por
suas bases e destrui-las, sem esquecer de desarmar os possiveis aliados desses inimigos”
(JOHNSON, 2003, p. 1). Definida assim por Paul Johnson, a nova doutrina apelidada de
imperialismo defensivo contraria as normas ditadas pela antiga NSC-68 de 1949
aparentemente avessa a qualquer forma de imperialismo.

Para Jonhson (2003), a substituicdo da antiga doutrina acarreta a ado¢do de uma nova
forma de imperialismo. Uma versdo globalizada de império facilmente justificavel levando-se
em consideracdo todas as qualidades da vida social, cultural e econémica alardeada aos quatro
ventos por aqueles que, como Paul Johnson, defendem com unhas e dentes a superioridade da
sociedade norte-americana em detrimento de todo o resto do mundo. O autor parece bastante
confortavel ao elencar uma série de razdes que, segundo ele, fazem dos Estados Unidos a
Unica nacdo capaz de exercer autoridade global. Dentre elas, a posse da lingua global ocupa

posicdo de destaque:



Primeiro, a lingua do século XXI pertence & América. O inglés representa, ja
ha algum tempo, a lingua mais importante do mundo em muitos aspectos e
este século testemunhard sua rapida expansdo e consolidacdo. Como
descobriram 0s gregos e 0s romanos, a posse de uma lingua comum consiste
no primeiro passo vital em direcdo a adocdo de leis, comportamento e
cultura comuns. Um mundo mais seguro sera legislado, controlado e
definido em inglés. Além disso, a América possui e continuara apostando na
aquisicdo de tecnologias pioneiras no século XXI tendo sua lideranca
ampliada pelo seu éxito em fornecer um clima de liberdade no qual
inventores e empreendedores de todos os tipos podem operar. (JOHNSON,
2003, p. 1).

No ano de 2003, Paul Jonhson ndo contava com a crise do mercado imobiliario que
ameaca a longevidade da estabilidade econémica da sociedade norte-americana atual.
Naqueles dias, a superioridade econémica dos Estados Unidos parecia inconteste. O exame
histérico do desenvolvimento do pais justificava tamanho otimismo por parte de Johnson
(2003). Em 1800 a Asia detinha mais da metade da producdo manufatureira mundial enquanto
apenas 29 por cento dessa producdo ficava a encargo do Ocidente. Ja em 1900, no entanto,
paises como os Estados Unidos acompanhavam com passos velozes a marcha pelo
desenvolvimento inaugurada pela Revolugdo Industrial promovida pela Inglaterra. Arrimo do
impeto imperialista no seculo XIX, a revolucdo alavanca a producdo ocidental que passa,
entdo, a responder por 86 por cento da producdo mundial. No novo século, a parcela da
producdo mundial retida pela Asia ndo ultrapassava os 10 por cento.

Numeros atuais apontam para uma producdo de riquezas ainda maior por parte da
Ameérica. No ultimo quarto de século, o produto interno bruto (P1B) anual dos Estados Unidos
obteve crescimento de cerca de cinco trilhnGes de dolares. Segundo as previsdes de Paul
Johnson, até o ano de 2050, um quarto da producdo total mundial pertencera aos Estados
Unidos o que corresponderd a mais ou menos o triplo da producdo da Eunido Européia.
Naturalmente, a confirmacéo das previsdes de Jonhson (2003) dependem, agora, do plano de

acao contra a crise econdmica mundial a ser adotado pelo novo lider norte-americano Barack

Obama.



S6 com o tempo serd possivel avaliar a exatiddo dos pressagios de Paul Johnson. Os
resultados do éxito do imperialismo ja podem ser mensurados, entretanto. De acordo com
Jonhson (2003), o imperialismo resultou num grande aumento nas taxas de natalidade no
mundo inteiro fato que acabou por gerar a exportacdo de excessos populacionais. O auge do
imperialismo europeu no século XI1X coincide com uma explosdo populacional européia. O
autor encontra aqui uma das grandes diferencas entre o imperialismo europeu e 0
imperialismo norte-americano, pois, segundo ele, a América jamais exportou pessoas. Ao
contrario, o poder e riqueza crescentes sustentados pelos EUA atraem e absorvem um numero
cada vez maior de imigrantes que continuam a contribuir com o que Johnson (2003) chama de
historia de sucesso do pais.

Mas para Johnson (2003) a sustentacdo do papel global desempenhado pela América
também depende dos altos indices de natalidade do pais. A populacdo que agora alcanca a
marca dos 300 milhdes de pessoas deve ultrapassar os 400 milhdes em 2050, segundo o
oraculo de Paul Johnson. Esses numeros prometem deixar 0s outros continentes para tras.
Para o ativista norte-americano, no ano de 2050, a forca de trabalho no Japdo apresentara uma
baixa de 38%; na Russia, Ucrania e Bielo-RUssia a baixa ficard em torno de 46%; nos paises
pertencentes a Unido Européia em média 15% (8% na Franca, 41% na Italia, 35% na Espanha
e 21% na Alemanha). Na europa, apenas a Grd-Bretanha e a Irlanda apresentardo elevacéo
dos indices que dizem respeito a populacdo trabalhadora no ano de 2050. Enquanto isso, a
forca de trabalho na América apresentara crescimento de 31 por cento, mais do que 54
milhGes, “um aumento maior do que a populacdo trabalhadora atual na Alemanha”
(JOHNSON, 2003, p. 2).

Johnson (2003) admite a fragilidade de suas previsdes. Contudo, o autor faz questao
de assegurar a existéncia de contrastes entre a velha Europa e a nova América. Para ele, do

arranjo entre a economia crescente e a expansdo da forca de trabalho decorrerd, num futuro



proximo, o surgimento de uma América imbativel em termos econdmico e militares. “A
América é capaz de suportar seu fardo com coragem e determinacdo” (JOHNSON, 2003, p.
2). Mas até mesmo Paul Johnson sabe que os Estados Unidos ndo estdo sozinhos nessa luta
acirrada pelo poder. Nas palavras do proprio autor, a Gra-Bretanha apresenta a mesma
determinacdo ainda que com muito menos recursos.

A Gré-Bretanha tem a experiéncia a seu favor. O autor lembra que, na década de 1930,
guando ainda menino, um quarto do mundo pertencia ao Império Britanico e ao
Commonwealth que tinham como um de seus principais propositos preparar Seus
componentes para a auto-gestao. Objetivo que o império britanico conseguiu lograr, conforme
0 autor, em paises como o Canadé, Nova Zelandia, Australia, Cingapura, Hong Kong e india,
muito embora 0 insucesso britdnico possa ser verificado em casos como o do continente
africano. Todo o conhecimento advindo das investidas do antigo império esta, segundo
Johnson (2003), a disposi¢do da América — principalmente no que diz respeito ao treinamento
de militares e administradores civis em ac¢do no Iraque e no Afeganistdo, por exemplo.

Até aqui, quase tudo que é dito pelo autor parece culminar com uma ode aos Estados
Unidos. Entretando, a apresentacdo do projeto de resgate de nacdes fragilizadas torna a leitura
de uma das passagens finais do artigo ainda mais penosa. O resgate proposto por Paul
Johnson soa impertinente e ao mesmo tempo ingénuo considerando-se a maneira obtusa com
a qual Jonhson (2003) parece lidar com questbes tdo complexas quanto a exploragédo
imperialista de recursos naturais € humanos provenientes de paises em desenvolvimento. A
maneira como 0 autor se refere a democracia, contida num circulo magico, também
surpreende. Para Jonhson (2003), somente a América pode conduzir os povos fragilizados
pelos caminhos magicos da democracia e da justica. Ao leitor, principalmente aqueles
residentes em paises ditos em desenvolvimento, resta questionar a que tipo de democracia o

autor se refere, ou por outra, como Johnson (2003) define democracia uma vez que seu



projeto de auxilio aos paises deteriorados pela acdo de ex-tiranos inclui a doutrinacdo desses
paises, o treinamento, para que operem em conformidade com os preceitos americanos.

Uma idéia que eu gostaria de ver explorada é a criacdo de uma equipe anglo-
americana para treinamento de homens e mulheres, das forcas armadas e do
governo, para o resgate de na¢Oes fragilizadas ou deterioradas e a condugéo
de ex-tiranos e ditadores ao circulo méagico da justica e da democracia. NGs
temos um grande projeto & nossa frente e precisamos nos preparar para ele.
(JOHNSON, 2003, p. 4).

Johnson (2003) questiona a possivel atuacdo da Unido Européia no resgate de nagdes
fragilizadas e conclui que, comprovadas a viabilidade econémica e politica do bloco, tudo
dependeré da capacidade de geracdo de recursos e do empenho dos membros desse grupo no
oferecimento de uma contribuicdo util aos Estados Unidos em termos militares, por exemplo.
O autor ndo parece muito confiante, porém, no que diz respeito a essa contribuicdo e acaba
por sugerir que os paises da Europa caminham em direcdo a bancarrota econémica e a
imploséo politica. Em outras palavras, a democratizacdo e consequente salvacdo das nacgdes
do mundo cabe aos Estados Unidos da Ameérica.

O governo Bush tem tentado falar a lingua do “anti-imperialismo” (JOHNSON, 2003,
p. 4) que, nas palavras do autor, ndo passa de um jargdo do século XX para o qual ndo ha
garantias de prevaléncia no novo século. Nos Estados Unidos, o termo imperialismo passa a
ser considerado pejorativo durante a guerra civil quando o Sul acusa o Norte de comportar-se
como um império Europeu. Em dominios internacionais, porém, 0os comunistas sao 0s grandes
responsaveis pelo carater depreciativo adquirido pelo termo. Até meados de 1860 a palavra
império ndo possuia conotagdo negativa nos Estados Unidos. Ao contrario, ela pode ser
encontrada nos discursos de George Washington que enaltecia o nascimento do império
americano e de Thomas Jefferson que reclamava a posicdo da América enquanto império para
a liberdade. De fato, para Paul Jonhson, a luta contra o terrorismo e contra a vilania de alguns

estados faz da América um império empenhado na libertacdo dos povos oprimidos.



N&o contente com a dominacdo global, o autor afirma que os Estados Unidos também
estardo a frente do imperialismo espacial. O papel de primeiro pais detentor de um império no
espaco serd imposto a América, conforme Paul Johnson, em virtude de sua riqueza, poder e
tecnologia. Além disso, parece improvavel, para o autor, que a América deixe de ser um
império na sua forma mais fundamental. A América “ndo dividird sua soberania com
ninguém” (JOHNSON, 2003, p. 4). Enquanto nacao soberana, para Paul Johnson, no futuro,
os Estados Unidos continuardo a promover esfor¢os internacionais quando apropriado, mas
ndo permitirdo jamais que a Organizacdo das NacGes Unidas ou qualquer outra instituicao
viole seu direito natural de auto-defesa. Nem mesmo a ONU merece o respeito do autor.
Johnson (2003) diz que, sempre que possivel, a nova globalizacdo da seguranca continuara ao
encargo da ONU, mas admite o desacato as regras da instituicdo quando se fizer necessario
deixando clara sua satisfacdo ao afirmar, ainda que de forma velada, a liberdade total de acédo
dos Estados Unidos na conducéo de questdes intra e internacionais.

Apos a leitura de Johnson (2003) fica dificil acreditar numa possivel imparcialidade da
lingua inglesa. Mas como veremos a seguir, autores como Lysandrou e Lysandrou (2003)
apostam na coexisténcia entre linguas locais e lingua global num mundo regido pela
proregressdo, ou seja, pelo o que os autores chamam de cancelamento mutuo entre perdas e

ganhos numa sociedade estacionaria.

3.4 O inglés como lingua da proregressédo

Em Global English and proregression: understanding English language spread in the
contemporary era, Photis Lysandrou e Yvonne Lysandrou defendem a neutralidade do inglés
como lingua global enquanto instrumento para comunicacdo. As paginas do artigo publicado
pelo periédico Economy and Society no ano de 2003, os autores aprovam o reenderegcamento

de politicas econémicas contemporaneas mundiais responsaveis pela ruina de paises mais



pobres, mas refutam, porém, politicas linguisticas de ataque a lingua inglesa. Para Lysandrou
e Lysandrou (2003), na atualidade, o inglés pode servir como um meio auxiliar no processo de
afirmacdo de economias até entdo desprovidas de poder.

Os autores sugerem uma perspectiva dual de analise da economia global na intencédo
de explicar tanto a posicdo de supremacia alcancada pelo inglés quanto a ambivaléncia do
impacto causado pela adogdo dele como lingua suplementar. De acordo com o modelo
proposto por Lysandrou e Lysandrou (2003), o inglés promove o desenvolvimento material e
a proregressdao mundial numa dimensdo denominada physical space e, facilita processos de
excluséo e de regressdo numa outra dimens&o denominada price space. A titulo de introduc&o
desse modelo, no entanto, Lysandrou e Lysandrou (2003) examinam teorias que dao conta das
no¢Oes de neutralidade linglistica e de dominacdo linglistica no que diz respeito a expansao
global do inglés.

Ja na introducdo do artigo, os professores da London Metropolitan University
estabelecem divisdo bem definida entre as teorias de neutralidade e de dominacéo linguistica
representadas aqui por Fishman et alii (1996) e Phillipson (1992), respectivamente. Segundo
Lysandrou e Lysandrou (2003), a colecdo de ensaios publicada por Fishman et alii apresenta
uma perspectiva positiva em relacdo a expansdo do inglés. Nessa colecdo, os autores propdem
0 que eles chamam de divisdo de trabalho entre as linguas local e global. A partir dessa
divisdo, a lingua local passa a exercer as funcbes de um canal vital para a celebracdo das
identidades e das tradicbes da comunidade. Enquanto isso, a lingua global assume suas
funcBes como entidade neutra e imparcial destinada a comunicacdo de uma forma mais
ampla, ultrapassando os limites locais. No modelo proposto por Fishman et alii (1996), o
inglés contemporaneo coexiste de maneira harmoniosa com outras linguas nacionais num
mundo onde os conflitos presentes na era colonial entre inglés e linguas nativas ja ndo mais

existem.



Na opinido de Lysandrou e Lysandrou (2003), os ensaios publicados por Fishman et
alii (1996) enfatizam os apectos positivos da expansdo do inglés. Reunidos sob o titulo de
Post-Imperial English, para Lysandrou e Lysandrou (2003), esses ensaios reconhecem a
possibilidade de conflito entre a lingua local e a lingua do colonizador ao considerar que
opressdo lingistica e cultural costumavam integrar o processo de colonizacdo. A despeito do
reconhecimento dessa possibilidade de conflito, porém, a coexisténcia entre as linguas de
explorado e explorador é descrita como harmoniosa pelos autores da publicacdo segundo 0s
quais “a diferenca de status entre elas toma por base a especializa¢do funcional mais do que
poder e autoridade” (LYSANDROU e LYSANDROU, 2003, p. 208). Ndo obstante o passado
(presente?) colonizador desempenhado pela lingua inglesa, Fishman et alii (1996), defendem
a tese de que, no futuro, o inglés e as linguas locais atuardo de forma complementar na
satisfacdo de necessidades associadas a vida moderna.

Em oposicdo a Fishman et alii (1996), os autores citam o trabalho de Robert Phillipson
em Linguistic imperialism publicado no ano de 1992. Contrapondo-se a teoria da
neutralidade, Robert Phillipson destaca aspectos negativos da expansao do inglés em esferas
internacionais. Segundo Lysandrou e Lysandrou (2003), para o maior nome da critica ao
imperialismo linguistico, a adocdo do inglés de forma local ou de forma global implica o
estabelecimento de uma relacdo de subordinacdo entre o inglés e a lingua nativa — uma
desigualdade que tem como um de seus principais reflexos o controle e a dominacdo
exercidos pelo hemisfério Norte em relacédo as nagdes do Sul.

Conforme Lysandrou e Lysandrou (2003), para Phillipson (1992), nenhuma lingua
pode ser isolada de seu berco de origem ou dos interesses e prioridades defendidos por seus
agentes. De acordo com a perspectiva defendida por Robert Phillipson, entdo, a atual
diferenca de status existente entre o inglés e outras linguas locais compreende antes uma

relacdo assimétrica do que uma associacdo destinada ao proveito matuo. Essa relacao, reflete



e a0 mesmo tempo da forma a uma “estratégia mais ampla de controle neo-colonial e de
dominacdo do Sul sobre o Norte” (LYSANDROU e LYSANDROU, 2003, p. 209). Para
Lysandrou e Lysandrou (2003), ao admitir o avanco do inglés em carater mundial, Robert
Phillipson evidencia a existéncia de uma politica sistematica de discriminacdo linguistica que
acaba por corroborar com o exterminio de uma série de linguas de menor poder de expanséo e
de preservacao.

Dentre as duas linhas opostas de interpretacdo do papel do inglés como lingua global
mencionadas por Lysandrou e Lysandrou (2003), apenas a teoria do imperialismo linguistico
proposta por Robert Phillipson encontra grande rejeicdo junto aos autores. Segundo eles, a
adocdo da lingua inglesa na ultima década tem se dado a passos largos dificultando a
aceitacdo da tese de que a expansdao mundial da lingua se deve apenas a relacdo assimétrica de
poder entre colonizados e colonizadores. A teoria de Robert Phillipson parece ainda mais
débil aos olhos de Lysandrou e Lysandrou (2003) quando, sob a mesma influéncia sofrida
pelos paises do Sul, paises pertencentes ao Norte decidem fazer do inglés uma lingua
adicional para comunicacéo internacional.

Para Lysandrou e Lysandrou (2003), parece evidente que na atual era da globalizacéo,
nenhum pais, independentemente de sua histéria e posicdo atual, pode se dar ao luxo de
depender somente da sua propria lingua nativa no cumprimento do critério da inteligibilidade
mUtua, pois isso se equivaleria a uma auto-exclusdo da economia e das politicas mundiais. Ao
rejeitar a no¢do de hierarquia linguistica, a globalizacdo promove a idéia de paralelismo
linguistico, asseveram Lysandrou e Lysandrou (2003). No paralelismo linguistico, a distin¢éo
entre as linguas depende da funcdo de cada uma delas. A nocdo de hierarquia linguistica, por
outro lado, equaciona a diferenca de status com questdes de desigualdade e dominacao.

Muito embora demonstrem uma certa inclinacdo pelas teorias que defendem a

neutralidade linguistica do inglés, Lysandrou e Lysandrou (2003) também fazem delas um



alvo de criticas. Segundo os autores, ndo raro, a proposicdo da neutralidade surge
acompanhada da tese da vantagem universal segundo a qual o inglés propicia um maior
acesso a ciéncia e tecnologia e maiores possibilidades de envolvimento na producdo mundial
constituindo-se, assim, num recurso valioso para qualquer sociedade. Atraidos pela nocdo da
neutralidade do inglés, Lysandrou e Lysandrou (2003) ndo parecem esquecer, contudo, do
papel da globalizacdo no processo de exclusdo da maioria no que diz respeito ao usufruto do
progresso e da prosperidade mundial.

Segundo estatisticas citadas por Lysandrou e Lysandrou (2003), no ano de 1996, as
fortunas de cerca de 447 bilionarios (como no caso do idealizador da Microsoft, Bill Gates,
por exemplo) excediam a receita da metade da populacdo mundial. Nas palavras de John
Kavanagh, membro do Instituto de Pesquisas Politicas dos Estados Unidos, em depoimento
também citado pelos autores, a globalizacdo e seus instrumentos tecnoldgicos de Gltima
geracdo possibilitam o enriquecimento rdpido e seguro de individuos e corporacdes ja
extremamente ricos, deixando as margens do desenvolvimento dois tercos da populacédo
mundial.

Aproximadamente um quarto da populacdo mundial tem algum dominio da lingua
inglesa nos dias de hoje, segundo Lysandrou e Lysandrou (2003). Essa grande demanda pelo
inglés parece estar diretamente relacionada aos processos de globalizacdo em geral e a
globalizacdo econdémica em particular. Talvez por isso mesmo, levando-se em conta a
magnitude do fendmeno da globalizacdo e a complexidade das questbes relacionadas a
expansdo da lingua inglesa, o desacordo entre os defensores da neutralidade e do
imperialismo linguistico pareca natural. Mesmo tendo declarado posicao contraria a nocao de
imperialismo lingistico, até mesmo Lysandrou e Lysandrou (2003) parecem aceitar o fato de

gue a confirmacdo da globalizacdo enquanto fendbmeno marginalizador da maioria pode fazer



da lingua inglesa, considerada a lingua mais importante desse processo, uma poderosa
“cumplice dessa marginalizacdo” (LYSANDROU e LYSANDROU, 2003, p. 210).

No entanto, Lysandrou e Lysandrou (2003) insistem na nocdo de paralelismo
lingtistico na busca por uma explicacdo do advento e do impacto da supremacia do inglés no
mundo contemporaneo. Eles se desobrigam, porém, de qualquer responsabilidade na defesa
da nocdo de paralelismo linguistico quando reconhecem os riscos da ado¢do dessa no¢édo. Para
Lysandrou e Lysandrou (2003), ndo ha garantias de sucesso tampouco de insucesso na
aceitacdo do paralelismo linglistico. Antes que essas Ultimas afirmac6es inibam a leitura do
restante do artigo, porém, Lysandrou e Lysandrou (2003) definem sua proposta de trabalho
como uma introducdo a um pequeno conjunto de consideracfes gerais no que diz respeito a
problematizacdo da questdo da expansdo mundial do inglés.

Apesar de pouco convincentes na defesa de uma quase-neutralidade do inglés como
lingua global, Lysandrou e Lysandrou (2003) aparentam maior dominio e clareza de idéias na
apresentacdo do modelo da teoria two-space. A partir de uma representacao esquematica do
mundo contemporaneo, os autores subdividem o espaco em que vivemos em physical space e
price space. O primeiro corresponde ao mapa politico do mundo como o conhecemos
atualmente. O segundo, por outro lado, se refere ao lugar ocupado por agentes econdmicos em
ambito internacional. Nessa segunda dimensdo, paises como Estados Unidos, Japdo,
Inglaterra, Alemanha, Franca, india e Canada, recebem destaque. No physical space, os
agentes se relacionam enquanto cidaddos detentores de determinadas crencas e valores. Ja no
price space, 0s agentes se relacionam enquanto detentores da posse de commaodities.

De acordo com Lysandrou e Lysandrou (2003), o price space pode ser identificado
com “uma diminuicdo continua da posicao relativa da maioria no mundo” (LYSANDROU e
LYSANDROU, 2003, p. 215). Esse espaco prevé a exclusdo de muitos em favor do

enriquecimento de uma pequena parcela da populacdo mundial. Exemplo disso, os dados



citados pelos autores, segundo os quais, em 1999, um grupo seleto de seis milhdes de
milionarios detinha o equivalente a 21,6 dos cerca de 24 trilhGes de ddlares gerados como
produto interno bruto no mundo inteiro naquele ano.

Inspirados pela realidade excludente vivenciada pela grande maioria dos povos do
mundo, Lysandrou e Lysandrou (2003), lancam mé&o do neologismo da proregressao criado na
intencdo de capturar de forma simultdnea duas no¢bes aparentemente incompativeis como as
de progressdo (melhora na posicdo da maioria mundial) e a de regressdo (diminuicao continua
da posicdo da maioria mundial). A nocdo de proregressdo dad nome ao processo de
cancelamento mutuo entre ganhos e perdas. A proregressdo € melhor definida, nas palavras
dos autores, enquanto um processo que envolve acdo e movimento, mas que nao leva a lugar
nenhum. Os efeitos frustrantes dessa dinamica justificam as queixas de milhares de cidadaos
ressentidos com a impossibilidade de ascensao social. Além disso, para os autores, qualquer
aumento nos beneficios materiais parece ser contrabalangado por um aumento correspondente
dos niveis de estresse e inseguranca.

Para Lysandrou e Lysandrou (2003), a teoria two-space pode elucidar o processo de
ascensdo do inglés a uma posicdo de absoluta supremacia no mundo contemporaneo. Dentre
0s motivos responsaveis pelo avanco da lingua em ambito global, o primeiro assinalado pelos
autores diz respeito a heterogeneidade do physical space. A diversidade historica, linglistica e
cultural dos povos do mundo, ou seja, a heterogeneidade do physical space pressupde a
necessidade de um meio Unico para a compreensdo mutua. A solucdo para 0 empasse da
homogeneidade linglistica conduz a dois caminhos. No primeiro deles, algumas poucas
linguas dominantes exercem o papel de lingua mundial. Noutro, uma Unica lingua recebe
distincdo como meio de comunicacdo utilizado pela maioria na busca pelo entendimento
intercultural ou intracultural. Se até o final da década de 1980, como afirmam Lysandrou e

Lysandrou (2003), esperava-se que linguas como o chinés e o russo desbhancassem o



predominio do inglés como lingua global, nos dias de hoje o que ainda se Vvé € a
predominancia da lingua disseminada pelos impérios britanico e norte-americano.

Os fatores que explicam a evolucdo do inglés em direcdo a atual posicdo de
predominancia sdo divididos em dois grupos por Lysandrou e Lysandrou (2003). O primeiro
grupo compreende fatores intrinsecos a prépria natureza da lingua. O segundo grupo, por sua
vez, evidencia fatores relacionados ao ambiente externo ou contexto no qual ela se insere. No
gue respeita a natureza da lingua, por exemplo, os autores afirmam que aprender inglés é mais
facil do que aprender chinés. Desnecessario dizer que para um bom namero de linglistas tal
afirmacdo nao passaria de uma falacia. Os autores garantem, ainda, a maior flexibilidade do
inglés quando comparado a linguas como o alemdo. Para eles, o inglés pode “acomodar novos
conceitos, idéias, descobertas ou invengbes com maior facilidade e economia de ajustes”
(LYSANDROU e LYSANDROU, 2003, p. 218).

Segundo Lysandrou e Lysandrou (2003), no entanto, do uso da lingua no mundo dos
negocios e do comércio provém a verdadeira forca do inglés. O poder da lingua inglesa fica a
mercé de agentes externos contidos numa lista capaz de englobar desde fatores geopoliticos,
tecnoldgicos e cientificos, questbes diplomaticas, e cobertura da internet até uma variedade
diversa de fatores sociais, culturais e de midia (como nos exemplos do poder de Hollywood,
da onipresenca do canal de televisdo CNN e da cadeia de restaurantes McDonald’s, da
influéncia da musica pop e assim por diante). Mas sdo os fatores econémicos 0s maiores
responsaveis pela difusdo do inglés como lingua global. Para Lysandrou e Lysandrou (2003),
a ascendéncia da lingua inglesa a uma posicdo de absoluta supremacia coincide com a
emergéncia do capitalismo de mercado como forma global dominante de capitalismo.

Lysandrou e Lysandrou (2003) atenuam o impacto ocasionado pela adogdo do inglés
como lingua local. De acordo com eles, sendo utilizada como segunda lingua ou em

substituicdo a uma lingua local pré-existente, a lingua inglesa passa a ser de dominio de seus



usuarios. Como resultado, tragos linglisticos tais como regras gramaticais e vocabulario
podem ser manipulados de acordo com as prioridades da comunidade de acolhida. Conforme
Lysandrou e Lysandrou (2003), 0 mesmo nao pode ser dito, porém, a respeito do inglés como
lingua global. Nesse ultimo caso, o impacto da lingua “pode parecer potencialmente
prejudicial” (LYSANDROU e LYSANDROU, 2003, p. 220) devido ao seu formato que,
delineado a fim de satisfazer as necessidades de uma inteligibilidade mais ampla, extrapola
limites locais de controle.

No entanto, ainda em defesa dos beneficios provenientes da adocao do inglés de forma
local e global, Lysandrou e Lysandrou (2003) asseveram a total independéncia da lingua que
ndo € associada a nenhum grupo ou comunida especifica. Sob uma perspectiva de
democratizacdo da lingua, Lysandrou e Lysandrou (2003) apostam, mais uma vez, na
neutralidade do inglés que consideram incapaz de provocar efeitos positivos ou negativos no
que diz respeito aos interesses e ao bem-estar de qualquer comunidade. O impacto exercido
pelo inglés junto a comunidade global somente pode ser avaliado de forma indireta “através
de sua contribuicao aos processos, eventos e circunstancias que influenciam ou condicionam a
vida de uma determinada comunidade” (LYSANDROU e LYSANDROU, 2003, p. 220).

A avaliacdo dessa contribuicdo depende da perspectiva de mundo adotada pelo
examinador, afirmam os autores. Sob a perspectiva do physical space, por exemplo, o impacto
do inglés é considerado benéfico a medida que a lingua contribui para a melhora das
condi¢cdes de producdo assim como para 0 aumento da producdo. Por outro lado, sob a
perspectiva do price space, o inglés ndo s6 contribui para a universalizacdo dos padrbes de
producdo, ele também facilita a expansdo de investimentos privados que acabam por
contribuir com o processo de privacdo da maioria mundial. O impacto do inglés no seu
formato e na sua funcdo global é profundamente ambivalente: “o inglés global pode ser

neutro, mas tal neutralidade parece mais insidiosa do que inocente na medida em que ela



serve como equivalente linguistico da condicdo geral de proregressdo” (LYSANDROU e
LYSANDROU, 2003, p. 220).

Mesmo apostando alto na coexisténcia entre lingua local e lingua global, Lysandrou e
Lysandrou (2003) afirmam discordar de teorias neutralistas que contestam o impacto negativo
do inglés. Segundo a perspectiva neutralista, relembram os autores, a lingua inglesa consiste
numa entidade apartada de suas origens culturais, sociais e ideoldgicas — uma lingua de
dominio internacional que ndo pode mais ser associada apenas a paises como Inglaterra e
Estados Unidos e que ndo implica em prejuizo para a identidade cultural de falantes europeus,
africanos e indianos, por exemplo. Em resumo, para Lysandrou e Lysandrou (2003), os
neutralistas rejeitam qualquer possibilidade de que a adocdo da lingua incorra em risco de
contaminacdo da cultura desses grupos. Exemplo de tedrico neutralista citado pelos autores,
Andrew Conrad conclui que o inglés consiste em propriedade publica e pertence a quem quer
que dele faca uso ndo importando quem foram os responsaveis por sua criagao.

Para Lysandrou e Lysandrou (2003), as premissas da neutralidade, traduzidas pelas
no¢cbes de imparcialidade e democratizacdo, ndo se justificam sob o ponto de vista da
perspectiva two-space. Apesar de atuar apenas como aparato técnico facilitador dos fluxos de
informacdo na dimensdo conhecida por physical space, o inglés representa fator determinante
da geometria do chamado price space. De acordo com os autores, o papel do inglés como
lingua comum para comunicagdo facilitou a integracdo de mercados financeiros mundiais
num Unico campo de operacdes possibilitando, assim, o crescimento do volume de aplicacbes
financeiras que ocupam o price space atualmente.

Ja no que diz respeito a posse da lingua, para Lysandrou e Lysandrou (2003), no
physical space ela € partilhada por todos os seus falantes. Com base nesse critério, Lysandrou
e Lysandrou (2003) defendem a existéncia de um fenémeno de democratizacdo da lingua na

medida em que o numero de falantes ndo-nativos de inglés ultrapassa o nimero de falantes de



inglés como lingua materna. Por outro lado, no price space “a posse do inglés somente pode
ser mensurada de forma indireta, isto €, em termos de commodities e ndo de individuos”
(LYSANDROU e LYSANDROU, 2003, p. 222). Embora seja verdade que o mundo dos
milionarios compreende um grande ndmero de individuos provenientes de uma variada gama
de nacionalidades, o uso do inglés é contabilizado pelos autores entre os fatores técnicos que
possibilitaram a destribuicdo desigual de riquezas ao redor do mundo.

Os neutralistas costumam reconhecer o fato de que a proficiéncia no idioma facilita o
acesso a posi¢cdes mais lucrativas e de maior prestigio. Para Lysandrou e Lysandrou (2003)
essa parece ser uma prova cabal de que o inglés leva a exclusdo. No entanto, para os
defensores da neutralidade da lingua, num exame das relagbes de custo e beneficio da
manutencdo do inglés paralelamente a lingua local, o impacto negativo da lingua é
sobrepujado pelos beneficios trazidos a comunidade. Segundo o0s autores, neutralistas
acreditam na capacidade do inglés global como lingua neutra e imparcial que, como qualquer
outro recurso, pode causar danos a alguns poucos na intencdo de favorecer a maioria.

Teorias de dominacdo da expansdo da lingua inglesa também sdo examinadas por
Lysandrou e Lysandrou (2003). Conforme os ultimos, a tese da neutralidade é quase sempre
encarada com descrédito pelos defensores de teorias da dominagcdo segundo 0s quais a
correlacdo entre inglés global e inglés local envolve uma relacdo de conflito e resisténcia
muito mais do que uma relacdo de fortalecimento mutuo. Lysandrou e Lysandrou (2003)
questionam a efetividade dessa ultima abordagem e a rotulam de ataque militante. De fato,
para Lysandrou e Lysandrou (2003), as teorias de explicacdo do papel e do impacto do inglés
no mundo contemporaneo que tomam por base as noc¢des de ndo-neutralidade e ndo-
reciprocidade ignoram tendéncias atuais de discussdo do fenémeno.

Teorias da neutralidade e da dominacdo tém ao menos um ponto em comum, de

acordo com a andlise dos autores. Sd8o0 ambas amparadas pelo mesmo arcabouco



metodologico. Tanto as primeiras quanto as ultimas abordam a questdo da lingua a partir de
uma Unica perspectiva embasada na dimens&o do physical space. E preciso lembrar, porém,
gue enquanto os tedricos da neutralidade parecem dispostos a estabelecer uma separacdo
inequivoca entre a lingua como meio de expressdo da identidade e a lingua como meio de
inteligibilidade, os tedricos da dominacao ndo parecem preparados para essa divisao de papéis
em virtude da crenca na lingua enquanto entidade indissoluvel e inseparavel de seu legado
historico e de seu contetdo sdciocultural especifico. Para esses Gltimos, qualquer grupo de
pessoas forcadas, encorajadas ou persuadidas aos uso de uma outra lingua como ferramenta
para comunicacdo deve agregar seus interesses e identidade aos interesses do grupo cuja
lingua esta sendo utilizada. A expansdo do inglés entendida sob o ponto de vista dos tedricos
da dominacdo integra o processo de superimposicdo dos valores e prioridades dos paises
falantes de inglés como lingua materna, asseveram Lysandrou e Lysandrou (2003).

Em alguns casos, os tedricos do inglés como lingua de dominacdo chegam a
reconhecer as vantagens da adocdo de uma lingua com caracteristicas globais. De acordo com
Lysandrou e Lysandrou (2003), até mesmo para esses tedricos parece impossivel ignorar, por
exemplo, a importancia de uma lingua adicional junto a comunidades que estariam fadadas ao
isolamento ndo fosse a adocdo de uma lingua de maior amplitude de comunicacdo. As
vantagens da adocao do inglés também ndo sdo ignoradas pelos tedricos da dominagdo nos
casos em que nacdes plurilingles se beneficiam do inglés como lingua destinada aos assuntos
de governo. Entretanto, segundo Lysandrou e Lysandrou (2003), a razdo mais comumente
invocada pelos teodricos do inglés para a explicacdo da existéncia de uma pequena resisténcia
a expanséo do inglés pode ser justificada pelo fato de que a grande maioria das comunidades
ndo dispbe de meios efetivos para a defesa de suas proprias linguas.

A abordagem da expansdo do inglés como lingua de dominacdo ndo convence

Lysandrou e Lysandrou (2003). Conforme os ultimos, a teoria da dominacdo nao parece



coerente com a realidade atual na qual paises como Franca, Alemanha e Japdo, nos quais
parece impossivel se pensar no exercicio de qualquer tipo de pressao cultural ou linguistica
exercida pelos Estados Unidos ou Ingaterra, sofrem forte pressdo na direcdo da adocdo do
inglés como lingua adicional para comunicacdo. Segundo Lysandrou e Lysandrou (2003),
criticado pelos teoricos da neutralidade, o0 modelo de Robert Phillipson também atrai poucos
adeptos em meio aos defensores de perspectivas ndo-neutras. Conforme os autores, a rejeicdo
do modelo de Phillipson (1992) se deve ao paradigma Norte — Sul adequado ao exame das
relacBes entre paises capitalistas avancados e paises pobres, mas que parece indatil na
comparagao entre paises capitalistas ricos com outros paises ricos. Entretanto, ndo sdo apenas
0s modelos de dominacdo da lingua que continuam a invocar as categorias de imperialismo e
neocolonialismo que parecem pouco convincentes para 0s autores. Segundo eles, todos 0s
outros modelos de dominacao apresentam-se igualmente vulneraveis a medida que delimitam
o0 locus da dominacdo dentro das dimensdes do physical space e ndo podem, assim, postular a
existéncia de assimetrias da lingua independentemente das circunstancias geograficas e de
identidades nacionais.

A discussdo do papel dessas identidades parece obsoleta para Lysandrou e Lysandrou
(2003). Para os autores, uma maior compreensao da assimetria existente entre as linguas do
mundo depende de um exame profundo do fenémeno da globalizacdo. Antes de mais nada, a
globalizacdo consiste numa marca do apogeu do processo de commodification (padrdes de
pricing que abrangem quase todas as regides do planeta, mas que também englobam todos os
tipos de entidades passiveis de comércio) e do processo de substitui¢do das relacdes de poder
e de exploracdo mediadas por commodities por relacdes de exploracdo e de poder diretas, ndo-
mediadas. A maioria das relacdes de exploracdo no mundo atual sdo mediadas pelo mercado,
de uma forma distante, afirmam Lysandrou e Lysandrou (2003). No contexto global pos-

colonial, é geralmente verdade que a relacdo explorado e explorador “depende menos da



identidade pessoal, do status ou do background do que do volume de commodities do qual o
individuo dispde. O poder de controlar e explorar, em outras palavras, depende menos do
lugar ocupado pelo individuo no physical space do que do ponto ocupado por ele na rede de
commodities mundial” (LYSANDROU e LYSANDROU, 2003, p. 229).

Para Lysandrou e Lysandrou (2003) a importancia do inglés dentro do price space no
mundo contemporaneo levou paises antes conhecidos pelo seu poder colonialista a uma
mudanca de atitude no que diz respeito a acomodacdo da lingua ao seu papel global. Essa
mudanca de atitude atesta a neutralidade da lingua e deixa claro, nas palavras dos autores, que
uma adaptacdo do inglés ao seu papel global reflete o desejo de manutencdo do poder sobre
outras nacdes. O senso comum dentro desses circulos, afirmam Lysandrou e Lysandrou
(2003) indica a impossibilidade do exercicio de influéncia sobre questbes mundiais,
especialmente no que diz respeito as questdes econémicas, no caso do uso exclusivo da lingua
nativa de determinado grupo para diferentes propdsitos. Outra acepc¢do de senso comum diz
respeito, segundo os autores, a preservacdo da lingua nativa em ambiente doméstico como
meio de identificacdo cultural. Mas também ha o reconhecimento de que para ficar no topo do
mundo é preciso que se conquiste uma posi¢do de controle no price space e para tanto é
preciso que se domine o inglés. Até mesmo na Franca, pais opositor a expansdo mundial do
inglés onde politicas de defesa da lingua nacional enquanto lingua da identidade local séo
coordenadas e implementadas, ha evidéncias de uma aceitacdo cada vez maior de uma divisdo
de trabalho funcional entre o francés e o inglés “como uma realidade da existéncia moderna”
(LYSANDROU e LYSANDROU, 2003, p. 229).

No proximo segmento deste capitulo, Robert Phillipson e David Crystal protagonizam
um interessante confronto de idéias acerca dessa aceitacdo do inglés como uma realidade da
existéncia moderna. Obstinado, Phillipson (1999) critica o carater imperialista da expansdo do

inglés enquanto Crystal (1997, 2000) afirma a naturalidade do processo de difusdo da lingua.



3.5 Antiimperialistas versus Triunfalistas: o debate travado por Robert Phillipson e David

Crystal

Nos anos de 1999 e 2000, a comunidade de pesquisadores da area da Aquisicdo de
Segunda Lingua assiste ao debate instaurado por Robert Phillipson e David Crystal as paginas
do periddico especializado Applied Linguistics. Na resenha intitulada Voice of Global
English: unheard chords in Crystal loud and clear, Robert Phillipson tece uma série de
criticas bastante duras em relacdo a English as a global language, livro publicado por David
Crystal em 1997. Entre outras coisas, Phillipson (1999) censura a postura triunfalista, a
auséncia de embasemento tedrico no campo das Ciéncias Sociais e a tendéncia anedotica da
obra de Crystal (1997). Internacionalmente reconhecido pela publicacdo de Linguistic
Imperialism no ano de 1992, Robert Phillipson evita, porém, observacdes levianas a respeito
do trabalho desenvolvido pelo colega fazendo questdo de exaltar os méritos obtidos pelo
mesmo. Pouco mais tarde, um David Crystal ressentido e, aparentemente, ultrajado faz valer
seu direito de resposta em On trying to be Crystal-clear: a response to Phillipson.

A reputacdo de David Crystal e a relevancia das questdes abordadas por ele fazem de
English as a global language leitura obrigatoria para Phillipson (1999). De acordo com esse
ultimo autor, o exame detalhado do livro se justifica na certeza de que, no mundo
contemporaneo, “a sorte dos cidadaos é decidida, cada vez mais, em inglés” (PHILLIPSON,
1999, p. 265). Apesar de notdrio, para Phillipson (1999), o trabalho de David Crystal erra ao
ignorar o crescimento das desigualdades sociais e os reflexos ecoldgicos e culturais que
costumam acompanhar pari passu as inovacgdes trazidas pela globalizacdo. Ainda na opinido
de Robert Phillipson, outro grande desacerto presente no trabalho de Crystal (1997) reside na
rejeicdo da existéncia de qualquer possibilidade de estabelecimento de relacdo causal entre a

globalizacdo do inglés e o exterminio de linguas. Conforme Phillipson (1999), ao final do



século XX, David Crystal se equivoca ao reconhecer no inglés uma escolha natural na busca
pelo progresso mundial.

Arauto das grandes vantagens advindas da expansao global do inglés, Crystal (1997)
refuta os efeitos nocivos da expansdo do idioma. Para grande descontentamento de Robert
Phillipson, Crystal (1997) ignora o péssimo desempenho da lingua inglesa na promog¢éo e no
estabelecimento de governos democraticos em meio a muitos dos paises explorados pela
coroa britanica no passado. Muito antes de assegurar o desenvolvimento dos povos da Africa,
por exemplo, a manutencdo da lingua inglesa por grande parte dos estados pds-coloniais
relega a maioria a condi¢cBes subumanas de sobrevivéncia. No texto de David Crystal, a
auséncia de problematizacdo desses processos de imposi¢cdo e manutencdo de hierarquias
linglisticas no continente africano incomoda Phillipson (1999). Para o autor de Linguistic
Imperialism, a discussdo da expansdo do inglés depende da analise profunda dos interesses
das elites coloniais e de seus colaboradores.

Aos olhos de Robert Phillipson, a crenca no papel do inglés enquanto peca
fundamental no incremento das relagbes existentes entre Norte e Sul impede que Crystal
(1997) avalie a posicdo alcancada pela lingua considerada global no mundo contemporaneo.
A superficialidade do estudo de Crystal (1997) ndo se limita a analise da difusdo do inglés
deflagrada durante o periodo colonial, no entanto. A supremacia econdmica dos Estados
Unidos e a resultante promoc¢édo do inglés pela América no decorrer do século XX também
ndo parecem chamar a atencdo do linglista. Segundo Phillipson (1999), ao aceitar a
disseminacéo da lingua inglesa enquanto resultado natural dos processos de desenvolvimento
mundial, Crystal (1997) desconsidera a atuacao de instituicdes tais como o Banco Mundial e o
Conselho Britanico bem como as politicas de auxilio ao desenvolvimento e a educacdo
representadas por essas entidades. Do mesmo modo, para Phillipson (1999), o texto de David

Crystal ainda faz vistas grossas face as transacdes multi-bilionarias que envolvem o ensino e a



promocdo do inglés como lingua global por editoras como Longman e Oxford University
Press.

Nada mais triunfalista para Phillipson (1999), porém, do que o vislumbre do inglés
enquanto solucdo das dificuldades politico-econdmicas enfrentadas por paises
desprivilegiados na cena internacional. Enquanto para Crystal (1997) a ado¢do da lingua
influencia de forma direta o desenvolvimento dos paises do Sul, para Phillipson (1999), a
promessa de redencdo social em decorréncia da adoc¢do da lingua inglesa ndo passa de uma
falacia. A contenda dos autores pode ser claramente percebida no exame da defesa de Crystal
(1997) do uso exclusivo do inglés em sala de aula em cursos avancados de ciéncias naturais.

A certeza de que o inglés consiste na lingua mais ajustada a propagacdo do
conhecimento cientifico nos paises do terceiro mundo ratifica a postura triunfalista de Crystal
(1997). Favoravel a expansdo global do inglés, o autor sugere a conformidade de linguas de
instrucdo e de material didatico no casos em que a adocao de material procedente dos Estados
Unidos e Inglaterra se verifique. Desnecessario dizer que, para Phillipson (1999), a sugestao
de exclusividade do inglés em sala de aula avulta o carater triunfalista de English as a global
language.

Para o pai da teoria do imperialismo linguistico sdo dois 0s motivos responsaveis pelo
entusiasmo de Crystal (1997) na defesa da lingua inglesa. O primeiro deles se refere a certeza
de que o inglés representa a possibilidade de salvacdo politico-econémica e social de paises
em desenvolvimento. O segundo motivo, no entanto, deixa transparecer uma pontinha do que
eu chamaria de preconceito linguistico caracteristico no trabalho de Crystal (1997). Ainda que
se abstenha de afirmar qualquer superioridade da lingua inglesa de forma direta, parece licito
dizer que o grande antagonista de Robert Phillipson desconfia do desenvolvimento de

capacidades avancadas no ramo das ciéncias em qualquer lingua que ndo o inglés.



A crenca no inglés como lingua para a construcdo do conhecimento cientifico por
exceléncia ndo parece ser prerrogativa de Crystal (1997), porém. Escusado o carater aneddtico
do exemplo a seguir, existem relatos do uso exclusivo do inglés nos laboratérios de
bioquimica de uma das mais importantes universidades do Sul do Brasil. Estara a producdo de
conhecimento cientifico a merce de uma Unica lingua? Certamente que ndo. A questdo da
preferéncia pela lingua estrangeira parece muito mais ligada as noc@es de prestigio, de status
e de pertencimento. Sendo, como explicar a investigacao cientifica produzida em portugués?
Ou serd que em portugués ndo se faz ciéncia? Estaremos fadados a uma espécie de
imperialismo linglistico perene? A esse respeito, 0s versos irdnicos de Caetano Veloso em
Lingua parecem ecoar um sentimento comum de incapacidade: “Se vocé tem uma idéia
incrivel, € melhor fazer uma cancéo: esta provado que so € possivel filosofar em alemao”.

Durante meu periodo de estudos na University of British Columbia na cidade de
Vancouver no Canada, a questdo da autoria em portugués, assim como em outras linguas, foi
constantemente discutida e sempre defendida por mim. A grande maioria dos professores
daquela instituicdo insistia na importancia da publicacdo de artigos, livros e capitulos de livro
escritos em inglés por alunos e pesquisadores estrangeiros. O argumento utilizado por muitos
deles com o propdsito de convencer asiaticos, africanos e latinos da importancia do uso do
inglés na publicacdo de pesquisas atinentes a educacdo em muito se assemelhava ao
posicionamento adotado por Crystal (1997). Aparentemente inconscios da postura triunfalista
impressa no discurso daquela faculty, os professores validavam o status do inglés enquanto
lingua global ajustada a difusdo e producdo de conhecimento cientifico. De acordo com
aqueles docentes, a relevancia do conhecimento produzido por qualquer pesquisador dependia
da capacidade do mesmo em difundir esse conhecimento por meio da lingua inglesa.

A anulacdo do mérito dos estudos conduzidos e relatados em linguas distintas do

inglés causava controvérsias. Para alguns alunos asiaticos parecia mesmo impossivel esperar



que falantes nativos de lingua inglesa aprendessem japonés, coreano ou mandarim a fim de
que fossem capazes de acompanhar o desenrolar das pesquisas na area de Aquisicdo de
Segunda Lingua em paises como Japdo, Coréia e China, por exemplo. Afinal de contas, para
isso 0 inglés havia sido escolhido como lingua franca, ndo é mesmo? Essa atitude cordata ndo
era unanime, entretanto. O que para alguns, como para David Crystal, parecia uma escolha
natural, para outros, lembrava muito mais um processo lento e gradual de imposicdo tanto
econémico quanto cultural e lingtistico. Frente a parciménia dos numerosos alunos asiaticos,
talvez ainda um pouco deslumbrados com a descoberta de uma nova cultura, restava as alunas
africanas imprimir um pouco de resisténcia e desacato as normas ditadas pelas catedraticas do
Norte. Provenientes de paises assolados pela miséria conseqiiente da exploracao colonial,
guenianas, ugandenses e lesotianas lancavam olhares bastante criticos sobre tudo o que
costumava ser dito em sala de aula.

Numa atitude que, em minha opinido, soava como um contra-senso, pesquisadoras
canadenses deixavam claro o desinteresse por trabalhos de pesquisa publicados fora do
circuito anglofono. O interesse por questdes identitarias e a preocupagcdo com o acesso dos
professores brasileiros as pesquisas realizadas no Brasil me compeliam a insistir, porém, na
importancia da producdo bibliogréafica na lingua materna do autor. Alguns torciam o nariz
para a suposta ingenuidade de meus argumentos a favor da primeira lingua. A comunidade
internacional importava mais do que a comunidade local. O reconhecimento da classe
internacional pesava mais na balanca do que o impacto real dos intentos de pesquisa junto a
comunidades também reais. Mas essa defesa da primazia do inglés ndo parecia combinar com
a ambiéncia do lugar e, por isso, causava estranhamento. As mesmas professoras engajadas na
defesa do inglés mantinham indmeros projetos de auxilio ao desenvolvimento da educacéo, da
aquisicdo de segunda lingua e do letramento digital junto as republicas do Quénia, da Uganda

e do Reino de Lesoto.



Apesar de ndo concordar com a atitude um pouco agressiva do grupo de professores
no que dizia respeito ao mundo das publica¢@es, em nenhum momento deixei de reconhecer a
necessidade de registro internacional, em lingua estrangeira, dos trabalhos de pesquisa
brasileiros. Apenas tentava chamar a atencdo de todos para o fato de que, na maioria das
vezes, a publicacdo internacional reverte beneficios somente para o autor e ndo para a
comunidade onde ele atua. A publicacdo dos resultados de pesquisa em lingua materna facilita
0 acesso da comunidade ao texto do autor desmistificando teorias e aproximando a pesquisa
do mundo real. A publicacdo internacional confere status e engrandece o curriculum lattes do
pesquisador, mas pode nao obter grande apelo junto aqueles que ndo gostam, ndo se
interessam ou tém dificuldades com a leitura em inglés.

Ainda no Canadd pude perceber o carater também triunfalista de alguns poucos
projetos de auxilio ao ensino e aprendizagem da lingua inglesa no Brasil. No primeiro deles, a
gentil e experiente coordenadora insistia que os professores invadissem a periferia das cidades
na intencdo de ensinar inglés. Até ai, tudo bem. A professora parecia genuinamente
preocupada com a difusdo da lingua em meio as classes desfavorecidas. Apostava no inglés
como fonte de abrandamento das desigualdades sociais. A capacitacdo na lingua permitiria a
insercdo dos mais pobres no mercado de trabalho. Surpreendentemente, porém, o projeto
previa o ensino de inglés para os pais e ndo para as crian¢as dos slums. Para a proponente, a
aprendizagem dos jovens dependia, sobremaneira, do conhecimento adquirido pelos pais.
Num tour pelas escolas do municipio de Vancouver, a professora bradava entusiasmada: “I
know how we can help Brazil!” N&do bastasse a intromissdo politica de instituicGes
internacionais, agora, até mesmo as professoras de lingua pretendiam nos salvar. A grande
maioria delas falantes monolingles de inglés.

O total desconhecimento do contexto social e da realidade das escolas brasileiras

dificultava a proposicdo de um projeto de pesquisa adequado as necessidades de nossos



aprendizes. Calcadas em esteredtipos, imagens desbotadas das muitas realidades brasileiras,
as idéias daquela professora tinham como pano de fundo a crenca no inglés como grande
difusor do desenvolvimento mundial. A professora canadense considerava impossivel
conceber que os jovens brasileiros estivessem preparados para a vida em sociedade na
auséncia do conhecimento de inglés. Nas palavras dela, as vidas dessas pessoas, daqueles que
ndo sabem inglés, ndo sdo funcionais. “How can they function without English?”, ela se
questionava.

Custava-lhe peceber que o ensino da lingua inglesa por si s6 ndo seria suficiente para
garantir a cidadania e a ascensdo social das familias brasileiras. O projeto parecia simplista e
até um pouco ingénuo. Mas o que verdadeiramente mais me importunava era o fato da
professora, imbuida na intencdo de salvar o nosso pais da desgraca do subdesenvolvimento,
ignorar nossos indices, ainda preocupantes, de analfabetismo. A professora deveria saber que,
no Brasil, a propria lingua materna pode ser considerada um entrave no que respeita 0 bem-
estar dos individuos". Pessoas para as quais a aprendizagem da primeira lingua em sua
modalidade escrita traria maiores beneficios do que a aprendizagem de qualquer lingua
estrangeira. Ndo quero, com isso, invalidar a importancia da aprendizagem da lingua inglesa
ou de qualquer outra lingua estrangeira. Admito, antes, a inadequacdo daquele projeto
canadense em especifico.

O segundo projeto ao qual tive acesso consistia na elaboracdo de um plano de acédo
para 0 avanco da educacdo no Brasil. O ensino da lingua inglesa ndo figurava entre os
objetivos principais desse projeto, mas um pequeno detalhe o torna digno de nota para os
propdsitos deste trabalho. Quando consultada acerca da pertinéncia do projeto pude perceber
gue as metas estipuladas pelo grupo de pds-graduandas daquela universidade pareciam

contaminadas por triunfalismo linglistico e cultural. As alunas sugeriam a extin¢do dos



sistemas de educacdo municipal e estadual em favor do estabelecimento de uma rede Unica de
ensino regrada pelo governo federal.

Na ocasido dessa consulta, com base na minha experiéncia como ex-professora dos
municipios de Canoas e Sdo Leopoldo, afirmei meu apreco pelo trabalho desenvolvido pelas
profissionais dessas duas redes que, em virtude do menor nimero de alunos e de toda uma
estrutura administrativa e organizacional também menor, obtiam melhores resultados quando
comparados a escolas pertencentes a redes de maior amplitude. Asseverei também a
possibilidade de que administracdo escolar, fiscalizacdo, infra-estrutura, corpo docente e
discente fossem prejudicados com as mudangas propostas pelo projeto. Lembrei da
capacidade de insercdo das escolas municipais em meio as comunidades e do mapeamento
realizado pelas primeiras no que diz respeito as realidades dos alunos. Enalteci a proximidade
entre grupo escolar e comunidade, caracteristica quase fundamental das escolas de bairro, mas
nada parecia capaz de dissuadi-las. Sem mais argumentos, indaguei sobre uma possivel visita
ao Brasil ja que as alunas pareciam firmes na intencdo de fazer com que o projeto saisse do
papel. Para meu desapontamento, a lider do grupo afirmava ndo ter a menor vontade de
conhecer o Brasil. A aplicacdo do projeto dependeria de professores brasileiros e ndo do
grupo gestor. Dessa forma, mais uma vez, o desinteresse pelo contexto de aplicacdo do
projeto esvaziava as inten¢des do suposto auxilio internacional.

A semelhanca dos projetos acima mencionados, programas de auxilio as comunidades
africanas também apresentavam caracteristicas imperialistas e triunfalistas naquela
universidade. Em sua grande maioria, desenvolvidos por alunos da graduacdo ao longo das
férias de verdo, alguns desses programas eram financiados com recursos obtidos pelos
proprios discentes. Conforme relato de pesquisa proferido em sala de aula por um dos
implicados nos projetos desenvolvidos pela universidade junto ao continente africano, U$

200,00 seriam suficientes para o plantio de centenas de arvores num pais como a Uganda. De



posse de quantias por vezes maiores, 0s graduandos partiam em direcdo ao pais escolhido a
fim de, entre outras coisas, ensinar técnicas de plantio aos gentios do lugar. Apesar da boa
vontade e das boas intencdes, os programas de auxilio a Africa continham um ranco
imperialista, pois impunham idéias e técnicas que, segundo o julgamento de individuos
brancos provenientes da classe média do Norte, mais se adequavam as comunidades de
determinada regiao.

A despeito do investimento moral e financeiro na promocao do que 0s participantes
daqueles projetos entendiam por bem-estar das familias africanas, a superficialidade no
tratamento da cultura do outro, mais uma vez, punha tudo a perder. Impossivel ndo perceber a
inquietacdo ruidosa das meninas da Uganda, do Quénia e de Lesoto durante a apresentacédo de
alguns desses projetos. Como se ndo concordassem com o perfil africano tracado pelos
estudantes canadenses, muitas delas chamavam a atencdo da audiéncia para o fato de que a
inconclusdo de um ou mais programas de auxilio se dava menos em consequéncia do
desinteresse ou da preguica da populacdo local, mas mais como resposta a inadequacédo dos
planos de acao desenvolvidos pelos universitarios.

Do continente africano ao Brasil, a imposicdo de forcas econdmicas globalizadoras
resulta no desrespeito a diversidade lingtiistica e cultural. Como no caso da Africa, também a
postura brasileira em relacdo ao auxilio internacional foi, certa vez, criticada em sala de aula.
No episodio em questdo, a instrutora dava conta da esquiva brasileira frente a oferta de auxilio
financeiro do governo canadense para o estabelecimento de programas de educacdo e de
tratamento de prostitutas portadoras do virus HIV no pais. Amparada por minhas colegas
africanas e sem saber de maiores detalhes acerca da oferta canadense ao governo brasileiro,
ofereci minha versao hipotética do acontecido. Afirmei que a recusa de auxilio internacional
parecia conveniente sempre que a retribuicdo em troca de assisténcia resultasse em énus para

0 pais e para o povo brasileiro. Expliquei que, ndo raro, a cooperacgdo internacional implicava



a observancia de normas que se refletiam nos ambitos econémico e social do pais. Mesmo
assim, para o grupo de canadenses ali presente, a rejeicdo de recursos por parte do governo
brasileiro parecia imperdoéavel.

“How bizzare!”, diziam alguns, na confirmacdo de minha suspeita de que a
banalizacdo de linguas e culturas ndo hegeménicas rege todo o mundo contemporaneo. Na
qualidade de pais em desenvolvimento, o Brasil ndo parecia em posicao de questionar a oferta
de auxilio internacional. Aquelas alturas, a oferta de auxilio se assemelhava & boa e velha
imposicdo de idéias e técnicas presente nos projetos anteriormente censurados pelas alunas
africanas. A excecdo destas Gltimas, todos pareciam descontentes com a atitude do governo
brasileiro. Um dos maiores paises em extensdo do mundo e uma das economias mais estaveis
do globo, o Canadé consistia num exemplo a ser seguido e sua oferta de auxilio acatada.

Naquele momento, ndo pude deixar de pensar no poder que o desenvolvimento
econémico confere as culturas e ao codigo linguistico das chamadas superpoténcias. Nacoes
mais poderosas decidem o que o mundo vai comer, vestir, ler e assistir na TV. Essa é a face
tenebrosa da globalizacdo. Um fendmeno capaz de extinguir fronteiras entre os povos e de, ao
mesmo tempo, exacerbar sentimentos de intolerancia e hostilidade frente ao diferente. A
diversidade tdo festejada em grandes centros de exceléncia como a University of British
Columbia, em verdade, ainda assusta e deve ser mantida sob controle. Dai minha constante
contrariedade com o0s projetos de pesquisa apresentados naquela instituicdo. Uma
contrariedade que encerra nada mais do que minha preocupacdo com a conformidade a
padrdes estabelecidos pela globalizacdo bem como minha resisténcia a estereotipagem de
culturas ndo hegemadnicas e de suas linguas.

Endosso aqui as palavras do ativista Robert Phillipson segundo o qual erra todo aquele
qgue como Crystal (1997) encara com naturalidade e sem questionamento a difusdo tanto da

lingua quanto da cultura de uma determinada sociedade ou de determinados grupos



especificos. A posicdo de privilégio alcancada pela lingua inglesa, por exemplo, ndo se da por
coincidéncia como procura fazer crer Crystal (1997). Atrelada a expansdo econdmica tanto da
Inglaterra quanto dos Estados Unidos, a difusdo do inglés depende de esfor¢os de ambos os
governos. Esforcos que acabam por culminar com a glorificacdo do que o pesquisador japonés
Yukio Tsuda, citado por Phillipson (1999), chama de Difusdo do Paradigma do Inglés. Nesse
paradigma, a aceitacdo acritica do capitalismo, sua ciéncia e tecnologias pressuple as
ideologias da modernizacdo, do monolingliismo, da globalizacdo e da internacionalizacédo, da
transnacionalizacdo, da americanizacdo, da homogeinizacdo da cultura mundial, do
imperialismo linguistico e cultural.

Apesar de deixar escapar esses muitos detalhes, no ano de 2000, em resposta ao
convite dos editores da revista Applied Linguistics, David Crystal sai em defesa de English as
a global language. Num texto permeado por ironias e marcado pelo uso da primeira pessoa do
singular, o autor manifesta profundo repudio as consideracdes elaboradas por Robert
Phillipson. Segundo Crystal (2000), o exame elaborado pelo docente da Copenhagen Business
School expressa uma visdo deturpada do papel dos linguistas e da sociolinguistica no mundo
contemporaneo. Sob a perspectiva de Robert Phillipson, afirma Crystal (2000), os lingiistas
ndo passam de conspiradores, incapazes e equivocados cuja agenda reflete interesses
puramente colonialistas.

Conforme Crystal (2000), o texto de Robert Phillipson deprecia a atuacdo dos
profissionais da area da linguistica no que diz respeito ao estudo de questbes atinentes a
globalizacdo, educacdo e midia. Num de seus muitos comentarios irdnicos, Crystal (2000)
admite que, respeitando-se as observacOes elaboradas por Phillipson (1999), os esforcos de
um sem numero de linglistas da educacdo, da antropologia, sociolingistas, linguistas clinicos
e criticos consistem num extenuante desperdicio de tempo. As observacGes de Phillipson

(1999) sdo consideradas um insulto aos 30 anos de pesquisa sociolinguistica uma vez que



“sugerem gue os linguistas nada tém a dizer sobre plurilingliismo, linguas oficiais, nacionais e
de minorias” (CRYSTAL, 2000, p. 416). O autor também se ressente da critica de Robert
Phillipson no que diz respeito a auséncia de apoio tedrico em English as a global language
junto as ciéncias sociais. Antes de mais nada, para Crystal (2000), a linglistica consiste
também numa ciéncia social.

Quanto a relagdo estabelecida por Phillipson (1999) entre o fenémeno da globalizacdo
e 0 apagamento de linguas minoritarias, David Crystal considera bastante conveniente que
aquele primeiro autor evite mencionar uma secdo inteira destinada ao assunto as paginas de
English as a global language. Nessas péaginas, afirma Crystal (2000), a extincdo de tais
linguas é descrita como uma tragédia cultural e intelectual na qual linguas de na¢bes mais
poderosas conquistam o espaco de linguas menos expressivas. Sob uma perspectiva historica
contemporanea, afirma Crystal (2000), as linguas das maiores nacfes expansionistas tais
como 0 russo, chinés, espanhol, portugués e francés sdo os bandidos da historia. Crystal
(2000) admite que a globalizacao do inglés possa aumentar o risco de extingdo de algumas
linguas, entretanto, para ele, a existéncia de uma relacdo de causa e efeito entre a globalizacdo
do inglés e o exterminio de outras linguas consiste numa grave simplificacdo da questao e ndo
merece crédito. Para Crystal (2000), o inglés pode causar a morte de linguas na Australia, mas
a mesma regra nao se aplica ao Brasil, por exemplo.

Crystal (2000) defende English as a global language com unhas e dentes, como €
possivel perceber na leitura do trecho reproduzido abaixo. Em nome do livro publicado em
1997, o autor extrapola limites académicos e invade o campo das relacGes pessoais.
Visivelmente irritado, David Crystal descreve qual seria sua reacdo, caso fosse mais jovem,
num provavel encontro com o desafeto Robert Phillipson.

E dificil saber o que dizer quando alguém se esconde atras de expressdes
pomposas para lhe chamar de mentiroso. Um linglista mais jovem, mais
forte e mais explosivo provavelmente esmurraria o nariz dele [do acusador].
Um linguista mais velho, mais flacido e de temperamento pacifico tem que



se contentar com a simples reafirmacdo de sua posi¢cdo. Eu ndo sou
triunfalista no que diz respeito ao inglés. Nunca fui. Jamais serei.
(CRYSTAL, 2000, p. 420)

A bem da verdade, a leitura de Crystal (1997) deixa a desejar enquanto fonte de
consulta. O problema do texto ndo esta tanto no que é dito pelo autor, mas no que nao é
aventado por ele. Crystal (1997) ndo discute, por exemplo, as politicas de globalizacdo
capazes de assegurar que o papel do inglés como lingua mundial seja mantido e perpetuado. O
autor também ndo examina a atuacdo de Orgdos internacionais tais como o Banco Mundial
cujos esforcos refletem, segundo Phillipson (2001), os interesses de grandes corporacgdes na
geracdo de consumidores em detrimento de uma sociedade cidada. O livro de David Crystal
ndo incita a discussao politica da expansdo do inglés. Na apresentacdo da segunda edicéo do
livro datada do ano de 2003, o editor avisa que Crystal “evita tomar partido” (CRYSTAL,
2003) e que aquele é um livro para todos que se interessam pelo inglés: “professores, alunos,
profissionais da linguagem, politicos, leitores em geral e qualquer um que ame a lingua”
(CRYSTAL, 2003). Crystal (1997) cumpriu seus intentos. English as a global language é
mesmo um livro para os leitores em geral. A expansdo do inglés parece fazer muito mais
sentido, no entanto, quando passa pelo crivo de Robert Phillipson. Por isso mesmo, na
proxima secdo, uma nova versdo da nocdo de imperialismo linguistico situa o leitor no

momento atual da expansao global da lingua de acordo com o Gltimo autor.

3.6 Robert Phillipson (2008) e a nocao de neoimperialismo linguistico

No dia 24 de agosto de 1941, o primeiro ministro britdnico Winston Churchill declara
na Camara dos Comuns (House of Commons) que “o império britanico e os Estados Unidos,
felizmente para o progresso da humanidade, falam a mesma lingua e partilham das mesmas

idéias” (PHILLIPSON, 2008, p. 2). Segundo Phillipson (2008) parece evidente, ja naguela



época, que a lingua em questdo ndo permaneceria confinada aos territérios do Reino Unido e
da América. A lingua consistia num instrumento da disseminacdo, via império britanico, das
idéias partilhadas pelas duas nacBes. A lingua continuava servindo aos propositos
expansionistas e civilizatérios representados por colonizadores a altura de Lorde Macaulay,
proponente da Macaulay’s Minute, segundo a qual a educacdo britanica na india deveria
produzir, em 1835, “uma classe de pessoas, indianos no sangue e na cor, mas ingleses no
estilo, na opinido, na moral e no intelecto” (PHILLIPSON, 2008, p. 2).

Nos EUA, o presidente John Quincy Adams (1824-1828) convence 0 congresso norte-
americano do destino do inglés como lingua mundial dos séculos vindouros. Uma lingua mais
importante do que o latim do passado e do que o francés da era moderna. Os exemplos da
Macaulay’s Minute e de Jonh Adams sugerem, para Phillipson (2008), que os esfor¢os para a
globalizacdo do inglés ndo consistem num fenémeno poés-moderno. Antes, eles servem de
evidéncia de que o desejo de controle mundial manifesto pelos americanos envolve o
componente linglistico. Para Phillipson (2008), os impérios dos ultimos dois séculos
assumem formas diferentes como resultado das guerras e de mudancas financeiras, mas a
globalizacdo linguistica continua a avultar mais uma meta futura do que uma realidade, uma
comunidade imaginada semelhante as construcdes nacionalistas, “um projeto nas mentes
daqueles que celebram a disseminacédo do inglés ao redor do mundo” (PHILLIPSON, 2008, p.
3). Os aprendizes da lingua também podem ser motivados pelo desejo de pertencimento a essa
comunidade global imaginada, finaliza o autor.

Em The linguistic imperialism of neoliberal empire, o inglés global é subdividido em
produto (o cddigo, as formas utilizadas numa comunidade geogréafica e culturalmente diversa
de usuarios), processo (0s meios pelos quais 0s usos da lingua sdo difundidos pelos agentes
responsaveis pela ativacdo de estruturas, ideologias e usos subliminares) e projeto (a meta

normativa da difusdo do inglés como lingua internacional para comunicacdo e como lingua



dominante na comunicac¢do intranacional num nudmero crescente de paises). Segundo
Phillipson (2008), processos e projetos dependem do uso do produto e do compromisso
ideologico com o projeto. Para Phillipson (2008), porém, exageram aqueles que projetam o
inglés como lingua franca global a medida que, no minimo, um terco da populacdo mundial
pode ser considerado ndo-competente na lingua. Da mesma forma, para o autor, a nocdo de
gue o inglés consiste na lingua da ciéncia parece desmentida pelo fato de que outras linguas
sdo utilizadas para educacdo avancada e para conducdo de estudos de pesquisa ao redor do
mundo. Conforme Phillipson (2008), o discurso da lingua franca constitui e confirma, porém,
a dominancia do império americano e do entrelacamento de estruturas e ideologias que
subjazem ao inglés global e aos interesses corporativos.

Num exemplo da promoc¢éo consciente, planejada e proposital do inglés, Phillipson
(2008) cita a fundacdo do Conselho Britanico (British Council). Segundo o autor, essa
instituicdo faz parte do projeto de expansdo mundial do inglés. O Conselho Britanico se
estabelece em 1935 a fim de promover os interesses britanicos, bem como a lingua inglesa,
em resposta ao sucesso dos governos fascistas da Italia e da Alemanha na promoc¢do dos
interesses nacionais a partir do uso do italiano e do alemdo nos niveis avancados de educacao.
O Conselho Britanico consiste no que Phillipson (2008) diz ser um corpo para-estatal
incumbido da promocdo dos interesses culturais, educacionais e linglisticos do império
britanico ao redor de todo o mundo. Ainda conforme o autor, na década de noventa, dois
secretarios para assuntos externos da Gra-Bretanha, Douglas Hurd e Malcolm Rifkkind,
defendem o status do inglés como lingua franca européia e, justificam o poder mundial da
Inglaterra com base na lingua e no Commonwealth.

A divulgacdo da influéncia do inglés no processo de reconstrucdo do mundo pos-
guerra e na conducdo desse mundo a era da democracia, estende 0s interesses da coroa

britanica para muito além das fronteiras do império, segundo publicacdo do proprio Conselho



Britanico citada por Phillipson (2008). O inglés ndo exerce as fungbes de um mero
instrumento para comunica¢do, como assevera 0 autor. A identificacdo crescente dos
individuos com a lingua inglesa se deve ao valor alcangado pela mesma nas cadeias sociais da
vila global. Nos exemplos citados pelo autor, Cingapura e india merecem destaque. Segundo
Phillipson (2008), em Cingapura o inglés desempenha papel seminal na constru¢do de uma
nacao passivel de reconhecimento internacional. Enquanto em 1996 apenas 35% das criancas
em idade escolar provém de lares falantes de inglés, em 2006 a proporcao de cingapurenses
falantes de inglés como “lingua materna” sobe para 50%. Na India, nas escolas de Karnataka,
coracao da industria de tecnologias da informacao (TI) naquele pais, o inglés ocupa cada vez
mais espago engquanto meio unico para a educacdo. Segundo Phillipson (2008), apesar do
apelo do governo para que se faca uso do Kannada como meio de instru¢do, 71% dos
ministros do estado enviam seus filhos as escolas que fazem uso exclusivo da lingua inglesa.
N&o parece haver davidas para o autor de que o principal objetivo da instrucdo na lingua
global tem origem nas questdes econdmicas. Contudo, para Phillipson (2008), também as
questdes culturais e politicas parecem inerentes a adocao da lingua.

Mas para aqueles que ainda acreditam no carater acidental da expansdo do inglés,
Phillipson (2008) lembra da conferéncia organizada, em outubro de 1934, pela Fundacao
Carnegie. Intitulada The use of English as a world language (O uso do inglés como lingua
mundial), a conferéncia reune, na cidade de Nova York, especialistas no ensino da lingua
inglesa na Asia. Todos eles profissionais britanicos ou norte-americanos influentes na
producdo de livros-texto, dicionarios e na teorizacdo do ensino do inglés. A lista de
especialistas traz nomes como os de Harold Palmer (Japdo), Michael West (Bengala) e
Lawrence Faucet (China e Japdo), profissionais reconhecidos internacionalmente ja naqueles

dias. Para Phillipson (2008), a colaboracédo entre Reino Unido e EUA numa primeira tentativa



internacional de desenvolvimento da agenda para expansdo do inglés como lingua mundial
confere seriedade ao ensino do inglés enquanto empreendimento pedagdgico.

Amparado por esses registros histéricos, Phillipson (2008) repudia a tese segundo a
qual americanos e britanicos ndo promovem a lingua inglesa de maneira deliberada. Para ele,
a consolidacdo global do inglés depende dos subsidios de ambos os governos e da iniciativa
privada, principalmente no que diz respeito ao periodo que vai de 1950 até 1970. Assistido
por Hamel (2003), o autor lembra, ainda, da importancia dos poderes econdmico, militar,
cientifico e tecnolégico na garantia do desempenho das fungdes internacionais de um
determinado idioma. Segundo Phillipson (2008), face a esses poderes, o nimero de falantes
bem como o nimero de paises que fazem uso da lingua ndo parece tdo importante.

Para Phillipson (2008), ao isolar a lingua de questBes politicas e culturais, muitos
autores negligenciam noc¢es de identidade e de poder que podem desmistificar a existéncia de
uma hegemonia ideoldgica invisivel — legado das nacdes imperialistas. Conforme o autor,
essa hegemonia ideoldgica invisivel aponta para a ocorréncia de uma dominagdo consentida.
Nesse cenario, ex-colbnias “veneram as linguas, culturas, musica, artes, conhecimentos,
pedagogias, ou a maioria dos aspectos da vida ocidental considerada mais avancada,
progressista e superior” (PHILLIPSON, 2008, p. 6).

De acordo com Phillipson (2008), na nova era da globalizacdo, o neoimperialismo
lingtistico requer a manutencdo das desigualdades entre os falantes de inglés e os falantes de
outras linguas num modelo de exploracdo hegeménica. A semelhanca dos primérdios do
imperialismo linguistico, o neoimperialismo se da por meio da penetracdo, da fragmentacao,
da marginalizacdo e da supremacia de certas ideologias. As alteracBes na tecnologia da
comunicacdo revolucionam o impacto do inglés na instancia global juntamente com a
expansdo da sociedade da informacdo, da globalizacdo das corporacdes e das multiplas

networks. Aceitar o status do inglés como lingua neutra implica, para Phillipson (2008), a



adesdo acritica a desordem do mundo dominante a menos que se lance mao de politicas de
resisténcia ao neoimperialismo linguistico e a perda de capital linguistico.

Decerto, o expansionismo dos EUA néo consiste na usurpacado de territdrios, exceto no
caso das bases militares e na ocupacdo militar. Agora, a ocupacao norte-americana se da por
meios econdmicos, tecnoldgicos e materiais, e cada vez mais também sob a forma de
“controle mental e eletrénico” (PHILLIPSON, 2008, p. 23) através do grande numero de
anuncios, dos produtos de Hollywood e das networks de colaboracdo politica e educacional

gue preservam uma estrutura econdémica de exploracao.

3.7 ConsideragOes da autora

Constantemente criticado por todos aqueles para os quais as no¢des de imperialismo e
de neoimperialismo linguistico refletem uma perspectiva muito radical da expansao do inglés,
o trabalho de Robert Phillipson tem carater seminal para este estudo. Na minha opinido, nos
ultimos anos, Robert Phillipson parece ser a unica voz forte do Norte na promocdo de um
debate mais critico da difusdo da lingua inglesa ao redor do mundo. Talvez por isso mesmo
consista num alvo facil da censura de muitos pesquisadores para 0s quais a lingua inglesa
representa uma escolha natural no mundo globalizado — Lysandrou e Lysandrou (2003),
Crystal (2003a) e Brutt-Griffler (2002) apresentados neste trabalho, por exemplo. Mas esses
ataques, ao menos aos olhos desta pesquisadora brasileira, parecem emudecidos face ao
embasamento tedrico e ao apoio em fatos historicos que conferem credibilidade as acepcdes
defendidas por Robert Phillipson. Ao contrario de muitos outros autores, ficar em cima do
muro nado faz o feitio de Phillipson (1992, 1999, 2001 e 2008). Ano ap06s ano, o autor parece
cada vez mais preocupado com a discussao do papel do inglés que ha muito deixou de ser um
mero instrumento para a comunicacdo internacional. Sendo pela tentativa de discussao

imparcial da difusdo da lingua, o trabalho de Robert Phillipson recebe destaque neste trabalho



porque aqui ratifico a existéncia de uma hegemonia ideoldgica invisivel segundo a qual os
paises do Norte sdo considerados mais avancados e superiores também por aprendizes
brasileiros segundo os quais a aprendizagem de inglés pode servir de auxilio na busca por um
futuro melhor. Minha preferéncia pelos estudos do autor ndo significa dizer, porém, que 0s
grandes antagonistas da nocdo de imperialismo lingiistico ndo possam permear a discussdo
promovida neste trabalho. J& no proximo capitulo, Janina Brutt-Griffler oferece um

contraponto no minimo interessante para a discussao proposta por Robert Phillipson.



NOTAS

' De acordo com a Sintese de indicadores sociais: uma anélise das condicdes de vida da populacéo brasileira
publicada pelo IBGE no ano de 2008, dados da UNESCO confirmam uma porcentagem de 10% a 12% de
analfabetismo no Brasil.



4 A NOCAO DE IDENTIDADE E O INGLES NA VILA GLOBAL

Uma das mais contundentes opositoras da nocao de imperialismo linguistico, Janina
Brutt-Griffler abre o quarto capitulo deste trabalho. Contrariando perspectivas
contemporaneas, a autora desfaz da nocdo de identidade a0 mesmo tempo em que deposita
nas méos dos povos explorados pelas economias hegemonicas a responsabilidade pela
expansdo mundial da lingua inglesa. Logo a seguir, Chew (2007) e Agnihotri (2007) revelam
o0 atual estado das artes no que diz respeito ao status do inglés como L2 em Cingapura e na
india. Ainda neste capitulo, Woodward (2002) e Bauman (2005) definem a nogédo de
identidade enquanto Rajagopalan (2005), Block (2006, 2007) e Ricento (2005) justificam a
utilizacdo do conceito em meio as estudos da ASL. Os estudos realizados por Bonny Norton
(University of British Columbia) acerca das identidades dos aprendizes de inglés como
segunda lingua surgem ao final do capitulo sob a égide dos conceitos de investimento e de

comunidades imaginadas.

4.1 A questdo da expansao do inglés e os conflitos da identidade linglistica

Janina Brutt-Griffler (2005) sugere que todos noés ja fomos inquiridos, em algum
momento, a respeito de nossas origens. Para a grande antagonista de Robert Phillipson, até
mesmo a curiosidade lugar-comum expressa por um simples De onde vocé vem? encobre a
polémica discussdo da nogdo de pertencimento. O mais inocente questionamento das origens
de alguém toma por base, segundo Janina, um senso mitico de espago e de lugar ao qual
subjaz um enigma de dificil solugdo: mas afinal, A que lugar vocé pertence? No entanto, para
a autora de Globalisation and Applied Linguistics: post-imperial questions of identity and the
construction of applied linguistics discourse, apesar de constantemente revisitada pela
sociedade, a idéia de pertencimento parece ultrapassada. Arraigada ao que ela diz ser ser uma

ordem social especifica determinante da fixacdo de grupos a espacos geograficos e sociais



definidos, para Brutt-Griffler (2005) a nocdo de pertencimento ndo parece coerente com a
nova ordem mundial estabelecida pelo fendmeno da globalizacéo.

Como compreendida por Brutt-Griffler (2005), a idéia de pertencimento reflete a
perspectiva de um mundo pds-imperialista organizado em torno de conceitos como 0s de
espaco e lugar. Para a professora da Universidade de York, Inglaterra, nenhuma nacao poderia
vir a exercer controle politico e econdmico sobre outra nacdo ndo fosse a crenca do mundo
colonial “[n]o principio de que ninguém deveria deixar sua [terra natal], exceto de forma
temporéria, enquanto viajante destinado a retornar ao seu ponto de origem” (BRUTT-
GRIFFLER, 2005, p. 114). A autora atribui a conquista de paises como india, Indonésia e
Congo pelos impérios inglés, holandés e belga, respectivamente, a crenca na associacdo
indissoltvel entre individuo e pais de origem. De acordo ela, no periodo colonial, nem mesmo
a permanéncia em solo explorado, tampouco as viagens a metropole, poderiam resultar em
qualquer alteracdo das identidades fixas assumidas por colonizador e colonizado. Naquele
tempo, como exemplifica Brutt-Griffler (2005), os processos de naturalizacdo e assimilacdo
dentro de uma cultura européia consistiam privilégio concedido apenas aos imigrantes
provenientes de diferentes pontos da Europa. A exclusdo dos colonos permitia que a premissa
do privilégio nacional e étnico, um dos fundamentos do imperialismo, ndo fosse perturbada. O
imperialismo inviabilizava, assim, qualquer possibilidade de afastamento do individuo de uma
identidade colonial predeterminada.

A grande chance dos imigrantes oriundos de antigas coldnias surge com o advento da
globalizacdo, afirma Brutt-Griffler (2005). Contrapondo-se ao que ela diz ser consenso da
maioria nos dias de hoje, a autora rejeita a visao da globalizacdo enquanto fase mais recente
do imperialismo. Conforme a ldgica apresentada por Brutt-Griffler (2005), imperialismo e
globalizacdo se diferem a medida que o primeiro surge engendrado com base no privilégio

nacional e, a Ultima, com base na imigracdo transnacional de pessoas e de produtos. Segundo



a autora, ao contrario do que se poderia imaginar, 0s processos que fizeram da globalizacéo
um fendmeno extremamente suspeito aos olhos de muitos — imigracédo legal e ilegal em larga
escala, a radicacdo de inddstrias multinacionais em antigas col6nias e o sistema de
outsourcing — comprovam a atuacao efetiva de paises do Sul na evolucgéo da globalizacgéo.

No que diz respeito ao dominio linguistico, por exemplo, Brutt-Griffler (2005)
assevera que 0s processos responsaveis pela formatacdo dos perfis sociolinglisticos dos
usudrios de lingua ao redor do mundo tendem a ser mais populares do que hegeménicos
podendo ser ilustrados por eventos de imigracdo (transnacional, rural — urbana) que
corroboram para a desestabilizacdo do significado das nocdes de identidade, etnicidade e
nacionalidade. Como veremos ainda nesta secdo, no exemplo citado por Brutt-Griffler (2005),
o fenbmeno da expansdo da lingua inglesa depende muito mais da agéncia dos povos
explorados do que do impeto colonialista.

Mesmo admitindo que grande parte dos estudos atinentes a globalizacdo vislumbra
nesse fendmeno uma ameaca a vitalidade cultural, a diversidade linguistica e a biodiversidade
de uma forma mais geral, a autora deplora a “narrativa simples e organizada” (BRUTT-
GRIFFLER, 2005, p. 114) na qual a imigracdo em massa, a desestabilizacdo de categorias
identitarias e a reformulacdo do mapa sociolinglistico mundial recebem pouca atencdo por
serem considerados subprodutos de um mundo em processo de desintegracdo. Para Brutt-
Griffler (2005), os criticos da globalizacdo ignoram a necessidade de geracdo de dados e a
possibilidade de verificacdo empirica e objetiva do fenbmeno, permitindo que a utilizacdo de
um vocabulario politico voltado para a discussao de questbes hegemdnicas, de imperialismo,
dominancia e indigenismo desbanque a perspectiva critica.

Os criticos da globalizacao se valem da repeticdo de idéias mais do que de evidéncias
empiricas, assevera Brutt-Griffler (2005). A autora deixa claro seu desagrado com a

insisténcia no estabelecimento de relacdo direta entre a expansdo do inglés e o



desaparecimento de linguas nativas. Para ela, ndo ha comprovacao da existéncia de efeitos
nocivos da expansdo do inglés ou de qualquer outra lingua européia no que concerne a
diversidade linglistica mundial. Segundo Brutt-Griffler (2005), na maioria dos casos, a
extincdo de uma lingua se deve a adocdo de uma outra lingua regional em substituicdo a
primeira lingua de determinado grupo. O apagamento de linguas africanas, por exemplo, em
nada tem a ver, para Brutt-Griffler (2005), com a questdo do imperialismo cultural. Para a
autora, o desaparecimento de linguas africanas esta intimamente ligado aos processos de
imigracdo rural — urbana e depende muito mais da acdo e do interesse popular do que de
qualquer intervencdo externa.

Em World English: a study of its development, livro publicado no ano de 2002, Janina
Brutt-Griffler descreve a expansdo da lingua inglesa como fruto da resisténcia a investida
imperialista e ndo como imposicdo da cultura hegeménica junto as col6nias. Segundo a
autora, ao contrario dos franceses, os britanicos ndo expressam o menor interesse em fazer do
inglés uma lingua universal. Para ela, a expansao do inglés resulta “de processos histéricos de
desenvolvimento muito mais do que de politicas linglisticas ou de imperialismo linguistico”
(BRUTT-GRIFFLER, 2002, p. 116). Num ataque aberto a versao imperialista da expansédo da
lingua, Brutt-Griffler (2002) aponta como principal falha do modelo de Phillipson (1992) a
auséncia de reconhecimento da agéncia dos povos africanos e asiaticos, bem como de outros
povos do mundo, na criacdo do world English. Para aquela autora, a necessidade de
instrumentalizacdo contra o imperialismo justifica a participacdo ativa desses povos,
principalmente africanos e asiaticos, nos processos de expansao da lingua.

N&o hé imposicdo do inglés do Centro sobre as nacdes de Periferia no modelo
concebido por Brutt-Griffler (2002). Com base na nocdo intitulada the postcolonial in the
colonial (o pds-colonial dentro do colonial), a autora revisita o eterno conflito existente entre

um Ocidente moderno e freqiientemente descrito como imperialista e o resto do mundo. Um



mundo que, segundo Brutt-Griffler (2002), evolui em resposta aos intentos imperialistas assim
como por esforcos contrarios a ele. A nocdo the postcolonial in the colonial encerra a
resisténcia dos povos frente a opressdo Ocidental e prevé igualdade de condicdes aos paises
em desenvolvimento na criacdo do sistema econémico e cultural mundial, assim como na
elaboracdo da expressao lingiistica desse sistema representada aqui pelo world English.

Brutt-Griffler (2002) distingue a expansdo do inglés nos ambitos nacional, regional e
mundial. Num primeiro momento, a lingua ndo ultrapassa limites geograficos nacionais,
desenvolvendo-se a maneira de qualquer outra lingua regional. JA& numa segunda fase de
expansdo, o inglés acompanha a fundacdo das coldnias britanicas na América do Norte no
século XVII num processo que se estende até o final do século XVIII com o estabelecimento
da coldnia britanica na Oceania. Nesse segundo periodo, o inglés ultrapassa, pela primeira
vez, os limites das ilhas britanicas. No terceiro e Gltimo estagio descrito pela autora, o inglés
se espalha pela Asia, Africa e pelo resto do mundo por conta de razdes econémicas, culturais
e intelectuais convertendo-se no que Janina Brutt-Griffler considera ser uma lingua franca
internacional por exceléncia.

Além dos estagios de expansao da lingua inglesa, 0 modelo apresentado por Brutt-
Griffler (2002) identifica, ainda, quatro caracteristicas principais do desenvolvimento de uma
lingua global. Tais caracteristicas incluem: (1) as fungdes econoculturais da lingua, (2) a
superacdo do papel da lingua enquanto lingua franca de grupos de elite, (3) o estabelecimento
do bilinguiismo com base na coexisténcia da lingua mundial com outras linguas em contextos
bilingles ou plurilingues e, finalmente, (4) as alteracdes linglisticas que se dao via processos
de convergéncia (manutencdo da unidade da lingua mundial) e de divergéncia (criacdo de
novas variedades do inglés).

O primeiro dos itens citados acima se refere ao que Randolph Quirk (1988), citado por

Brutt-Griffler (2002), resolve chamar de caracteristica econocultural da lingua, ou seja, a



importancia econémica e cultural da lingua combinada ao papel cultural e intelectual da
mesma em meio a comunidade. Sob o ponto de vista desses autores, o world English consiste
num produto do desenvolvimento social e historico do sistema econocultural mundial. Um
sistema representado pelo mercado mundial e pelos avangos da ciéncia, da tecnologia e da
vida cultural e intelectual numa escala global. Como a prépria Janina Brutt-Griffler aponta, a
emergéncia do world English acompanha o desenvolvimento desse sistema.

Visto que a economia mundial se desenvolve a fim de unificar cada vez mais
o0 mercado mundial e a producdo de commodities na qual se baseia, ela [a
economia mundial] simultaneamente oferece condi¢bes para a criagdo de
uma lingua mundial. O sistema econocultural mundial, entretanto, vai além
da economia mundial stricto sensu. A medida que a ciéncia e a tecnologia se
internacionalizam, a lingua mundial tende a emergir a fim de satisfazer
funcoes intelectuais e cientificas. (BRUTT-GRIFFLER, 2002, p. 111).

A autora de idéias bastante controversas acredita na duplicidade da agdo do
imperialismo. Para Brutt-Griffler (2002), o imperialismo atua tanto na expansdo quanto na
contencdo do inglés como lingua mundial. Assim, a0 mesmo tempo em que a criacdo de um
comeércio de linguas auxilia na difusdo do inglés, a elitizacdo da lingua durante o periodo
imperialista auxilia na contencdo daquele primeiro processo. Dessa forma, a restricdo do uso
do inglés aos segmentos privilegiados da sociedade e as classes comerciais acaba por
perturbar o processo de expansdo da lingua. Essa ambiguidade das forcas imperialistas no que
diz respeito & expansdo do inglés para muito além dos limites territoriais da coroa briténica e,
posteriormente, dos limites estadunidenses parece confirmar para Brutt-Griffler (2002) a
ocorréncia de mais uma falha no modelo proposto por Robert Phillipson. Segundo a autora,
Phillipson (1992) erra ao ignorar a duplicidade da agéncia imperialista.

Em decorréncia do aumento progressivo do controle britanico das relagdes
internacionais de producdo e de comércio no periodo pds-revolucdo insdustrial, parece natural
para Brutt-Griffler (2002) que a expansdo do inglés supere a difusdo de outras linguas

também imperialistas, mas ndo tdo importantes no &mbito econocultural. Ao contrario da



lingua inglesa, francés, espanhol, portugués, arabe, chinés e turco ndo adquirem funcéo
econocultural mundial. A razéo disso parece residir no fato de que enquanto 0 mundo de uma
maneira geral se submetia aos desmandos da Europa também o0s paises daquele continente
sofriam sob o jugo, até entdo, indiscutivel da coroa britanica.

Mas nem sO da conquista do espago econocultural se faz uma lingua mundial. Nem
mesmo uma populacdo dispersa de usuarios serve de garantia desse status. Para Brutt-Griffler
(2002), a emergéncia de qualquer lingua em ambito mundial requer mais do que a
macroaquisicao — tal qual o exemplo da expansdo do inglés pelas ilhas britanicas. A lingua
mundial exige processo de difusdo em escala global. No caso do inglés, tal processo tem
inicio somente com a exploracdo colonialista na Africa e na Asia onde, segundo a autora, as
raizes do world English sdo semeadas ainda no inicio do século XVIII.

Diferentemente do latim e do francés, ambas consideradas lingua franca internacional
no passado, para Brutt-Griffler (2002), uma lingua mundial representa muito mais do que uma
lingua exclusiva das elites socioeconomica e cultural. Em outras palavras, uma lingua
mundial extrapola as fungdes de qualquer lingua franca destinada a defesa dos interesses de
grupos de elite. Conforme a autora, a lingua mundial possui um papel econdmico que a induz
a expansdo a despeito da hegemonia politica ou cultural de uma ou mais na¢bes. Como
concebida por Janina Brutt-Griffler, a lingua mundial per se combina fun¢bes econdmicas,
culturais e intelectuais e tende a rebelar-se contra o confinamento da elite. No caso do inglés,
para Brutt-Griffler (2002), os cerca de 2 bilhdes de usuarios espalhados pelos quatro cantos do
mundo indicam a existéncia de uma popularizacdo e de uma difusdo da lingua mundial sem
precedentes.

Além de impedir a elitizacdo da lingua, para Brutt-Griffler (2002), a adoc¢édo do inglés
por segmentos populares revela o desejo de resisténcia as forcas imperialistas. No exemplo

lembrado pela autora, a maioria vergonhosamente reprimida pela era do apartheid na Africa



do Sul exige acesso a lingua inglesa na busca pela igualdade social. A demanda pela aquisicédo
do inglés pela maioria negra daquele pais serve de comprovacao, segundo a autora, da leitura
equivocada de Phillipson (1992) no que diz respeito ao inglés enquanto heranca colonial.
Janina Brutt-Griffler insiste que, como foi mencionado anteriormente, a adocdo do inglés
depende mais da vontade da populacdo explorada do que da imposicdo politica do
colonizador.

Da adocdo do inglés por segmentos contrérios as elites, como no caso da Africa do
Sul, pode decorrer o estabelecimento do que Brutt-Griffler (2002) chama de contextos
bilingles e plurilinglies. Nesses contextos, o world English aparece ao lado de linguas nativas
e ndo como ameaca de substituicdo ou apagamento das mesmas. Esse modo de
desenvolvimento da lingua, como explica a autora, diferencia 0s processos de expansao nas
instancias mundiais e nacionais. A autora chega a admitir a ocorréncia de supressdo de linguas
locais como resultado da acdo de uma unica lingua politicamente dominante dentro de limites
nacionais. Entretanto, Brutt-Griffler (2002) nega a possibilidade de que a lingua inglesa venha
a substituir, num futuro préximo, qualquer lingua local preexistente em areas nas quais o
inglés assume o papel de lingua mundial nos dias de hoje.

Atualmente, o inglés conta com uma maioria de falantes bilingues ou plurilingles e,
por isso, para Brutt-Griffler (2002), ndo representa ameaca a diversidade linguistica mundial.
A despeito da extincdo de linguas nativas tais como o Cornish, 0 Manx e o Gaelic como
resultado da adoc¢éo do inglés pelas ilhas britanicas no passado, para Brutt-Griffler (2002), o
bilingliismo tem se mostrado essencial na luta pela manutencédo e restauracdo do Welsh no
Pais de Gales. Ao contrario de qualquer lingua nacional, adverte Brutt-Griffler (2002), uma
lingua mundial somente substitui uma lingua local quando esta Ultima ja ndo mais opera como
lingua para assuntos relacionados a economia interna do pais (mercado doméstico). Uma

lingua mundial, diz Janina Brutt-Griffler, se prolifera por meio do estabelecimento de



condicdes plurilingues e é falada por individuos bilingles. Sendo assim, a autora aconselha a
promocdo da aquisi¢do de uma lingua mundial pelos defensores de direitos linglisticos junto
as camadas populares da sociedade sob pena de exclusdo da maioria.

A quarta e ultima caracteristica da lingua mundial como descrita pelo modelo de
Brutt-Griffler (2002) define os processos de divergéncia e de convergéncia na mudanca
lingtistica. Como mencionado anteriormente, os primeiros se referem a criacdo de novas
variedades do inglés enquanto os Gltimos a manutencdo da unidade da lingua. A analise tanto
de um quanto de outro processo foge ao escopo deste trabalho, no entanto, vale lembrar que,
para Janina Brutt-Griffler, divergéncia e convergéncia linguistica dependem do mesmo tipo
de forcas atuantes na expansdo da lingua inglesa. Portanto, ambos 0s processos acabam
submetidos ao colonialismo, a luta anti-colonialista e a emergéncia de nacdes
economicamente independentes. Segundo Brutt-Griffler (2002), linguas nacionais e linguas
mundiais se desenvolvem por razBes sociohistoricas € ndo como consequéncia de razdes
lingUisticas.

A lingua nacional implica o desenvolvimento de uma lingua voltada para as
necessidades de uma nacgdo-estado. A lingua mundial, por outro lado, implica a existéncia de
uma lingua adicional, ou seja, o bilingliismo. A criacdo de uma lingua mundial consiste,
entdo, num processo de deposicdo da lingua nacional de sua condicdo sociopolitica
dominante. Esse processo tem coincidido, nas palavras de Brutt-Griffler (2002), com o
crescimento continuo da economia mundial nos ultimos séculos e esta intimamente ligado ao
dominio econémico do Reino Unido e dos Estados Unidos da América. Assim sendo, a autora
encontra, ainda uma vez, razBes para acreditar no world English enquanto produto ndo de
politicas linguisticas, mas de processos historicos.

A insisténcia de Janina Brutt-Griffler (2002 e 2005) na atuacdo efetiva dos paises do

Sul na globalizacdo, da agéncia dos povos explorados na expansédo da lingua inglesa, na falta



da apresentacdo de dados empiricos por parte dos criticos da globalizacdo e, como se ndo
bastasse, na afirmacdo do conceito de identidade enquanto construto obsoleto que ignora a
nova ordem mundial contradiz, sobremaneira, uma forte tendéncia atual de discussdo e
problematizacdo de questdes sociais, politicas e identitarias na area da Aquisicdo de Segunda
Lingua. Ainda que apresentando uma Vvisdo que para muitos pode parecer distorcida, a autora
oferece uma espécie de contraponto a partir do qual as no¢Ges de imperialismo linguistico e
de identidade podem ser defendidas e valorizadas. A seguir, os estudos de Chew (2007) e
Agnihotri (2007) possibilitam o aprofundamento da discussdo proposta por Janina Brutt-
Griffler. Realizado em Cingapura, o primeiro dos dois estudos desproblematiza a nocdo de
identidade e enfatiza a agéncia dos povos do Sul ratificando a posi¢do adotada por Brutt-
Griffler (2002 e 2005). A segunda pesquisa, porém, parece contradizer quase tudo o que € dito
por Janina. A leitura de Agnihotri (2007) descreve a expansdo do inglés na india enquanto
produto de politicas linglisticas e ndo apenas enquanto resultado de processos histéricos

aleatérios.

4.1.1 ldentidades em conformidade: o caso do inglés em Cingapura

A crenca de Janina Brutt-Griffler na atuacdo efetiva de segmentos populares na
difusdo do inglés parece repercutir no estudo de Chew (2007). Professora da Universidade
Tecnoldgica de Nanyang, Phyllis Ghim-Lian Chew discute as politicas linglisticas e a atitude
de cidaddos comuns face a adocdo do inglés como lingua global numa Cingapura “apolitica,
pos-colonial e materialista” (CHEW, 2007, p. 75). A discussdo proposta por Chew (2007)
inclui 0o exame da campanha governamental intitulada Speak Good English Movement
(SGEM) e acaba por corroborar a hipdtese daquela primeira autora segundo a qual 0s povos
do Sul sdo tao responsaveis pelos fendmenos da globalizacdo e expansao do inglés quanto os

impérios britanico e americano.



Em Remaking Singapore: language, culture, and identity in a globalized world,
Cingapura é descrita por Chew (2007) como uma nagdo pragmatica e pouco voltada ao debate
acerca dos conceitos de cultura e identidade. Entregue a uma perspectiva materialista, o pais
segue 0 exemplo de nacdes capitalistas desenvolvidas e sucumbe frente & menor possibilidade
de cessdo das vantagens econémicas advindas da adocdo desses modelos. Aparentemente
satisfeitos com os ditames da sociedade de consumo, “fica facil para os cingapurenses
escolher uma lingua que toma por base critérios econdmicos ao invés de critérios culturais e
nacionalistas” (CHEW, 2007, p. 75). Para Chew (2007), o uso do inglés em Cingapura surge
como resultado de uma decisdo consciente por parte de lideres e populacdo ap6s analise
cuidadosa das tendéncias mundiais.

Conforme Chew (2007), em fins da década de 1950, Cingapura tentava apaziguar a
divisdo étnica e linguistica que afligia o pais. Assolado pela pobreza e contando com elevados
indices de natalidade, Cingapura lutava contra o proprio desfalecimento politico econdmico.
Para muitos, a sobrevivéncia da identidade politica do pais dependia da adoc¢do de uma lingua
dominante e de forte absorcdo internacional. A legitimacdo do inglés como lingua oficial
facilitaria a acdo de investidores internacionais e possibilitaria a criacdo de um sistema de
educacdo voltado para a lideranca econémica. Ainda segundo a autora, ja naqueles dias, a
sociedade cingapurense vislumbrava no uso do inglés a aquisicdo de capital linglistico
passivel de conversdo em outras formas de capital tais como qualificacdo e altos salarios num
futuro ndo muito distante. Exemplo disso, as altas somas investidas pelas familias daquele
pais na instrucdo bilingte de seus filhos.

De acordo com dados citados por Chew (2007), apenas 8,9% dos cidaddos de
Cingapura declaravam fazer uso de inglés em ambiente doméstico no ano de 1980 contra os
23% de adesdo a lingua em 2000. Na opinido da autora, esses nimeros sugerem a mudanca

paulatina de status da lingua que, no século XXI, ultrapassa os limites da oficialidade



invadindo a vida privada dos individuos. A escolha do inglés em detrimento do mandarim, do
tamil ou malasio como meio de instrucdo nas escolas serve de indicio dos desejos da
populacdo mais do que da atuacdo de forcas externas, para Chew (2007). Ao que tudo indica,
para a autora, os cidadaos de Cingapura sdo os verdadeiros responsaveis pela adocdo do inglés
como lingua oficial. A populacdo prefere arriscar identidade e cultura em troca do retorno
material. Aparentemente, para a grande maioria dos residentes daquele pais, a oficializacdo do
inglés ndo representa ameaca ao modo de vida cingapurense, mas um caminho na direcdo do
poder simbdlico crucial para o acimulo de capital cultural, politico e econémico.

No lancamento do programa nacional intitulado Speak Good English Movement
(SGEM) em 2000, o coronel David Wong propde o desenvolvimento de um tipo de inglés
especifico diferente do desprestigiado Singlish (variedade hibrida do inglés, chinés e malasio).
Para Wong, a criacdo de um Local Standard English (LSE) poderia inscrever a variedade de
Cingapura na disputa solitaria das variedades norte-americana e britanica pela conquista do
mercado internacional. Desde entdo, Cingapura parece empenhada na criagdo de um padrao
de inglés capaz de suprir as necessidades dos muitos milhares de usuarios asiaticos. A
exemplo da atuacdo do Conselho Britanico na difusdo da lingua inglesa, agora, também
Cingapura clama por seus direitos no que diz respeito a disseminacdo da lingua. O programa
que defende o uso de uma variedade gramatical e clara do inglés traduz as intengdes do entdo
primeiro ministro, Goh Chok Tong, segundo o qual a participacdo plena de Cingapura no
bloco capitalista de primeiro mundo esbarra na manutencdo do Singlish. Em comunicado a
populacdo, Tong, citado por Chew (2007), afirma que o uso de um inglés ruim causa danos a
imagem da nacdo e que os faz parecer menos inteligentes. Entretanto, como Chew (2007) faz
questdo de frisar, tanto para um quanto para outro representante, falar inglés nédo significa,

necessariamente, soar como um britanico ou americano. Em defesa da campanha a autora



lembra que, antes de mais nada, “a meta de falar bom inglés consiste em ser compreendido
por eles [britanicos e americanos] e ndo em ser como eles” (CHEW, 2007, p. 80).

Por meio de questionarios, Phyllis Ghim-Lian Chew investiga, de 2002 a 2004, a
atitude dos cingapurenses em relacdo ao SGEM (Speak Good English Movement). Os
resultados da pesquisa, resumidos por Chew (2007), apontam para uma grande aceitacdo do
inglés enquanto instrumento vital na busca pelo bem-estar dos cidaddos. Num total de 1205
questionarios analisados, 84% dos respondentes afirmam conhecer a campanha em prol do
“bom inglés”; apenas 27% consideram o Singlish uma opcao; 96% preferem o LSE (Local
Standard English) em oposic¢do ao Singlish ao passo que 98% rejeitam a possibilidade de
ensino do Singlish nas escolas. Quando perguntados se o inglés consiste em ameaca a
identidade étnica do pais, apenas 8% respondem afirmativamente. Para a maioria esmagadora
dos participantes, porém, o inglés ndo passa de um mero instrumento para o incremento da
posicdo social dos individuos. Para eles, o inglés € uma lingua global e ndo uma lingua
ocidental. Apenas 4% dos participantes faz referéncia a questdes ideoldgicas relacionadas ao
inglés ou ao imperialismo linguistico.

Os estudos de Brutt-Griffler (2002 e 2005) e Chew (2007) abordam a expanséo global
do inglés sob uma perspectiva bastante otimista. Tanto uma quanto outra autora insistem na
desproblematizacdo de questdes identitarias e culturais pertinentes ao processo de
globalizacdo da economia mundial. A insisténcia de ambas nas funcBes pragmaticas da
expansdo da lingua deixa claro que, para elas, as questfes lingiisticas pouco ou quase nada
tém a ver com a identidade dos individuos. O que realmente parece importar é fazer com que
esses mesmos individuos se mostrem capazes de fazer uso de ao menos uma lingua com
status econdmico e cultural mundial — a lingua de um mundo que se apresenta,

aparentemente, sem fronteiras e repleto de possibilidades ilimitadas. Além disso, tanto para



Brutt-Griffler (2002 e 2005) quanto para Chew (2007), a agéncia dos povos em desvantagem
econdmica consiste na mola propulsora da expansdo do inglés como lingua mundial.

Nas palavras de Chew (2007), numa sociedade global, a lingua ndo pode ser vista
apenas como entidade emblematica da cultura ou da nacionalidade do individuo. A lingua
consiste, antes de mais nada, num recurso econdémico importante. A lingua, como qualquer
outro commodity, possui valor particular. Ela é uma forma de capital e, sendo assim, pode
render lucros. Ela € um meio através do qual uma nacdo pode atingir varias metas
relacionadas a pesquisa, as financas, aos sistemas de producéo e as relacbes publicas. De mais
a mais, de acordo com Chew (2007), o poder da globalizacdo enfraquece o poder da nacdo na
prescri¢cdo ou proibicdo ao acesso e uso de uma determinada lingua em meio aos cidad&os.
Por essa razao, muitos estados sdo forcados a tomar decisdes pragmaticas em detrimento de
quaisquer decisfes puramente nacionalistas fazendo com que “noc¢des tradicionais de cultura e

identidade” (CHEW, 2007, p. 75) sejam questionadas.

4.1.2 ldentidades de resisténcia: o caso do inglés na india

Para R. K. Agnihotri, académica da Universidade de Déli, india, porém, a expansdo do
inglés ndo se deve exatamente a agéncia dos povos colonizados. Num texto intruncado, como
ndo poderia deixar de ser em se tratando da discussdo linguistica de uma nacdo que chegou a
contar com 1652 linguas pertencentes a 5 familias diferentes, a autora expde uma série de
razdes segundo as quais parece impossivel negar a atuacdo de forcas imperialistas na difusao
do inglés naquele pais. Reflexo dos interesses das elites e de alguns politicos locais, processos
de homogeneizacdo linglistica somados ao uso da lingua do colonizador como instrumento de
exploracdo das massas e como simbolo de prestigio deixam para tras um rastro de intolerancia
cultural e religiosa que, de acordo com Agnihotri (2007) poderiam ter sido evitadas com a

adocdo de uma lingua comum a hindus e mugulmanos — o hindustani.



Hindustani, hindi, urdu, rindavi e rekhta constituem uma mesma lingua “do ponto de
vista linguistico” (AGNIHOTRI, 2007, p. 188). A cisdo historica entre elas tem inicio a partir
do estabelecimento do Fort William College a 04 de maio de 1800. Sob os auspicios de Lord
Wellesley (1760-1842) e do professor James Gilchrist (1757-1842), aquela instituicdo
promove a dissociacdo definitiva entre hindi e urdu. Segundo R. K. Agnihotri, para James
Gilchrist, o hindi estava para a india assim como o urdu para o Paquistdo. Assim, ao longo de
muitos anos, a escola se encarrega da publicacdo de volumes destinados a projecdo de duas
identidades distintas — uma hindu e outra muculmana. Essas publicacBes acentuam as
diferencas entre as duas culturas criando, assim, uma dicotomia que separa hindus de
muculmanos. Negligenciado, o hindustani acaba por ser “transformado em duas variedades
mutuamente incompreensiveis” (AGNIHOTRI, 2007, p. 190) enquanto britanicos promovem
a adocao do urdu com escrita persa-arabe em meio aos muculmanos e o hindi com escrita
Devanagari junto aos hindus.

Pouco mais de um século ap6s o estabelecimento do Fort William College, a 18 de
abril de 1900, quando o urdu representava a lingua mais usada nas cortes, Sir A. P.
Macdonnell emite ordem que restringe a prestacdo de servi¢cos ao governo somente aos
individuos proficientes tanto na escrita persa-arabe quanto na escrita Devanagari. Para
Agnihotri (2007), a nova ordem do entdo governador das provincias do noroeste acerta, em
cheio, a populacdo mucgulmana que ocupava grante parte dos cargos publicos. Macdonnell
parecia saber que “os interesses britanicos seriam melhor defendidos com a dominancia
hindu” (AGNIHOTRI, 2007, p. 191). O projeto separatista inaugurado por James Gilchrist
ganhava novos adeptos, ainda que por diferentes meios e como resultado de interesses
distintos.

O abandono do hindustani se deve ao que a autora define como um perigoso engenho

linglistico que acaba sendo responsavel por uma também bastante perigosa distorcdo



religiosa. A dissolucéo artificial dos lagos existentes entre hindi e urdu acarreta divisao social,
cultural e histérica dos dois grupos. O rompimento prenunciado pelos estratagemas britanicos
ganha amparo oficial, no ano de 1946, com os Debates da Assembléia Constituinte (DAC).
Naquele ano, a criacdo de novos estados ameaca a integracdo cultural e semea desconfianca e
medo mutuos, sem falar na divisdo linguistica artificial. Os hindus passam a ser
estigmatizados como descrentes (Kafir) enquanto muculmanos sao rotulados como fanaticos
religiosos.

Com a criacdo de uma Assembléia Constituinte em dezembro de 1946 e posterior
divisdo do subcontinente indiano, diminuem as possibilidades de convivéncia harmoniosa
entre hindus e muculmanos. Ainda como resultado das acdes da Assembléia Constituinte, os
diferentes grupos étnicos da India assistem ao arrefecimento do apoio popular ao Hindustani.
A despeito das vozes de Mahatma Gandhi e de Jawaharlal Nehru (Primeiro Ministro da india
de 1947 a 1964) que defendiam a adocdo do hindustani — inteligivel para grande parte da
populacdo hindu e muculmana — o hindi recebe titulo de lingua oficial da india que, desde
entdo, vem tentando suprimir e substituir vocabulario persa, arabe e urdu de seu léxico.

Na grande maioria das vezes, a énfase de uma determinada lingua resulta em
depreciacdo da lingua ou das linguas pertencentes a grupos de minorias. A valorizacdo de
linguas como hindi, inglés, sanscrito, gujrati, marathi, tamil e telugu, por exemplo, acaba por
fazer com que milhares de criancas falantes de Angami, Santhali ou Bodo sejam forcadas a
freqlientar aulas nas quais a aprendizagem do conteldo depende da proficiéncia do aluno
numa lingua completamente estranha a cultura dele. Segundo Agnihotri (2007), ndo raro,
dificuldades na aprendizagem nas aulas de ciéncias ou de ciéncias sociais se devem a falta de
conhecimento da lingua na qual as aulas sdo ministradas. Ainda assim, prejudicados mais pela
dificuldade linguistica do que por qualquer problema de ordem cognitiva, essas criangas

continuam vitimadas pela rotulagem indigna que os considera incompetentes.



Impulsionado pelos interesses britanicos o hindi assume a funcao de lingua oficial. Da
mesma forma, documentos como Macaulay’s Minute (1835) e Wood’s Dispatch (1854)
tratam de assegurar o uso do inglés nos campos da educacdo, da admimistracdo e da
legislacdo. Ainda que sob protestos de alguns, a lingua inglesa recebe titulo de lingua oficial
da suprema corte pela Assembléia Constituinte de 1946. Conforme Agnihotri (2007), naquele
ano, a maioria dos representantes politicos parece concordar com a importancia do uso do
inglés até que uma lingua substituta fosse encontrada para desempenhar tal funcdo. No
entanto, em 1965, ao perceber o perigo que a remocao do status oficial do inglés poderia
representar, reforcando a dominacdo do hindi e exacerbando o ressentimento das minorias, 0
governo decide pela manutencdo do inglés enquanto lingua oficial num quadro politico e
linglistico que se arrasta até os nossos dias. No entanto, necessario dizer que, de acordo com
Agnihotri (2007), nenhuma medida foi tomada no que diz respeito a acessibilidade do inglés.
Na India, assim como em outros tantos paises, o inglés continua a traduzir os interesses dos
segmentos mais poderosos da sociedade.

Segundo Agnihotri (2007), de norte a sul da india, o inglés surge cada vez mais
associado ao prestigio social, a ocupacdo de cargos importantes nos setores publico e privado
assim como aos indices mais elevados de educacdo. A instrucdo exclusiva numa lingua
regional priva um sem nimero de individuos da tdo sonhada mobilidade social. Apesar disso,
a India conta atualmente com um grande nGmero de cidaddos proficientes em inglés.
Conforme a autora, nos grandes centros urbanos a atitude dos individuos em relacdo a lingua
¢ altamente positiva. Talvez por isso mesmo, o aumento do nimero de escolas que fazem do
inglés seu principal meio de instrucéo.

Como resultado das decisbes da Assembléia Constituinte e de planejamentos
subsequentes, o inglés manteve “sua cor colonial e continua associado a elite que ocupa as

posicdes de poder” (AGNIHOTRI, 2007, p. 196) na india. Empregabilidade, mobilidade



social e poder estdo a disposicdo somente de individuos proficientes tanto em inglés quanto na
lingua local. Entretanto, de acordo com Agnihotri (2007), a acessibilidade a lingua enfatizada
pelo ex-Primeiro Ministro Nehru ainda em 1946 ndo se concretizou e o inglés, que ja desde o
século XIX excluia as minorias, nos dias de hoje, tem seu papel de lingua excludente
intensificado. Além dos falantes de linguas regionais, também periddicos e revistas
publicados em hindi comecam a sentir os efeitos da perda de status da lingua regional —
muitos desses periddicos deixaram de ser publicados por falta de recursos antes adquiridos
com os lucros provenientes de anincios publicitarios.

Os danos lingiisticos e sociais foram realmente substanciais para os povos da india de
acordo com o que verifica Agnihotri (2007). Por um lado, o espaco social compartilhado por
hindus e mugulmanos diminui cada vez mais. De outro, ambas as culturas perdem com a
domindncia do inglés. Para a autora, o inglés consiste na grande questdo da divisdo entre os

ricos e os pobres do Sul da Asia.

4.1.3 Consideracdes da autora

Durante a realizacdo de meu estagio (doutorado sanduiche) na University of British
Columbia, na cidade de Vancouver, Canada, conheci um grande nimero de estudantes
asiaticos avidos pelo conhecimento da lingua inglesa e extremamente deslumbrados com o
chamado American way of life. Estudantes de pos-graduacdo provenientes principalmente de
paises como China, Japdo e Cingapura, a grande maioria deles esperava obter cidadania
canadense. Dentre eles estava Marion, uma figura mirrada, cabisbaixa e de passos
invariavelmente velozes. Natural de Cingapura, a professora de inglés com mestrado em
Harvard surpreendia pela rapidez de raciocinio e pelo interesse muito mais econémico do que

humano no que dizia respeito a educacao.



No discurso de Marion, educacdo e desenvolvimento econémico andavam de maos
dadas e a passos largos. Encantada com figuras como Oprah Winfrey, cujo show jamais
perdia, Marion parecia absorta nos ideais da terra das oportunidades. Enquanto alguns de nds
divagavamos acerca de questdes identitarias pertinentes ao ensino de inglés como segunda
lingua, Marion fazia as contas de quanto Cingapura poderia lucrar com o recebimento de
bolsas de estudo e de auxilio internacional. Tudo muito pratico e, por vezes, muito duro.
Quando encabecados por Marion, os debates em sala de aula podiam parecer um pouco
inescrupulosos, quase mercenarios.

A titulo de curiosidade, um dia indaguei a Marion a respeito de sua lingua materna.
Marion parecia desconfiar do porqué da minha pergunta, afinal de contas, eu ndo podia ver
que ela falava inglés? Na intencdo de disfarcar meu embaraco, afirmei que apenas buscava
confirmacdo do mandarim como primeira lingua oficial de Cingapura. Marion explicou que
ela e toda a familia tinham no mandarim uma segunda lingua. A familia identificava no inglés
a lingua materna de todos. No entanto, o inglés de Marion soava estranho aos meus ouvidos.
Demorei a perceber que Marion consistia no meu primeiro contato mais estreito com uma das
muitas variacdes do world English representadas em Vancouver por estudantes provenientes
de toda a parte. Algum tempo depois surgiriam as meninas da Uganda, de Lesoto e 0os amigos
da India e, com eles, mais surpresas no que diz respeito aos sons e a estrutura da lingua.

Como jé tive a oportunidade de mencionar anteriormente, minhas colegas africanas
adotavam postura bastante critica em relacdo a expansao do inglés e aos intentos de auxilio
internacional. Os estudantes indianos também pareciam muito criticos, mas um detalhe
chamava atencdo no modo como encaravam a lingua global. Meus colegas indianos
ratificavam a afirmacdo de Agnihotri (2007) segundo a qual na India o inglés corresponde ao
prestigio social e a ocupacdo de cargos importantes tanto no setor privado quanto no setor

publico. Lembro do dia em que Akhil, doutorando em engenharia pela UBC, afirmou que, a



julgar pelo modo como falava inglés, eu deveria ser uma top people no Brasil. Na verdade,
com essa expressao Akhil equacionava meu conhecimento da lingua a minha posicédo social.
Para Akhil, apenas top people falavam inglés daguele jeito. Ndo demorei muito a desfazer o
mal-entendido. Ao contestar a afirmacdo de Akhil, justifiqguei minha proficiéncia na lingua
com o fato de que era professora de inglés e que, portanto, ndo fazia mais do que minha
obrigacdo. Na minha opinido, esse pequeno incidente parecia de muita valia, pois deixava
transparecer o status obtido pela lingua inglesa em meio aos cidaddos comuns na india.

Seja na Africa, na Asia ou India, o inglés sempre encontra adeptos fiéis. Até mesmo os
individuos menos descrentes no poder da lingua ndo se abstém de sua aquisi¢do. Por isso
mesmo, parece tdo dificil crer que a expansdao mundial do inglés nada tenha a ver com as
identidades dos aprendizes ou com a idéia de pertencimento considerada incoerente e
ultrapassada por Brutt-Griffler (2002). No caso de Cingapura, governo e populacdo unidos
promovem a oficializacdo de uma variedade internacional do inglés. Brutt-Griffler (2002)
ficaria honrada ao afirmar aqui o prevalecimento da vontade da populacéo explorada na busca
por uma posicdo mais competitiva na cena politico-econdmica mundial. No que respeita a
india, com o auxilio de Agnihotri (2007), podemos perceber a acdo das forcas colonizadoras
no comando da difusdo da lingua inglesa naquele pais.

Nos dois casos, porém, o trato da questdo do pertencimento e do envolvimento das
identidades dos aprendizes parece fundamental. Em Cingapura, a busca pelo pertencimento a
comunidade global rica e desenvolvida fica evidente no artigo de Chew (2007). N&o se trata
apenas de ganhos financeiros, tanto o governo quanto a populacédo parecem preocupados com
a imagem veiculada internacionalmente pelo pais. Num exemplo dessa preocupa¢do, no ano
de 1999, o entdo Primeiro Ministro de Cingapura, Goh Chok Tong censura o uso do Singlish
num dos programas mais populares da televisdo nacional obrigando a inscricdo de um de seus

astros “num curso basico de inglés a fim de melhorar seu inglés padrdo” (CRYSTAL, 2003a,



p. 175). Estando a questdo do pertencimento tdo ultrapassada como apregoa Brutt-Griffler
(2002), como justificar o desejo de aproximacdo do inglés de Cingapura a uma variedade
padrédo do inglés frequentemente associada aos Estados Unidos e a Gra-Bretanha? Nao fosse o
desejo de pertencimento e de identificacdo com o mundo globalizado personificado pela
América, o Singlish poderia ser utilizado para a comunicacgéo internacional sem prejuizos para
a inteligibilidade mutua. Mas o Singlish se distancia do padrdo ideal, do modelo do falante
nativo almejado pelos cingapurenses e, nestas condicBes, deve ser substituido por uma
variedade capaz de assegurar posicdo de maior destaque para Cingapura junto a comunidade
internacional.

Apesar de aparentemente menos celebrado, na india, o conhecimento do inglés
também denuncia a posicdo social do individuo. Nao ha contrato firmado entre governo e
cidaddos como no caso de Cingapura, mas 0 acesso a lingua depende da posic¢do social
ocupada pelo aprendiz. Mais uma vez, a questdo da aquisicdo da lingua parece envolver
questdes de identificacdo e pertencimento tanto na instancia local quanto no ambito global.
Dentro dos limites locais a lingua identifica grupos pertencentes a elite. Ja no &mbito global, a
lingua estreita lacos entre individuos provenientes de paises e culturas distintas a0 mesmo
tempo em que situa esses individuos numa comunidade sem fronteiras, a chamada
comunidade global.

A leitura de Brutt-Griffler (2002, 2005) deixa claro que, para a autora, a discussao de
questdes identitarias consiste num debate ultrapassado. Otimista, Janina aposta hum mundo
globalizado e na abertura desse mundo para todo e qualquer cidaddo, independentemente de
suas origens e de sua lingua materna. Para Brutt-Griffler (2002 e 2005), com o advento da
globalizacdo, que ndo pode ser entendida como apenas mais uma fase do imperialismo, 0s
individuos passam a usufruir de uma espécie de cidadania mundial. Sob esta perspectiva, que

eu considero aparentemente ingénua, a autora parece firme na crenca da existéncia de um



mundo no qual paises ricos e paises emergentes podem operar, numa mesma medida, em
condicdes de igualdade nas instancias econémica e cultural.

Cidada brasileira, considero impossivel a comparacdo da atuacdo internacional dos
paises latinos com o desempenho econémico e cultural de qualquer nacdo do Norte. Ainda
que os processos de globalizacdo sejam capazes de diminuir distancias aproximando pessoas,
culturas, linguas e economias, as portas do mundo ndo me parecem assim tdo abertas para 0s
mais pobres. De acordo com Graddol (2006), no entanto, 0 mundo passa atualmente por uma
fase de reajuste que deve culminar com o surgimento de uma maior distribuicdo da pobreza.
Ao invés de mais ricos, 0s paises hoje desenvolvidos sofrerdo com a reducdo de suas riquezas,
aproximando-se das nacGes hoje mais pobres.

A aproximacdo prevista pela globalizacdo ndo implica a aceitacdo instantanea da
diversidade, porém. Em recente visita a uma feira agropecuaria no Canada, presenciei um
episédio bastante interessante. Acompanhada de uma outra colega, também brasileira, eu
procurava por uma mesa onde fosse possivel almocar e descansar da longa caminhada da
manha. No meio da multiddo que se acotovelava na praca de alimentacdo do parque de
exposi¢oes, uma senhora erguia 0s bragos e com acenos nos convidava a partilhar da mesma
mesa enguanto um casal de asiaticos se apressava na direcdo da mesa onde a distinta senhora
canadense, acompanhada do marido, aguardava atendimento. Sem perceber a presenca do
casal de asiaticos, minha colega rapidamente toma assento conquistando alguns minutos de
descanso. Com atraso, acompanho minha amiga, mas ndo sem deixar de perceber o alivio da
canadense que, sem pudor nenhum, havia escolhido a dedo com quem preferia compartilhar a
mesa. A cada novo casal de asiaticos, um novo mise-em-scene: caretas, suspiros e gestos de
descontentamento. A senhora se dizia incomodada pela movimentacdo ruidosa das familias

asiaticas.



Verdade seja dita, a diversidade pode causar estranhamento e desconforto a qualquer
um. No Canada, a sensacdo de O que é que eu estou fazendo aqui? costumava me
surpreender. Num episddio, no minimo engracado, envolvendo a questdo da diferenca e,
portanto, minhas maltiplas identidades, um de meus amigos canadenses olha em minha
direcdo e, sem mais aquela, lanca um: “You could be white” (Vocé poderia ser branca.)
Passados dois segundos de siléncio e como se um enorme ponto de interrogacdo franzisse
minha testa, Stefan explica o comentario dizendo que, apesar de minha origem latina, eu
poderia ser facilmente confundida com uma mulher branca em virtude da cor da minha pele,
olhos e cabelos.

Aguela conversa toda ndo parecia fazer o menor sentido para mim. Mas acabei
retrucando que ndo fazia questdo de ser considerada branca nem no Canadd nem em lugar
nenhum. N&o costumava pensar na minha identidade racial, mas o conflito estava
estabelecido. Aquele comentario confrontava minha identidade racial imaginada e fazia saber
da identidade racial que o outro, representado por meu colega canadense, me atribuia. O
comentario de Stefan me fez atentar para uma das sutilezas da diversidade: apesar de
freqlientemente retratada em belos discursos politicamente corretos, de perto, a diversidade
incomoda e deve ser subtraida ou domesticada. Aparentemente, quanto mais diverso o
ambiente, maiores as chances de questionamento das origens, das crencas e da lingua do
alien."

A convivéncia com o diverso, ainda que por um curto periodo de apenas doze meses,
me fez crer, ainda mais, na importancia da discussdo de questdes identitarias. A preservacao
da cultura e das linguas dos povos me preocupa sobremaneira e, por isso, afirmo total
discordancia da postura adotada por autores como Brutt-Griffler (2002 e 2005) e David
Crystal (1997, 2003) de acordo com 0s quais a expansdo do inglés ocorre num golpe de sorte

por pura fatalidade. A lingua inglesa representa os interesses das na¢6es de primeiro mundo e,



por isso, ndo pode ser examinada sob uma perspectiva acritica segundo a qual a difusdo de
lingua e cultura hegemdnica se ddo por acaso. Ndo € assim que as coisas funcionam. A
padronizacdo de culturas estd ai para quem quiser ver e me parece dificil aceitar que essa
padronizacdo consista num efeito da resisténcia dos povos colonizados e explorados do
mundo.

Ndo se trata aqui de promover a suspensdo do ensino de inglés como lingua
estrangeira no Brasil, obviamente. No entanto, como professora da lingua, prefiro fazer da
minha uma pratica consciente da diversidade brasileira, das necessidades dos meus alunos e
da adequacdo de minhas aulas a essas necessidades. Para tanto, a discussdo das forcas
globalizadoras que afligem o mundo contemporaneo e a luta pela sobrevivéncia da
diversidade e das mudltiplas identidades dos aprendizes de inglés como LE e L2 se faz
necessaria. Discutidas as questdes pertinentes ao fendbmeno da globaliza¢do no capitulo 3, a
proxima secdo deste quarto capitulo versa sobre a nocdo de identidade desde as origens até a

aplicacdo do conceito nos estudos da Aquisicdo de Segunda Lingua.

4.2 O conceito de Identidade
4.2.1 Uma breve introdugéo ao conceito de identidade nas ciéncias sociais

Kath Woodward discorre sobre as origens do conceito de identidade no livro
Understanding Identity plubicado em 2002. Woodward (2002) destaca quatro momentos
importantes na histéria do conceito de identidade: (1) a negacdo da individualidade que se
estende até o advento do Iluminismo, (2) a emergéncia de teorias do individualismo
orientadas por Jonh Locke e, posteriormente, René Descartes, (3) o surgimento das
identidades de classe inspiradas no marxismo e do (4) individuo pés-moderno possuidor de

identidades multiplas e fragmentadas.



Preocupada com a delimitacdo da “discussdo da identidade no contexto do debate mais
recente em meio as ciéncias sociais” (WOODWARD, 2002, p. 2), a autora lembra que esse
debate nem sempre enfoca o construto da identidade per se. Woodward (2002) verifica a
reciprocidade das noc¢des de ser, ser social, identidade e sujeito em meio aos estudos
culturais, teorias politicas e sociais. Na maioria das vezes, explica Woodward (2002), a
predilecdo por um ou outro termo revela indicios da distincdo entre (1) a nogdo de sujeito
produzido e controlado por discursos e instituicdes sociais e (2) o ser detentor de desejos
especificos, ansiedades e necessidades.

A sobreposicdo, nas ciéncias sociais, dos termos ser, sujeito e identidade ndo impede
gue o ultimo conquiste a preferéncia de muitos teodricos. Para Woodward (2002), a escolha do
termo identidade se justifica pela capacidade do mesmo em acomodar as relagfes existentes
entre as instancias pessoal e individual. Conforme Woodward (2002), o emprego do conceito
de identidade favorece a discussdo da interposicdo de questdes tdo complexas quanto as de
agéncia e construcdo social — ambas muito caras ao exame da participacao dos individuos e
das coletividades na elaboracdo de suas proprias identidades.

A preocupacao com questdes identitarias vem de longe. Segundo Woodward (2002),
jaem 1690, o filésofo inglés Jonh Locke dedica um capitulo inteiro de seu Essay concerning
human understanding as noc6es de identidade e diversidade. O ensaio de Locke influencia a
definicdo do individuo enquanto possuidor de uma identidade permanente e continua na qual
a consciéncia, mais do que o corpo fisico, unifica as diferentes acdes desempenhadas pelo
individuo e faz dele um ser imutavel independentemente da passagem do tempo. Aliada aos
outros desenvolvimentos tedricos ofertados pelo liberalismo, essa nocdo conduz ao
entendimento do individuo soberano, “um conceito muito importante do pensamento e da

pratica euro-americana” (WOODWARD, 2002, p. 5).



A emergéncia do individualismo presente no silogismo de René Descartes (1596-
1650), cogito ergo sum (penso, logo, existo), caracteriza o entendimento da identidade
segundo as idéias vigentes no Século das Luzes na Europa. Naquela época, o ponto de partida
para a formacdo da identidade reside na existéncia individual da pessoa, ndo na existéncia de
outros individuos tampouco na existéncia da comunidade como um todo. Segundo Woodward
(2002), os conceitos de sujeito consciente, de sujeito racional e de sujeito individual entram
para a histdria sob a alcunha de sujeito cartesiano.

Acompanhado do individuo soberano de Locke, o sujeito cartesiano imiscui-se ao
homem empreendedor da economia liberal baseada na Riqueza das Nacbes (Wealth of
Nations) publicada por Adam Smith em 1776 fundamentando o conceito de identidade
sociologico que toma forma no século X1X. Woodward (2002) faz questdo de lembrar que a
nocdo de um ser individualizado consiste num fenbmeno relativamente recente na histéria
ocidental. De acordo com a autora, o entendimento do sujeito enquanto individuo constituido
de aspectos sociais, legais, econdmicos e morais passa a ser construido somente nos ultimos
dois séculos. Antes disso, pessoas comuns tinham sua individualidade negada e a Unica forma
de identificacdo dos mesmos se dava a partir de categorias de classe, de ocupacdo e de lacos
de sangue.

Em contraposicdo a no¢do do ser individualizado, no final do século XX, a discussdo
sobre questdes identitarias depende do que Woodward (2002) define como engajamento ao
marxismo. Nesse ambiente, estruturas econdémicas e de classe recebem énfase em detrimento
da individualidade e da subjetividade. Com o advento do pds-estruturalismo e do pos-
modernismo, entretanto, a analise fundamentada na estrutura de classes cede espaco para a
discussdo de questdes concernentes a individualidade. O debate que pouco antes dava conta
de identidades coesas, organizadas coletivamente em classes conscientes de seus interesses

comuns, passa a examinar a existéncia de identidades individuais fragmentadas. A discussdo



da individualidade no mundo contemporaneo se difere sobremaneira daquela de Locke e de
Descartes, porém. O individuo p6s-moderno se contrapde ao individuo coerente e unitario do
lluminismo. O individuo poés-moderno apresenta identidades maltiplas, mutéveis e

fragmentadas, em consonancia com as exigéncias do mundo globalizado.

4.2.2 Zygmunt Bauman e a identidade na época liquido-moderna

Em entrevista concedida por e-mail a Benedetto Vecchi, o socidlogo polonés Zygmunt
Bauman desmistifica uma série de questdes acerca da importancia da no¢do de identidade. A
partir de uma abordagem bastante informal, mas nem por isso menos profunda, em Bauman
(2005), o tema da identidade, considerado intangivel e ambivalente pelo proprio entrevistado,
surge como uma espécie de obsessdo do debate publico em tempos de globaliza¢do. Na era da
modernidade liquida" como prefere o autor, mudancas radicais e irreversiveis afligem ndo s6
a organizacdo econdmica mundial e as relacGes entre os paises considerados do Norte e do
Sul, mas também a vida privada, em seus aspectos mais diminutos, de um sem numero de
individuos ao redor do globo. Para Bauman (2005), a nova ordem mundial altera
subjetividades coletivas, a producdo cultural e as relagbes entre 0 eu € 0 outro a0 mesmo
tempo em que faz perceber a fragilidade e a condicdo eternamente provisoria da identidade
gue consiste, antes de mais nada, numa convencdo socialmente necessaria.

Sob a perspectiva de Zygmunt Bauman, a idéia de identidade, sobretudo a idéia de
identidade nacional, ndo passa de uma ficcdo apresentada de forma artificial aos homens e
mulheres da era moderna. No exemplo apontado por ele, a realizacdo de um censo nacional
numa Pol6nia pré Segunda Grande Guerra da mostras dessa artificialidade. Naquele tempo,
grande parte dos moradores de aldeias e povoados da floresta ignorava a existéncia do Estado
polonés. Indiferentes a nocdo de polonesismo como descrita por Bauman (2005), em resposta

ao censo, os aldeGes se autodenominavam pessoas do lugar. Nas palavras do autor,



considerar-se polonés implicava a assimilacdo da ficcdo do pertencimento a nacdo de forma
inquestionavel e auto-evidente e, por isso mesmo, a novidade surpreende comunidades
remotas para as quais o polonesismo nada significava até entdo. Conforme o testemunho do
autor, a descoberta tardia da existéncia de uma identidade nacional e da possibilidade de
indagacdo dessa mesma identidade espalha sentimentos de confusédo e perplexidade em meio
a comunidades aldeds que ndo mais pareciam reconhecer os limites do mundo ao derredor.

N&o era para menos. Afinal de contas, a indagacdo da identidade de um individuo s6
faz sentido, como afirma o préprio Bauman (2005), quando esse mesmo individuo cré na
possibilidade de ser outra coisa além do que ele é ou, ainda, quando o individuo tem uma
escolha. Antes do censo, essa escolha ndo ocorria aos moradores das aldeias que nunca
haviam se deparado com a perspectiva de mudanca ou com a descoberta de algo tdo nebuloso
e tdo impensavel como uma outra identidade sendo aquela a qual ja estavam acostumados.

O caso da Pol6nia, porém, nada tem de singular para o autor. Noutro exemplo também
citado por ele, apenas alguns anos mais tarde, em pesquisa realizada na Franca, camponeses
do pais precursor dos ideais da liberdade, igualdade e fraternidade estabelecem os limites de
extensdo territorial daquela nacdo dentro de, nada mais nada menos do que, 20 quildémetros de
didametro. Apesar de curiosa, essa informacao ndo surpreende tanto quando comparada a outro
apontamento de Bauman (2005) segundo o qual ainda no século XVIII os cidaddos muito
raramente ultrapassavam os limites do confinamento a uma determinada regido e suas
adjacéncias. No século XVIII, uma viagem de Paris a Marselha levava tanto tempo quanto na
época do Império Romano, assegura o autor. Até entdo, o lugar de cada um na sociedade
parecia evidente demais para ser avaliado ou negociado. Diferentemente do que ocorre nos
dias atuais, no passado, a fixidez da identidade dos individuos sé muito raramente viria a ser

contestada.



A ficcdo da natividade do nascimento, assim chamada por Bauman (2005), consiste
numa invencdo do Estado moderno que almejava a criacdo de uma nacdo coesa constituida
por individuos obedientes e subordinados aos designios do governo — um grito de guerra e a
razdo de ser da soberania indivisivel do Estado que residia, acima de tudo, no poder da
exclusdo. Ao Estado cabiam a imposicdo e o policiamento da fronteira existente entre os
conceitos de nés e eles. Nao fosse a constante ameaca da exclusdo, para Bauman (2005), a
nocdo de pertencimento teria perdido muito de seu poder de seducdo e de suas funcbes
integradora e disciplinadora. A identidade nacional exigia adesdo inequivoca e fidelidade
exclusiva. Sendo assim, em seus primordios, a no¢do de pertencimento a uma determinada
nacdo consiste numa convencdo arduamente construida nada tendo de natural em suas
origens.

Ja na era da globalizacédo, no entanto, a ficcdo do pertencer-por-nascimento desvanece
sob os auspicios de um Estado bem menos preocupado com a obediéncia de seus cidad&os.
Desobrigado da manutencdo de uma unido solida e inabaldvel com a nacédo, o Estado oferece
pouca seguranca e quase nenhuma garantia aos individuos. O mercado neoliberal dita normas
nos campos da politica e da economia enquanto o mundo assiste a derrocada dos direitos
sociais que sao substituidos, um a um, por deveres e cuidados individuais na busca incessante
da garantia de obtencdo de vantagem de um individuo sobre o outro. Nesse clima de cada um
por si, que em nada se parece com aquele dos movimentos proletéarios que fizeram historia no
século XX, as identidades no mundo liquido ganham livre curso, cabendo a cada um “captura-
las em pleno véo, usando os seus proprios recursos e ferramentas” (BAUMAN, 2005, p. 35).

Nos tempos liquido-modernos, fabricas e escritdrios sao retratados por Bauman (2005)
como palco de batalhas travadas entre individuos empenhados na busca pela aprovacdo de
seus superiores num ambiente de trabalho que em nada se parece com o ambiente de cultura

da solidariedade proletaria na luta por uma sociedade melhor ja visto no passado. Pouco



otimista, Bauman (2005) admite que em dias de racionalizacdo ou de recessdo, como nos dias
de hoje, ndo ha tempo para que os cidaddos se empenhem na busca por um mundo melhor.
Arrebatados pela peleja diaria num esforco de sobrevivéncia, homens e mulheres globalizados
parecem incapazes de avistar o que Bauman (2005) chama de boa sociedade.

Dos interesses da coletividade para o tratamento exclusivo dos interesses individuais,
0 novo quadro social apresentado pela era da globaliza¢do acaba por fazer com que Bauman
(2005) considere a inadequacdo dos estudos realizados pela sociologia moderna quando se
trata de dar conta dos problemas irrompidos na contemporaneidade. Se ha pouco mais de um
século as questbes de identidade pareciam atreladas ao principio de cuius regio, eius natio
(quem governa decide a nacionalidade), atualmente, os problemas de identidade tém origem
no abandono daquele principio. Conforme o autor, ao perder as ancoras sociais que a faziam
parecer natural, predeterminada e inegociavel, a identificacdo se faz cada vez mais importante
para os individuos que buscam desesperadamente por um sentimento de nos que seja acessivel
a todos. Para Bauman (2005), os habitantes do liqguido mundo moderno constroem identidades
em movimento e lutam para fazer parte de grupos igualmente velozes e méveis — “no
admirdvel mundo novo das oportunidades fugazes e das segurancas frageis, as identidades ao
estilo antigo, rigidas e inegociaveis, simplesmente ndo funcionam” (BAUMAN, 2005, p. 33).

Bauman (2005) vai ainda mais longe ao assumir que, nos dias de hoje, qualquer
individuo sensato desconfiaria do Estado na provisdo de auxilio no caso de desemprego,
doenca e até mesmo no que diz respeito a educacdo adequada das criangas. Também néo se
espera, segundo 0 autor, que uma pessoa sensata acredite que o Estado seja capaz de proteger
seus cidadaos dos golpes desferidos aleatoriamente pelo jogo atabalhoado das forcas globais.
Segundo Bauman (2005), ndo ha como negar a existéncia de um tempo em que o papel
produtivo do individuo na divisdo social do trabalho determinava a identidade do mesmo -

uma época na qual o Estado garantia (sendo na préatica, ao menos nas inten¢des e promessas) a



solidez e a durabilidade desse papel enquanto assegurava a prestacdo de contas no caso da ndo
satisfacdo de tal promessa. No mundo liquido, porém, parece pouco provavel, para Bauman
(2005), que a sociedade cada vez mais privatizada e desregulamentada apresente suas queixas
e exigéncias ao governo do Estado. A orientacdo seguida por quase todos define que os
individuos confiem mais em suas proprias habilidades e esfor¢co do que em qualquer auxilio
governamental.

Para Bauman (2005), nos dias de hoje, existem poucos motivos para se esperar
qualquer tipo de retribuicdo ou paga em troca da lealdade dedicada pelos individuos aos
grupos ou organizagdes sociais aos quais pertencem, na grande maioria das vezes, de maneira
transitoria. Na auséncia de uma troca compensatoria, cessa o oferecimento de tal lealdade.
Identificar-se com significa dar abrigo a um destino desconhecido que ndo se pode
influenciar, muito menos controlar. Assim, talvez seja mais prudente portar identidades que
possam ser despidas a qualquer momento. Até mesmo o sentimento de pertencimento a
familia, ao ambiente de trabalho e a vizinha parecem indignos de confianca na era liquido-
moderna, conforme assegura Bauman (2005). Segundo o sociélogo, nem mesmo o
investimento nesses Ultimos pode aplacar 0 medo da soliddo tampouco satisfazer a incessante
busca pelo convivio e fuga do abandono.

De acordo com as novas tendéncias examinadas pelo autor, os individuos tendem a
substituir uma identidade Unica escolhida de uma vez para sempre por uma rede de conexdes.
Por isso mesmo, assumir um compromisso e torna-lo seguro parece muito mais dificil do que
no passado. Estar em movimento, ndo mais constitui uma questao de privilégio ou de escolha.
Para Bauman (2005), estar em movimento é dever do individuo contemporaneo que, nao raro,
na obrigatoriedade de manter-se em alta velocidade, acaba por se ressentir dessa tarefa. No
paragrafo reproduzido abaixo, Bauman (2005) observa as dificuldades enfrentadas por

homens e mulheres globalizados que, como equilibristas, oscilam de uma posicdo nao



definida para outra num mundo de mudancas muito rapidas e inequivocas no qual o individuo

de certa forma descompromissado e totalmente flexivel e mutavel é visto com bons olhos.

O anseio por identidade vem do desejo de seguranca, ele préprio um
sentimento ambiguo. Embora possa parecer estimulante no curto prazo,
cheio de promessas e premoni¢fes vagas de uma experiéncia ainda nédo
vivenciada, flutuar sem apoio num espago pouco definido, num lugar
teimosamente, perturbadoramente, “nem-um-nem-outro”, torna-se a longo
prazo uma condicao enervante e produtora de ansiedade. Por outro lado, uma
posicdo fixa dentro de uma infinidade de possibilidades também ndo é uma
perspectiva atraente. Em nossa época liquido-moderna, em que o individuo
flutuante, desimpedido, é o heréi popular, “estar fixo” — “ser identificado” de
modo inflexivel e sem alternativa — é algo cada vez mais malvisto.
(BAUMAN, 2005, p. 35)

Num mundo de individualizagdo em demasia, as identidades sdo consideradas bencéos
ambiguas por Bauman (2005) segundo o qual oscilam entre o sonho e o pesadelo sendo
impossivel determinar em que momento um se transforma no outro. Para o autor, sonho e
pesadelo consistem em duas modalidades liquido-modernas de identidade que coexistem
localizadas em diferentes niveis de consciéncia. Para Bauman (2005), as identidades
representadas no ambiente de vida liquido-moderno consistem na personificacdo da
ambivaléncia em seu estado mais profundo e perturbador. Por isso, as identidades parecem
“firmemente assentadas no préprio cerne da atencdo dos individuos liquido-modernos e

colocadas no topo de seus debates existenciais” (BAUMAN, 2005, p. 38).

4.2.3 A adesdo ao conceito de identidade nos estudos da ASL
4.2.3.1 Uma justificativa para o uso da nogdo nos estudos da ASL

Em seu Postcolonial world and postmodern identity: some implications for language
teaching, Kanavillil Rajagopalan argumenta que “a identidade, pensada de acordo com 0s
preceitos pds-modernos, tem impacto direto sobre o ensino de linguas” (RAJAGOPALAN,

2005, p.11). Para o professor da Universidade de Campinas, a adocdo do conceito de



identidade em meio a discussdo de questdes relacionadas ao ensino de linguas pode causar,
ainda hoje, um certo estranhamento. Afinal de contas, de acordo com o estudioso, até bem
pouco tempo, filésofos como o inglés Joseph Butler (1692-1752), cujas teorias se opunham a
qualquer forma de problematizacdo do conceito de identidade com base na crenca da
imutabilidade de todas as coisas, contavam com um grande namero de seguidores no campo
das ciéncias sociais.

Felizmente, porém, ao longo das duas Ultimas décadas foi possivel que pesquisadores
e estudiosos se valessem de um novo enfoque para a analise de questdes identitarias. Esse
novo enfoque procura dar vasdo as identidades flexiveis e fragmentadas apresentadas pelo
individuo contemporaneo afeito as constantes tranformacdes econémicas e sociais que
afligem o mundo de forma cada vez mais global. Ciente disso, Rajagopalan (2005) parece
convencido de que o problema do ensino de linguas reside na busca por métodos e técnicas
mais adequados ao perfil bastante complexo de aprendizes imersos no contexto de um mundo
globalizado. Para tanto, o professor da UNICAMP sugere a coleta de uma série de
informacBes a fim de que a identificacdo dos aprendizes seja possivel. Quem sdo esses
aprendizes? De onde eles vém? Quais sdo 0s objetivos deles? sdo algumas das perguntas que,
segundo o autor, podem auxiliar no reconhecimento dos aprendizes e das necessidades dos
mesmos. Entretanto, vale lembrar que o autor ndo quer dizer com isso que uma vez
encontrada a resposta para tais questionamentos a discussdo da identidade de nossos
aprendizes deva ser considerada ponto pacifico. Ao contrario, Rajagopalan (2005) urge pela
necessidade de uma discussdo mais profunda a respeito do aparato conceitual

tradicionalmente utilizado na discussao de problemas envolvendo o ensino de linguas.

4.2.3.2 Origens e utilizacdo do conceito na ASL



Em Second language identities, David Block reitera a posicdo de Bendle (2002) de
acordo com o qual a popularidade do conceito de identidade nos dias de hoje se deve aos
estudos de William James e de Sigmund Freud em fins do século X1X, inicio do século XX.
Naquele periodo, o ser ocupa, pela primeira vez, posicao de destaque nas pesquisas e passa a
ser considerado questdo digna de investigacdo empirica exigindo conhecimento especializado
para tanto. Além disso, durante os séculos XI1X e XX, a industrializacdo do mundo ocasiona
0s processos de valorizacdo da vida terrena e da satisfacdo dos interesses mundanos em
oposicdo aos preceitos religiosos de redencdo eterna. Nessa época, 0 avanco dos direitos
humanos nas nac6es industrializadas e o desbloqueio da mobilidade social, em decorréncia da
bancarrota de instituicdes ligadas a igreja, contribuem para a ascensdo da no¢do de identidade.

Recentemente, segundo Block (2007), uma longa linhagem de tedricos sociais
encabecada por Giddens (1991), Beck (1992) e Bauman (1992) chama a atencdo do mundo
para as particularidades da vida na era pds-moderna. Muito diferente da vida conhecida em
outros estagios da humanidade, a era da globalizacdo produz elementos que, combinados,
parecem capazes de dizer ao individuo quem ele realmente €. Dentre esses elementos Block
(2007) faz questdo de citar a influéncia de talk shows e reality shows, da literatura de auto-
ajuda e da evolucéo tecnoldgica (PCs, telefones celulares e ipods, por exemplo) na construcéo
das identidades do individuo pds-moderno.

A nova era da globalizacdo pressupde uma mudanca de paradigmas nos estudos das
ciéncias sociais. De acordo com Block (2007), tedricos antes afeitos ao exame de questdes
pertinentes as nogbes de estabilidade, funcdo e estrutura procuram agora compreender
questdes de agéncia individual em meio a perspectivas construtivistas que percebem a
instabilidade e a fluidez de categorias demogréaficas tais como raca, etnicidade e género.

A nocdo pds-estruturalista de identidade irrompe nas ciéncias sociais arribada por

nomes como Anthony Giddens (1991) e Zygmunt Bauman (2005). Como afirma David



Block, a ascensdo do conceito sob essa nova perspectiva se da, em parte, em resposta a
abordagens de pesquisa nas quais estruturas biologicas e sociais sdo consideradas
determinantes na formacdo da identidade do individuo. No determinismo biologico, por
exemplo, caracteristicas genéticas basicas tais como a cor da pele e sexo definem a identidade
do individuo. Para alguns poucos deterministas como Sasha Baron-Cohen (2003), citada por
Block (2006), os gens sdo os verdadeiros responsaveis pelo comportamento dos seres
humanos.

Reiterando a tendéncia pds-estruturalista, Block (2006) apresenta modelo esquematico
contendo diferentes tipos de identidades individuais e coletivas bastante caras as abordagens
contemporaneas. Em se tratando da discussdo de um fendmeno téo escorregadio, o autor faz
questdo de frisar sua preocupacdo com a interdependéncia dos tipos de identidades por ele
listados. Apesar de passiveis de esquematizacdo, para Block (2006), as identidades racial,
étnica, nacional, de género, de classe social e linglistica dependem umas das outras na
formacéo da identidade geral do individuo, fato que acaba por dificultar o exame unilateral de
cada uma delas. Ainda que ndo facam parte do modelo, as identidades sexual e religiosa
também sdo lembradas pelo autor como “angulos da identidade” (BLOCK, 2006, p. 39) que
tém recebido cada vez mais aten¢do nos ultimos anos.

No modelo de Block (2006), o compartilhamento de historia, descendéncia, crencas,
praticas, lingua e religido define a identidade étnica de um determinado grupo, enquanto
tracos bioldgicos e genéticos definem a identidade racial. A identidade nacional se baseia na
associacdo das mesmas caracteristicas determinantes de um grupo étnico a uma nacao-estado.
A identidade de género, por sua vez, depende da natureza e de graus de conformidade a
nocbes socialmente construidas de feminilidade e masculinidade. Renda, ocupacdo e
educacdo consistem fatores determinantes da identidade de classe social enquanto relacdo do

individuo com lingua, dialeto e socioleto determinam a identidade linguistica do mesmo.



Segundo Block (2006), a abordagem pos-estruturalista compreende a noc¢do de
identidade enquanto fenémeno socialmente construido — uma narrativa auto-consciente e
continua que o individuo desempenha, interpreta e projeta por meio de acgdes, gestos e uso da
lingua. Essa narrativa se faz possivel na companhia de outros individuos com os quais 0
sujeito partilha crencas e préaticas seja por meio da interacdo face a face, seja por intermédio
de meios eletrénicos. A noc¢do de identidade depende da “negociacdo de novas posicdes do
sujeito na intersecdo do passado, do presente e do futuro” (BLOCK, 2006, p. 39). Norteado
por sua histéria social, o individuo também constroi a historia ao longo da vida num processo
mais conflitivo do que harmonioso. Freqlientemente surpreendido por sentimentos de
ambivaléncia, ele aprende a lidar, por exemplo, com relagdes desiguais de poder.

A abordagem pos-estruturalista do conceito de identidade descrita por Block (2006)
tem suas origens no campo da sociologia. Da analise das forcas globalizadoras, de fluxos
populacionais, monetarios e culturais mundiais 0 construto passa também a fazer parte do
vocabulario de pesquisadores interessados na discussdo de questdes relacionadas ao ensino de
inglés como segunda lingua (L2) ou lingua estrangeira (LE). De acordo com Block (2006), é
bastante comum que tendéncias das ciéncias sociais invadam a lingistica aplicada — com as
abordagens pos-estruturalistas ndo foi diferente. No primeiro, e provavelmente maior,
exemplo dessa influéncia, o autor menciona os estudos realizados por Bonny Norton em meio
a um grupo de imigrantes recém-chegadas ao Canada no inicio da década de 1990. As
publicacdes resultantes desse estudo realizado pela pesquisadora sul-africana recebem exame
detalhado ainda neste capitulo. Antes disso, porém, vejamos por qual razdo Block (2006)
parece preocupado com o questionamento da utilizacdo do construto de identidade em meio as
pesquisas realizadas na area da Lingistica Aplicada.

A despeito da grande aceitacdo do conceito em meio a sociélogos e linguistas,

“algumas vozes comecam a emergir na critica dos fundamentos sob os quais o boom da



pesquisa se baseia” (BLOCK, 2006, p. 40). Uma dessas vozes, Mervyn Bendle, censura a
superficialidade com a qual teéricos da globalizacdo e da identidade parecem lidar com a
ultima nocdo. Nas palavras de David Block, Bendle (2002) sugere a troca de modelos
superficiais de andlise por modelos mais profundos que possam abordar o lado escuro e
pessimista da identidade em contraposicdo a abordagens otimistas e romanticas. Grande
nomes das ciéncias sociais como Anthony Giddens séo criticados por Bendle (2002) visto
que, ao enfatizar questbes sociais, relegam questdes psicologicas a uma posicdo de menor
importancia.

Ainda que amparado pelo beneficio da duvida, Mervyn Bendle ndo parece convencer
Block (2006) de todo. A desconfianca do ultimo autor se debrucga sobre, no minimo, trés boas
razdes. Primeiro, (1) pesquisas recentes realizadas pelo autor tém deixado claro que parece
muito mais apropriado enfocar a anarquia do mundo globalizado do que os desejos intimos de
seus informantes. Segundo, (2) o framework psicoanalitico se mostra efetivo no exame mental
do paciente, mas ndo oferece a melhor possibilidade para a compreensdo de fenémenos
observaveis. Além disso, (3) a psicoanalise pode se mostrar muito intrusiva no enfoque do
individuo e da vida pessoal do mesmo. Conforme a leitura de Block (2006), publicacdes
recentes na area da Linguistica Aplicada ddo mostras de como 0s pesquisadores conseguem
conduzir estudos menos invasivos que permitem a negociacdo de identidades entre
pesquisador e participante.

De acordo com Ricento (2005), o despertar da literatura especializada para a discussao
da dimensédo sociocultural da aprendizagem de uma segunda lingua (L2) se deu s6 muito
recentemente. Em Considerations of identity in L2 learning, o autor descreve pesquisas que
focalizam a discussdo da nocao de identidade enquanto entidade constituida por e pela lingua.
De acordo com ele, sob uma perspectiva sociocultural, a identidade ndo pode ser considerada

fixa, um atributo invariavel da mente do aprendiz enquanto individuo. A identidade é



teorizada como um processo contingente envolvendo relacdes dialéticas entre o aprendiz, o
mundo e as experiéncias que sobre ele exercem influéncia. Com o advento da perspectiva
sociocultural, a identidade deixa de ser considerada um atributo fixo. Sendo assim, o autor
constata a impropriedade da atribuicdo de identidades totalizadoras baseadas na lingua,
etnicidade, religido ou nacionalidade dos individuos.

Thomas Ricento considera inatil “classificar-se, por exemplo, estudantes japoneses
como timidos, introvertidos, evasivos” (RICENTO, 2005, p. 895) como costumavam fazer
pesquisas de cunho positivista. Para Ricento (2005), a esterotipagem do outro geralmente
toma por base construcdes culturais impostas por outsiders ap0s o estabelecimento dos mais
diversos tipos de contato (casamento entre culturas ou a conquista dos povos por nacdes
imperialistas, por exemplo). A criacdo de estereétipos de nada vale para os instrutores da
lingua inglesa, como afirma o autor segundo o qual a identidade social ou cultural bem como
as afiliagdes do individuo ndo podem ser presumidas através do exame da lingua falada por
esse individuo.

A leitura de Ricento (2005) revela uma série de mudancas na abordagem de questfes
identitarias em pesquisas realizadas na area da ASL nas Ultimas trés décadas. No primeiro
estudo citado pelo professor da Universidade do Texas, Tajfel (1981) compreende identidade
social como uma derivacdo do pertencimento do individuo a determinado grupo social. Esse
modelo prevé a possibilidade de mudanca de afiliacdo caso as necessidades emocionais do
individuo ndo sejam supridas por meio da identificacdo dele com um grupo particular. Na
mesma época, Giles e Johnson (1981, 1987) desenvolvem a teoria da identidade
etnolingdistica na qual a lingua consiste numa marca de pertencimento e de identidade social.
O bilingliismo subtrativo e a perda de lingua do individuo sdo vistos aqui como resultantes da
adaptacdo linglistica ocasionada por mudancas nas relacdes de afiliacdo e de pertencimento.

As possiveis conexdes entre lingua e identidade também séo exploradas por grandes



nomes da sociolinglistica interacional tais como Gumperz (1982) e Heller (1982, 1987,
1995). Nos estudos desses dois Ultimos autores, a esolha e o uso de um cddigo (lingua)
especifico sinalizam relacdes sociais baseadas em pertencimentos partilhados ou ndo, segundo
Ricento (2005). O code switching (mudanca de codigo) é utilizado, segundo Gumperz (1982),
“para sinalizar pertencimentos a varios grupos e identidades. Na pesquisa da ASL, a
identidade era conceptualizada como um atributo do grupo” (RICENTO, 2005, p. 896).

Também nessa época, o conceito de distancia social operacionalizado no Modelo de
Aculturacdo proposto por Schumann (1976, 1978) exerce grande influéncia sobre os estudos
da ASL. Conforme Ricento (2005), nesse ultimo modelo, o termo distancia serve, de uma
forma abstrata e metaférica, como indicativo do grau de similaridade entre culturas. Segundo
a hipotese elaborada por John Schumann, quanto maior a distancia social entre duas culturas,
menores as chances de aquisicdo da lingua-alvo. Desse modo, uma menor distancia social
implica maior solidariedade entre culturas. Quanto maior a identificacdo do aprendiz com a
cultura do outro, tanto maior serd a motivacdo desse mesmo aprendiz na aquisi¢do da lingua
daquela cultura.

Em outro modelo considerado relevante por Ricento (2005), Gardner e Lambert
(1972) desenvolvem pesquisas com aprendizes de inglés como lingua estrangeira (LE) no
Canada, Estados Unidos e Filipinas na intencdo de determinar a importancia da atitude e da
motivacao dos alunos na aprendizagem da LE. A partir do exame dos dados gerados por essas
pesquisas, surgem as nocdes de motivacdo instrumental e de motivacdo integrativa. A
motivacao instrumental reflete propdsitos pragmaticos tais como o avango na carreira, por
exemplo, ao passo que a motivacao integrativa se refere ao desejo de integracdo em meio ao
grupo da cultura de segunda lingua. De acordo com Ricento (2005), Gardner e Lambert
(1972) estabelecem relacdo direta entre a aquisicdo de proficiéncia na lingua-alvo e elevados

indices de motivacéo integrativa.



As conclus@es da pesquisa realizada por Gardner e Lambert (1972) ndo demoram a ser
contestadas, segundo Ricento (2005). Aprendizes com maior motivacao instrumental superam
resultados obtidos por aprendizes com altos indices de motivacao integrativa nos testes de
proficiéncia aplicados por Lukmani (1972) junto a estudantes indianos. No exame detalhado
de 27 estudos acerca das noc¢des de motivacdo instrumental e integrativa, Au (1988), por sua
vez, questiona a possibilidade de mensuracdo da motivacdo dos aprendizes e a credibilidade
da teoria por tras deste dimensionamento. Graham (1984) argumenta que a assimilacdo
integrativa poderia ser decomposta em motivacdo integrativa e motivacdo assimilativa.
Enquanto a motivacdo integrativa refere o desejo do aprendiz em adquirir a lingua-alvo para
comunicacdo com membros oriundos dessa cultura mesmo sem a pressuposi¢do de contato
direto com esse grupo, a motivacdo assimilativa consiste no desejo de tornar-se um membro
indistinto da comunidade da lingua-alvo exigindo contato prolongado com aquela
comunidade. Para Ricento, porém, o grande problema dos modelos assimilacionistas
(assimilationist) consiste na pressuposicdo da perda da identidade do aprendiz ou da adocao
de identidades duais no contato com uma cultura anfitrid (host culture).

De acordo com Ricento (2005), nessa primeira fase de estudos da identidade em meio
a ASL, poucos autores enfatizam os multiplos pertencimentos do individuo (género, classe,
raca, repertorio linguistico) e a maneira pela qual esses pertencimentos sdo compreendidos e
representados em diferentes contextos de aprendizagem. Além disso, a motivacdo dos
aprendizes de L2 parece ser constantemente avaliada em relacdo (1) a modelos 6timos de
identificacdo que conduzem o aprendiz a algum tipo de assimilacdo, ou (2) em relacdo a
modelos ndo tdo 6timos que levam o aprendiz a varios graus de fracasso. Para Ricento (2005),
0 uso de variaveis dicotdmicas na ASL se deve ao empréstimo de nocbes oriundas dos
campos da psicologia e da sociologia. O empréstimo de algumas dessas noc¢des coincide com

a adocdo de paradigmas positivistas e estruturalistas que por muito tempo nortearam as



pesquisas de aquisi¢do de segunda lingua. Mais recentemente, porém, o pos-estruturalismo e a
pedagogia critica redundam na ado¢do de um novo Vviés na pesquisa em Linguistica Aplicada
e numa mudanca dramdtica da caracterizacdo dos aprendizes e dos contextos nos quais a
aprendizagem ocorre.

Organizada pela Dra. Bonny Norton da University of British Columbia, Canada, uma
série de artigos publicada em edicdo especial do periddico TESOL Quarterly no ano de 1997
inaugura nova fase dos estudos da ASL no que diz respeito a discussdo de questdes
identitarias. Nas palavras de Ricento (2005), as idéias desenvolvidas por Bonny Norton no
inicio da década de 1990 influenciam sobremaneira a teoria da aquisicdo de segunda lingua.
Com base nos dados gerados junto a cinco imigrantes recém chegadas ao Canada, a pesquisa
qualitativa de Bonny Norton avalia a importancia das identidades dos aprendizes na aquisi¢cdo
da L2. Conforme Ricento (2005), a professora sul-africana faz uso do termo identidade para
se referir ao modo com o qual (1) o individuo compreende sua relagdo com o mundo, (2)
como essa relacdo é construida através do tempo e no espaco e, por dltimo, (3) como esse
mesmo individuo compreende suas possibilidades para o futuro. Ricento (2005) chama
atencdo para dois aspectos da teoria da ASL questionados por Bonny Norton. Segundo o
autor, Bonny condena a auséncia, nos estudos da ASL, de uma teoria mais abrangente da
identidade. A teoria da identidade almejada pela pesquisadora proporcionaria a integracao de
aprendiz e contexto de aprendizagem. A essa proposicdo de novas perspectivas no trato da
noc¢do de identidade se segue o questionamento da postura negligente da ASL no que respeita
as relacOes de poder vigentes no mundo social e o impacto das mesmas na aprendizagem e na

utilizacdo da lingua-alvo.

4.2.4 Os estudos de Bonny Norton e a nocédo de identidade na ASL



Em Second Language ldentity, publicado no ano de 2006 na segunda edicdo da
Encyclopedia of Language and Linguistics, Bonny Norton confirma o interesse atual das
teorias da ASL na relacdo que se estabelece entre o aprendiz de linguas e 0 mundo social que
o cerca. Depois de lembrar seu leitor de que “a lingua ndo consiste num meio neutro para
comunicagdo, mas numa pratica que envolve as identidades dos aprendizes das maneiras mais
diversas e, frequentemente, contraditorias”, Norton (2006) percorre a trajetoria das pesquisas
que versam sobre identidade na ASL. Dentre essas pesquisas, aquelas cujo enfoque reside na
discussao das nocdes de investimento e de comunidades imaginadas recebem maior destaque
neste trabalho.

A adocdo do conceito de identidade no campo da Linguistica Aplicada pode ser
melhor compreendido, segundo Norton (2006), a partir do acolhimento em meio aos estudos
da ASL das dimens@es socioldgica e antropoldgica (pos-estruturalismo, teoria sociocultural,
teoria critica) em detrimento da abordagem psicolinglistica mais tradicional. Em publicacédo
anterior, porém, Norton e Toohey (2002) ja chamavam atencdo para a mudanca do paradigma
psicoldgico em direcdo a uma perspectiva sociocultural no &mbito da ASL. Naquela época, as
autoras constatam o desejo de distanciamento dos pesquisadores da aquisicdo de L2 de
representacdes culturais fixas, apoliticas e essencializadas. Alguns anos mais tarde, Norton
(2006) volta a evidenciar a preocupacdo das pesquisas da ASL no que respeita 0s contextos
social, histérico e cultural nos quais os aprendizes negociam e, por vezes, resistem as
condicdes de aprendizagem oferecidas pelo meio. A nova tendéncia, que ndo se resume ao
exame de input e output linglisticos, concebe “a identidade ndo como estatica e
unidimensional, mas como multipla, mutavel, um espaco para a luta” (NORTON e TOOHEY,
2002, p. 116)".

Com o advento da andlise de questdes identitarias em meio aos estudos da ASL, a

influéncia das relacdes de poder dentro de sala de aula (ou comunidade) no que diz respeito



ao fomento do processo de aprendizagem da lingua passa a ser questionada, assevera Norton
(2006). Na maioria dos casos, 0s pesquisadores concluem pela sujeicdo da producdo na
lingua-alvo a avaliacdo do aprendiz dentro de determinada instituicdo (ambiente escolar, por
exemplo) ou comunidade. A esse respeito, Norton (2006) lembra a importancia de processos
sociais marcados por questdes de género, raca, classe, etnicidade e orientacdo sexual capazes
de silenciar e excluir os aprendizes que, em resposta aos processos de marginalizacdo, podem
acabar por produzir atos de resisténcia abertos ou velados. Para Norton (2006), “a articulacédo
das nocGes de poder, identidade e resisténcia é expressa na e pela lingua. A lingua é mais do
gue apenas um sistema de sinais; a lingua é pratica social na qual experiéncias sdo
organizadas e identidades sdo negociadas” (NORTON, 2006, p. 502).

Nas décadas de 1970 e 1980, as pesquisas da area da Linguistica Aplicada distinguem
identidade social de identidade cultural. A identidade social se refere a interacdo entre o
aprendiz de lingua e 0 mundo social mediada por instituicbes como familia, escola, local de
trabalho, servico social e tribunais de justica. A identidade cultural alude a relacdo existente
entre um individuo e os membros de um grupo étnico especifico detentores de histéria e
lingua comuns e de modos similares de compreensdao do mundo. Com o tempo, porém, a
distingdo entre identidade social e identidade cultural passa a ser percebida como obsoleta
pela autora. Mais recentemente, segundo Norton (2006), as intersecdes entre as identidades
social e cultural sdo consideradas mais significativas do que as diferencas. Numa versdo mais
atual da ASL, a identidade consiste numa nocdo “socioculturalmente construida” (NORTON,
2006, p. 503) cuja compreensdo depende da analise tanto das praticas institucionais quanto
das praticas da comunidade na qual o aprendiz fala, 1€ e escreve com o auxilio da lingua-alvo.

Bonny Norton prevé um futuro auspicioso para a pesquisa de questdes identitarias nos
estudos da ASL. No texto de 2006, a autora sugere a existéncia de quatro trajetérias de

pesquisa que pretendem dar conta da nocdo de identidade sob varios aspectos distintos.



Dentre elas podemos encontrar a analise das relacdes entre (1) identidade e investimento, (2)
identidade e comunidades imaginadas, (3) categorias identitarias e, por Gltimo, (4) identidade
e letramento. Dessas quatro, apenas as trajetorias de nimeros um e dois recebem atencéo
neste trabalho. As outras duas, muito embora altamente relevantes para a pesquisa da
Aquisicdo de Segunda Lingua, fogem ao escopo desta pesquisa e, por isso, ndo recebem

detalhamento no segmento a seguir.

4.2.4.1 Identidade e investimento

Conforme Norton e Toohey (2002), a aprendizagem de linguas envolve as identidades
dos aprendizes porque a lingua em si mesma ndo consiste apenas num sistema de sinais e
simbolos. A aprendizagem de uma segunda lingua reside numa pratica social complexa na
qual o valor e o significado parciais atribuidos ao enunciado sdo determinados pelo valor e
pelo significado atribuidos ao falante. Dessa forma, a aquisi¢do de uma L2 demanda mais do
que o simples aprendizado de um sistema linglistico. Ao adquirir uma segunda lingua, 0s
aprendizes admitem também “um conjunto diverso de préaticas socioculturais freqlientemente
melhor compreendidas no contexto de relacdes de poder mais amplas” (NORTON e
TOOHEY, 2002, p. 115). Sob a forte influéncia dos antropdélogos Jean Lave e Etienne
Wenger, Norton e Toohey (2002) concebem a aprendizagem da segunda lingua enquanto
elemento integrante e indissociavel da pratica social.

No inicio da década de 1990, durante a realizacdo da pesquisa que lhe garantiria
reconhecimento em meio aos pesquisadores da ASL, Bonny Norton observa a inconsisténcia
da nocdo de motivacdo na andlise dos dados gerados por ela em meio a um grupo de
imigrantes recém-chegadas ao Canada. Para Norton (2006), a maior parte das teorias da ASL
daquela época encara a motivacdo como caracteristica inerente ao aprendiz cujo fracasso na

aprendizagem da L2 resulta da falta de engajamento no processo de aprendizagem da lingua.



Convencida de que tais teorias ndo fazem justica as identidades e experiéncias dos aprendizes,
entretanto, a pesquisadora sul-africana lanca mdo do conceito de investimento na intencéo de
ampliar as no¢Ges de motivacdo até entdo encontradas na ASL.

Inspirada pelo trabalho de Pierre Bourdieu, a nocdo de investimento sinaliza a relacao
sociohistérica dos aprendizes com a lingua-alvo bem como o desejo ambivalente dos mesmos
em adquirir e praticar essa lingua. Conforme Norton (2006), o investimento na lingua-alvo
pressupde a aquisicdo de ampla gama de recursos simbolicos e materiais e, como
conseqiiéncia disso, o incremento do capital cultural do aprendiz. Enquanto as nocdes de
motivacdo instrumental creditam personalidade fixa e unitaria ao aprendiz, negando a
historicidade do mesmo, “a no¢do de investimento concebe o aprendiz de lingua como
detentor de uma identidade complexa, mutavel através de tempo e espaco, e reproduzida na
interacdo social” (NORTON, 2006, p. 503). Para Norton (2006), o investimento na lingua-
alvo corresponde a um investimento na propria identidade do aprendiz.

Apartado da nocdo de motivacdo anteriormente difundida nos estudos da ASL, o
conceito de investimento sinaliza a relacdo social e histérica do aprendiz com a lingua-alvo
bem como o desejo, muitas vezes, ambivalente do mesmo no que diz respeito a aprendizagem
e a préatica da lingua. Nas palavras de Norton e Toohey (2002), a nocdo de investimento pode
ser melhor compreendida com referéncia a metafora do capital cultural proposta por
Bourdieu. Segundo as autoras, o termo capital cultural se refere ao conhecimento e aos modos
de pensamento que caracterizam classes e grupos distintos no que respeita conjuntos
especificos de formas sociais. De acordo com as autoras, Bourdieu e Passeron (1977)
argumentam que o capital cultural possui valor de troca distinto nas diferentes instancias
sociais. Assim, para Norton e Toohey (2002), o investimento na segunda lingua pressupde a
aquisicdo de uma ampla gama de recursos simbdlicos e materiais e a consequente valorizacédo

do capital cultural do aprendiz. Detentor de maior capital cultural, o aprendiz reavalia sua



posicdo no mundo e seus desejos para o futuro. “Dai a relacdo integral entre investimento e
identidade” (NORTON e TOOHEY, 2002, p. 122).

Ciente do interesse despertado pela nocdo de investimento no campo da Linguistica
Aplicada, Norton (2006) cita o uso do conceito em trabalhos recentes. McKay e Wong (1996)
percebem a influéncia das necessidades e dos desejos dos aprendizes no investimento de
aprendizes chineses na aquisicao de inglés como L2 nos EUA. Angelil-Carter (1997) faz uso
da nocdo no exame da aquisicao de discurso académico escrito por um aprendiz de inglés na
Africa do Sul. Skilton-Sylvester (2002) desmerece a abordagem tradicional da motivacio e
aprova a nocdo de investimento, mais adequada aos meandros da aquisicao de segunda lingua.
Sob o amparo da nocdo de investimento, Potowski (2004) explica o uso do espanhol em
programa de imersdo nos Estados Unidos e aproveita para afirmar a necessidade de que o
investimento do aprendiz e os objetivos do programa de ensino se coadunem a fim de que o
desenvolvimento do conhecimento na lingua-alvo corresponda as expectativas de aprendizes e

professores.

4.2.4.2 ldentidade e comunidades imaginadas

Os conceitos de imaginacdo e de comunidades imaginadas também auxiliam na
analise dos dados gerados por Bonny Norton junto as imigrantes recém-chegadas ao Canada
na década de 1990. Segundo Norton (2006), para muitos aprendizes, a comunidade da lingua-
alvo consiste numa comunidade da imaginacdo — “uma comunidade desejada que oferece
varias opc¢oes de identidade no futuro. A comunidade também pode ser, até certo ponto, uma
reconstrucdo de comunidades do passado” (NORTON, 2006, p. 504). A comunidade
imaginada pressup8e uma identidade imaginada e o investimento do aprendiz na lingua-alvo
deve ser compreeendido dentro deste contexto, aconselha Bonny Norton. Segundo a autora, 0s

aprendizes investem de formas diferentes no que diz respeito aos muitos membros da



comunidade da lingua-alvo. Aqueles membros nos quais o aprendiz mais investe representam
ou fornecem acesso a comunidade imaginada do aprendiz.

Segundo Kanno e Norton (2003), o termo comunidades imaginadas se refere a grupos
de pessoas, nem sempre imediatamente tangiveis e de facil acesso, com 0s quais nos
conectamos por meio do poder da imaginacdo. Além da interacdo didria em meio a grupos
concretos passiveis de percepcdo direta (vizinhanca, colegas de trabalho, escola, grupos
religiosos), o pertencimento a comunidades inclui a afiliacdo do individuo a comunidades da
imaginacdo. Aliada ao envolvimento direto com comunidades de pratica e ao investimento
nas relagdes concretas, a imaginacdo consiste numa forma também muito comum de
pertencimento. A imaginacdo consiste num dos modos de pertencimento definidos por
Wenger (1998) como veremos adiante. Antes disso, porém, um esclarecimento a respeito da
adocdo desse conceito por Bonny Norton se faz necessario.

Durante a realizacdo do curso LLED 510: Language, discourse, and identity na
University of British Columbia no primeiro semestre de 2007, a profa. Dra. Bonny Norton
admite ter utilizado a expressdo comunidade imaginada em suas pesquisas mesmo antes de
estabelecer qualquer contato com os trabalhos de Benedict Anderson. Num primeiro
momento, o termo surge das leituras de Bonny dos trabalhos de Etienne Wenger. No ano de
2003, porém, Kanno e Norton (2003), reconhecem em Benedict Anderson o responsavel pela
autoria daquele termo. No texto de Anderson (1991), nacbes constituem comunidades
imaginadas, uma vez que “até mesmo 0s membros da menor na¢do nunca serdo capazes de
conhecer todos os seus compatriotas, encontra-los, ou ouvir falar deles, ainda que nas mentes
de cada um permaneca a imagem da comunhdo nacional” (ANDERSON, 1991, p. 6).

Embora ndo verse sobre questbes pertinentes a ASL, Wenger (1998) influencia “o
desenvolvimento do conceito de comunidades imaginadas no que diz respeito a nao-

participacdo dos aprendizes nas salas de aula de lingua” (NORTON e TOOHEY, 2002, p.



120). Para Wenger (1998), a aprendizagem ndo se resume ao processo meramente cognitivo.
A aprendizagem faz parte de padrfes de participacdo mutaveis que constituem as
comunidades de pratica. Sendo assim, a afiliacdo a comunidades imaginadas pode afetar o
curso da aprendizagem do aprendiz. Apesar da inclusdo de relagdes futuras existentes apenas
na imaginacdo do aprendiz, as comunidades imaginadas parecem muito reais para Wenger
(1998) uma vez que podem produzir tanto ou maior impacto nas a¢ées e no investimento do
aprendiz quanto as comunidades de pratica reais.

Na intencdo de fazer sentido dos processos de aprendizagem e de formacéo identitéria,
Wenger (1998) propde um trio de modos de pertencimentos distintos do qual fazem parte as
no¢oes de (1) engajamento, (3) imaginacdo e (3) alinhamento. O engajamento corresponde ao
envolvimento ativo do individuo nos processos mutuos de negociacdo de sentido. A
imaginacdo cria imagens do mundo e estabelece conexdes através de tempo e espaco ao
extrapolar nossas proprias experiéncias. Por Gltimo, o alinhamento coordena nossas energias e
atividades a fim de que elas caibam dentro de estruturas mais amplas e contribuam na
realizacdo de empreendimentos maiores. Mais pertinente ao estudo aqui relatado, o0 modo de
pertencimento da imaginacdo recebe maior atencdo neste capitulo.

Componente vital da experiéncia humana no mundo e do senso de localizacdo do
individuo, a imaginacao “pode fazer uma grande diferenca na nossa experiéncia de identidade
e no potencial de aprendizagem inerente as nossas atividades” (WENGER, 1998, p. 176).
Wenger (1998) ilustra o conceito de pertencimento por imaginacdo com a estéria de dois
cortadores de pedra. Quando perguntado sobre o que estava fazendo, o primeiro homem
afirma estar cortando uma pedra na forma de um quadrado perfeito. Em resposta a mesma
questdo, o outro cortador diz estar construindo uma catedral. A diferenca das respostas indica
as diferentes perspectivas e visdes de mundo de cada um dos cortadores. Ambos podem estar

aprendendo coisas muito diferentes a partir da realizacdo da mesma tarefa. As duas respostas



sugerem, para o autor, que as experiéncias tanto de um quanto de outro cortador acerca do que
estdo fazendo e o0 senso do proprio eu de cada um deles ao fazé-lo sdo muito diferentes. Para
Wenger (1998), esta diferenca é funcdo da imaginacéo.

Em Communities of practice: learning, meaning and identity, “o conceito de
imaginacdo se refere ao processo de expansdo do nosso eu por meio da transcendéncia de
tempo e espaco e da criacdo de novas imagens do mundo e de nés mesmos” (WENGER,
1998, p. 176). Nos exemplos de Etienne Wenger, imaginacdo € vislumbrar na semente a
arvore vindoura. E tocar as escalas de um piano antevendo a sala concerto. E adentrar as
portas de um templo e saber que o ritual que vocé realiza tem sido realizado por milhdes de
pessoas ao redor do mundo. E ver o seu avd se livrar da dentadura e perceber que vocé
deveria ter escovado os dentes. E ler uma biografia e reconhecer em si mesmo a batalha
travada pelo personagem ali retratado.

Wenger (1998) adverte para a utilizacdo do termo imaginacdo na descricdo de
fantasias pessoais ou do distanciamento da realidade. No trabalho de Etienne Wenger, 0
conceito de imaginacdo enfatiza o processo criativo de novas imagens e de geracdo de novas
relacdes que passam a constituir o individuo através de tempo e espaco. Ao chamar esse
processo de imaginacdo, Wenger (1998), ndo sugere, porém, que a imaginacdo produz
aspectos de nossa identidade que sdo menos reais ou menos significativos do que aqueles que
tomam por base o engajamento mutuo. A imaginacdo sugere, antes, o envolvimento do
individuo numa atividade diferente do eu. Nas palavras do autor, uma atividade que diz
respeito a producdo de imagens do eu e de imagens do mundo que transcendem o
engajamento.

Wenger (1998) ndo consegue negar, porém, a possibilidade de criacdo de estere6tipos
por meio da imaginacdo. Generalizagbes nas quais todos os americanos sdo considerados

materialistas e 0s escoceses avarentos, por exemplo, parecem comuns para o0 autor. Tais



generalizacBes sdo possiveis ndo porque a imaginacdo contenha elementos inerentemente
enganosos, mas porque ela pode projetar nossa experiéncia além das perspectivas do
engajamento muatuo. Mas o engajamento nao serve de auxilio na compreensdo do mundo ou
das experiéncias dos individuos, segundo o autor. Para Wenger (1998), o engajamento mutuo
apenas cria uma realidade compartilhada na qual os individuos agem e constroem uma
identidade. A imaginacdo, por sua vez, consiste noutro processo de criacdo dessa realidade.

A imaginacdo “ndo é apenas um processo individual” (WENGER, 1998, p. 178). As
interacdes sociais e as experiéncias comuns fundamentam o carater criativo da imaginacao
gue, nesse sentido, extrapola a producdo de fantasias pessoais. Diferentemente do
distanciamento da realidade, 0 modo de pertencimento da imaginacgédo envolve o mundo social
na expansao “do escopo da realidade e da identidade” (WENGER, 1998, p. 178).

Conforme Wenger (1998), a imaginacdo permite que nos localizemos no mundo e na
histéria com o auxilio de nossas identidades, de outras possibilidades e de outras perspectivas.
Assim, através da imaginacdo reconhecemos nossas experiéncias enquanto reflexos de
padrdes mais amplos, conexdes e configuracBes. Ainda segundo o autor, € através da
imaginacdo que percebemos nossas praticas como historias continuas que se estendem do
passado ao presente. Através da imaginacdo, concebemos novos desenvolvimentos,
exploramos novas alternativas e prevemos futuros possiveis.

Ao trazer 0 exdtico a nossa porta e nos levar as terras estrangeiras, a
imaginacdo pode nos fazer considerar nossa propria posicdo com novos
olhos. Ao nos conduzir em diregdo ao passado e ao futuro, a imaginacéo
pode remodelar o presente e exibi-lo como detentor de insuspeitadas
possibilidades. (WENGER, 1998, p. 178)

Segundo Wenger (1998), a imaginacdo também pode aparentar desconexdo e
ineficacia quando calcada em estereotipos que apenas traduzem no mundo acepcdes e crencas
advindas de praticas especificas. Distante de qualquer forma de pertencimento real vivida pelo

individuo, a imaginacdo pode, ainda, causar o isolamento da identidade do individuo que



acaba por ser entregue a um estado de desarraigamento. Enquanto forma de pertencimento,
entdo, a imaginacdo consiste no que o autor diz ser um delicado ato de identidade
promovendo o jogo da participacdo e da ndo-participacdo, do inside e do outside, do real e do
possivel, do factivel e do impraticavel, do significativo e do insignificante.

Nas palavras de Wenger (1998), a imaginacdo cria um tipo de comunidade. Dois
leitores de um mesmo jornal viajando num mesmo trem seriam capazes, por exemplo, de
imaginar uma histéria comum ao ler os mesmos tipos de artigos. Segundo o autor, eles
poderiam até supor que ambos sdo o tipo de pessoa que tipicamente 1€ aquele tipo de
publicacdo ou que eles possuem caracteristicas ou experiéncias em comum. O elo de ligacédo
entre eles, ou seja, a leitura comum de uma mesma publicacao, cria um tipo de comunidade da
qual eles acreditam fazer parte. O mesmo se aplica aos usuarios de um mesmo sistema de
informética, aos adeptos da pratica de esportes, aos homens e mulheres bem-sucedidos,
aqueles que estdo acima do peso, gagos, pessoas que odeiam lampadas fluorescentes, ou
aqueles que apreciam o mesmo tipo de musica. Os habitantes de uma cidade, individuos
portadores de deficiéncia, imigrantes de uma determinada regido especifica, gémeos, amantes
da mdsica celta — cada um desses grupos compartilha alguma coisa que, para Wenger (1998),
estabelece um tipo de comunidade e o pertencimento a tais comunidades pode contribuir na
construcdo de identidades dos envolvidos, mesmo na auséncia de pratica compartilhada.

A imaginacdo requer uma habilidade de desengajamento que, de acordo com Wenger
(1998), consiste em poder voltar atrds e olhar para 0 nosso engajamento sob a perspectiva de
um outsider. Esse desengajamento proposto pelo autor exige que o individuo explore, corra
riscos e crie conexdes improvaveis. Conforme Wenger (1998), a tarefa da imaginacao implica
0S nove processos descritos abaixo:

(1) o reconhecimento de nossa experiéncia nos outros, saber o que 0s outros estdo fazendo,

imaginar-se no lugar de outrem,



(2) a definicdo da trajetoria que interliga o que estamos fazendo a uma identidade estendida,
enxergar-se de maneiras novas e diferentes,

(3) a localizacdo do nosso engajamento dentro de sistemas mais amplos no tempo e no
espaco, concebendo a existéncia de multiplos contextos para nossas praticas,

(4) o compartilhamento de estdrias, explicacGes, descricoes,

(5) o acesso a préaticas distantes por meio de excursdes e contatos de viagens — visitar,
conversar, observar, encontrar,

(6) a aceitacdo do significado de artefatos e a¢Oes estrangeiras,

(7) a criacdo de modelos, a reificacdo de padrdes, a producao de artefatos de representacao,
(8) a documentacdo de desenvolvimentos histdricos, eventos e transi¢des; reintrepretando
historias e trajetorias sob novos termos; fazendo uso da historia para enxergar o presente
como apenas uma das possibilidades e o futuro como um ndmero infinito de possibilidades e
(9) a geracdo de cenarios, explorando outros modos de fazer o que se esta fazendo, outros
mundos possiveis e outras identidades.

A imaginacdo prescinde da habilidade de deslocamento da participacdo e da
reificacdo™ a fim de que reinventemos a nds mesmos, nossas iniciativas, nossas praticas e
comunidades. Conforme Wenger (1998), novas combinacdes de participacdo e reificacdo
consistem numa forma de criacdo de também novas situacGes de aprendizagem. No que
respeita a participacdo, a no¢do de imaginacdo proposta pelo autor exige disposicédo,
liberdade, energia e tempo de exposicdo ao exotico, as novas identidades e a exploracdo de
novas relacdes. Aqui, a imaginacao pressupde a suspensao de pré-julgamentos e a aceitacao
da ndo-participacdo como uma aventura. A participacdo ainda pode contribuir para o modo de
pertencimento da imaginacdo através da exposicdo do individuo a outras formas de fazer as
coisas, outras iniciativas, outras praticas e outras comunidades (contato geralmente favorecido

por viagens e visitas, por exemplo). A reificacdo, porém, “exige material com o qual se possa



trabalhar” (WENGER, 1998, p. 186). A reificacdo pode fornecer ferramentas para a
imaginacdo tais como mapas, visualizacao, estorias, simulacdes. Essas ferramentas permitem,
muitas vezes, que se percebam padrdes no tempo e no espaco dificilmente constatados através
do engajamento local. A reificacdo também pode fornecer uma nova lingua — novas palavras
para se falar do lugar ocupado pelo individuo no mundo. Com insuficiente reificacdo, conclui

o0 autor, pode ser dificil que a imaginacédo decole.

4.2.4.3 Katarina e Felicia: identidade, investimento e comunidades imaginadas

O grande apelo das pesquisas realizadas por Bonny Norton reside na intencdo de
representacdo fiel das individualidades das participantes. Na investigacdo das identidades, do
investimento e das comunidades imaginadas concebidas por cinco imigrantes” recém-
chegadas ao Canada na década de 1990, a autora incita a reflexdo das aprendizes no que diz
respeito a aquisicao do inglés como L2. A voz das imigrantes surge na observacdo dos diarios
de anotacBes e das entrevistas realizadas pela autora. Dos episodios relatados por Bonny na
busca incessante da compreensao dos muitos elementos que permeiam a aquisicdo da segunda
lingua, as estdrias de Katarina e Felicia chamam atencdo. Em comum, as duas aprendizes tém
0 desejo de ndo-participacdo e o consequente abandono das aulas do curso de inglés como
segunda lingua.

Acompanhada do marido e da filha Maria, Katarina deixa a Polonia motivada pelo
cenario politico daquele pais no final da década de 1980. Apés um ano na Austria a familia
resolve partir em direcdo ao Canada onde passa a residir numa pequena comunidade em
Newton onde poucos falam inglés. Mestre em biologia, falante dos idiomas alemé&o e russo,
naquela época, a imigrante conta dezessete anos de experiéncia docente em sua terra natal e,

por isso, anseia pela validacdo de sua identidade de profissional também na sociedade



canadense. No desejo do reconhecimento dessa identidade profissional, Katarina aposta na
aquisicdo da lingua inglesa.

Decidida a fazer parte da comunidade, Katarina matricula-se num curso de
capacitacdo da lingua inglesa (English skills upgrading course). No término dos primeiros
guatro meses, porém, Katarina desiste das aulas. Conforme Norton (2003), o abandono das
aulas se deve ao conflito estabelecido entre a aprendiz e a professora de inglés como L2 num
episédio, no minimo, curioso. Interessada em participar de um curso de informatica, Katarina
procura o aconselhamento da professora de L2 que, segundo Bonny Norton, deixa claro
acreditar que o “inglés imigrante” (NORTON, 2001, p. 162) de Katarina ndo bastaria para
garantir o sucesso da aprendiz no curso de informatica. Ressentida, Katarina abandona as
aulas de inglés para nunca mais voltar.

Em texto de 2003, Yasuko Kanno e Bonny Norton admitem que, a primeira vista, a
reacdo de Katarina pode parecer exagerada e contraproducente. No entanto, considerando o
investimento na comunidade imaginada da aprendiz, os autores evidenciam um significado
maior para esse movimento extremo de resisténcia. Veterana das salas de aula na Pol6nia,
Katarina ainda reconhecia em si mesma o status profissional adquirido em seu pais de origem.
A afirmacdo da professora de inglés como L2 de que a lingua consistiria num entrave a
realizacdo bem-sucedida do curso de informatica posicionava Katarina como “mera
imigrante” (KANNO e NORTON, 2003, p. 243). A professora de ESL (English as a Second
Language) negava, assim, o0 acesso de Katarina a comunidade imaginada de profissionais. A
ndo-participacdo e conseqliente abandono das aulas resulta do que Kanno e Norton (2003)
chamam de disjuncdo entre a comunidade imaginada da aprendiz e a visdo educacional da
professora.

Em entrevista concedida a Norton, Katarina afirma “ter sentido que a instrutora nédo

levava o trabalho a sério porque os estudantes eram todos imigrantes” (NORTON, 2002, p.



162). As aulas a faziam sentir-se estUpida. “Imigrantes, imigrantes. Martina, talvez vocé
considere isto normal?” (NORTON, 2001, p. 162), dizia Katarina em busca da solidadriedade
da colega Martina, imigrante tcheco-eslovaca, que também participava da reunido com a
pesquisadora. Segundo Norton (2001), ao enderecar Martina dessa forma, Katarina imita a
professora num tom de voz desdenhoso. Menos preocupada com a atitude da professora de
inglés, Martina parece aceitar o posicionamento de imigrante rechacado por Katarina. Para
desagrado da ultima, a imigrante tchecoeslovaca “tinha outros investimentos na mira
permanecendo no curso até conseguir o certificado” (NORTON, 2001, p. 162). Tendo
deixado o curso de inglés para tras, Katarina obtém sucesso no programa de dezoito meses de
estudos previstos pelo curso de informéatica com o qual o tanto sonhara.

Para Norton (2001), o historico e as identidades fluidas da aprendiz auxiliam na
compreensdo da nogcdo de comunidades imaginadas. Na Polbnia, Katarina era muito
respeitada como professora. Com a vinda para o Canada, porém, a aprendiz perde status e o
respeito dos profissionais da area do ensino. No Canada, ninguém reconhece Katarina como
professora, nem mesmo a professora de inglés. A comunidade imaginada da aprendiz
consiste, entdo, numa comunidade de profissionais. A comunidade imaginada de Katarina
consiste “tanto numa reconstrucao do passado quanto numa construcdo imaginativa do futuro”
(NORTON, 2001, p164). Como na Poldnia, também no Canada apenas membros pertencentes
a comunidade imaginada da aprendiz (a professora, 0 médico) poderiam validar a identidade
de profissional da mesma.

Assim, muito embora ndo representasse a Unica possibilidade de reconhecimento do
status profissional da aprendiz, a professora de inglés fazia parte de um grupo ao qual
Katarina julgava pertencer. Ao sentir sua historia profissional desprezada, Katarina se
ressente. De acordo com Bonny Norton, ao tentar dissuadir Katarina da realizacdo do curso de

informaética que poderia conferir maior sucesso da aprendiz junto a comunidade imaginada, a



professora instiga a ndo-participacdo e o consequiente desligamento da aprendiz das aulas de
inglés como L2.

Noutro momento de entrevista, Felicia também descreve experiéncia desagradavel nas
aulas de inglés como L2 no Canada. Ao final da troca de informag6es acerca dos paises de
origem dos aprendizes, a instrutora resume o0s topicos mais importantes da aula
negligenciando, no entanto, os apontamentos de Felicia no que dizia respeito ao Peru. Irritada,
Felicia questiona a auséncia de qualquer observacdo sobre o Peru nos apontamentos finais da
professora. Para maior desagrado da aprendiz, a professora ndo hesita ao explicar que o Peru
ndo consistia num dos paises mais importantes em consideracdo naquele momento. Depois
disso, Felicia nunca retornou a sala de aula.

“Na época, achei a reacdo de Felicia exagerada” (NORTON, 2001, p. 165) diz o
comentario da pesquisadora na evidéncia de que, até para pesquisadores balizados, a
identificacdo com o grupo de origem do aprendiz pode passar despercebida. A percepcao da
importante relacdo estabelecida por Felicia com o Peru, pais de origem da aprendiz, teria sido
imediata se para Norton o pais tivesse alguma importancia. Ao que tudo indica, o Peru nédo
tem nenhuma importancia para Norton, também. Aparentemente, no entanto, do contato com
as aprendizes imigrantes resulta a atitude respeitosa de Bonny Norton no que concerne a
diversidade.

Mais adiante Norton assevera, “quando compreendi o evento dentro do contexto
peruano e os peruanos como figuras centrais da comunidade imaginada de Felicia, a
marginalizacdo do Peru assumiu nova siginificacdo” (NORTON, 2001, p. 165). Felicia havia
relutado muito antes de deixar o Peru onde desfrutava de uma vida de privilégios. O exilio
voluntério da aprendiz se devia particularmente ao estado de confusdo e de incerteza instalado
no cenario politico peruano. Sendo assim, Felicia resistia ao rétulo de imigrante. Preferia

encarar a sua realidade como a de uma estrangeira vivendo no Canada por acidente. No



trabalho, os colegas de Felicia pareciam validar a posicdo de peruana rica ostentada pela
aprendiz. A auséncia de tal apreciacdo por parte da professora de inglés resulta no abandono
das aulas de ESL pela aprendiz.

Os atos extremos de nao-participacao de Felicia e Katarina consistem no que Norton
(2001) define como atos de alinhamento das aprendizes na intencdo de preservar a integridade
das comunidades imaginadas estabelecidas por ambas. Mais do que uma oportunidade de
aprendizagem a partir da adocdo de uma postura periférica, um ato de resisténcia a partir de

um posicionamento marginal.

4.2.4.4 Comunidades imaginadas e o inglés como lingua de possibilidades futuras no
Paquistao

Norton e Kamal (2003) descrevem a aplicagdo do Youth Millennium Project (YMP)Y,
uma iniciativa global da University of British Columbia, junto aos alunos de Ensino Médio de
uma escola situada na cidade de Karachi, no Paquistdo. Motivado por pesquisas que
evidenciam o sentimento de impoténcia da juventude face aos eventos globais, o YMP
pretende oportunizar o desenvolvimento da autoconfianca e do sentimento de comunidade em
meio aos participantes através da criacdo de planos de acdo locais capazes de enderecar
questdo de amplitude social. De acordo com os autores, tais planos de acdo podem ser de
maior ou menor grandeza, mas geralmente envolvem a participacao de alunos bastante jovens
com idades entre onze e catorze anos.

O projeto desenvolvido por Norton e Kamal (2003) sob a insignia do YMP conta com
a participacdo voluntaria de 40 meninos e 40 meninas com idades aproximadas entre 12 e 13
anos. Dentre muitas outras possibilidades, os adolescentes escolhem o ensino de inglés para
refugiados afegdos como base para sua linha de acdo. Ao mesmo tempo em que pGem em

pratica o desenvolvimento das habilidades na lingua em meio aos refugiados, os participantes



sdo convidados a refletir acerca do letramento e da lingua inglesa bem como a respeito de
seus desejos e esperancas futuras. Ao longo de todo o projeto, que se estende de marco de
2001 até fevereiro de 2002, os participantes professam a crenca na interdependéncia do
desenvolvimento do letramento, da competéncia no inglés e dos avangos tecnoldgicos na
conquista de um futuro melhor.

No primeiro estagio do projeto, o grupo de adolescentes que se auto-intitula The
Reformers (os reformadores) implementa um plano de promocédo do letramento em inglés
junto aos refugiados de um orfanato local. Do periodo que se estende de marco a junho de
2001 tudo parece correr muito bem com o projeto elaborado pelo grupo. Num relatério
entregue aos coordenadores, os voluntarios afirmam sua vontade de dar continuidade ao plano
de acdo mesmo apds o término previsto para o projeto em setembro daquele ano. Com o
ataque as torres gémeas em 21 de setembro de 2001, porém, “os alunos nao foram capazes de
implementar o plano de acdo com as criancas afegas refugiadas no Paquistdo” (NORTON e
KAMAL, 2003, p. 305).

Ainda assim, os dados gerados em meio a voluntarios do projeto tornou possivel o
desvelamento da comunidade que aqueles meninos e meninas pretendem construir no futuro.
Num dos momentos mais interessantes do projeto, Bonny Norton troca emails com o0s
adolescentes a fim de elucidar o porqué do interesse deles na difusdo do letramento em inglés.
Em seguida, Farah Kamal se responsabiliza pela distribuicdo de uma outra questdo através da
qual os autores indagam sobre o tipo de sociedade que os adolescentes esperam encontrar no
ano de 2020 tanto no ambito internacional quanto dentro dos limites da comunidade
paquistanense.

Para a maioria dos participantes do estudo de Norton e Kamal (2003), o letramento
“desempenha um papel vital no progresso de um pais” (NORTON e KAMAL, 2003, p. 307).

Mas o investimento na educacdo das criancas que também consiste num investimento no



futuro ndo pode se dar a partir da compreensdo de simbolos isolados. Os voluntarios da
pesquisa de Bonny e Kamal associam o letramento as praticas sociais e educacionais.
Segundo o0s autores, 0s estudantes pareciam ansiosos por fazer uso do letramento na
construcdo de relacdes entre nacdes e imaginavam uma comunidade global na qual as nacdes
se relacionam em termos de igualdade. Sob a perspectiva dos alunos envolvidos na pesquisa,
o letramento ndo serve apenas para o desenvolvimento do Paquistdo mas para a capacitacdo
do pais em conectar-se de forma mais democratica com outras na¢fes promovendo, dessa
forma, maior estabilidade internacional e reduzindo o isolamento do Paquistao.

Para Norton e Kamal (2003), a crenca no inglés como lingua internacional e lingua
para as ciéncias, tecnologia e midia motiva o plano de acéo dos participantes do estudo. Além
disso, muitos deles observam que o conhecimento do inglés facilita 0 acesso a “recursos que
Ihes trardio maiores oportunidades na vida” (NORTON e KAMAL, 2003, p. 310). A excecéo
de poucos alunos, a maior parte dos voluntarios da pesquisa demonstra pouca ambivaléncia,
segundo Norton e Kamal (2003), no que respeita a lingua inglesa que é percebida como
ferramenta importante no avang¢o social, econdmico e politico nas instancias local e
internacional. Conforme os autores, apenas dois alunos mencionam a possibilidade de
expansdo conjunta ndo s6 da lingua inglesa, mas também da cultura ocidental que €
considerada um mal sinal por ambos.

Conforme Norton e Kamal (2003), a comunidade imaginada dos participantes consiste
numa comunidade na qual as necessidades do local sdo contrabalancadas com as necessidades
imperativas do global. Com certa freqiiéncia, os alunos do estudo referem as nocbes de
letramento, distribuicdo de recursos e desigualdades internacionais. Apesar de ainda muito
jovens, os voluntarios parecem acreditar que numa comunidade imaginada na qual letramento,
conhecimento do inglés e avanco tecnoldgico estdo presentes nenhum individuo sofre com a

falta de “alimento, abrigo e paz” (NORTON e KAMAL, 2003, p. 314).



NOTAS

V' A vida na contemporaneidade recebe o titulo de modernidade liquida por Bauman (2005) em razdo da
dissolubilidade de estruturas, relagBes sociais, bem como da posi¢do social dos individuos, todas elas passiveis
de mudanca rapida estando a mercé de forcas externas que as comprimem e modelam a semelhanca dos fluidos
que assumem a forma dos recipientes que os contém.

VA questdo da luta, da refrega e do conflito que envolvem a construcdo das multiplas identidades do individuo
p6s-moderno também chama a atencdo de Zygmunt Bauman. Nas palavras dele, “a identidade — sejamos claros
sobre isso — é um conceito altamente contestado. Sempre que se ouvir essa palavra, pode-se estar certo de que
estd havendo uma batalha. O campo de batalha é o lar natural da identidade. Ela sé vem a luz no tumulto da
batalha, e dorme e silencia no momento em que desaparecem os ruidos da refrega. Assim, ndo se pode evitar que
ela corte dos dois lados. Talvez possa ser conscientemente descartada (e comumente o €, por filésofos em busca
de elegéncia lI6gica), mas ndo pode ser eliminada do pensamento, muito menos afastada da experiéncia humana.
A identidade é uma luta simultanea contra a dissolucdo e a fragmentacdo; uma intencdo de devorar e a0 mesmo
tempo uma recusa resoluta a ser devorado. (BAUMAN, 2005, p. 84)

v Em conjuncdo com a nogdo de participagdo, o conceito de reificagdo parece Gtil para Wenger (1998) na
descricao do engajamento do individuo. A reificagdo é exemplificada pelo autor na elaboragdo de leis, na criagdo
de procedimentos ou na produgdo de ferramentas que, apds criadas, tornam-se foco na negociagao de sentido: as
pessoas se utilizam da lei para defender um argumento, seguem procedimentos a fim de saber o que fazer e
lancam médo de ferramentas na realizacdo de uma tarefa.

V'O estudo visa a investigacdo das relagdes entre identidade e aprendizado de linguas e focaliza as praticas
linguisticas desenvolvidas nos lares das aprendizes, na escola e no local de trabalho das mesmas. O grupo de
participantes inclui a jovem Mai do Vietnd, Katarina e Eva da Pol6nia, Felicia do Peru e Martina da
Tchecoslovaquia. Os dados gerados pela pesquisa de Bonny Norton consistem na producdo de diario de
anotacdes, entrevistas periddicas e na observacéo das participantes durante um periodo de doze meses.

V'O YMP teve inicio no ano de 1999 e até o ano de 2003 compreendia 10.000 jovens afiliados em mais de
oitenta paises. Mais recentemente o projeto passa a ser chamado You Lead.



5 O DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO

Até aqui, a discussao tedrica da relacdo inextricavel estabelecida entre globalizacao e
difusdo mundial do inglés concorre para 0 exame, no proximo capitulo, do papel da lingua
global na escola publica brasileira. Neste segmento, no entanto, fazer saber das questdes
metodoldgicas envolvidas no processo tanto de geracdo quanto de analise dos dados relatados
por esta pesquisa consiste num dos principais objetivos da autora. Ap6s uma breve incursao
ao mundo da pesquisa qualitativa, da pesquisa-acdo e da entrevista, 0s participantes deste
estudo sdo conhecidos. A abordagem qualitativa, a pesquisa-acdo e 0 uso de entrevistas
orientam a geragédo de dados do presente trabalho junto aos alunos do primeiro ano do Ensino

Médio de uma escola estadual do Rio Grande do Sul.

5.1 Definindo a pesquisa qualitativa

Duas das metodologias de pesquisa mais conhecidas e utilizadas pelos estudiosos da
area da ASL sdo examinadas em publicacdo recente por Zoltan Dornyei. Em Research
Methods in Applied Linguistics, o autor distingue pesquisa quantitativa de pesquisa
qualitativa™ A primeira, afirma Dornyei (2007), envolve procedimentos de coleta de dados
que resultam principalmente em dados numéricos que podem ser analisados conforme
métodos estatisticos. Exemplo disso, pesquisas que fazem uso de questionarios e de softwares
estatisticos. A pesquisa qualitativa, por seu turno, envolve procedimentos de coleta de dados
gue resultam em dados abertos, ndo-numéricos que sdo preferencialmente analisados por
métodos nao-estatisticos. No exemplo citado pelo autor surge a entrevista cujos dados, apos
transcritos, recebem analise qualitativa de conteudo.

Apesar de acreditar que as pesquisas quantitativas e qualitativas ndo se encontram em
dois extremos opostos, mas numa forma continua, Dornyei (2007) confirma a persistente

tendéncia de comparagdo das duas abordagens. A justificativa para esse desejo quase



irresistivel de estabelecimento de contraste entre a pesquisa quantitativa e a pesquisa
qualitativa reside em trés fontes basicas de divisdo das abordagens que sdo assim resumidas
pelo autor: (1) o contraste ideoldgico, (2) o contraste na categorizacao e, por ultimo, (3) o
contraste na percepcdo da diversidade individual.

No que diz respeito as diferencas ideoldgicas, Dornyei (2007) lembra que, muito
embora os estudiosos das ciéncias sociais facam uso de ambos os métodos, quantitativo e
qualitativo, desde o inicio do século passado, a distincdo entre as duas abordagens deriva da
emergéncia das pesquisas estatisticas e do consequente desafio dessa hegemonia pelos
defensores da pesquisa qualitativa. Dessa forma, os termos quantitativo e qualitativo “s@o
originariamente introduzidos como parte de, ou ainda com o proposito de, uma confrontacédo
ideoldgica” (DORNYEI, 2007, p. 26). Citado pelo ultimo autor, Schwandt (2000) descreve a
investigacao qualitativa como um movimento reformista que retne uma grande variedade de
estudiosos que, aparentemente, tém muito pouco em comum exceto o desagrado com o
paradigma quantitativo dominante.

Quanto ao contraste de categorizacBes ou das praticas de codificacdo, Dornyei (2007)
revela que, nos estudos quantitativos, variaveis e tabelas precisas de codificacdo (designar um
nimero para 0 género masculino e outro para o feminino, por exemplo) sdo definidas de
antemao. Nas pesquisas qualitativas, no entanto, as categorias ndo costumam ser numéricas,
mas verbais. Além disso, nos estudos qualitativos, as categorias também ndo costumam ser
determinadas a priori, sdo antes deixadas abertas e flexiveis, o tempo que for possivel, a fim
de que possam dar conta de nuancas bastante sutis de sentido descobertas ao longo do
processo de investigacao.

A abordagem da diversidade individual em meio as pesquisas quantitativa e qualitativa
também chama a atencdo do autor. Conforme Ddérnyei (2007), nos estudos quantitativos, a

variacdo de amostras consiste num problema que exige correcdo. A solucdo para tal variacéo



reside na eliminacdo das diferencas idiossincraticas associadas a individuos especificos
garantindo que os resultados reflitam as generalidades existentes nos dados. Por outro lado, 0s
estudos qualitativos questionam a validade da descricdo dessas generalidades em detrimento
das histérias individuais. Para os defensores das abordagens qualitativas, a descricdo de
elementos comuns em meio a um grande grupo de pessoas consiste numa reducao indesejavel
do processo de descricdo. Nas pesquisas qualitativas, o sentido verdadeiro das coisas reside
em casos individuais que inventam nosso mundo. As pesquisas qualitativas ndo ignoram o
fato de que os individuos sdo diferentes, mas ao invés de creditar graus elevados de
significado ao exame coletivo, as pesquisas qualitativas vislumbram mdaltiplas possibilidades
de significados a serem descobertos a partir das individualidades.

Nas décadas de 1970 e 1980, as divergéncias entre pesquisa quantitativa e pesquisa
qualitativa ddo origem ao que Ddrnyei (2007) denomina guerra do paradigma (paradigm
war). Apenas para relembrar, (1) padrdes contrastantes de categorizacdo do mundo (sistemas
de categorias numéricas predeterminadas x codificacdo verbal flexivel), (2) percepcdo da
diversidade individual (amplificacdo da amostragem e posterior eliminacao de idiossincrasias
individuais x enfoque no sentido unico ventilado por organismos individuais) e, finalmente,
(3) a analise de dados (utilizacdo de sistemas estatisticos formais x uso da sensibilidade
individual do pesquisador) justificam o conflito estabelecido aquela época, de acordo com
Ddornyei (2007).

A pesquisa quantitativa oferecia uma forma estruturada e regulada de obtencdo de uma
macro perspectiva das tendéncias do mundo. A pesquisa qualitativa, entretanto, consistia na
possibilidade de representacéo flexivel e altamente sensivel ao contexto das realidades diarias
do mundo, ou seja, huma micro perspectiva dessas realidades. Segundo Ddérnyei (2007), os
guerreiros do paradigma disputavam acerca do nivel de andlise mais adequado para

representacdo da vida humana e do mundo social em geral. Ainda de acordo com o autor, as



orientacdes quantitativa e qualitativa despertam cada vez mais o interesse de autores para 0s
quais ambas as metodologias de pesquisa parecem enraizadas em dois paradigmas
completamente distintos cuja combinacdo pode resultar na perda da esséncia tanto de um
quanto de outro. Para o autor, porém, “essa visdo parece incorreta” (DORNYEI, 2007, p. 29).

Dornyei (2007) evidencia a existéncia de trés posicionamentos distintos em relacdo a
dicotomia pesquisa quantitativa/pesquisa qualitativa. Segundo ele, a abordagem purista da
metodologia de pesquisa argumenta que as abordagens quantitativa e qualitativa excluem uma
a outra de forma mutua. A abordagem situacionalista sugere que ambas as metodologias tém
valor quando aplicadas no contexto adequado. A abordagem pragmatista, por sua vez, sugere
que a integragdo de duas metodologias de pesquisa podem corroborar, elaborar ou iniciar
resultados provenientes do outro método.

Para Dornyei (2007), a visibilidade e a aceitacdo crescentes da pesquisa qualitativa em
meio aos estudos da ASL se deve ao reconhecimento de que quase todo aspecto da aquisicéo
e do uso da lingua se deve aos fatores sociais e culturais. Por isso, instancias fundamentais da
linglistica aplicada sdo, atualmente, conduzidas pela pesquisa qualitativa. Dentre elas, o autor
cita questdes de género, raca, etnicidade e identidade.

As principais caracteristicas da pesquisa qualitativa dependem, para Dérnyei (2007),
dos seguintes elementos: do (1) design emergente da pesquisa, (2) da natureza dos dados
qualitativos, (3) das caracteristicas do ambiente de pesquisa, (4) do significado do insider, (5)

das amostras de pequenas propor¢oes, e, finalmente, (6) da analise interpretativa.

1. Nenhum aspecto do design pré-concebido da pesquisa parece irredutivel sendo o
estudo mantido aberto e fluido de maneira que possa responder de forma positiva a
novos detalhes ou aberturas deflagrados durante o processo de investiga¢do. A mesma

flexibilidade se aplica as perguntas de pesquisa que podem evoluir e mudar num



processo de redefini¢do continua ao longo do estudo. N&o ha necessidade de testagem
de hipdteses pré-concebidas. O foco da pesquisa é concebido de maneira gradual e as

categorias analiticas sdo definidas durante o processo da pesquisa.

A pesquisa qualitativa da conta de uma ampla gama de dados que podem incluir
entrevistas gravadas, varios tipos de textos (anota¢Ges de campo, diarios, documentos)
e imagens (fotos ou videos). Durante o processamento, grande parte dos dados recebe
tratamento textual (a transcricdo de entrevistas, por exemplo), pois a maioria das

analises de dados € feita com palavras.

A pesquisa qualitativa se dd em ambiente natural na auséncia de qualquer tentativa de
manipulacdo da situacdo sob estudo. A fim de capturar niveis suficientes de detalhe
acerca do contexto natural, as investigacfes sdo geralmente conduzidas por meio do

contato intenso e prolongado ou na imersdo do estudioso no ambiente de pesquisa.

A pesquisa qualitativa se preocupa com opiniGes subjetivas, experiéncias e
sentimentos individuais. Assim, a analise do ponto de vista dos participantes consiste
numa meta explicita da pesquisa. Esta abordagem resulta da maneira com a qual 0s
pesquisadores percebem o sentido. Para muitos deles, o0 comportamento humano se
baseia nos significados que as pessoas atribuem as situacdes e somente 0s proprios
participantes podem revelar os significados e as interpretacdes de suas proprias
experiéncias e acfes. Os pesquisadores inscritos nesta perspectiva realizam esforgo

para a visualizacdo do fendmeno social sob a perspectiva dos participantes (insiders).



5. Estudos qualitativos, em geral, fazem uso de amostras muito menores do que aquelas

encontradas em meio aos estudos quantitativos.

6. A pesquisa qualitativa é fundamentalmente interpretativa o que significa dizer que o
resultado da pesquisa consiste no produto da interpretacdo subjetiva dos dados. O
pesquisador reside no principal instrumento de mensuracdo do estudo. Dessa forma, na
pesquisa qualitativa, os valores, a histdria pessoal e o posicionamento do pesquisador
no que diz respeito a caracteristicas tais como género, cultura, classe e idade acabam

por integrar a investigacao.

Dornyei (2007) também elabora uma listagem dos méritos da pesquisa qualitativa.
Segundo o autor, (1) a natureza exploratdria, (2) a compreensdo de situacdes complexas, (3) a
resposta a why questions, (4) ampliacdo das possiveis interpretaces do comportamento
humano, (5) o exame longitudinal de fendmenos dindmicos, (6) a flexibilidade ao lidar com o
que deu errado e (7) a abundancia de material para o relatério de pesquisa fazem da
abordagem qualitativa a melhor opcdo para muitos pesquisadores.

A abordagem esta a mercé, porém, de dois tipos de critica, segundo o autor. O
primeiro consiste em apontamentos motivados por perspectivas quantitativas e, o segundo, a
questdes levantadas pelos proprios pesquisadores qualitativos na discussao das limitacdes de
seus estudos. Ddrnyei (2007) salienta cinco dessas limitacdes. A primeira diz respeito ao
tamanho da amostragem e a possibilidade de generalizacdo. O segundo se refere ao papel do
pesquisador e a influéncia das idiossincrasias e das tendéncias pessoais do mesmo na analise
dos dados. Os trés altimos itens referem-se a falta de rigor metodolégico, ao desenvolvimento

de teorias muito complexas ou muito tacanhas bem como ao consumo de tempo.



5.2 Definindo a pesquisa-acao

Pesquisa-acdo para Dornyei (2007) é um termo genérico utilizado para referir uma
familia de métodos relacionados que compartilham principios comuns importantes. O mais
importante  desses principios diz respeito a articulagdo entre pesquisaensino e
pesquisadorprofessor. A pesquisa-acdo € conduzida por professores ou em coopera¢do com
professores no propdésito de compreensao do ambiente educacional na intencdo de promover a
eficiéncia do ensino. A pesquisa-acdo implica a evolucdo da prética e a introducdo da nocao
de mudanca na iniciativa social.

Conforme o autor, no passado, a relagcdo professor-pesquisador costumava ser téo
levada a sério que somente a pesquisa realizada pelo préprio professor poderia ser
considerada pesquisa-a¢do genuina. Com o tempo, porém, pareceu pouco realista esperar que
os professores dispusessem da expertise necessaria para a conducdo de pesquisas rigorosas.
Os pesquisadores passam, entdo, a enfatizar a colaboragéo entre professores e pesquisadores.
Citada por Zoltan Dornyei, Burns (2005) explica que essa colaboracdo pode adquirir varias
formas. O pesquisador coordenador de projeto pode colaborar com o trabalho de um professor
participante ou, numa colaboracdo verdadeira, pesquisadores e professores participam em pé
de igualdade da agenda da pesquisa.

O pequeno numero de publicagdes no ambito da pesquisa-agdo preocupa Dornyei
(2007). Segundo o autor, trés fatores concorrem para a atual caréncia de pesquisa-agdo na
ASL.: (1) a falta de tempo dos professores, (2) a falta de incentivos, e (3) a falta de expertise
ou de apoio profissional. A carga horaria dos professores de lingua acaba por atrapalhar
qualquer intento de pesquisa em sala de aula. A maioria dos professores conta com muito
pouco tempo destinado a leitura de qualquer material que verse sobre o ensino da lingua. Mas
Dornyei (2007) aposta no incentivo institucional na forma de reconhecimento oficial,

recompensa financeira, ou tempo de folga na motivacdo dos professores para a participagao



em atividades exploratérias. Finalmente, o professor pode nédo ter acesso ao conhecimento e
as habilidades necessarias para a conducdo de uma investigacdo confiavel e valida. Assim,
mesmo que os professores decidam iniciar um projeto de pesquisa-acdo, as chances de que
produzam resultados questionaveis e triviais sdo muito grandes.

Para Dornyei (2007), o desafio da pesquisa-acao nos dias de hoje reside na busca por
uma forma factivel de parceria entre professor e pesquisador. Essa parceria ndo pode servir de
peso adicional nas vidas ja bastante agitadas dos professores. Segundo o autor, o melhor lugar
para dar inicio a essa busca € nas disciplinas de estagio e nos cursos de reciclagem de

professores.

5.3 Definindo a observacao em sala de aula

A observacdo do mundo ao nosso redor consiste numa das atividades humanas mais
basicas. Sob a perspectiva da pesquisa, assevera Ddrnyei (2007), a observacdo ¢é
fundamentalmente distinta do questionamento, da proposi¢cdo de perguntas, porque ela
fornece informacéo direta consistindo, assim, numa das trés fontes basicas de dados para a
pesquisa empirica (entrevista, observacdo e testagem, nesta ordem). Ciente de que a
observacdo integra o repertorio de pesquisa da etnografia, o autor chama a atencéo para o fato
de que seu enfoque reside num tipo de pesquisa que Polio (1996) chama de ndo-etnogréafica e
ndo-experimental.

A fim de organizar os diferentes modos por meio dos quais podemos realizar
observacdo, o autor lanca mdo da dicotomia observagdo participante/observacdo néo-
participante. O observador participante adquire caracteristicas de membro do grupo tomando
parte de todas as atividades. Essa, segundo Ddrnyei (2006) é a forma mais usual de
observacdo nos estudos etnograficos. Na mera observacdo da sala de aula, no entanto, o

pesquisador raramente toma parte das atividades desenvolvidas em sala de aula podendo ser



descrito como observador ndo-participante. O autor lembra, porém, que segundo Morse e
Richards (2002) a distincdo acima mencionada simplifica demais as varias formas com as
quais assistimos a algum evento ou simplesmente ouvimos 0 que se passa a nossa volta.
Nenhum observador pode se considerar um participante completo, mas também parece
impossivel gue 0 mesmo se exonere de participacdo numa situacdo nao-experimental.

Dornyei (2007) descreve dois tipos de observacdo: a observacdo estruturada e a
observacdo ndo-estruturada. A observacdo estruturada envolve a incursdo a sala de aula
respeitando-se um enfoque especifico e categorias de observacdo concretas. A observacao
ndo-estruturada parece menos clara no que procura e o pesquisador precisa observar antes o
que estd acontecendo para somente entdo decidir a relevancia da observagdo para a pesquisa.
A primeira abordagem requer o preenchimento de um esquema de observacdo engquanto a
segunda pressupde anotacBes com cunho narrativo, freqientemente complementadas por

diagramas e mapas. A combinacdo de ambas é possivel e bastante comum.

5.4 Definindo a entrevista

Para Fontana e Frey (2000), a entrevista € uma das mais comuns e poderosas formas
com a qual tentamos entender uns aos outros. A entrevista compreende um conjunto variado
de formas e uma multiplicidade de usos. O mais comum deles, de acordo com 0s autores,
consiste na interacdo verbal face a face (os autores também incluem aqui a interacao face a
face em grupo, questionarios recebidos por correspondéncia e pesquisas por telefone). A
entrevista pode ser estruturada, semi-estruturada ou ndo-estruturada. Ela pode ser utilizada
como pesquisa de marketing, de opinido politica, por razfes terapéuticas ou para analise
académica. A entrevista pode ser utilizada com propositos de mensuracéo e seu escopo pode

também residir na compreensao da perspectiva de um grupo ou de um individuo. A entrevista



pode ser breve, “cinco minutos ao telefone” (FONTANA e FRYE, 2000, p. 646), ou pode ter
lugar em longas e maltiplas sessoes.

Vivemos numa interview society (sociedade da entrevista), segundo Fontana e Frey
(2000). Aos poucos, pesquisadores das ciéncias sociais e da ASL comecam a perceber que as
entrevistas ndo sdo ferramentas neutras para geracdo de dados, mas interacdes ativas entre
duas ou mais pessoas conduzindo os mesmos a resultados negociados e contextualizados,
como asseveram Fontana e Frey (2000).

Para os autores de The interview: from structured questions to negotiated text, a
entrevista faz parte da rotina dos individuos de maneira, por vezes, quase imperceptivel.
Mesmo assim, um numero cada vez menos significativo de pessoas parece confortavel com o
desvelamento de si mesmos. Os cientistas sociais, asseguram Fontana e Frye (2000),
reconhecem que as entrevistas sao encontros interacionais e que a natureza da dinamica social
inerente a esses encontros pode determinar a natureza do conhecimento gerado a partir deles.
Segundo os autores, entrevistadores menos experientes podem acabar por ignorar o fato de
gue os participantes, no momento da entrevista, organizam conhecimento acerca das
perguntas e respostas que estdo em jogo.

Pesquisadores quantitativos e qualitativos tendem a fazer uso da entrevista como
método basico para geracdo de dados. A grande maioria acredita, segundo os autores, na
confiabilidade e na acuracia dessa modalidade. No entanto, Fontana e Frey (2000) denunciam
0 numero crescente de individuos preocupados em questionar acepg¢Oes tradicionais da
entrevista.

Em palestra proferida no primeiro semestre de 2007 na University of British
Columbia, o professor Neill Ustick da Australian Catholic University, Canberra, questiona
tais acepgdes e propde uma perspectiva pés-moderna e psicoanalitica da entrevista. De acordo

com o professor, 0s pesquisadores sofrem grande pressdao no intuito de conduzir e analisar as



entrevistas de forma cientifica. Segundo ele, até mesmo os profissionais engajados nas
pesquisas de cunho qualitativo parecem encorajados a fazer uso de métodos quantitativos de
analise sobretudo métodos computadorizados. Ustick (2007) aconselha o auto-exame das
intencdes do pesquisador no que diz respeito ao seu posicionamento face a analise de dados

gerados por meio de entrevista. Nas palavras do professor,

Acho util perguntar a mim mesmo “Estou tentando ser um cientista
que busca pela verdade objetiva de uma situagdo ou sou mais como o
historiador que pretende descobrir quais significados a situacdo tem
para as pessoas?” (USTICK, 2007, p. 2).

O professor Neill admite a importancia de métodos como o da observacdo nas
pesquisas em sala de aula. No entanto, conforme o autor, a entrevista se faz necessaria para a
elucidacdo de pontos de dificil inferéncia a partir de dados provenientes da observacdo, por
exemplo. Para Ustick (2007), no entanto, abordagens convencionais da entrevista exigem
certos cuidados. Com base no texto de Scheurich (1997), o professor australiano identifica
seis suposicdes errbneas acerca da entrevista considerada tradicional. Segundo elas, (1) o
pesquisador esta sempre certo acerca dos propdsitos da entrevista, (2) as perguntas parecem
claras e resguardam o mesmo significado para todos os entrevistados, (3) a formulacdo da
pergunta, no momento da entrevista, nao influencia as respostas, (4) o contexto da entrevista
ndo exerce influéncia sobre as respostas dos participantes, (5) somente o texto transcrito gera
dados enquanto outros tracos da entrevista (elementos ndo-verbais, pausas) desaparecem, e (6)
0 texto € analisado por meio da quebra do mesmo em partes, na codificacdo dessas partes, na
categorizacao e na comparacao entre entrevistas e entrevistados.

Por outro lado, a perspectiva alternativa, pés-modernista, da entrevista proposta por

Ustick (2007) toma por base 0 modelo de Scheurich (1997) e pode ser assim resumida:



1. Pesquisador e entrevistado tém mdltiplas intencBes e mdaltiplos desejos, alguns
conscientes, outros nao.

2. A linguagem utilizada na formulacdo das questdes ndo é limitada tampouco estavel,
ela € escorregadia, ambigua, varia no tempo e no espaco. Isto é, o significado da
pergunta para o pesquisador pode ser completamente distinto do significado que ela
adquire para o entrevistado e estes significados podem também variar com o tempo.

3. As respostas dependem do tempo e de quem faz as perguntas, por isso um pesquisador
diferente pode obter respostas distintas.

4. Um pouco do que acontece na entrevista é de natureza verbal e outro tanto de natureza
ndo-verbal. Algumas coisas acontecem apenas na mente de cada participante, mas isso
pode afetar toda a entrevista.

5. Muitas vezes, 0s participantes constroem significado conjuntamente, mas em muitos
casos um dos dois pode resistir a essa troca.

6. O participante pode dizer apenas o que ele acha que deve dizer.

7. Os entrevistados nao sdo sujeitos passivos, eles podem resistir as metas da pesquisa.

8. A andlise reconhece a presenca do pesquisador, 0 poder das suposi¢fes conscientes e
inconscientes e as orientacées.

Somado aos principios do modelo pds-moderno de entrevista proposto por Scheurich
(1997), o método de entrevista narrativa pela livre associacdo (the free association narrative
interview method) também colabora na elaboracdo de um novo imaginario da entrevista nos
moldes de Ustick (2007). De acordo com este dltimo, para Hollway e Jefferson (2000),
responsaveis pelo método da livre associacdo, quatro principios basicos devem nortear a
entrevista: (1) faca uso de perguntas abertas mais do que de perguntas fechadas, quanto mais
abertas, tanto melhor; (2) elicite estorias; (3) evite why? questions, e (4) dé prosseguimento

aos enunciados do respondente e a ordem desses enunciados.



Ustick (2007) contribui com trés outros principios para a lista de Hollway e Jefferson
(2000). Conforme aquele primeiro autor, urge que o pesquisador (1) estimule a finalizacdo de
cada estdria de forma ininterrupta pelo entrevistado, (2) valorize as intervencdes que servem
como resumo do que o entrevistado parece ter dito, mas ndo disse, e (3) entreviste 0s mesmos
participantes a0 menos duas vezes. Os Ultimos trés itens dizem respeito apenas ao
desenvolvimento das entrevistas. No segmento abaixo, porém, o autor combina so estudos de
Hollway e Jefferson (2000) e de Scheurich (1997) na intencdo de apresentar principios
possiveis para a analise da entrevista pds-moderna. Os nove principios de analise exigem que
0 pesquisador,

1. ldentifigue nos dados consisténcias e inconsisténcias, acordos e contradicoes,
similaridades e mudancas de tom.

2. Use todos os dados na construcao da interpretacao.

3. Utilize a teoria do sujeito protegido (protecdo da identidade, por exemplo) e do sujeito
psicosocial (identificando padrdes discursivos).

4. Teste as interpretacdes a fim de descobrir como elas iluminam os dados desde o inicio
passando por muitos elementos através do texto.

5. Faca saber de seu posicionamento social, sua orientacdo epistemoldgica, fontes
subsidiarias e exigéncias institucionais que possibilitem ao leitor entender um pouco
da subjetividade do pesquisador.

6. Elabore anotacGes detalhadas a respeito dos eventos ocorridos na entrevista (fisicos,
psicoldgicos) e os considere parte dos dados tanto quanto a transcricdo da entrevista.

7. Abuse da auto-reflexdo. (Como o pesquisador se sentiu com as respostas?)

8. [Espere por surpresas.

9. Gere dados que possam ser utilizados por outros estudos.



Ustick (2007) afirma que a entrevista, em especial as entrevistas semi-estruturadas e
ndo-estruturadas, proporcionam meios poderosos para elucidacao dos significados detalhados,
complexos e, muitas vezes, contraditérios que as pessoas desenvolvem em suas vidas. A
natureza complexa das entrevistas ndo permite que o simples tratamento estatistico dé conta,
por exemplo, das interacdes que se estabelecem entre entrevistado e entrevistador. Para Neill
Ustick, os novos imaginarios dos processos de pesquisa como alavancados por Hollway e
Jefferson (2000) e Scheurich (1997) promovem a exploracdo mais profunda dos significados
dos participantes tanto na entrevista quanto na analise dos dados gerados por ela. Ndo ha
duvidas para o autor de que varias questdes importantes a respeito da analise das entrevistas, a
respeito da ética envolvida na préatica da entrevista e também no que se refere a subjetividade

do pesquisador permanecem uma incégnita.

5.5 Considerages éticas sobre a entrevista

Conforme Fontana e Frye (2000), o ser humano consiste no objeto de investigacao da
entrevista e, portanto, merece ser tratado com extremo cuidado a fim de que qualquer ameaca
a integridade do entrevistado seja afastada. Segundo esses autores, a preocupacao ética com a
realizacdo de entrevistas quase sempre leva em consideracdo o (1) consentimento informado
(informed consent), (2) o direito a privacidade (right to privacy), e a (3) protecdo contra
possiveis danos (protection from harm). O primeiro tépico prevé o fornecimento de
informacdo detalhada sobre a pesquisa a fim de que se obtenha o concedimento do
participante para a realizacdo da entrevista. O segundo topico aborda a preservacdo, sob
qualquer circunstancia, da identidade do entrevistado. O terceiro e Ultimo topico antecipa a
proibicdo da imposicdo de dano fisico, moral, emocional ou de qualquer natureza junto ao

entrevistado.



“Nenhum soci6logo ou outro cientista social rejeitaria essas trés preocupacdes éticas”
(FONTANA e FRYE, 2000, p. 662). Ainda assim, uma série de outras preocupacdes nao sao
recebidas de maneira tdo unanime no seio da comunidade cientifica. A utilizacdo de métodos
abertosclandestinos (overtcovert) de pesquisa ainda gera controvérsias. Apesar de mais
comuns na observagdo dos participantes, o uso clandestino de gravadores, por exemplo,
provoca o repudio de Kai Erikson (1967) contrario ao estudo de sujeitos desinformados, mas
recebe aplauso de Warwick (1973) e Douglas (1985) de acordo com o0s quais métodos
clandestinos espelham a realidade enganosa do dia-a-dia.

Outra questdo problematica acerca da entrevista tem origem no grau de envolvimento
do pesquisador com o grupo sob estudo. Nos casos citados por Fontana e Frye (2000), Whyte
(1943) vota, ilegalmente, duas vezes na mesma eleicdo local na intencdo de evitar a ruptura
com os membros do grupo estudado do qual ja passara a fazer parte; Thompson (1985) temia
ter que testemunhar episodio de violéncia sexual que haviam concedido notoriedade ao Hell’s
Angels (anjos do inferno); Humphreys (1970) estuda encontros homossexuais em restaurantes
publicos assumindo o papel de olheiro. Na impossibilidade de realiza¢do de entrevista in loco,
Laud Humphreys anota placas de carros e logra, com o auxilio da policia, a localizacdo e
posterior realizagdo de entrevista com os coadjuvantes daqueles encontros. Neste ultimo caso,
Fontana e Frye (2000) chamam atencdo para o fato de que o pesquisador ndo é reconhecido
como olheiro por nenhum dos entrevistados.

Outro problema ético mencionado por Fontana e Frye (2000) diz respeito a veracidade
dos relatérios produzidos pelos pesquisadores. Na década de 1940, por exemplo, o estudo
conduzido por Whyte (1943) em meio aos ltalian street corner men na cidade de Boston
desperta suspeitas. De acordo com os autores, Whyte (1943) parece ter retratado aqueles
individuos de uma forma degradante que ndo refletia o conceito que aqueles homens faziam

de suas préprias subjetividades. Cinquienta anos mais tarde, ndo ha uma palavra final sobre o



estudo de Whyte (1943), contudo, como lembram Fontana e Frye (2000), o episadio ilustra a
questdo delicada que envolve as decisdes éticas e a preocupacao com o relato de anotacGes de
campo, de entrevistas e de observacdes.

Um numero crescente de estudiosos criticam as técnicas e as taticas de entrevista que,
segundo eles, ndo passam de “formas de manipulacdo dos respondentes como se fossem
objetos ou numeros, mais do que seres humanos” (FONTANA e FRYE, 2000, p. 662). No
entanto, parafraseando Punch (1986), os dois Ultimos autores sugerem que 0 exercicio do
senso comum e da responsibilidade em relacdo aos participantes, ao estudo e aos proprios
pesquisadores confere novas caracteristicas ao ato de entrevistar e ser entrevistado. Cada vez
mais, entrevistados e entrevistadores passam a ser percebidos como participantes de uma

interacdo negociada moldada pelos contextos e pela situacdo na qual ela tem lugar.

5.6 O estudo: ambiente e participantes

Pertencente a rede publica de ensino do Estado do Rio Grande do Sul, o Instituto de
Educacao Dr. Barcelos conta com cerca de 3000 alunos distribuidos nos turnos da manha,
tarde e noite. A escola, localizada num bairro de periferia de uma das maiores cidades da
regido metropolitana do Estado, atende a criancas e adolescentes de classe média baixa. No
Instituto de Educacdo Dr. Barcelos, as turmas 100 e 103 do primeiro ano do Ensino Médio
despertam o interesse da pesquisadora em virtude tanto da apatia do primeiro grupo quanto
dos movimentos de resisténcia engendrados pelo segundo no que respeita a aprendizagem de
inglés em sala de aula. Apenas metade dos alunos matriculados em ambas as turmas (39
alunos na turma 100 e 41 na turma 103) comparecem as aulas com certa regularidade. Uma
Unica professora rege as aulas de inglés de todas as turmas de primeiros anos do Ensino
Médio da escola. As salas de aula séo bastante grandes, mas possuem aspecto desagradavel e

acustica bastante ruim. De dentro delas parece impossivel enxergar a rua a menos que 0S



alunos subam nas cadeiras a fim de alcancar as velhas janelas de vidro, no alto da parede. O
material didatico utilizado pelas turmas se resume ao poligrafo contendo exercicios de
gramatica e traducdo elaborados pela professora de inglés da escola. O quadro negro

representa o maior aliado da professora em sala de aula.

5.6.1 A turma 103

Os dados gerados junto a turma 103 sdo examinados em Longaray (2005). Naquele
estudo, o enfoque reside na ambivaléncia do investimento dos participantes no que diz
respeito a aprendizagem do inglés como LE em sala de aula. Durante situacdo de entrevista, a
maioria dos voluntarios da turma 103 revela atitude extremamente positiva em relacdo ao
aprendizado do inglés. Para os aprendizes da turma 103, aprender inglés significa poder
vislumbrar um futuro melhor e mais decente. Em situacdo de entrevista, os voluntarios
insistem nas idéias defendidas por nogdes contemporaneas de aprendizagem de inglés e de
lingua global de acordo com as quais aprender inglés tornou-se obrigatério. Na pratica,
entretanto, gravacfes em audio e video das atividades realizadas em sala de aula evidenciam o
baixo investimento dos participantes no processo de aprendizagem da lingua. Evasdo e
movimentos de resisténcia traduzidos tanto pela auséncia como pela ndo-participacdo dos
alunos das atividades desenvolvidas em classe ddo mostras desse baixo investimento. A
pesquisa aqui relatada, no entanto, lanca mao dos dados gerados em meio aos alunos da turma

100 que séo dados a conhecer na préxima se¢ao.

5.6.2 A turma 100 e a professora Ana
Desde o principio, a turma 100 se revela muito amistosa e acolhedora. Os alunos
aparentam estar sempre desorientados, porém. Menos barulhentos do que os colegas da turma

103, os aprendizes daquele primeiro grupo parecem sempre muito cordatos. As aulas na turma



100 ndo se diferem, em quase nada, daquelas da turma 103. A professora Ana indica o
namero dos exercicios a serem realizados durante o periodo de aula, os alunos respondem as
questdes em duplas ou de forma individual, a correcdo é feita no quadro negro e assim o
tempo da aula transcorre sem maiores percalcos.

Ana acumula as funcdes de professora e de coordenadora, no turno da tarde, do
Instituto de Educacdo Dr. Barcelos. Acostumada ao ritmo impresso as aulas de inglés naquela
escola ja ha alguns anos, Ana ndo parece preocupada com a apatia dos alunos da turma 100.
Apesar da esquiva da professora em conceder entrevista passivel de publicacdo neste estudo, a
convivéncia diaria revela a naturalidade com que a docente avalia a prostracdo e a inércia
caracteristicas de sua pratica em sala de aula. Numa de nossas conversas, Ana admite ndo
estar empenhada na mudanca de qualquer um dos elementos constitutivos dessa pratica: “Eu
ndo sei fazer nada diferente. Gostei das tuas idéias. Ninguém se preocupa se eu estou fazendo
algo diferente. A gente acaba se acostumando” (LONGARAY, 2005, p. 57).

Essas idéias as quais Ana se refere fazem parte de um conjunto de atividades
elaboradas pela pesquisadora com intuito de promover aulas mais comunicativas nas turmas
100 e 103. Mdsica, jogos e trabalhos realizados em grupos pretendiam auxiliar no aumento do
investimento dos aprendizes em relacdo a aprendizagem de inglés em sala de aula no Instituto
de Educacdo Dr. Barcelos. A elaboracdo de tais tarefas respeitava o acordo de colaboracéo
previamente estabelecido entre professora e pesquisadora. Contudo, uma série de eventos
estranhos ao ambiente de sala de aula acabam por resultar no afastamento temporario da
docente e no pedido de auxilio da comunidade escolar que antevia na presenca da
pesquisadora uma possibilidade de continuidade do programa de aulas de inglés das turmas
100 e 103. Na auséncia da professora Ana, a professora colaboradora exercia as funcdes de

professora de inglés das turmas 100 e 103.



5.7 Geracéo de dados

O processo de geragdo de dados para esta pesquisa se estende de 0706 a 06122004
num total de 25 visitas da pesquisadora ao Instituto de Educacéo Dr. Barcelos. As visitas da
pesquisadora contabilizam 37 periodos de aula com a duracdo de 45 minutos cada (18
periodos registrados em diario e 19 periodos registrados em video e audio). Dentre as 25
visitas, 4 sdo destinadas as entrevistas individuais, 1 para aplicagdo de questionérios e 3 para
as sessOes de visionamento.

Cinco fases constituem a geracdo de dados em meios aos alunos das turmas 100 e 103:
(1) observacdo e registro das acBes dos alunos e professora em didrio de campo, (2)
participacdo colaborativa e registro das aulas em video e &udio, (3) realizacdo de entrevistas
semi-estruturadas, (4) aplicacdo de questionario e (5) sessdes de visionamento. Na primeira
fase (07/06/2004 a 02/08/2004), as aulas sdo observadas e registradas exclusivamente através
de diério de campo. A segunda etapa do estudo prevé o registro em video de sete encontros
nas datas de 09/08/2004, 10/08/2004, 11/08/2004, 25/08/2004, 01/09/2004, 29/09/2004 e
06/10/2004 num total de dezenove periodos. Num terceiro momento, 22 alunos concordam
em participar das entrevistas que, realizadas na biblioteca da escola gentilmente cedida pela
direcdo, seguem um roteiro pré-estabelecido. As entrevistas tém lugar nos dias 13, 15, 22 e 27
de setembro daquele ano. A aplicacdo do questionario visa dar voz a todos aqueles que, por
medo ou receio, deixam de participar das entrevistas gravadas em video ou que, de alguma
forma, adotam postura de esquiva frente a cdmera em sala de aula. Registradas em video, as
sessOes de visionamento consistem nos trés encontros finais entre pesquisadora e aprendizes.
Neles, os alunos podem assistir a si mesmos nos segmentos gravados em sala de aula pela

pesquisadora.



5.8 Procedimentos para a analise dos dados

Segmentos provenientes dos registros realizados em sala de aula, durante situacdo de
entrevista ou por meio de questionarios fundamentam a analise dos eventos observados em
meio aos participantes desta pesquisa. Apés selecdo de episddios considerados relevantes para
a analise do papel desempenhado pelo inglés nas vidas dos participantes desta pesquisa, cada
um dos excertos foi transcrito de acordo com o tipo de registro: interacdes em sala de aula ou
entrevistas (ambas gravadas em video e audio), questionarios ou anotacfes em diario. A
transcricdo das interacdes em sala de aula compiladas através de audio e video tomam por
base as convencgdes de transcri¢do propostas por ten Have (1999). Os excertos provenientes
das respostas dos participantes as questdes do questionario aplicado em sala de aula na fase
final do estudo ou das anotacdes realizadas em diario pela pesquisadora ndo sdo submetidos a
nenhum tipo de codificacdo. O codigo utilizado para transcricdo dos excertos provenientes da

interacdo dos participantes em sala de aula é apresentado no Quadro 1 ao final deste capitulo.



»iv

6 “A gente nao € metade nada, a gente € inteiro.

Até aqui o leitor pode estar se perguntando: Mas afinal de contas, aonde entra a
escola publica brasileira nessa historia? Para comecar, eu lembraria ao leitor de que a escola
publica brasileira, bem como os alunos e os profissionais que dela fazem parte, ndo esta
imune aos efeitos da globalizagdo. Muito embora a maioria dos estudos relatados nos
capitulos anteriores examine a questdo do inglés como L2 em paises como Canada, Cingapura
e India, o ensino do inglés como LE nas escolas brasileiras também inspira cuidados.
Conforme os dados gerados por esta pesquisa, aprendizes brasileiros investem no inglés na
expectativa de obtencdo de recursos materiais e simbdlicos provenientes do conhecimento da
lingua global. Para a maioria dos participantes deste estudo, o inglés consiste numa lingua de
possibilidades futuras.

Infelizmente, porém, a observacdo das praticas de sala de aula do grupo voluntério
envolvido nesta investigacdo, adolescentes com idades entre quinze e dezoito anos, aponta
para o inglés como apenas uma disciplina a mais no curriculo escolar. Uma disciplina sobre a
qual a maioria ndo parece saber muito. Ou 0 que parece ser ainda pior, uma disciplina cujas
aulas de gramética e tradugdo se restringem ao ensino sistematico do verbo to be desde a 52
série do Ensino Fundamental até o 1° ano do Ensino Médio. Aparentemente, a obrigatoriedade
de inclusdo de uma LE no Ensino Médio (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo n°® 9.39496
Secdo IV Art. 36 paragrafo 111) ndo garante o acesso dos alunos brasileiros ao conhecimento
capaz de lhes assegurar uma vaga no competitivo mercado de trabalho na era da globalizacéo.
A lingua que, na comunidade imaginada dos participantes deste estudo, representa a
expressdo das possibilidades futuras passa, assim, a fazer parte de um conjunto de fatores
decisivos na exclusdo de milhares de jovens brasileiros — mais um entrave na busca de um

futuro melhor, da ascenséo social e de novas oportunidades.



Desnecessario dizer que a lingua inglesa exerce relativa importancia no que diz
respeito ao futuro dos jovens brasileiros. Mas a situacdo da lingua em nosso pais em nada se
parece com aquela do inglés em Cingapura, como descrita por Chew (2007), ou na india de
Agnihotri (2007), por exemplo. Certamente, os dois Gltimos paises mantém vinculos muito
mais estreitos com o inglés quando comparados ao Brasil. Como ja vimos anteriormente,
enquanto Cingapura ndo mede esforcos na adocdo de uma lingua internacional, a populosa
india se ressente de um periodo de exploracio colonial muito nocivo para linguas e culturas
daquele pais.

Mas e o Brasil? Onde se encaixa a nac¢do latino-americana na qual a lingua inglesa nao
passa de mera coadjuvante nas escolas, uma lingua estrangeira? Como podem questdes
identitarias fazer parte da discussdo do ensino dessa lingua? A semelhanca de qualquer outro
pais em desenvolvimento, o Brasil navega nas ondas bravias da globalizacdo ao sabor dos
ventos trazidos pelas nacdes economicamente mais poderosas. Mais dificilmente percebida
por alguns, na mesma direcdo desses ventos corre uma brisa silenciosa que carrega consigo a
cultura das nacGes hegemonicas.

Durante meu estadgio CAPES — PDEE na University of British Columbia, a grade de
programacdo da televisio canadense chama minha atencdo. A excecdo das novelas e dos
telejornais, tudo o mais se parece com 0s programas da tv brasileira. A padronizacdo chega
aos niveis do enfadonho: Big Brother, America’s Next Top Model, Pimp my ride, os mesmos
sitcoms de sucesso no Brasil, 0s mesmos programas de auditério, as mesmas musicas, 0S
mesmaos cartoons. Ao final de um ano, a professora Bonny Norton insiste na mesma pergunta
de sempre: “O que eu havia visto de diferente no Canada?” A pesquisadora parece contrafeita
com minhas respostas. Na minha opinido, além da vastiddo do campus da UBC, das comidas
chinesa e indiana, minha preferida, do salmdo defumado enlatado, da turba de asiaticos que

percorre a cidade de VVancouver e, obviamente, do uso da lingua inglesa, o Canada néo parece



assim tdo diferente. Sempre tive a impressdo de que ela esperava por uma resposta que
definisse o pais aos olhos de uma estudante estrangeira — a perspectiva do outro. A professora
ndo parecia dar-se conta, porém, da enorme dificuldade encontrada por mim na percepcao do
diverso em meio a uma sociedade cujos costumes ndo se afastam tanto assim dos habitos da
classe média brasileira. Cidada sul-africana familiarizada com a cultura de paises como
Uganda, Kénia, Lesoto, e na falta de maior conhecimento a respeito do Brasil, Norton parecia
contar com meu estranhamento frente as praticas da sociedade canadense. No meu caso, a
globalizacdo ja havia surtido efeito, no entanto. Os costumes que mais verdadeiramente
chamam minha atencdo no Canada tém origem noutras culturas oriundas do subdesenvolvido
(em desenvolvimento?) hemisfério Sul. Delas, eu pouco sabia. A globalizacdo tdo eficaz na
propagacdo da televisao, do fast food, da musica e do cinema norte-americanos ndo parece ter
a mesma forca, por exemplo, na divulgacdo dos filmes do circuito Bolywoodiano, ou da
deliciosa comida africana saboreada com as maos a partir de um Unico prato compartilhado a
mesa pelos convivas.

O que tem a lingua inglesa a ver com tudo isso? Segundo Graddol (2006), a lingua
inglesa se encontra no cerne dos paradoxos assomados pela globalizacdo. O inglés fornece a
lingua franca essencial ao aprofundamento da integracdo das economias globais. O inglés
facilita encontros transnacionais e permite que nacgoes, instituicdes e individuos, em qualquer
lugar do mundo, expressem suas visdes de mundo e suas identidades. Além disso, o inglés
consiste na lingua nacional de algumas das maiores economias de livre mercado, a lingua dos
lideres da globalizacdo econdmica que aparentam “representar valores culturais, econémicos e
religiosos especificos” (GRADDOL, 2001, p. 66). Mas, acima de tudo, o inglés é a lingua da
padronizacao universal.

Segundo Graddol (2006), a expansdo global do inglés levanta ndo sO questdes

linglisticas, educacionais e econdmicas, mas também questdes culturais, politicas e éticas.



Questdes negligenciadas, como vimos anteriormente, pelos defensores da isencdo da lingua
inglesa nos processos de difusdo econdmica, cultural e linglistica das nacGes do Norte —
Brutt-Griffler (2002, 2005), por exemplo. A expansdo do inglés reside no coracdo do
fendmeno da globalizacdo. Nas palavras de David Graddol, o inglés redefine identidades
nacionais e individuais ao redor de todo o mundo contemporaneo, alterando linhas politicas,
criando novos padrées globais de riqueza e de exclusdo social e, sugerindo novas nocdes de
direitos humanos e de responsabilidades cidadas.

Em meio a esses novos padrées globais, Graddol (2006) também identifica a
emergéncia de um modelo diferente de educacdo. A participacdo plena do individuo na nova
economia, seja como consumidor, trabalhador ou como cidaddo responsavel, demanda
informacdo atualizada e de qualidade tanto no que diz respeito as questfes locais quanto as
questdes globais. A participacdo na economia global exige, ainda, que o individuo apresente
habilidades mais flexiveis e elevados niveis de organizacdo. A primeira vista, os pré-
requisitos exigidos para o enquadre do individuo na vila global parecem consistir num fator
determinante da exclusdo da maioria. Quantos de nos fariam parte de grupo tdo seleto? Néo
muitos, considerando-se a risca as imposicOes descritas pelo autor.

No mundo globalizado, o letramento na lingua nacional do individuo consiste numa
habilidade bésica, assim como o conhecimento matematico. Além do letramento na primeira
lingua, com o advento da tecnologia da informacdo (TI) — utilizacdo de computadores e
aplicativos tais como word processors, spreadsheets e internet browsers — o letramento
digital, acompanhado do conhecimento do inglés, consiste numa das competéncias basicas
exigidas pelo mundo global. A funcdo do inglés nos curriculos escolares extrapola aquela da
lingua estrangeira, conforme Graddol (2006). Por isso, mudangas profundas podem ser
percebidas em “quem estd aprendendo inglés, seus motivos para aprendé-lo e suas

necessidades como aprendiz” (GRADDOL, 2006, p. 72). Para o autor, num contexto onde as



habilidades no inglés podem ser consideradas incomuns, a lingua oferece vantagem
competitiva. Entretanto, com a maior disponibilidade do inglés, pouca ou nenhuma vantagem
pode advir da adocdo da lingua. Mais do que isso, “sem inglés vocé nao estd nem na corrida”
(GRADDOL, 2006, p. 122).

Como veremos a seguir, a comunidade global e as expectativas futuras envolvendo o
conhecimento do inglés também fazem parte do imaginario dos participantes deste estudo.
Antes, porém, as secles 6.1, 6.2 e 6.3 apresentam o Instituto de Educacdo Dr. Barcelos,
justificam a realizacdo da pesquisa-acdo desenvolvida junto aquela escola e caracterizam a

organizacao das praticas de sala de aula na turma 100.

6.1 Do Instituto de Educacéo Dr. Barcelos

O Instituto de Educacdo Dr. Barcelos é uma daquelas enormes escolas estaduais com
trés andares, biblioteca, laboratério de informatica, laboratério de quimica, quadra de esportes
e ginasio. Apesar da aparente boa infra-estrutura, 0 ambiente parece um pouco opressor. Para
qualquer direcdo que se olhe, os tons acinzentados predominam. Vidros quebrados e tinta
descascada nas paredes sugerem a necessidade de reformas. Tudo ao redor parece muito
envelhecido e, talvez por isso, mal cuidado. Nas salas de aula, o pé direito muito alto e as
grandes janelas de vidro, que quase encostam no teto, imprimem um ar de hospital pablico ao
lugar. As janelas impedem qualquer contato visual com o lado de fora da escola. O ambiente
transmite uma sensacdo de isolamento. Encaixotados por horas a fio, os adolescentes
aproveitam toda e qualquer chance para respirar novos ares. Até mesmo durante o curto
espaco de tempo existente entre uma aula e outra, os alunos do primeiro ano buscam pelas
portas de saida das salas de aula de onde podem avistar os longos e sombrios corredores.
Como se ndo bastasse, a acustica das salas também atrapalha o bom andamento das aulas.

Contudo, em defesa do Instituto de Educacdo Dr. Barcelos, urge afirmar-se que o ambiente



daquela escola, guardadas as dimensdes da instituicdo que a época deste estudo contava com
cerca de 3000 alunos matriculados, em pouco ou quase nada se difere das muitas outras

escolas publicas do estado do Rio Grande do Sul.

6.2 Da colaboracdo entre professora titular e pesquisadora

Os seis meses de visitacdo quase diaria ao Instituto de Educacdo Dr. Barcelos foram
precedidos por varios encontros entre professora titular e pesquisadora. Esses encontros se
davam quase sempre a tarde, periodo no qual a primeira desempenhava as funcdes de
coordenadora pedagdgica da escola. Durante essas entrevistas bastante informais, a
pesquisadora acena com a possibilidade da realizacdo de um trabalho colaborativo que
pudesse aproximar as praticas adotadas em sala de aula de inglés do Instituto de Educacéo Dr.
Barcelos ao conhecimento tedrico produzido na universidade.

A professora Ana demonstrava interesse no projeto de colaboracdo. Num desses
encontros entre professora e pesquisadora foi acordado que a melhor maneira de colaboracéo
consistia na elaboracdo de atividades e de material de apoio para as aulas de inglés no Ensino
Médio que contavam apenas com o uso de um poligrafo desenvolvido pela propria professora
Ana. A docente afirmava seu interesse em aulas mais dindmicas desenvolvidas sob medida
para as turmas de primeiros anos do Ensino Médio.

O projeto de colaboracdo ndo previa, porém, no principio, a entrada da pesquisadora
em sala de aula no desempenho das funcdes de professora. A interferéncia da pesquisadora
em sala de aula na turma 100 se deve ao pedido de auxilio da propria professora Ana que,
afastada de suas funges em mais de um momento ao longo do periodo de seis meses, acaba
por redefinir o perfil desta pesquisa enquanto pesquisa-acao.

6.3 Das aulas de inglés na turma 100



As aulas de inglés na turma 100 obedecem quase sempre a mesma ordem pré-
estabelecida de acontecimentos. Num primeiro momento, a professora expde o topico
gramatical com o auxilio do quadro negro. Ao mesmo tempo, os alunos transpdem a
informacdo do quadro negro para os cadernos. Logo apds, a professora 1€, em voz alta, tudo
aquilo que acaba de ser escrito na lousa. Por fim, a professora indaga se algum dos alunos tem
duvida. Ao final desse processo, que se da quase sempre em meio ao siléncio dos alunos, a
professora assinala um ou mais exercicios de fixacdo encontrados no poligrafo e que podem
ser executados em duplas ou individualmente. As aulas sdo centradas na professora (teacher
centered) e 0 método adotado para o ensino do inglés como LE € o de gramaética e traducéo
(grammar translation).

A tranquilidade da turma 100 chama atencdo. Sempre muito amistosos tanto com a
professora Ana quanto com a pesquisadora, os aprendizes parecem empenhados nha
conformacao as exigéncias da instituicdo, ao estilo da professora e, até mesmo, a intromisséo
da pesquisadora. No excerto transcrito abaixo, o primeiro de uma série que pretende
caracterizar a turma 100 aos olhos do leitor, os aprendizes fazem uso do poligrafo elaborado
por Ana. Numa tarefa realizada em duplas, os aprendizes “preenchem uma série de
exercicios” acerca do Presente Simples do inglés. S6 muito recentemente percebi que, a época
da geracdo de dados, referi a realizacdo da tarefa como um simples preencher de lacunas. A
bem da verdade, as atividades desenvolvidas em aula se resumem, quase sempre sem excegao,
ao cumprimento de tarefas mecéanicas no processo de aprendizagem da lingua.

Excerto 1

Sentada a Gltima classe da primeira fileira proxima a janela, sou adotada por
uma dupla de meninos comprometidos, a exemplo de todos os outros
colegas, com o preenchimento de uma série de exercicios acerca do uso do
Presente Simples na lingua inglesa. A grande maioria dos alunos possui
copia do poligrafo desenvolvido e adotado pela professora da escola.
Meninos e meninas trabalham em duplas e a troca de lugares e a ocasional
consulta a colegas de grupos distintos se da de forma bastante tranqila e



surpreendentemente silenciosa. (Diario de observacdo, visita 01, turma 100,
07/06/2004).

A turma 100 realiza com seriedade as tarefas propostas pela professora Ana. No
segundo més de observacgoes, no periodo destinado a avaliacdo, uma atividade de video (Unico
episodio de excecdo as aulas de gramatica e quadro-de-giz presenciado por mim num
intervalo de seis meses) da mostras da preocupacdo dos aprendizes sendo com a aquisi¢cdo da
lingua pelo menos com o conceito obtido na disciplina. Naquela manhd, o grupo parece
diferente. Vinte e nove alunos, contra uma média de 17 presencas nos quatro primeiros
encontros, comparecem a aula de inglés da turma 100. Aparentemente, tanto a natureza da
tarefa quanto o objetivo da mesma acarretam uma maior participacao dos adolescentes.

A tarefa em si ndo parece tdo diferente das aulas de gramatica. Apesar da incluséo de
uma aula potencialmente mais dindmica e comunicativa, a atividade de video realizada pelas
turmas do primeiro ano com fins avaliativos deixa a desejar. De fato, os alunos apenas
assistem o filme, por inteiro, em sala de aula e, logo apds, respondem a um conjunto de
questdes de compreensdo e de interpretacdo de texto. A atividade prop6e que os aprendizes
examinem personagens e cendrio do filme Coracéo de Cavaleiro. Se por um lado a sessdo de
video pode ter servido de estimulo ao comparecimento em peso da turma por tratar-se de
atividade pouco mais descontraida do que as de costume, por outro lado, a presenca dos
alunos pode também ser justificada em virtude da importancia académica da atividade que
seria recolhida e, posteriormente, avaliada pela professora.

De todo modo, minha maior preocupacdo aqui € a de tracar o perfil da turma como
grupo sério e cumpridor de suas tarefas. Flexivel, a turma 100 topa qualquer parada. Os
aprendizes ndo oferecem resisténcia nem as aulas de gramatica nem as timidas tentativas de
mudanga propostas pela professora titular da disciplina. O cuidado com a realizagdo das

tarefas chama atencdo para as praticas da turma 100 em sala de aula. Os aprendizes zelam



pela limpeza do trabalho e lancam mao da melhor caligrafia no momento de avaliagdo como

podemos perceber no segmento abaixo extraido do Diario de Obervacao na turma 100 em 07

de julho de 2004:

Excerto 2

Chamou minha atengdo o esmero com que a grande maioria dos grupos
preparava a tarefa. Havia um certo cuidado com a limpeza do trabalho e com
a caligrafia utilizada no desenvolvimento do mesmo. Considerei o zelo dos
participantes como uma provavel demonstracdo de consideracdo e respeito
em relacdo a leitora e em relagdo ao desenvolvimento da atividade que
parecia investida de uma certa carga institucional. A atividade parecia
valiosa para os alunos. Tdo valiosa a ponto de fazé-los, alarmados com o
final da aula, clamar aos gritos por mais tempo. Como a resposta da
professora fosse negativa, muitos se comprometem com a entrega da
atividade em horério alternativo. Havia ainda um outro motivo para as
reclamacBes que ouvia em meio aos participantes: alguns dos alunos nédo
possuiam dicionario em casa e a consulta aos livros da biblioteca da escola
parecia inviavel. (Diario de observacao, visita 05, turma 100, 07/07/2004).

Ao longo do semestre, porém, as aulas de inglés na turma 100 e a relacdo cortés entre

aprendizes e professora sofre pequeno desgaste. Duas semanas. Este foi o intervalo entre a

ultima aula de inglés na turma 100 e o periodo ao qual agora me refiro. Afastada de suas

funcdes por questdes de salde, a professora titular da cadeira de inglés para as turmas 100,

101, 102, 103 e 104 encontra, na manh& de 21 de julho de 2004, quadro um pouco diferente

daquele como qual estava acostumada na turma 100. Passado um periodo de quinze dias, 0s

aprendizes parecem perdidos no que diz respeito ao programa das aulas de inglés. Quase

nenhum deles lembra da atividade de video e da obrigatoriedade de entrega das questBes

propostas pela professora:

Excerto 3

De acordo com o que observei, hoje a turma 100 parecia desestruturada e
perdida em relagdo as aulas de inglés. Pode parecer exagero, mas o intervalo
de apenas duas semanas parece ter causado danos a organizacao da turma. Ja
de inicio, a professora solicita a entrega dos trabalhos que haviam sido
realizados pelos grupos apdés a atividade com video. Infelizmente, dos vinte e
sete alunos presentes, apenas trés haviam trazido as questdes completas
sobre o filme Coracdo de Cavaleiro. Criou-se, entdo, um clima de
animosidade. Os alunos pediam por mais tempo. A professora, por sua vez,
afirmava que uma quinzena consistia em tempo mais do que suficiente para



que os alunos respondessem as questdes. Muitos associavam 0 atraso para
entrega do trabalho com a falta de dicionarios. Tal justificativa ndo foi aceita
em nenhum momento pela professora que confirmava a existéncia de um
bom numero de exemplares na biblioteca. Para que fosse possivel,
finalmente, dar cabo a discusséo, a professora sinaliza com uma ultima e
definitiva possibilidade: os trabalhos deveriam ser entregues até o final da
tarde na supervisdo da escola sob pena de punicdo que resultaria na perda de
vinte pontos. (Diario de observagdo, visita 06, turma 100, 21/07/2004).

O episddio, bastante desagradavel de ser observado, serve de predmbulo para mais
uma aula de traducédo. Poligrafos em méos, a tarefa agora consiste em traduzir o texto de uma
mausica: Sultans of Swing do grupo Dire Straits. A grande maioria dos participantes trabalha
em duplas. Alguns, no entanto, preferem ler, brincar com celulares, ou até mesmo nao fazer
nada. Como expectadora, comeco a reconhecer posturas distintas que sdo adotadas pelos
alunos no ambiente de sala de aula. Algumas delas bastante intrigantes. Como a do menino
que, pela segunda vez, flagro sem poligrafo, sem caderno, sem estojo, sem coisa alguma. Ele
ndo atrapalha o andamento da aula. N&o diz uma sé palavra durante todo o periodo. Alheio a
tudo e a todos, parece ndo perceber o que se passa ao redor de sua classe. Estranhamente,
parece que também ndo é notado pelos que estdo a sua volta. Mas ele ndo é o Unico. Outros
grupos, cada um a sua maneira, parecem ver o tempo passar arrastado. Algumas meninas
pedem que a professora, na falta do CD, cantarole a madsica que até agora nenhuma delas
havia reconhecido. Reclamam por uma mausica que seja da hora. Os alunos da professora Ana
continuam a respeita-la, mas aos poucos comeco a perceber o crescente desinteresse por parte
de alguns dos aprendizes.

Na turma 100, a utilizacdo de masica em sala de aula se assemelha aquelas licGes de
literatura nas quais o professor 1€ a poesia em voz alta propondo, a seguir, uma série de
questdes por meio das quais analisa 0s versos e a estrutura textual do poema. Era assim que
Ana utilizava musica em sala de aula. As letras ndo passavam de textos para traducdo. Além
disso, a professora costumava eleger um grupo de Rock em especial para utilizacdo em aula e,

de um mesmo CD obtinha textos diferentes para varios encontros. No breve segmento



destacado a seguir, Ana volta a fazer uso das musicas do grupo Dire Straits em tarefa
avaliativa. Mais uma vez, os aprendizes léem a letra da musica e respondem as questdes:

Excerto 4

Durante os dois periodos destinados a aula de inglés, os alunos da turma 100
realizaram tarefa avaliativa. A tarefa, que deveria ser realizada em grupos,
consistia de um pequeno numero de questdes relativas a musica So far away
do grupo Dire Straits. (Diario de observacdo, visita 10, turma 100,
11/082004).

Mas se as coisas pareciam um pouco complicadas dentro de sala de aula, apds o
retorno da professora Ana, também a escola como um todo enfrentava dificuldades. Depois de
dois meses de convivéncia com professores de todas as disciplinas, parecia possivel perceber
0 estado cadtico da instituicdo. Exemplo disso, as constantes alteraces de horério que
surpreendiam a comunidade escolar sem aviso prévio. Num intervalo de apenas dois meses
pude presenciar quatro mudangas na escala de horarios das turmas dos primeiros anos. Um
dos motivos para tamanha inconstancia residia na alta rotatividade de professores. Quando

tais alteragcdes aconteciam, os alunos reclamavam da falta do material para esta ou aquela

aula. Para as aulas de inglés, por exemplo, o poligrafo era fundamental.

Excerto 5
O estabelecimento de mais um novo horério para as turmas da manha
resultou num inicio de semana conturbado. Esta é a quarta mudanca de
escala de periodos que presencio desde o inicio de minhas observacfes em
sete de junho do ano corrente. (Diario de observacdo, visita 11, turma 100,
18082004).
Dentro de sala de aula, a inconstancia do planejamento de Ana preocupava mais. No
episodio relatado no segmento abaixo, a professora atropela a propria agenda e realiza

atividade de avaliagdo antes mesmo do desenvolvimento de tarefas de reviséo elaboradas em

colaboracdo com a pesquisadora. Ana parecia muito chateada com o pedido de alteracdo do



roteiro de atividades, mas, de acordo com as datas estabelecidas pela direcdo para a entrega

dos conceitos, a modificacao parecia imprescindivel.

Excerto 6

Para a turma 100, o dia de hoje reservava uma série de atividades de revisao
que professora titular e observadora haviam organizado cooperativamente.
No entanto, o que se observou foi a aplicacdo de testes que antecedeu a
revisdo da matéria e a maioria dos alunos indo para casa mais cedo. A razdo
de tal mal entendido parece justificavel pelo nimero de turmas e funcdes
acumuladas pela professora que, constrangida, pediu que postergasse a
aplicacéo das atividades de revisdo para a semana posterior. As aulas do dia
de hoje ndo foram registradas em video ou audio. (Diario de observacao,
visita 11, turma 100, 18082004).

Aqui, um esclarecimento se faz necessario. Apds dois meses de observacao
participativa, professora e pesquisadora resolvem pdr em pratica a idéia inicial de colaboragéo
na producdo de material didatico no intuito de reformular as aulas de gramatica e traducdo nas
turmas 100 e 103 do Instituto de Educacdo Dr. Barcelos. O projeto ndo consiste, porém, no
julgamento de valor das praticas adotadas por Ana. Tampouco 0S comentarios expressos neste
capitulo buscam denegrir o trabalho da professora. Ao contrario, tanto o acordo de
colaboracdo quanto a analise dos fatos apurados junto a turma 100 pretendem auxiliar a
tomada de consciéncia dos professores e da préopria pesquisadora no que diz respeito as aulas
de inglés na escola publica e no que concerne o desenvolvimento de habilidades coerentes
com as exigéncias do mundo globalizado.

Infelizmente, porém, a época da geracdo de dados desta pesquisa, o Instituto de
Educacdo Dr. Barcelos parecia longe de poder oferecer oportunidades para esse
desenvolvimento de habilidades na lingua estrangeira. As aulas de inglés, que ja andavam um
pouco conturbadas em virtude dos episodios acima mencionados, ainda contam com uma
série de acontecimentos estranhos ao ambiente de sala de aula. Noutra manha fatidica,

também sem aviso prévio, o periodo destinado as aulas de Ana cede lugar ao periodo de



leitura. Nesse dia, os alunos eram convidados a trazer livros e revistas de casa para que
fossem lidos em sala de aula. A idéia, bastante louvavel, tem como principal objetivo a
criacdo do héabito da leitura em meio aos jovens adolescentes. No entanto, no caso da turma
100, o sorteio daquele periodo valioso afastava ainda mais os alunos de, no minimo, uma
continuidade salutar e desejavel do processo de aprendizagem da lingua inglesa.

Excerto 7

Infelizmente, ndo foi possivel que a turma 100 realizasse as tarefas
destinadas para o dia de hoje. A cada semana um periodo de aula é dedicado
a leitura de livros e revistas trazidos para a escola pelos alunos. Nesta
semana, o periodo de leitura acabou por ocupar o0 espa¢o da aula de inglés.
Apesar do pequeno atraso causado por mais uma mudanca de planos, passar
0 periodo de leitura junto aos alunos possibilitou que muitos deles
questionassem a finalidade das gravacGes em audio e video que tém sido
realizadas por mim. Tive a oportunidade de falar sobre o projeto ALESA" e
de, mais uma vez, justificar minha presenca na escola. Em sua grande
maioria, 0s participantes da turma 100 sdo muito amistosos e parecem fazer
guestdo de que me sinta a vontade. (Diario de observacdo, visita 13, turma
100, 01/092004).

A rotina das aulas de inglés na turma 100 parece uma grande comedia de erros.
Passada uma semana do espaco cedido pela aula de Ana a atividade de leitura, a invasao da
escola cancela todas as atividades do Instituto de Educacdo Dr. Barcelos no turno da manha.
Mais uma vez, 0s acontecimentos conspiram contra a evolucao das aulas e do plano de acédo
elaborado por professora e pesquisadora. Na falta do que fazer, os alunos voltam para casa.
Mais uma semana perdida para as aulas de inglés. Ndo contdvamos nem mesmo com a sorte.
Eu também comecava a desanimar. As semanas se passavam, ja estdvamos as portas da

primavera e, nas aulas de inglés, tudo parecia em suspenso.
Excerto 8

As aulas do dia de hoje foram suspensas em virtude do arrombamento
sofrido pela escola na madrugada da noite anterior. Fiquei chocada com o
ato de vandalismo. Apenas uma balanga do laboratério de quimica e a
cafeteira da sala dos professores foram levadas. No entanto, portas foram
riscadas, armarios foram remexidos e o alarme da escola foi danificado. Nao
sei dizer o que mais me assustou, se 0 ato em si ou a calma com que oS
professores receberam a noticia. Apesar de tudo, a maioria deles parecia
conformada com o saldo da invasdo. Afinal de contas, 0s equipamentos da
sala de video e os computadores da escola foram deixados para tras sem



avarias. Quem sabe, na proxima. (Diario de observacdo, visita 14, turma 100,
08092004).

Ao arrombamento da escola seguiu-se o desabamento do forro de algumas salas de
aula, dentre elas a sala ocupada pela turma 100. Devido ao atraso do programa das aulas, na
manha de 15 de setembro sé resta a professora Ana a realizagdo de atividades de recuperacéao
dos conceitos dos alunos. Na confuséo instalada pelo excesso de chuvas acabo por me
desdobrar entre as turmas de quinta séries e de primeiros anos atendendo ao pedido de auxilio
de Ana. As atividades de recuperacao consistem num conjunto de exercicios de gramatica que
nédo estava previsto no plano elaborado pelas professoras titular e visitante.

Excerto 9

Chove muito na manhd de hoje. O forro de algumas das salas de aula
despencou durante a madrugada. As turmas foram remanejadas e varias
delas compartilham o mesmo professor num mesmo periodo. A fim de
auxilliar a professora titular, aplico atividades de recuperacdo nas turmas 100
e 104. (Diério de observacdo, visita 16, turma 100, 15092004).

Ana comecava a dar mostras de cansaco fisico e mental. O afastamento da professora
por motivos de doenca parecia iminente. Contudo, Ana parecia confortdvel com meu auxilio.
No dia 27 de setembro Ana pede que eu assuma o0 5° periodo na turma 100. Aquela seria a
primeira aula, no Ensino Médio, sobre o Passado Simples para os aprendizes daquele grupo.
Apesar de confiante na minha atuagdo, Ana imple restricdbes & minha pratica. As
recomendacdes da professora sdo respeitadas a risca por mim.

Excerto 10

Sentindo-se mal, a professora titular da turma 100 deixa os alunos sob minha
responsabilidade no ultimo periodo. Sou encarregada da iniciacdo dos
participantes ao uso do Passado Simples no inglés. Infelizmente, porém, tal
iniciacdo ndo fica a meu critério. Antes de partir, a professora faz
recomendacdes e limita minha acdo a copia de algumas regras de gramatica
e posterior aplicacdo de um exercicio de fixacdo. Apesar de tudo, o periodo
voa. (Diério de observacgdo, visita 18, turma 100, 27/092004).



No final do més de setembro meus temores se confirmavam. Ana havia pedido um
novo afastamento de dez dias para tratar da satde. Dessa vez, entretanto, a professora solicita
gue eu assuma as aulas das turmas 100 e 103 com total liberdade de a¢do. As musicas e 0s
jogos que ha meses esperavam por uma oportunidade poderiam, finalmente, sair da gaveta.
Na primeira semana, 0 jogo da mentira e 0 bingo retomam estruturas e vocabulario
conhecidos dos alunos, extraidos das paginas do poligrafo utilizados pelos aprendizes. A
aceitacdo das atividades em meio aos alunos da turma 100 ndo surpreende. Ambas exigiam o
engajamento dos participantes de forma ativa. Ambas ecoaram na turma 100. Os alunos
pareciam ansiosos por poder fazer uso do pouco conhecimento que detinham da lingua.

Excerto 11

Na noite da segunda-feira fui surpreendida pelo telefonema da professora
Ana. De acordo com o que me foi dito, as turmas 100 e 103 ficariam sem
aulas por, pelo menos, dez dias em virtude do afastamento da professora por
motivo de salde. Ficou claro, durante nossa conversa, que a professora Ana
desejava que eu a substituisse. Preparei camera de video, gravadores e tudo
mais. As sete e quinze da manhd estava na escola. Pedi a professora de
portugués que colaborasse com a realizacdo das entrevistas permitindo que
um ou dois alunos deixassem a sala de aula por cerca de dez minutos a fim
de conversar comigo. Minha proposta foi muito bem aceita. Para a
professora Cibele, minhas entrevistas podiam servir de desabafo para muitos
dos alunos. Um momento para conversar. Ela estava certa: muitos dos jovens
participantes aproveitavam o espago que lhes era concedido frente & camera
para falar da vida e dos problemas que enfrentavam. Ja nos periodos
destinados as aulas da professora Ana, duas atividades de grupo séo
desenvolvidas: o bingo e o jogo da mentira. A primeira tarefa consistia na
revisdo de vocabulério extraido das paginas do poligrafo utilizado pelas
turmas. O jogo da mentira por sua vez, visava a pratica da conversagdo
através de uma série de perguntas e respostas que envolviam o uso de
estruturas como o Presente Simples. Contei com a colaboracdo da turma 100.
Apesar do pouco tempo, apenas um periodo de aula, o bingo foi um sucesso.
N&o havia um dnico participante fora da atividade. Todas as etapas do jogo
foram respeitadas e meu papel enquanto professora foi legitimado pelos
alunos. (Diério de observacao, visita 19, turma 100, 29092004).

Até mesmo quando um pouco perdidos na realizacdo das tarefas propostas pela
pesquisadora, as meninas e 0s meninos da turma demonstravam empenho em conformar-se
com o sistema da professora visitante e com o tipo de atividade ministrada por ela. No

segmento a seguir, Angélica, Silvana, Maiara e Raquel, fazem um esforco de compreensdo do



Bingo realizado no dia 29 de setembro de 2004 na turma 100. No excerto 12, apds uma breve
brincadeira com o gravador, uma série de comentarios irénicos e de risinhos nervosos déo
mostras de que as alunas ndo sabem o que fazer frente a uma atividade que envolvia a todos
0s presentes num momento de integracdo bem mais ruidoso e excitante do que aqueles
proporcionados pelas aulas de gramaética e traducdo. No comeco da atividade, alguns néo
parecem saber como se portar. Sem exce¢fes, porém, aos poucos, 0s aprendizes adotam a
mesma postura expressa nas palavras de Angélica: “a gente ndo entendeu ainda, mas a gente
vai entender”. Num outro momento, Luciana e Marcia protagonizam outro breve dialogo que
serve de indicios do investimento dos alunos da turma 100 na aprendizagem do inglés. No
segmento de numero 13, Marcia lembra a colega Luciana de que, para entender as instrucdes

do jogo seria preciso que ambas ficassem quietas.

Excerto 12

Angélica: Estamos aqui na sala de aula:: (.) fazendo um trabalho
tri massa ((risos)) No6s estamos fazendo um
quadradinho que tem dezesseis formas e nés temos que
deixar grande o bastante para deixar grande o bastante
para colocar ((risos))Vamos fazer uma entrevista o que
vocés tdo achando? o que que vocés tdo achando do
trabalhinho da s6ra? Silvana,

Silvana: bah:: muito show trabalho assim ¢ bah:: excelente

Angélica: Maiara o que vocé ta achando?

Maiara: Excelente estou aprendendo muito com esses
quadradinhos ((risos))

Angélica: Patricia,

Patricia: N&o n&o me envolve nisso néo sbra (..)

Angélica: a Raquel,

Raquel : ah:: eu td achando tri massa

Angélica: t4 agora vamo pard com isso e vamo trabalha de
verdade. A gente ndo entendeu ainda o que tem que
fazé, mas a gente vai entendé

Excerto 13

Luciana: Ai que legal, guria, bah:: faz um pra mim também tché,

Patricia: Nao é s6 tu que tem que fazé (..)

Luciana: O que que tem que fazé agora?

Marcia: Tem que fica quieta



O texto de apresentacdo das aulas de inglés na turma 100 sugere que os aprendizes
daquele grupo gozam de pequenas possibilidades de desenvolvimento das habilidades na LE
naquele segundo semestre do ano de 2004. A leitura dos excertos extraidos do Diario de
Observacdo aponta uma seqliéncia de acontecimentos desastrosos que acabam por prejudicar
a aplicacdo de atividades ludicas e com teor mais comunicativo, conforme acordo
previamente firmado entre as professoras. Face aos muitos acontecimentos, as aulas de
traducdo e gramatica perduram consistindo na principal abordagem de ensino adotada pela
professora de inglés dos primeiros anos do Ensino Médio do Instituto de Educagdo Dr.
Barcelos.

Dos excertos citados nesta secao, apenas sete (excertos de numeros 1, 2, 3, 4, 11, 12 e
13) fazem referéncia direta as acdes e a atuacdo dos alunos em sala de aula. De resto, as aulas
de inglés da turma 100 parecem melhor caracterizadas com o auxilio da descricdo de um
conjunto de incidentes ndao muito positivos e de circunstancias desfavoraveis ao aprendizado
da lingua estrangeira. A alteracdo frequente da escala de periodos de aula sem aviso prévio, a
ocorréncia de atividades distintas durante o periodo reservado as aulas de LE (periodo de
leitura), a suspensdo das aulas em virtude do vandalismo que atingiu a escola, a suspensdo das
aulas devido as intempéries locais, o afastamento da professora por motivos de satde — todos
esses eventos atrapalham o desenvolvimento das aulas na turma 100.

Apds seis meses de esforcos, s6 me restava lamentar. Os meninos e meninas da turma
100 acabam tragados pelos problemas na organizacéo e pelo despreparo da escola publica. O
mais triste de tudo isso € saber das condicdes desses aprendizes no que diz respeito ao
conhecimento da lingua inglesa. Se depender dos conhecimentos adquiridos na escola, 0s
alunos do Instituto de Educacédo Dr. Barcelos ndo tém a menor chance no mercado de trabalho
— do verbo to be ao verbo to be. Como competir com 0s jovens provenientes da classe média,

classe média alta em igualdade de condigdes?



A conformacdo aos designios da escola e, em certa medida, a apatia dos alunos da
turma 100 também penalizam. Como veremos a seguir, para grande parte desses aprendizes,
uma boa aula de inglés prevé o estudo de gramatica e a traducdo de textos. Por qué? A
resposta para essa pergunta parece muito simples: esse é o tipo de aula que os adolescentes
daquela escola conhecem. Esse é o unico tipo de aula que muitos adolescentes conhecem. Em
sala de aula ou em situacdo de entrevista, os aprendizes parecem conformados com a aula de
traducdo e gramatica justamente porque as aulas de quadro-de-giz e de execucdo mecanica de
exercicios é tudo que eles conhecem das praticas de sala de aula na escola publica.

N&do se deixe levar pelas aparéncias, porém, o leitor mais desavisado: afirmar a
conformacdo dos alunos da turma 100 ao status quo ndo significa afirmar que o grupo de
adolescentes ignore algumas das maiores falhas do ensino do inglés na escola pablica. Em
situacdo de entrevista, Andrelise, uma simpatica jovem de 17 anos que almeja um futuro
promissor como cantora, mas que no momento ganha a vida “fazendo de tudo um pouco”,
critica a eterna repeticdo do verbo to be nas aulas de inglés ao mesmo tempo em que revela
seu interesse pela aquisicdo de um conhecimento “mais profundo” da lingua:

Excerto 14

Elisabete: Como é que é,

série?

Andrelise: Ah, mudou um pouco, né? (inaudivel) sei la, se eu for xingar
alguém porque eu xingo em inglés, ninguém (risos)

pra Andrelise, estar estudando inglés desde a 52

Elisabete: (risos) Ninguém te entende, né? (risos)

Andrelise: (risos) Ninguém entende

Elisabete: Ta bom. (risos) Tu acha que tu tem aprendido coisas assim que
tu possa usar?

Andrelise: Ah, eu aprendi um monte de coisa

Elisabete: E?

Andrelise: SO que o ruim € que nesses colégios estaduais eles, eles
ensinam mais o que foil passado o tempo todo. Tipo verbo to be

Elisabete: Aha.

Andrelise: Isso ai passa sempre, Sempre a mesma coisa

Elisabete: Repetindo?

Andrelise: Ta sempre repetindo os pronomes, ta sempre repetindo. Eles
nunca mudam assim, sabe?

Elisabete: Aha

Andrelise: Sei 14 uma coisa mais profunda. E sempre a mesma coisa, entdo,
é facil de aprender.

Elisabete: Fica sempre naquela base.



Andrelise: E. Isso dai eu ja sei.

Em resposta ao questionario aplicado junto a turma 100 no dia 24 de novembro de
2004, a exemplo de Andrelise, outros alunos criticam o ensino da lingua inglesa na escola
publica. A questdo de nimero 5 do questionario perguntava: “Vocé gosta de estudar inglés na
escola? Por qué?” Dentre as 22 respostas concedidas pelos informantes presentes no dia da
aplicacdo do questionario, as observacdes abaixo merecem destaque.

Excerto 15 (Questionario, aluno A1 em 24/11/2004)
Nao! Porque a professora é bem chata e nunca sai do verbo to be.

Excerto 16 (Questionario, aluno A2 em 24/11/2004)
N4o. Porque é a mesma matéria desde a 5% série.

Excerto 17 (Questionario, aluno A3 em 24/11/2004)
N&o. Porque na escola eles nao ensinam o importante, so o basico.

Excerto 18 (Questionario, aluno A4 em 24/11/2004)
N&o. Porque parece que nao muda as coisas.

Parecia claro que, aos olhos dos alunos da turma 100, as aulas de inglés na escola
publica deixavam a desejar. No proximo segmento deste capitulo, os aprendizes daquele

grupo descrevem o que consideram ser uma boa aula de inglés.

6.4 Da receita para uma boa aula de inglés

Esta secdo toma por base as entrevistas realizadas com vinte e dois participantes
voluntarios do Instituto de Educacdo Dr. Barcelos. Os excertos reproduzidos aqui consistem
numa amostragem dos dados gerados em meio aos alunos da turma 100. Os segmentos citados
abaixo evidenciam as crencas dos aprendizes no que diz respeito ao que a autora opta por
denominar como uma “boa aula de inglés”. Nas entrevistas, a autora elicita respostas que
possam definir, segundo os aprendizes, as caracteristicas mais adequadas a composi¢cdo de

uma boa aula de inglés na escola publica. Os aprendizes sdo convidados a elaborar uma



“receita de boa aula” capaz de corresponder aos desejos e necessidades de cada um deles.
Fazem parte desta secdo, os depoimentos de Andrelise (17 anos), Alex (15 anos), Patricia (15
anos), Silvana (16 anos) e Felipe (14 anos).

Andrelise é uma daquelas alunas sorridentes, sempre pronta para colaborar com o que
quer que as professoras proponham. Infelizmente, porém, a necessidade de trabalhar e de
contribuir com a renda familiar afasta a jovem das salas de aula com muita fregtiéncia. No dia
da entrevista, Andrelise estava de volta ao Instituto de Educacao Dr. Barcelos apds a auséncia
de algumas semanas. Espontanea e muito lucida, Andrelise versa sobre suas experiéncias
escolares com muita facilidade. De todos os vinte e dois entrevistados, Andrelise é a Unica
participante a fazer mencdo da necessidade de acordo explicito entre aprendizes e professora
no que concerne as praticas de sala de aula. A professora deve, segundo Andrelise, certificar-
se de que os alunos “estdo aprendendo e gostando das aulas”. Andrelise ainda defende a
promocdo da interacdo entre os alunos através de trabalhos de grupo e a dinamizacdo das

aulas por meio da utilizacdo de musica.

Excerto 19

Andrelise: Eu acho assim, 6. Uma aula de inglés assim boa é aquela assim,
que, bah, tem trabalho em grupo, tem também algumas misicas. E
tirada a letra, sabe? Ensaiar aquela midsica e vé a letra
daquela musica. E acho assim, 6, trabalho em grupo. E Vvé se
eles tdo aprendendo, se eles tédo gostando da aula, né? E se nédo
tdo gostando, de pensar um pouco, mais naquela base.

Ja o timido Alex ndo consegue desvencilhar-se dos modelos de ensino de lingua
perpretados pela escola publica. Para o aprendiz, uma boa aula de inglés consiste no trabalho
com vocabulario e nos exercicios de traducdo. A perspectiva do aluno parece justificada,
primeiro, pela lembranca das aulas de inglés na segunda série na rede privada de ensino e,
depois, pelas aulas de inglés do Instituto de Educacdo Dr. Barcelos onde o aprendiz estuda

desde o0 5° ano do Ensino Fundamental. Antes de prescrever os ingredientes essenciais de uma



boa aula de inglés, Alex retorna ao passado e fala com carinho da professora da segunda série
e das figuras das quais ela se utilizava na promocédo da fixacdo de vocabulario. No excerto 20,
Alex defende o estudo de vocabulario e os exercicios de traducdo numa aula nada diferente

daquela da professora Ana.

Excerto 20

Alex: Olha eu acho que (.) assim (.) vamos supor (.)escrever no
quadro (.) colocar umas figuras, assim, porque tem umas
palavras que nem eu sei que (.) varias palavras eu conheco e
entdo colocar assim e a senhora traduzir e depois falar em
inglés porque tém umas palavras que eu me enrolo meio no inglés

Elisabete: Trabalhar com vocabulario?

Alex: Isso. Exatamente.

Elisabete: Ah&.

Alex: E assim que eu gostaria de trabalhar (.) assim.

Elisabete: O que mais?

Alex: Colocar uns exercicios pra traduzir, assim

Elisabete: Gosta de traducdo?

Alex: Gosto.

Elisabete: E mlsica, gosta?

Alex: Masica. Adoro pop rock, essas coisas assim (.) tudo no estilo
de inglés

Elisabete: Aha

Alex: Adoro.

Elisabete: Mais balancado, assim?

Alex: Mais balancado.

Elisabete: (risos)

Alex: (risos)

As aprendizes Patricia (excerto 21) e Silvana (excerto 22) também ratificam a
adequacdo das aulas de traducdo e gramatica as quais estdo acostumadas. Silvana chega até
mesmo a descrever a ordem sequencial da ocorréncia desejada de agOes em sala de aula.
Segundo a aprendiz, numa boa aula de inglés, a aula de que ela “gosta e na qual ela aprende”,
a professora (1) passa a matéria no quadro, (2) explica item por item, (3) propde a execucao
de exercicios e, finalmente, (4) volta a explicar a matéria no momento da corre¢do das
atividades. Coincidéncia ou ndo, a descri¢do passo a passo elaborada por Silvana em muito se

parece com aquela das aulas de inglés na turma 100 (ver segéo 6.3 p. 210).

Excerto 21

Patricia: Eu gosto bastante de traduzir as coisas.
Elisabete: Traduzir?

Patricia: Eu gosto (..)



Elisabete:
Patricia:
Elisabete:
Patricia:

Excerto 22
Elisabete:

Silvana:

Elisabete:
Silvana:

Elisabete:
Silvana:
Elisabete:
Silvana:
Elisabete:
Silvana:
Elisabete:
Silvana:

Elisabete:
Silvana:

Elisabete:

Vocés gostam de trabalhar com texto, né?
Eu gosto de traduzir.

E o que mais pode ter numa aula? Traducéo,
Ah, é isso afl.

Como é que deve ser uma boa aula de inglés? Se tu fosse me da
uma receita (.)

As aulas de inglés que eu gosto, que eu acho que eu aprendo
melhor é aquela aula assim: tu passa a matéria no quadro, dai
tu explica item por item

Sim.

E depois a gente faz um exercicio. Dai no exercicio, explica de
novo assim tipo quando vai corrigir (.) ou alguma coisa assim
Aha

Essa aula ai que eu acho legal

Tu gosta disso

que eu entendo

E coisas diferentes?

Uma coisa simples e préatica

aha (.) tu gosta de uma aula diferente, também ou?

Gosto de trabalhar assim em grupo, fazer trabalhos pra entregar
ou cartaz (.) essas coisas assim

ahd (.) af tu acha que é uma aula legal?

Acho que é uma aula legal, uma aula dindmica. Fazer jogos que
nem na outra aula teve.

Aha

Mas nem todo mundo parece concordar com o paradigma tradicional da gramatica e

traducdo. Mesmo estando um pouco receoso de que a professora Ana viesse a saber de nossa

conversa, Felipe desaprova metodologias que se servem exclusivamente do quadro negro e da

copia nos cadernos como apoio para o ensino do inglés como LE. O aprendiz se declara

contrario as aulas tradicionais tipicamente centradas no professor nas quais a atuacdo do

mesmo se restringe a explanagéo de contelidos junto ao quadro-de-giz. Segundo ele, uma boa

aula de inglés ndo pode se resumir a transferéncia da matéria do professor para o aluno. Além

disso, para Felipe outro motivo de censura das aulas tradicionais de gramaética e traducdo

reside na inibicdo da colaboracdo entre os alunos uma vez que esse tipo de aulas ndo costuma

promover trabalhos que envolvam a participacdo genuina em atividades de grupo.

Excerto 23

Elisabete:

Como deve ser uma boa aula de inglés? Pro Felipe, uma boa aula
de inglés é assim e assim, assado. Me da uns passos ai. Quero
uma receita pra dar uma aula boa.



Felipe:
Elisabete:
Felipe:

Elisabete:
Felipe:
Elisabete:

Felipe:
Elisabete:
Felipe:

Elisabete:
Felipe:
Elisabete:

Felipe:
Elisabete:
Felipe:

Elisabete:
Felipe:

Elisabete:
Felipe:

Elisabete:
Felipe:

Elisabete:
Felipe:

Elisabete:
Felipe:

Elisabete:

Felipe:
Elisabete:

Uma boa aula de inglés no caso

pra quando eu for dar a minha

E que no caso eu sou totalmente contra esse tipo de aula assim,
matéria, matéria, matéria, dai responde no quadro e deu ja era
que (.) tem alguns professores que fazem isso. Eu nao vou citar
nomes porque pra ndo me complicar aqui no

Sim pra nao

no conselho de classe

Nao, conselho de classe. Eu ndo tenho nada a ver com conselho
de classe. N&o.

Mas de repente, mostra pra

Nao

Nao querendo me complicar, mas ndo tem nada a ver com a
professora Ana (.) ela é muito legal

Sim, mas eu entendi, no geral, o que tu disse, né?

Ah&. Que no caso, pd

Aquela coisa mais tradicional, ndo é isso? E isso, né? Tu ndo
t4 falando mentira nenhuma, é verdade e tal. D& matéria e faz
exercicio.

Sim. Que no caso o inglés é uma matéria distinta das outras.
Aha.

Pode ser até uma lingua, s6 que ndo é que nem o portugués (.)
uma lingua que ndo é a nossa lingua oficial

Aha

A nossa lingua oficial é o portugués, a lingua portuguesa (.)
entdo ja (.) é que no caso da lingua portuguesa acho que ja
teria mails esse negocio tradicional assim, sé que a professora
Cibele faz um trabalho legal (.) ela faz bastante trabalho em
grupo (.) digamos assim (.) e no caso eu acho que inglés teria
que ter, digamos assim, dinamica sobre o inglés, entendeu?
humhum

E (.) trabalhos muito em grupo que (.) mesmo, sei la (.)mesmo a
(.)a sala precisa sempre ta unida porque senao (.) pode ver
aquela sala ali (.) a sala era muito unida no comeco, agora, ta
assim 6 (.) ta totalmente desunida

E?

Agquela sala ali, digamos assim, pode ver (.) tem um grupo “Xx”
que fica conversando aqui (.) tem outro grupo “x” que fica
conversando aqui, tem outro grupo “x” que fica conversando aqui
(.) e ninguém se, digamos assim, tem alguma interferéncia entre
0S grupos que, digamos, (.) por exemplo, eu tenho o meu grupo
de amigos ali (.) ta certo, conhecidos sdo todos da sala (.)
pra todos, mas a sala hoje em dia é muito desunida por causa
disso, eles tém as chamadas panelinhas

Aha

Dai isso fica meio ruim até pro ensino, por que pode ver. A
média de notas, no caso neste trimestre foi mais literatura,
foi muito baixa

Aha

Foi abaixo de 50 e em fisica também, mas o que que acontece? A
turma ndo tem uma unido muito grande, entdo, pd (-..) aquela
estoria de poder estudar junto com os colegas (.) pb isso ai eu
acho muito legal s6 que nado da, né?

Tu acha que essa aula de matéria, exercicio que tu falou (.) eu
td6 tentando fazer (.) organizar assim na minha cabeca o que tu
disse (.) &h (.) ndo ajuda, ndo da (.) sei 14 (.) ndo faz um
ambiente propicio pras pessoas se agruparem, assim?

E, exatamente.

ser turma, assim

oY



Felipe: Ahd, se enturmar. Que no caso trabalho em grupo é uma coisa que
enturma, que (.)

Elisabete: As pessoas se relacionam

Felipe: E, as pessoas se relacionam muito mais que o normal, que a aula
tradicional, digo, tipo caderno, copiar do quadro

Elisabete: O caderno, tu e o quadro, né?

Felipe: E isso que eu acho, sei la.

Na turma 100, no entanto, Felipe é excecdo. A maioria dos entrevistados nesta
pesquisa se diz satisfeita com as aulas de gramatica e traducdo. Como ja foi ventilado em
secdo anterior, a aparente satisfacdo dos alunos do Instituto de Educacdo Dr. Barcelos pode
ser resultado da falta de referéncia dos aprendizes acerca de metodologias mais comunicativas
do ensino da lingua. No caso de Felipe, porém, a adequacéo as praticas de sala de aula pode
ter origem no desejo de pertencimento a comunidade da turma 100. O préprio aprendiz
menciona o inicio de desentendimento com a professora Ana em trimestre anterior. Aparadas
as arestas, Felipe continua insatisfeito com as aulas muito embora participe de forma ativa da
execucdo das tarefas propostas por Ana. Felipe ndo esclarece as razdes da contenda, mas
parece possivel inferir-se que o emprego de metodologia tradicional tenha gerado o atrito
entre aprendiz e professora. Para um, uma forma de distanciamento dos alunos. Para outra, a
maneira correta de se ensinar a lingua. Dificil saber o que realmente ocorreu. Neste caso, faco
minhas as palavras do experiente Prof. Dr. Michael Halliday: “eu n&o posso lidar com a
intencionalidade, eu s6 posso lidar com o que realmente aconteceu” (6th LLED Graduate
Student Conference, University of British Columbia, 23/052007).

Mesmo assim, continuo inclinada a acreditar que a resisténcia de Felipe pode ter sido
silenciada pelo desejo de conformacdo do adolescente as praticas do grupo. Os alunos da
turma 100 ndo oferecem resisténcia ao ensino da lingua estrangeira. Talvez este seja um dos
pré-requisitos para a inscri¢cdo dos aprendizes junto aquela comunidade. Nem mesmo aquele
menino alheio a tudo e a todos citado aqui na pagina 208 parece oferecer resisténcia as aulas
de Ana. Ndo podemos perder de vista que para Ettiene Wenger a ndo-participacdo consiste

numa forma de participagdo em si mesma. Ensimesmado, aquele aluno ndo elabora



movimentos de resisténcia. Num quadro que eu considero ainda mais dramatico, o aprendiz
parece, antes, muito mais apatico e alienado do que qualquer outra coisa.

Nem bem terminada a secdo 6.4 consigo antever o Prof. Dr. Bernie Mohan a me dizer
que, outra vez, trouxe apenas 0 negativo, o que havia de pior para meu trabalho. Pois bem,
continuo a cismar sobre isso. A apresentacdo de aspectos positivos ndao parece condizer, no
entanto, com o exame de questdes tais como globalizacdo, imperialismo e neoimperialismo
lingliistico. N&o se trata de procurar pelo pior. E mais uma questio de reconhecimento do que
pode ser mudado e da aceitacdo de que nos, professoras e professores, somos faliveis e de
que, de tempos em tempos, nossa atividade deve ser questionada a fim de adaptar-se ao meio
em que vivemos. De uma coisa, porem, o Prof. Dr. Bernie Mohan tinha razdo: em Longaray
(2005), a resisténcia dos aprendizes da turma 103 serve de alerta de que as aulas nas escolas

publicas brasileiras ndo “enriquecem os alunos”.

6.5 Da lingua das possibilidades futuras

Na introducdo deste trabalho afirmo a existéncia, em meio aos participantes da turma
100, de uma comunidade imaginada que corresponde ao mundo dos negdcios e do mercado de
trabalho. Uma comunidade global “onde saber inglés significa a possibilidade de alcar v6os
mais altos na corrida pelo desenvolvimento econémico e cultural” (ver p. 11). Comunidade
porque implica o vislumbre de um agrupamento de pessoas com interesses afins. Imaginada
porgue consiste numa projecao do futuro. Nesta secdo, os aprendizes Patricia, Silvana, Felipe,
William e Laura reforcam a idéia de Graddol (2006) segundo o qual sem inglés o individuo
ndo faz parte da corrida mundial pelo desenvolvimento econémico e cultural global.

Nos excertos de numeros 24, 25 e 26 transcritos abaixo, Patricia, Silvana e William
lancam méao de discurso bastante semelhante na justificiativa da inclusdo da lingua inglesa no

Ensino Médio. Para esses aprendizes, o inglés consiste na lingua do mercado de trabalho. Para



Silvana, o individuo “ndo é nada sem o inglés”. Para William, o mundo competitivo do

mercado de trabalho privilegia aqueles que sabem fazer uso da lingua. No segmento 27,

William vai ainda mais longe ao salientar que “o que as empresas querem € pessoas que falam

linguas diferentes” e que o inglés continua muito cobicado no mundo todo.

Excerto 24

El isabete:

Patricia:

Excerto 25

Elisabete:

Silvana:

Elisabete:

Silvana:

Elisabete:

Excerto 26

William:

Elisabete:

William:

Excerto 27

William:

Elisabete:

wWilliam:

Elisabete:

Por que tua acha que a lingua inglesa faz parte do curriculo
escolar? Pra ti, assim, por que tem inglés na escola?

7

Porque é uma lingua muito usada. (..) no mercado de trabalho

E dificil a gente se desligar daquilo que a gente ouve, mas me
diz assim qual é a razao, por que tu acha que vocés tem inglés
na escola? Por que que ela faz parte, a lingua inglesa faz
parte do curriculo? (.) Bom, quem colocou a lingua inglesa na
escola pensou no que, sera?

E, eu acho que é porque agora no mercado de trabalho, né? (.)
Tu nao é nada sem inglés, porque qualquer coisinha que tu vai
fazer ah eles pedem inglés, pedem isso, pedem aquilo e o inglés
junto (.) sempre tem o inglés porque

Ahd. Ta junto de outros conhecimentos que sdo exigidos, assim?
E.

Legal.

Bah, que o inglés hoje em dia, pb6xa (.) entre uma pessoa que
fale inglés e outra pessoa que nao fale inglés no mercado de
trabalho, com certeza

Escolhe quem tem inglés

E, escolhe quem vai ter inglés, né?

Hoje em dia, 0 que as empresas querem é pessoas que falam
Iinguas diferentes, com certeza. Por exemplo, se elas querem
fechar um contrato com o exterior, normalmente todas as
empresas grandes no exterior falam inglés, né? tem algum (.)
dai eles nao precisam contratar ninguém que fale inglés (.) ja
tem funcionarios que falam inglés

humhum

E muito cobicado as pessoas que falam inglés hoje em dia

E?

Como vimos anteriormente, a imaginagdo cria imagens do mundo e estabelece

conexdes através de tempo e espaco ao extrapolar nossas proprias experiéncias. Segundo



Wenger (1998), o conceito de imaginacdo se refere ao processo de expansdo do nosso eu por
meio da transcendéncia de tempo e espaco e da criacdo de novas imagens do mundo e de nds
mesmos. Os aprendizes da turma 100 transcendem as barreiras do mundo que lhes é
conhecido quando apostam no inglés como lingua das possibilidades futuras. Guardadas as
devidas proporc¢des, 0s sentimentos dos aprendizes da turma 100 em rela¢do ao conhecimento
na lingua inglesa se assemelham aqueles professados pelos adolescentes paquistaneses no
estudo de Norton e Kamal (2003) (ver capitulo 4). A aplicacdo do Youth Millenium Project
(YMP) junto aos alunos do Ensino Médio de uma escola no Paquistdo revela a crenca
daqueles aprendizes na interdependéncia do desenvolvimento do letramento, da competéncia
no inglés e dos avancos tecnoldgicos na conquista de um futuro melhor. No Brasil, mais
precisamente no Rio Grande do Sul, na turma 100, os aprendizes confirmam o status de
lingua mundial do inglés crentes na promessa de obtencdo de recursos materiais em troca da
aprendizagem da lingua.

A sequir, Felipe e William recuperam o status de lingua universal do inglés. Além de
lingua para o mercado de trabalho e, por isso, lingua das oportunidades e das possibilidades
futuras, o inglés também consiste num instrumento para comunica¢do muito difundido. “A
lingua que todo mundo usa em qualquer lugar”, nas palavras de William. J& no excerto de
namero 30, Laura lembra das esperangas de um futuro melhor que povoam as mentes e 0s
coracBes dos adolescentes brasileiros. Para Laura, “quem vai pra escola pra estudar tem
planos pro futuro”. A semelhanca de David Graddol, segundo o qual o letramento digital,
acompanhado do conhecimento do inglés, consiste numa das competéncias basicas exigidas
pelo mundo global (ver p. 207), Laura também associa o status do conhecimento na lingua

estrangeira aquele do letramento digital.

Excerto 28



Felipe:

Elisabete:

Felipe:

Elisabete:

Felipe:

Excerto 29

Elisabete:

William:

Excerto 30

Laura:

Elisabete:

Laura:

Elisabete:

Laura:

Se eu tivesse oportunidade, com certeza, eu faria um curso de
inglés

Faria? Aha.

Eu acho isso meio que (.) pra os dias de hoje seria bom, assim
(.) uma, conhecer uma nova lingua tipo o inglés porque hoje em
dia (.) o inglés é quase que a lingua mundial, né?

humhum

Se nao for.

Por que que tem inglés na escola?

Por que sera que tem? Porque, o inglés, até onde eu sei, € a
Iingua universal, né? E a lingua que todo mundo usa em qualquer
lugar, entdo é fundamental ter no colégio a lingua inglesa, né?

Ai, porque eu acho que mais tarde tdo pedindo isso, né? Serve,
no caso, pra mais tarde, né? Pra ndés que (.) quem ta estudando
geralmente (.) quem vai pra escola pra estudar, geralmente, héa
(.) tem planos pro futuro, né? Ah, eu quero ser isso (.) tipo
eu, né? Quero ser jornalista, né?

Aha

€ o sonho do meu vd também do meu pai, né? Entdo eu quero, né,
ser até por vontade minha porque eu acho bem interessante, né?
Em tudo agora eles tdo pedindo, né? E que nem informatica, eles
tdo pedindo em tudo, sabe? hd (.) pra comércio exterior, o
inglés, né, é ali o principal, né

Sim.

Bendizé. hd e eu acho que é por causa disso, né, que no futuro
eu acho que a gente vai precisar

Também em resposta ao questionario aplicado pela pesquisadora em 24/11/2004, os

aprendizes da turma 100 afiancam o poder da lingua na busca de um futuro promissor. O

instrumento pretendia consultar os alunos que, por algum motivo, ndo haviam concedido

entrevista a pesquisadora. As respostas ao questionario confirmam os depoimentos registrados

pelos participantes durante situacdo de entrevista. Quando indagados acerca da existéncia de

uma disciplina de inglés como LE na escola — “Na sua opinido, por que a lingua inglesa faz

parte do curriculo escolar?” — os aprendizes voltam a afirmar a importancia do inglés para o

mundo do trabalho nas instancias local e global. Uma amostra das respostas elaboradas pelos

aprendizes é transcrita a seguir.



Excerto 31 (Questionério, aluno A5 em 24/11/2004)
Porque deve ser a lingua mais falada do mundo.

Excerto 32 (Questionario, aluno A6 em 24/11/2004)
Mais tarde vai ser importante para um futuro emprego.

Excerto 33 (Questionario, aluno A7 em 24/11/2004)
Porque é uma lingua profissionalizante.

Excerto 34 (Questionario, aluno A8 em 24/11/2004)
Porque hoje em dia 0 inglés é muito importante.

Excerto 35 (Questionario, aluno A9 em 24/11/2004)
Porque hoje qualquer trabalho, por mais inferior que seja, tem que ter inglés.

Excerto 36 (Questionario, aluno A10 em 24/11/2004)
Porque no mercado de trabalho curso de inglés (ou pelo menos conhecimento) e informética séo
indispensaveis.

Excerto 37 (Questionario, aluno A11 em 24/11/2004)
E uma lingua bastante pedida e usada. E uma lingua que hoje em dia é bastante pedida nos cursos ou
nos empregos.

Excerto 38 (Questionario, aluno A14 em 24/11/2004)
Porque é uma lingua mundialmente falada.

Excerto 39 (Questionario, aluno A15 em 24/11/2004)
Porque tem a ver com 0s Estados Unidos serem considerados a maior poténcia mundial.

A grande maioria dos aprendizes da turma 100 reconhece o status de lingua global do
inglés. Apesar disso, porém, a LE parece ainda muito distante da realidade dos alunos do
Instituto de Educacdo Dr. Barcelos. Muitas vezes, os aprendizes parecem nao fazer idéia de
como e quando fardo uso do conhecimento da lingua num futuro proximo. No excerto de
namero 40 reproduzido logo a seguir, Silvana admite desconhecer a aplicacdo pratica da
lingua no mercado de trabalho. Como Silvana, a maioria dos alunos da turma 100 reconhece
as exigéncias desse mercado. No entanto, para grande parte desses alunos, filhos de catadores
de lixo reciclavel, de porteiros e de diaristas, as referéncias dessas exigéncias parecem muito
ténues. Para que serve realmente a lingua inglesa no mercado de trabalho? Silvana hesita
quando inquirida a esse respeito. Ja para Alex, no excerto 41, a lingua inglesa consiste num

cdédigo do mundo informatizado.



Excerto 40

Elisabete: O que tu vai fazer com isso que tu ta aprendendo aqui, quando
tu sair da escola? 0 uso pra isso. Ah, vou usar esse
conhecimento pra tal coisa.

Silvana: Ai, nado sei (risos)

Elisabete: Tu acha que vao te pedir, isso?

Silvana: E, isso é 6bvio que vao, né?

Elisabete: E?

Silvana: Isso vao pedir, mas sei la. Acho que pro que eu pretendo fazer
acho que vou usar bastante

Elisabete: E?

Excerto 41

Elisabete: Quails sdo as tuas expectativas pro uso do inglés? Tu acha que
tu vai usar?

Alex: Acho. Com certeza.

Elisabete: E. Me diz ai, me conta um pouco mais sobre isso (.) no que que
tu acha que pode usar?

Alex: Olha, vamos supor que

Elisabete: saiu, né, t4 o Alex 14 daqui a dois anos terminando o Ensino
Médio

Alex: E, terminando

Elisabete: Ou ta trabalhando, ou ta querendo fazer um vestibular (.) pra
que vai te servir isso aqui

Alex: 0, que inglés agora, quase, por exemplo, quase tudo é com
inglés

Elisabete: humhum

Alex: por exemplo, computador, se tu tiver computador tu tem que
saber inglés, né?

Elisabete: humhum

Alex: porque tu ndo sabendo, tu ndo sabe ali as palavra, tu ndo sabe
o0 que diz (.) que tem uns que ndo tem tradutor dai (.) baixa
tudo ali as informacGes em inglés, dai tu ndo sabe

Elisabete: Ah&

Alex: e nao tem como traduzir aquilo ali (.) s6 pegando um dicionario
ali

Elisabete: Ah&, na hora

Alex: E, imagina (risos)

Elisabete: Entéo, ta

Alex: Eu ja fiz isso ai uma vez ja

Elisabete: E?

Alex: humhum(.) Nao sabia (.) peguei o dicionario assim do nada e

comeceil a ler e via as palavra como é que falava (.) 14 meu
irmdo ja me ajudava ja também

Como mencionado no capitulo 4 deste trabalho, para Norton (2006), o investimento na
lingua-alvo corresponde a um investimento na prépria identidade do aprendiz. Um detalhe na
natureza do investimento dos aprendizes da turma 100 no que diz respeito a aprendizagem de

inglés como LE em sala de aula chama a atengdo, no entanto. Os alunos da turma 100



acreditam no investimento na aquisicdo do inglés como fator de promoc¢do de um futuro
melhor, apesar de todos os contratempos sofridos no decurso daquele semestre nas aulas de
lingua inglesa no Instituto de Educacdo Dr. Barcelos. Em nenhum momento, porém, os
aprendizes fazem mencéo ao futuro do Brasil. Os adolescentes daquele grupo ndo relacionam
0 porvir dos individuos com o desenvolvimento do pais em que vivem. Nisso, 0s voluntarios
deste estudo se diferem muito dos aprendizes paquistaneses envolvidos no projeto
desenvolvido por Norton e Kamal (2003). Enquanto para os aprendizes paquistaneses, 0
letramento em inglés indica a possibilidade de estabilidade internacional ao reduzir o
isolamento de paises em desenvolvimento, para os aprendizes brasileiros da turma 100, a
aprendizagem do inglés surge exclusivamente atrelada ao lucro financeiro individual. Nos
dois casos, porém, o vislumbre de uma comunidade imaginada global e de expectativas
futuras envolvendo o conhecimento do inglés aponta para a existéncia do que Phillipson
(2008) considera ser uma hegemonia ideoldgica invisivel segundo a qual os padrdes de vida
dos paises do norte (lingua, cultura, musica, arte, conhecimento e pedagogias) sdo desejados
por serem considerados superiores.

Além disso, ao defender um modelo de aula convencional de lingua inglesa, a maioria
dos participantes deste estudo parece ratificar o status do inglés enquanto lingua da
proregressdo, de acordo com o neologismo criado por Lysandrou e Lysandrou (2003). Como
vimos, a nocdo de proregressao da nome ao processo de cancelamento mutuo entre ganhos e
perdas — um processo que envolve acdo e movimento, mas que nao leva a lugar nenhum,
impossibilitando a ascensdo social dos individuos. A lingua da proregressdo, ensinada por
meio de métodos de traducdo e gramatica, atua como fator de exclusdo em meio aos alunos do
Instituto de Educacdo Dr. Barcelos. O ensino do verbo to be das séries iniciais ao Ensino

Médio ndo parece produzir aprendizes competitivos, preparados para enfrentar o desleal



mercado de trabalho em tempos de globalizacdo. O inglés atua, assim, como mais um fator
discriminatorio dos aprendizes provenientes das camadas populares da populacéo.

Ainda assim, os aprendizes da turma 100 demonstram desejo de investimento na
lingua e nas aulas da professora Ana. Tal investimento exige mais do que o desejo de
pertencimento a uma comunidade global imaginada com todas as suas possibilidades de
retorno material e financeiro para aqueles que detém a lingua. No segmento abaixo, Felipe
observa a importancia do bom relacionamento entre docente e discentes na realizacdo de um
bom trabalho em sala de aula. Para o eloquiente aprendiz, metade do investimento do aluno na
aprendizagem de determinada disciplina depende do professor. Felipe expde suas razdes para
acreditar na importancia do papel do professor de uma maneira bastante ingénua. Para ele, a
presenca de um professor simpatico e cativante em sala de aula resulta numa melhor
aprendizagem. Muito provavelmente, o que Felipe define como simpatia ndo é nada mais
nada menos do que o interesse que Andrelise j& havia definido anteriormente como uma
capacidade da professora em certificar-se de que os alunos estdo aprendendo e gostando das
aulas. Por simpatia entenda-se aqui o vinculo que se espera que seja estabelecido entre
professora e aprendizes. A rotina atribulada de Ana, as auséncias e o afastamento frequente de
sala de aula dificultam uma maior aproximacdo entre professora e aprendiz. A despeito das
reservas de Felipe no que concerne as praticas adotadas por Ana no ensino da lingua inglesa,
o0 aprendiz faz questdo de afirmar o bom relacionamento estabelecido entre ambos ap6s um
periodo pouco mais conturbado no primeiro trimestre daquele ano. A exemplo de todos os
outros membros da turma 100, também Felipe parecia investido na aprendizagem do inglés e
no bom andamento das aulas.

Excerto 42

Felipe: Os professores auxiliam muito na (.) se tu gosta ou nao da
matéria, entendeu?
Elisabete: &h



Felipe: eu tive uns pequenos probleminhas com a professora Ana no
primeiro trimestre
Elisabete: E?

Felipe: mas depois no segundo eu ja me acertei com ela
Elisabete: Sim.
Felipe: (-) mas eu td gostando muito da matéria, sempre gostei muito de

inglés (.) porque inglés é uma matéria assim que eu nunca tive
uma dificuldade grande (.) ta certo, eu dei uma ratiadinha
agora nesse trimestre, mas eu acho que eu recuperei

Elisabete: E?

Felipe: humhum

Elisabete: Entdo tu acha que professor tem a ver (.) ah (.) a motivacao
(.) gostar ou ndo gostar da matéria

Felipe: humhum, com certeza
professor influencia, é7?
Felipe: Professor influencia muito. Professor, assim, eu acho que é a

peca fundamental pra ti gostar ou ndo da matéria (.) é (.)assim
(.) o professor é quase, digamos assim, 50% de tu gostar ou nao
da matéria (.) porque se o professor é simpatico é claro que tu
vai gostar da matéria

Elisabete: Entéo, ta.

6.6 Consideragdes da autora

O simples fato de que, no Brasil, ninguém precisa ser categorizado enquanto
portugués-espanhol-libanés-brasileiro (grosso modo, essa seria minha descri¢cdo étnica no
Canada) certamente ja me parece uma grande vantagem. A possibilidade de poder dizer-me
apenas brasileira me agrada numa época em que todas as nossas outras identidades possiveis
parecem tdo fragmentadas. Mas serd mesmo que sabemos quem somos e onde estamos no
mundo globalizado? Serd que o desejo de pertencimento a uma comunidade global
padronizada e primordialmente enfocada nos interesses individuais ndo ird nos perder? Confio
que, no futuro, a sensacdo de completude expressa nas palavras de Seu Jorge se engrandeca
em meio aos brasileiros e que nos todos possamos afirmar, como o artista, que “A gente néo é
metade nada, a gente € inteiro”. Enquanto isso ndo acontece, porém, questiono as praticas
adotadas para o ensino do inglés na escola publica brasileira e convido o leitor a uma
discussdao um pouco mais critica do papel da LE global em meio aos aprendizes brasileiros,

principalmente no que diz respeito aos aprendizes oriundos das classes mais populares. Volto



a afirmar aqui, também, meu repadio a teorias nebulosas de expansao da lingua segundo as

quais o inglés estava no lugar certo, na hora certa.



7 CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos anteriormente (conferir paginas 13 e 14), cinco questdes norteiam a
realizacdo deste trabalho. Séo elas: (1) Qual é o verdadeiro papel desempenhado pela lingua
global na sociedade brasileira atual? (2) Qual é o investimento dos participantes na
aprendizagem do inglés em sala de aula? (3) Como os estudantes brasileiros encaram a
aprendizagem de inglés no sistema publico de ensino? (4) Como os aprendizes aceitam ou
rejeitam aspectos culturais e ideoldgicos relacionados as aulas de inglés? (5) Adaptar-se a
esses novos aspectos culturais e ideoldgicos exige reformulacdo das identidades dos
aprendizes?

No que diz respeito ao primeiro questionamento, parece licito dizer que, para muitos
aprendizes brasileiros, a lingua inglesa exclui mais do que insere 0s jovens no circulo da
cidadania global. Apesar disso, porém, o investimento professado pelos aprendizes de inglés
na escola publica parece bastante alto. No caso dos participantes deste estudo, como foi
possivel perceber a partir dos dados gerados por meio de entrevista, a crenga no inglés como
lingua do desenvolvimento e das possibilidades futuras acompanha os alunos do Instituto de
Educacdo Dr. Barcelos desde a 5 série do Ensino Fundamental até o primeiro ano do Ensino
Médio, muito embora a aprendizagem de sala de aula se resuma ao verb to be ao longo de
todos esses anos de escolaridade.

Essa baixa produtividade das aulas de inglés na escola publica ndo passa despercebida
pelos aprendizes deste estudo, no entanto. Muitos deles reconhecem, no ensino da lingua
inglesa como LE na escola publica, um ensino deficitario e repetitivo. Mas ainda assim, €
possivel que se perceba, junto aos participantes deste estudo, a for¢a da hegemonia da lingua
inglesa propagada, principalmente nos dias atuais, pelos Estados Unidos. A lingua inglesa
surge quase sempre atrelada a uma imagem de sucesso econémico e a nogdo de

desenvolvimento.



As identidades dos aprendizes de inglés parecem estar a merce dos fluxos econémicos
e culturais globais. A grande maioria dos participantes deste estudo, por exemplo, sonha com
as possibilidades de um futuro melhor e, segundo esses participantes, a lingua inglesa
representa moeda corrente na busca pela ascensdo social. A falacia de que “qualquer emprego
hoje em dia exige o conhecimento de inglés” ndo sai das mentes dos entrevistados desta
pesquisa. Como ficam as muitas identidades desses aprendizes? O que fazer com o nimero
imenso de alunos que, como os aprendizes do Instituto de Educacdo Dr. Barcelos, nédo
possuem conhecimento suficiente na lingua para competir com jovens estudantes
provenientes de classes privilegiadas?

Ao que tudo indica, na impossibilidade de obtencdo de um maior conhecimento da
lingua inglesa, os alunos da rede publica de ensino no Brasil estdo fadados ao insucesso no
mercado de trabalho. Talvez, sim. Talvez, ndo. Na verdade, nem todo mundo faz uso do
inglés de forma diaria. Urge que os professores tomem muito cuidado com a propagacao do
mito da importdncia do inglés sob pena de aniquilamento de algumas das inumeras
identidades com as quais nos deparamos em sala de aula. Parece natural, devido aos fatores
econémicos e culturais que regem o globo nos tempos atuais, que os aprendizes confirmem o
discurso senso comum segundo o qual a lingua inglesa é muito importante nas instancias local
e global. Contudo, parece fazer parte das funcdes do professor de inglés como LE a discussédo
de questdes mais amplas (questdes politico-econémicas, por exemplo) relacionadas a
aprendizagem do inglés. Obviamente, ndo se trata aqui de conclamar os professores ao ataque
infundado, em sala de aula, da aprendizagem da LE. Antes, prefiro sugerir que, aliada ao
ensino de qualidade e da préatica de sala de aula pensada e repensada de acordo com 0s
aprendizes, a aprendizagem de inglés nas escolas publicas do pais receba exame mais critico a
fim de que as identidades dos aprendizes ndo sejam penalizadas pela padronizacdo e pelo

desejo de pertencimento a comunidades imaginadas inatingiveis.
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