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Resumo

Neste trabalho, pretendemos esbogar um perfil da regido de Bauru (SP), através dos “retracos”
da vida de alguns professores e professoras, referente a formacao do professor de Matematica
nas décadas de 1960 e 1970. Para atingirmos o nosso objetivo, trabalhamos com a Histéria
Oral (tematica) como metodologia principal de investigacdo, sobre a qual delineamos
aspectos tedricos e criticos quanto a sua utilizagdo em pesquisas em Educagdo Matematica.
Utilizamo-nos tanto das fontes orais, na forma de depoimentos de professores de Matematica,
como de documentos escritos (revisdo bibliografica). Ainda, apresentamos consideracoes
sobre a configuracdo da Regido de Bauru e da importancia da ferrovia para ela, a CADES, a
Matematica Moderna, a Lei 5.692/71, com o intuito de fornecer elementos para o esboco

almejado e descrito anteriormente.

Palavras chave: Formacao de Professores, Historia Oral.
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Abstract

Rebuilding a Landscape of Math Teachers Preparation in the so-called “region of Bauru

— SP — Brazil” during the 60’s and 70’s

In this work our main intention is to sketch what the so-called “region of Bauru (SP-Brazil)”
is, drawing a conception of space and time in order to understand how the preparation of Math
Teachers occurred specifically in the 60’s and 70’s. To reach our goal we follow the
methodological approach given by Oral History, considering it a qualitative perspective also
for researches in Math Education. Thus, our research was based on oral and written sources
and using this approach we were able to point out some remarks on: the already mentioned
“region of Bauru (SP)”; the railroads and its importance to teachers during their formation
process; the so-called CADES (a specific program to preparing teachers in Brazil); the
Modern Math Project; and the 5692/71 (an influential law in brazilian education).

Key words: Math Teachers Preparation; Oral History
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Introducdo

Muitos sdo os cendrios e as paisagens que compdem nossa jornada. Dentre eles,
destacamos aqueles que se referem a minha formag¢do como educadora matematica.

O primeiro cenario a se configurar em minha lembranca sdo os anos de escolaridade,
décadas de 1970 e 1980, correspondentes aos ensinos fundamental e médio, vivenciados, pela
aluna de escolas publicas estaduais, com bastante intensidade e tranqiiilidade, marcados pelo
estudo interessado de todas as disciplinas e pela curiosidade agugada frente a possibilidade de
explorar novos conhecimentos. Na série final do ensino fundamental, apds ter me destacado
nas aulas de Matemadtica, surgiu a oportunidade de ministrar aulas particulares. Esse foi um
primeiro trabalho. Com o passar do tempo, a procura por essas aulas particulares aumentou,
influenciando, posteriormente, a opc¢ao profissional pela area educacional.

As aulas de Matematica no ensino médio foram conturbadas. Nas trés séries do
colegial, nunca houve um professor que nos acompanhasse o ano todo, e chegamos a ficar
quatro meses sem aulas desta disciplina. Essa situagdo me inquietava muito e, eu, ja
impulsionada pelo idealismo desmedido da adolescéncia, resolvi optar pela formagdo de
professora de Matematica, no ensino superior.

Iniciei o curso universitario de Licenciatura em Ciéncias com Habilitagdo em
Matematica em 1989 na UNESP de Bauru. Como aluna, consegui compreender muitas das
coisas vivenciadas anteriormente referentes ao ensino de Matematica. No entanto, tantas
outras questdes, relacionadas ao ensino e a aprendizagem, surgiram e tornaram-se mais
elaboradas quando fui participar da agdo educativa como docente. Nessa época também,
tomei conhecimento da Educagdo Matematica, como area de pesquisa e de atuacao.

Em minha pratica docente, concomitante com o curso de Licenciatura, a cada intencao
de busca, seja por leituras, observagdes, participagdes em eventos, encontrava, na verdade,
mais duvidas do que indicativos de respostas para as questoes.

Dessa maneira, percebi que o trabalho do educador matematico ¢ um desenho para a
vida toda, ou seja, a cada paisagem composta sempre sdo incorporados outros aspectos,
exigindo o refazer e o reinventar, a cada dia, de sua pratica.

Em 1994, como aluna regular do curso de Pés Graduacdo em Educagdo Matematica,
na UNESP de Rio Claro, percorri outras paisagens. Em meu trabalho de mestrado', o que se

tornou primordial, foi formular a pergunta que direcionasse uma trajetéria de compreensao do

" BARALDI, LM. A Matematica aprendida nos primeiro e segundo graus: uma experiéncia com jovens de
18 a 22 anos. 1996. Dissertagao (Mestrado em Educacdo Matematica) — Instituto de Geociéncias e Ciéncias
Exatas, Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 1996.
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ensino escolar de Matematica:

"Que Matemadtica é esta, que se apresenta como aprendida na escola, por jovens de
18 a 22 anos, com o ensino médio completo, que tiveram, em média, doze anos de
escolaridade e, conseqiientemente, inumeras aulas de Matemadtica?"

Ou seja, quais os contedos matematicos aprendidos, como sao utilizados em diversas
situagdes e qual ¢ a concepcao de Matematica que se forma durante o periodo de seu ensino
escolar?

Nenhum trabalho desvincula-se radicalmente das circunstancias vivenciadas. Assim,
como fruto de nossas preocupagdes, dedicamo-nos a desenvolver uma investigacio, enquanto
professora de Matematica no Seminario Propedéutico de Ja, com alunos que j& possuiam
escolaridade completa até o nivel do ensino médio, como Dissertacio de Mestrado no
Programa de Pés-Graduagao em Educagdo Matematica — UNESP de Rio Claro (21/11/96).

No corpus do trabalho, mostramos nossa compreensao sobre conteudos e concepgdes
da Matematica aprendida por alunos que permaneceram, em meédia, doze anos na escola
publica e completaram os estudos até, no minimo, o ensino médio. Também vislumbramos
como os alunos percebem a escola em alguns de seus varios aspectos e como isso se interliga
com o processo de ensino e de aprendizagem de Matematica. Evidenciamos, ainda, como a
Matematica aparece para esses alunos, em sala de aula, quando proporcionada a retomada de
conceitos e quando questionados quanto a sua natureza como ciéncia. E, enfim, tentamos
mostrar uma das diversas formas que a aprendizagem significativa pode assumir no ensino de
Matematica, com a utilizagdo de recursos metodologicos, como aulas expositivas dialogadas,

resolugdo de problemas e aprendizagem por descobertas.

Em 1997, surgiu a oportunidade de trabalhar como docente no ensino superior. No ano
seguinte, comecei a trabalhar a disciplina Pratica de Ensino de Matematica no curso de
Licenciatura em Matematica. Desse modo, desde entdo, como professora formadora de
professores de Matematica, minhas questdes me direcionam para novos rumos, novos modos
de caminhar por mim ainda pouco conhecidos, pouco explorados, mas que vao fazendo

despontar tracos e sombras, configurando novas paisagens em meu caminho.

Inquietamo-nos: “Por que escolhemos estudar e ensinar Matematica?” “Como foi
nossa formagdo como professora de Matematica? Qual Matematica aprendemos? Quais
professores foram importantes?” Ainda: “Mas... quem nos ensinou?” “Como formamos os
professores de Matematica? Quem influenciou ou influencia nossa postura diante do

processo de ensino e aprendizagem de Matemdtica? Como vivenciamos e praticamos as
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politicas educacionais? Que alunos formamos?”
E, principalmente: “Quais as caracteristicas de nossa regido que marcam ou
legitimam uma formagado diferenciada em Matemdatica, resultando em quais beneficios para a

Educacdao Matematica?”.

Vislumbramos que muitos tracos de Educacdo Matematica foram desenvolvidos,
construidos, pensados, vivenciados nessa Regido, sendo ou ndo conhecidos, divulgados,
defendidos ou debatidos, sob esta denominacdo. Esbogou-se uma “Educa¢do Matematica” que
contou com a voz, o suor, a luta e o trabalho cotidiano de homens e mulheres, estudantes,
professores e professoras de Matematica, que influenciaram e influenciam geragdes formadas
e formadoras.

Desse modo, neste trabalho, pretendemos vislumbrar possiveis respostas para nossas
indagacdes e esbogar um perfil de nossa regido, através dos “retracos” da vida de alguns
professores e professoras de Matematica, base para nossa questdo principal: “Como
evidenciou-se, delineou-se, caracterizou-se a formacgdo do professor de Matemdtica, nas
décadas de 1960 e 1970, em seus variados aspectos, na regido de Bauru?”.

Para atingirmos o nosso objetivo, trabalhamos com a Historia Oral (tematica) como
metodologia principal de pesquisa. Neste trabalho utilizamos tanto as fontes orais, na forma
de depoimentos de professores de Matematica da Regido de Bauru, como documentos escritos

(revisdo bibliografica).

Este trabalho, em sua versdo impressa, esta dividido em trés volumes que, a0 mesmo
tempo, intencionamos serem dependentes e independentes um do outro. Sdo dependentes,
pois ndo poderiamos encerrar a pesquisa sem tracar algumas consideragdes tedricas sobre os
dados relatados pelos professores em relacdo as suas formagdes e atuagdes e, também,
julgamos que nao poderiamos deixar de apresentar o referencial teérico da metodologia de
pesquisa adotada e, ainda, de esbogar criticas quanto ao modo como o utilizamos. Sao
independentes, pois se a intencdo do leitor for a de somente conhecer os professores
envolvidos no trabalho, bastara ler o Volume A, no qual os depoentes se apresentam
integralmente, com suas proprias vozes, sem recortes, como sujeitos plenos. Se a intengao for
a de compreender aspectos caracteristicos da regido e da formacao, em relacao a Matematica,
como ocorrida nessa regido, poderd recorrer ao Volume a. Se deseja, por fim, conhecer
nossas concepgoes sobre Historia Oral e ficar em face dos éxitos, estrangulamentos,
conquistas e limitagdes desse nosso exercicio de pesquisa, pode dedicar-se ao Volume N. No

entanto, essa dinamica de independéncia permite a leitura entrelagada dos trés volumes, ao
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mesmo tempo e sem esgota-los por completo, pois cada fato relatado pelo depoente, no
volume A, terd uma nota a ele correspondente que podera ser visitada no Volume a ou N,
através de links estabelecidos e devidamente enderecados. Dessa maneira, o trabalho em
suporte escrito pretende ter a caracteristica que os hipertextos apresentam, abrindo “janelas”
para mergulhos e paisagens outras — retomadas, complementadas, aprofundadas — sem a
necessidade de interromper, por completo, a leitura.

O Volume A — Vozes de Professores de Matematica — Mosaico de Vidas — apresenta o
depoimento temadtico de professores de Matematica da regiao de Bauru.

No Volume a — Vozes da Literatura — apresentamos:

e [NOTAS 1 a 6] “A regido de Bauru: Tracos e raizes... uma paisagem”: tracos de

algumas caracteristicas da regido de Bauru, com o intuito de contextualizar os
dados destacados referentes as cidades entrelagadas na pesquisa;

e [NOTAS 7 a 15] “Os trilhos de Bauru, para onde nos levam?”: esboco de algumas

caracteristicas historicas das ferrovias que cortaram a regido de Bauru, tecendo
consideracdes em relagdo ao que representaram no panorama do ensino e
aprendizagem da Matematica, especificamente e, de modo geral, ressaltando a
importancia historica dos trilhos para a regiao;

e [NOTAS 16 a 25] “CADES: Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino

Secundario”: alguns tracos desta campanha e de sua influéncia para a formagao do
professor de Matematica da regido de Bauru,

e [NOTAS 26 a 37] “Retragos de um cenario”: consideracdes sobre a Matematica

Moderna e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 5.692/71;
O Volume X — Nossa Voz — apresenta o esboco teodrico construido sobre a Historia
Oral e sua fundamentagdo enquanto metodologia de pesquisa em Educagdo Matematica e
descreve com mais detalhes o objetivo desta pesquisa, junto a uma critica metodoldgica sobre
0 nosso fazer de pesquisa.
As vozes dos depoentes, as vozes da literatura e a nossa propria voz juntam-se e
ganham, com isso, volume, formando uma polifonia que pretende contribuir com a historia da

Educacdo Matematica, divulgando e agradecendo a contribuigdo de tantas vozes.

Esta versao digital apresenta a mesma dindmica de leitura da versdo impressa, embora
esteja condensada num Unico arquivo. Dessa maneira, durante a leitura dos relatos dos
professores apresentamos os /inks para as notas correspondentes. No entanto, se a inten¢do do

leitor for efetuar uma leitura continua ou de cada um dos volumes, separadamente, isso

também ¢€ possivel por meio dos links fornecidos no indice deste trabalho.
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VOLUME A

“VOZES DE PROFESSORES DE MATEMATICA”
- MOSAICO DE VIDAS -

12
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Jau, 16 de novembro de 2000
INOTA 4]

Jodo Linneu do Amaral Prado

Meu nome ¢ Jodo Linneu do Amaral Prado. Nasci em (S@o Jodao da) Bocaina em 06
de mar¢o de 1919. Meus pais foram Bento Prado de Almeida Ferraz e Scintilla do Amaral
Prado. Moro em Jau desde 1927. Residi na cidade de Sao Paulo no periodo de 1938 a 1949.

Optei por ser professor de Matematica sob a influéncia de meu pai que lecionava
Portugués no Colégio Sdo Norberto’, ¢ Latim no Colégio Sio Jos¢’. Ele tinha um bom
conhecimento de Geometria e Aritmética, sendo a primeira sua predileta e conversava muito
comigo sobre problemas referentes a essas areas. Possuo um livro — Elementos de Geometria
(F.I.C) — em que ele estudou e um texto de geometria de sua autoria. Com ele, ainda, tomei
conhecimento dos grandes filésofos gregos Aristoteles e Platdo, aprendendo os significados
aristotélicos das palavras: hipotese, tese, premissa. Pascal e Descartes eram seus filosofos
preferidos.

O curso ginasial nos anos 30 tinha duragdo de cinco anos e estuddvamos, além da
Lingua Portuguesa, Latim, Francés e Inglés. Nas segunda e terceira séries: Ciéncias Fisicas e
Naturais; e nas duas ultimas séries, Fisica e Quimica. Historia, Geografia em todas as séries.
O ensino de Matematica, Fisica e Quimica era fraco. Nao tenho nenhuma lembranga do meu
professor de Matematica na primeira série. Portanto, considero que o meu primeiro professor
de Matematica foi Giulio Valerio, que era um engenheiro italiano, ex-combatente da 1°
Guerra Mundial (1914). Lembro-me de que a avaliacdo era feita em duas provas parciais
semestrais, além das provas mensais. Nas provas parciais do primeiro semestre obtive notas
muito baixas. Meu pai e o professor Valerio eram muito amigos e eles costumavam trocar
problemas: o desafio era solucionar aritmeticamente, sem recorrer as equacdes algébricas.
Desse modo, Giulio Valerio se prontificou a me dar algumas aulas, dizendo para o meu pai:
“Nas férias farei uma recapitulagdo das aulas dadas.” O professor Valerio repetiu toda a
matéria do primeiro semestre, as minhas anotagdes encheram um caderno, fazendo a revisao
das matérias dadas: iniciagdes algébricas, polindmios, operagdes, fracdes algébricas, equacdes

de 1° grau. Dai em diante, até terminar o ginasio, ndo estudei mais Matematica, ou seja,

% Colégio antigo e ja extinto, administrado pelos Conegos Presmontatences, onde estudavam alunos internos e
externos do sexo masculino e de elevado nivel financeiro. Era popularmente conhecido como “Colégio dos
Padres”.

3 Colégio antigo e ja extinto, administrado por religiosas da Congregagio Sdo José, onde estudavam alunas
internas e externas de elevado nivel financeiro. Era popularmente conhecido como “Colégio das Freiras”.
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somente prestava atengdo nas aulas e tirava notas 6timas. Sempre em minhas primeiras aulas
de uma turma nova afirmava: “Sou professor devido ao fato de ter obtido zero em duas provas
sucessivas”, e comentava: “o que estudava era mesmo as demais matérias, evidentemente, nao
deixava de fazer as tarefas”.

Nos anos de 1938 e 1939, cursei o Pré-Politécnico (colegial) no Colégio Anglo
Americano de Sao Paulo. Nesse curso, o professor de Matematica, ndo me lembro do seu
nome mas me recordo de que era professor da Escola de Engenharia Mackenzie, utilizou suas
trés primeiras e tltimas aulas para demonstrar o Teorema Fundamental da Algebra. Na quarta
aula, para surpresa minha e de meus colegas, surgiu um novo professor: Francisco Antonio
Lacaz Netto®. Nas suas aulas ¢ que iniciei, na realidade, a entender o que é Matematica e o
conceito de nimero real, como um “corte” no conjunto dos racionais, conforme o pensamento
de Dedekind.

No inicio de 1939 prestei o vestibular para ingressar na Escola Politécnica. As provas
eram discursivas, ndo como as de hoje que sdo, em grande maioria, de multipla escolha. Os
teoremas deviam ser demonstrados e os problemas resolvidos. Nas provas de Matematica e
Fisica, tive desempenho razoavel e nas de Quimica e Ciéncias Naturais, que abrangiam
Botanica e Zoologia, fui péssimo.

Em 1940, permaneci em Jau, pois ndo existiam cursos preparatorios, como hoje, para
exames vestibulares. O meu ex-professor Giulio Valerio, no meio do ano, mudou-se para Sao
Paulo e indicou-me a direcdo do Colégio Sao José para substitui-lo nas aulas da quarta e da
quinta série das séries ginasiais.

No inicio de 1941, prestei exame vestibular para a Faculdade de Filosofia Ciéncias e

Letras de S3o Paulo’ e fui um dentre os vinte aprovados. Além das provas escritas, tinhamos

*Os depoentes dessa nossa pesquisa fazem iniimeras referéncias a nomes de lugares e personagens que, em seus
registros, despontam como importantes, como apoios a lembranga, como referéncias de um tempo e espago
vividos e, ainda, como tributo, como homenagem. Referéncias que, como as datas, sdo numes para a memoria,
do que nos alerta Alfredo Bosi. Seria impossivel uma referéncia biografica completa dessas personagens que
habitam essas lembrangas e que, de certo modo, formam o cendrio das experiéncias que nos foram relatadas.
Algumas das personagens sdo bastante conhecidas, outras nem tanto. Algumas sequer tém registro além daquele
exclusivo das memorias dos depoentes, manifestado pela citagdo. Buscamos, quando possivel, complementar as
referéncias, ainda que de modo breve — de modo muitissimo breve, em alguns casos — visto que, por um lado,
nossa intengdo ndo era realizar essas biografias, ¢ que, por outro lado, ndo poderiamos negligencia-las. Essas
apoucadas sinteses biograficas, presentes em notas de rodapé, estdo longe de fazer justica a atuagdo das
personagens que compdem a memoria dos depoentes. Sugerimos que sejam vistas como pontos luminosos para
iluminar um caminho: sfo esbocos — acanhados — de participantes de um cenario. Outras pesquisas com
intengdes similares as da nossa poderdo — caso ja ndo tenham sido feitas — ampliar esses focos de luz, ressaltando
a intensidade latente em cada um deles.

Cf. www.deproverbio.com/Dpbooks/LACAZ/autor.html. Professor Francisco Antonio Lacaz Netto (1911-1991)
que graduou-se em Ciéncias Matematicas na FFCL/USP, em 1935. No ano de 1959 encerrou seus estudos na
Universidade de Roma. Foi professor em diversos colégios na cidade de Sdo Paulo e Universidades (PUC,
Mackenzie, USP, Unesp e ITA).

> Em 1934 ¢é fundada a Universidade de Sdo Paulo e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras passou a abrigar
o primeiro curso superior de Matematica (www.usp.br). A FFCL, cujo objetivo era formar cientistas, foi
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as provas orais de Portugués e Matematica. Fazia parte da banca de Portugués um famoso
gramatico: Silveira Bueno. Ocorreu o seguinte fato: entre varias perguntas de gramatica,
Silveira Bueno pediu-me: “Diga um substantivo proprio derivado de um verbo”. Respondi:
“SCINTILLA.” “Nao existe” — foi sua afirma¢do. Respondi que era o nome de minha mae.
Outro membro da banca examinadora, Souza Lima, também gramatico de renome, disse: “Eu
conhec¢o uma senhora chamada Scintilla”. Diante disso, Silveira Bueno me dispensou.

Nessa época, o Grémio Estudantil da Faculdade improvisava um curso preparatorio de
Matematica para os vestibulandos, pois eram admitidos alunos apenas com o ginasio, ou seja,
sem o pré-politécnico, o que seria o segundo grau atual. Um dos meus colegas do curso
preparatorio era Cesar Lattes®, que havia terminado o curso ginasial no Colégio Dante
Alighiere e pretendia estudar Fisica. Cesar Lattes ¢ um fisico de renome internacional e
criou o Conselho Nacional de Pesquisas Cientificas. Esse Conselho, hoje, tem como membro
Fernando de Almeida Prado, meu ex-aluno.

Comecei o curso de bacharelado em Matematica e nas “cadeiras” de Matematica nio
tive problemas. No entanto, tive dificuldades, no segundo ano de curso, em Fisica
Experimental, pois ndo a apreciava nem um pouco. Meu amigo Antdnio Teixeira Jinior dizia
que eu era “matematico quimicamente puro”.

Nos anos de 1941 a 1943, cursei as seguintes disciplinas ministradas pelos respectivos
professores: Analise 1 - Omar Catunda, Analise 2 - Candido Lima da Silva Dias, Geometria
Projetiva - Giacomo Albanese, Teoria dos Numeros - Fernando Furquim de Almeida, Fisica -
Marcelo Dami de Souza Santos, Calculo Vetorial ¢ Geometria Analitica - Benedito Castrucci.
Os professores Omar Catunda e Giacomo Albanese tinham como assistentes os professores
Benedito Castrucci e Edson Farah, respectivamente.

Na faculdade havia como atividade semanal: “CRITICA DOS PRINCIPIOS”. Nessa
atividade participavam todos os professores e os alunos e eram debatidos temas, previamente
escolhidos, sob a orientagdo de Giacomo Albanese. Nas reunides de Critica dos Principios,
ouvi falar de David Hilbert7, falecido em 1945, considerado um dos maiores matematicos

modernos, o que atigou o meu interesse pela Geometria.

constituida sob a orientagdo de Teodoro Ramos, arquiteto famoso e Reitor da Escola Politécnica e que contratou
professores italianos, franceses, alemdes e portugueses que vieram, em missdes estrangeiras, com a finalidade de
formar fisicos, quimicos, matematicos e lingiiistas de gabarito. Essa mesma faculdade foi incorporada a atual
USP no governo de Adhemar de Barros.

6 (Cf. www.cbpfbr/Staff/Hist_Lat.html e www.if.uftj.br/famous/lattes.html) Cesar Lattes marcou o surgimento
da fisica das particulas e deu um grande impulso a pesquisa cientifica no Brasil pds-guerra. Concluiu o
Bacharelado em Fisica, em 1943, na USP. E professor aposentado da UFRJ, do Centro Brasileiro de Pesquisas
Fisicas, € da UNICAMP.

7 Cf. Eves (1995), David Hilbert nasceu em 1862 e faleceu em 1943,
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Em 1943, iniciei a carreira de escrivao de policia na Terceira Divisao Policial de Sao
Paulo e ganhava relativamente bem. Nessa época, comprava livros italianos, franceses e
ingleses. Hoje, devo ter menos da metade do que comprei, pois emprestava e ndo recebia de
volta, perdendo muitos livros. Iniciei a formag¢do da minha biblioteca comprando livros nas
livrarias de Sao Paulo. Por exemplo, comprei livros de autores italianos na Livraria Italiana,
ao lado do prédio da Light. Livros de autores franceses na Livraria Civilizacao Brasileira, rua
Quinze de Novembro e de autores de lingua inglesa na Livraria Kosmos, localizada numa
travessa da rua Quinze de Novembro. Na Livraria Internacional, situada no sétimo andar de
um prédio no inicio da rua Libero Badard, de Arrigo Boero, com meu pai, comprava,
respectivamente, livros de matematica e livros de assuntos latinos e gregos. A livraria de
Arrigo era uma mistura de livraria e sebo, onde adquiri um exemplar de Arithmetices
principia nova methodo exposita de Joseph Peano (1898), escrito em latim e acredito que seja
a primeira aritmética desenvolvida em linguagem de Logica Simbolica.

Sem conhecer alemdo adquiri, posteriormente, quando ja lecionava em Jau, o
Elementare Zahlentheorie de E. Landau. Emprestei esse livro para um professor de Botucatu
e nunca mais o vi! Era de Fundamentos da Aritmética e a ordenacdo das paginas era
alfabética. Como E. Landau pretendia estabelecer uma teoria aritmética, ndo poderia usar a
ordem numérica, mas sim a alfabética. Como adendo ao livro tinha um dicionario Alemao —
Inglés, com ndo mais que cinqiienta palavras, suficiente para traduzir o texto. Entdo, ficava
facil entender o texto, se havia uma palavra desconhecida, apelava ao minidicionério. Era um
livro enxuto, bonito até de ver. Vale observar que Elementare e de Arithmetices principia
nova methodo exposita foram desenvolvidos usando uma mesma metodologia.

Com o livro 4 Survey of Modern Algebra de Garret Birkhoff e de Saunders MacLane
me iniciei no estudo do que chamavamos de Algebra Moderna. Esse livro foi de fundamental
importancia para mim. Para entender os métodos em todos os setores da Matematica li e ainda
leio What is Mathematics? de Richard Courant e de Herbet Robbins. Com o Conceitos
Fundamentais da Matematica, de Bento de Jesus Caraga, conheci os fundamentos filosoficos
gregos e as criticas modernas no corpo dos reais, sob o ponto de vista da dialética marxista.
Nos livros Pure Matematics € Theory of Numbers de G. H. Hardy estudei os dois dominios
da Matematica: Aritmética e Andlise. As Idéas Fundamentaes da Mathematica de Manoel
Amoroso Costag, matematico brasileiro, editado em 1929, obtive em 1951 dando em troca um

livro didatico de matematica, que continha toda a matéria do curso colegial, conhecido como

¥ Manoel Amoroso Costa (13/01/1885 — 03/12/1928), conceituado educador brasileiro, destacou-se na
Matematica. Para saber mais, ver Favero, M. L. A. & Britto, .M. (org.) Dicionario de educadores no Brasil. Rio
de Janeiro: Editora UFRJ / MEC — Inep, 1999.
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“tijolo”. Destaco como importante para os professores secundarios o How to solve it, de G.
Polya’, que elaborava estratégias para resolu¢des de problemas de matematica e foi de grande
valia nas aulas que desenvolvi nos cursos da CADES [NOTAS 16, 17 e 18].

Em 1944, deixei de freqiientar a faculdade, mas continuei estudando e lecionei em
alguns ginasios de Sao Caetano e de Sao Paulo.

No inicio de 1946 um grupo de rapazes, alguns ex-colegas, interessados em continuar
os seus estudos na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Sio Bento'® me procuraram.
Eles queriam que eu voltasse a estudar, pois, nessa faculdade, funcionava uma classe do
primeiro ano de Bacharelado em Matematica e a diregdo abriria uma classe para o segundo
ano, com pelo menos dez alunos. Entre eles estavam dois grandes amigos e colegas: Custodio
Manassés Martins e Bruno B. Ghirelli, que diziam: “so falta um, que ¢ voc€”. Permiti a
inclusdo do meu nome. Desse modo, voltei a faculdade em 1946. Qual foi minha surpresa nas
minhas primeiras aulas: Geometria com Fernando Furquim de Almeida; Fisica Matematica
com Abrado de Moraes, ou seja, todos meus mestres da Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras de Sao Paulo. Também encontrei os professores José Octavio Monteiro de Camargo —
Séries de Fungdes, e Jodo Augusto Breves Filho — Mecénica Racional, ambos professores da
Escola Politécnica. No curriculo do curso de bacharelado da faculdade da Sdo Bento nao
existia cadeira de Fisica Experimental, o que adorei. O professor Camargo, na sua primeira
aula, lendo a lista do nomes dos alunos, perguntou: “Quem ¢ o Prado?” Eu me apresentei, e
ele continuou: “Vocé vai ser o meu auxiliar”. Tremi nas bases, pois conhecia a sua fama de
professor severo. Desse modo, a minha fun¢do de auxiliar consistia, na realidade, em escrever
no quadro negro o desenvolvimento da aula, isto ¢, o professor ndo utilizava giz. Foi o unico
professor de Matematica que conheci e que nao usava o quadro negro. O seu curso nao foi
exatamente Teoria da Série, visto que estudamos algumas séries de fungdes, tais como
Logaritmo, Fun¢des Trigonométricas, Fun¢des Hiperbolicas e Série de Fourier. J4 tinha boa

nog¢ao do assunto, pois o estudei de moto proprio.

? Esse livro de George Polya ¢ também muito recomendado pelo professor Julio Cesar de Mello e Souza — Malba
Tahan — em sua obra direcionada a formagao de professores de Matematica: Técnicas e Procedimentos no ensino
da Matematica. Rio de Janeiro: Grafica Aurora, 1957. Malba Tahan indicava o livio How to solve it, publicado
em 1945, para aqueles que desejassem conhecer mais sobre o0 Método Heuristico Coletivo. “Por meio de habeis e
interessantes perguntas o professor, depois de motivar a turma, faz com que os alunos descubram propriedades,
regras e teoremas e estabelegam formulas e principios. Esse método ¢ também chamado método da redescoberta
ou ‘método interrogatdrio’.” (p.42) Segundo Cardoso (1997), o livro de Polya era voltado para os alunos e
professores. Percebemos, também, que em seu livro, Polya esboca a pretensao de delinear uma maneira como os
professores podem desenvolver nos seus alunos a capacidade de resolver problemas. No entanto, ndo
percebemos, nessa heuristica, “naturais momentos” de trabalho coletivo. Reforga-se, ao contrario, o trabalho
individual, pois o aluno pode guiar-se por um esquema de passos previamente determinado.

' Faculdade que foi incorporada a Pontifice Universidade Catélica— PUC — Sdo Paulo.
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Durante minha formacao, tive contato direto com professores de renome na area de
Matematica, como por exemplo, Giacomo Albanese e seu assistente Benedito Castrucci;
também Fernando Furquim de Almeida, Edson Farah, Omar Catunda, Candido da Silva
Dias'' e Abrado de Moraes, professor de Fisica Matematica. Em especial, Giacomo Albanese
recomendava aos seus alunos para ndo perderem tempo com licenciatura.

Assisti a apenas trés aulas de Mecanica Celeste com o professor Mario Schenberg; era
uma matéria optativa e o nivel muito elevado. Comentou-se, nessa ocasido, que estava para
ser contratado o fisico italiano Enrico Fermi, considerado posteriormente um dos pais da
bomba atomica. Parece-me que o governo norte-americano cobriu a oferta do Brasil. No
entanto, veio contratado o professor italiano Gleb Wataghin e o professor Marcelo Damy de
Souza Santos, seu assistente, que desenvolvia as matérias do curso. No Departamento de
Matematica nao existia empafia de professores, como na Faculdade de Direito do largo Sao
Francisco. Os professores e nos, os alunos, nos relaciondvamo-nos muito bem e tinhamos
contato quase que diario. Nos intervalos das aulas, ocorriam conversas e disputas em partidas
de xadrez. Numa dessas partidas de xadrez entre Jacy Monteiro'> e Catunda, pudemos
perceber a agilidade mental de Jacy. Alguém inquiriu como foi o desenrolar da partida e,
entdo, Jacy recolocou, imediatamente, todas as pedras nas suas respectivas posi¢des € em

seguida refez toda a partida. Gostaria de destacar outra passagem curiosa envolvendo o Jacy

! Gidcomo Albanese nasceu em 11 de julho de 1890, em Geraci Siculo, proximo a Palermo, na Italia. Renomado
professor italiano, em 1936, a convite de Luigi Fantappié, veio para a Universidade de Sao Paulo, residindo no
Brasil até o ano de sua morte (1948). Suas pesquisas foram principalmente em Geometria Algébrica. (Cf.
Histdria e Cotidiano. Sdo Paulo, IME-USP, 1998. Disponibilizados em: www.ime.usp.br/bib/resumo.html).
Benedito Castrucci nasceu em 9 de julho de 1909 e faleceu em 1995. Licenciou-se em Ciéncias Matematicas e
Fisicas, pela Universidade de Sao Paulo, em 1939, na primeira turma deste curso. De 1939 a 1941 foi professor
assistente na propria USP e, em 1942, assumiu o cargo de Professor da Cadeira de Geometria Analitica,
Projetiva e Descritiva. Atuante na area de ensino e de pesquisa, participou das mais diversas instituicdes
cientificas e publicou diversos livros didaticos, sobretudo nas décadas de 1950 e 1960. (Cf. Historia e Cotidiano.
Sao Paulo, IME-USP, 1998. Disponibilizados em: www.ime.usp.br/bib/resumo.html).

Candido Lima da Silva Dias foi aluno da primeira turma do Bacharelado em Matematica da Universidade de Sao
Paulo, em 1934. Graduou-se em 1937 e, desde esse mesmo ano, tornou-se professor assistente de Luigi
Fantappié. Aposentou-se em 1978, depois de 42 anos como professor da Universidade de Sao Paulo. Continuou
lecionando até 1990 quando foi compulsoriamente aposentado. (Ctf.
www.usp.br/iea/revista/revista22/candido.html).

Edson Farah foi aluno da primeira turma do Bacharelado em Matematica da Universidade de Sdo Paulo, em
1934.

Fernando Furquim de Almeida foi aluno da primeira turma do Bacharelado em Matematica da Universidade de
Sao Paulo, em 1934,

Omar Catunda nascido em 1903, mesmo sendo engenheiro foi professor de Andlise Matematica da USP. Iniciou
como professor assistente de Albanese, em 1934. Foi o primeiro presidente da Sociedade Matematica de Sdo
Paulo, fundada em 1945. Publicou diversos livros para o ensino secundario. Ao aposentar-se na USP, foi para
Salvador e contribuiu com o Instituto de Matematica ¢ Fisica da UFBA. (Cf. D’Ambrosio, U.Histéria da
Matematica no Brasil: uma visao panoramica até 1950. In: Saber y Tiempo, vol. 2, n°® 8, Julio-Deciembre 1999;
pp. 7-37; Disponibilizado em: sites.uol.com.br/vello/historia.htm. Outra fonte de referéncia ¢ o depoimento da
professora Marta Dantas, por muito colaboradora de Omar Catunda, publicado em Educag¢do Matematica em
Revista, Ano 9, n° 12, junho de 2002, SBEM.

12 Luiz Henrique J acy Monteiro foi aluno e, posteriormente, professor no curso de Matematica da USP. Autor de
diversos livros de matematica.
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Monteiro. Numa aula de Teoria dos Numeros, Fernando Furquim de Almeida, discorrendo
sobre o Teorema Fundamental da Aritmética, citou a conjetura de Fermat: os numeros, hoje
denotados F,, eram primos, e comentou que um numero Fs ndo era primo e que ndo lembrava
quais os outros fatores F, . Um dos alunos presente, Jacy Monteiro, simplesmente disse ¢ Fs
que é: 4.294.967.297 e, os fatores 641 e 6.700.417. O Jacy era uma pessoa sensacional e com
uma memoria incomum. Nas aulas, ele anotava exatamente o que o professor desenvolvia,
depois distribuia para os seus colegas em folhas mimeografadas. Eu e os demais colegas
estudavamos através de seus apontamentos.

Terminei o bacharelado na faculdade de Sao Bento no ano de 1948.

Nos anos de 1945 a 1948 lecionei Matematica em Sdo Caetano e Sdo Paulo e,
simultaneamente, exerci o cargo de Escrivdo de Policia da Segunda Divisdo Policial do
Estado de Sao Paulo. Em 1948, no primeiro semestre, estava encerrando o meu curso,
continuava como escrivao de policia em Siao Paulo, quando abriu o concurso para o
magistério. Fiz a inscri¢ao e, no segundo semestre de 1948, prestei o concurso para ingressar
no Magistério Oficial do Estado de Sao Paulo.

Nesse concurso, além de uma prova escrita, problemas e teoria, tive duas exposicdes
orais: uma aula, que era para a avaliagdo pedagdgica e uma exposicdo, que era para a
avaliacdo de conhecimento de um tema sorteado vinte quatro horas antes. A cada dia eram
submetidos, aos exames de um tema, quatro candidatos. Enquanto um estava fazendo sua
exposicdo, os demais ficavam separados em uma sala. Lembro-me de que fiquei esperando
mais de duas horas, pois fui o ultimo escolhido para fazer a exposi¢cdo. Apreciava muito os
assuntos geométricos. Talvez tenha sido influenciado pelo meu pai que admirava a cultura
grega e Euclides.

Para essa prova de erudi¢do torci para ser sorteado assunto geométrico. Tinha
estudado bastante a axiomatica de Hilbert, exposto no livro Fundamentos da Geometria, que
me atraia muito. Para meu azar o tema sorteado foi “As conicas segundo Apolonio”. O que
conhecia sobre as conicas vinha das aulas de Geometria Projetiva, do Professor Giacomo
Albanese. Em vinte quatro horas deveria preparar a exposi¢do, entdo, fiquei apavorado e nao
sabia como proceder. Por acaso, por sinal feliz, encontrei-me com o professor Lacaz em frente
de minha casa. Pensando em como planejar a minha exposicao sobre a “Teoria das Conicas
segundo Apoldnio”, perguntei a ele se tinha algum material sobre o assunto de meus
pensamentos. Ele disse-me que sim e, logo em seguida, voltou trazendo livros sobre a historia
da geometria grega e em especial um com a teoria das conicas desenvolvida por Apolonio. A
banca era constituida pelos professores: Benedito Castrucci, Omar Catunda e Fernando

Furquim de Almeida. Fiz a minha exposi¢cdo somente para a banca. Os membros da banca
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examinadora ndo eram licenciados em Matematica e, portanto, ndo conheciam nada sobre
Didatica e Pedagogia.

A segunda exposicdo oral consistia em desenvolver para uma classe com alunos,
durante quarenta e cinco minutos, o tema nimeros complexos. Iniciei a minha aula mostrando
a necessidade da amplia¢dao do corpo real. Passados uns vinte minutos, os membros da banca
comegaram a conversar entre si, o que me deixou perturbado, mas continuei falando sozinho,
pois estava lecionando para uma classe vazia — era época de férias escolares. Para meu alivio,
dispensaram-me antes de completar os quarenta e cinco minutos.

Em 1" agosto de 1949, tomei posse de meu cargo de professor secundario no Ginasio
Estadual de Jahu'"’. Para diferenciar dos professores ndo concursados era considerado
catedratico. As aulas, naquele tempo, eram proferidas no prédio de Grupo Escolar Domingos
de Magalhdes'®, em frente da Santa Casa.

Em 1948, compensava financeiramente deixar o meu cargo de escrivao de policia para
ser professor. Hoje, um escrivao ganha mais do que um professor [NOTA 32].

Gostaria de salientar que, por volta do inicio dos anos 70, um amigo de classe (Mario
Saab") que lecionava no Colégio Estadual de Guaratingueta, escreveu-me perguntando se
seria interessante ele se transferir para a cidade de Sdao Carlos, tendo em vista a Escola de
Engenharia. Respondi-lhe dizendo: “Seria muito interessante, pois ficaria mais envolvido com
a Matematica, devido aos bons professores do Departamento de Matematica da Escola de
Engenharia da USP.” O Mario arriscou e foi para Sdo Carlos. Apds alguns anos, recebi a tese
de seu doutoramento. Mais tarde, ele convidou-me para ser seu colega no Departamento de
Matematica e Estatistica. No entanto, estava com filhos em faculdades fora de Jau, teria
diminuidos os meus vencimentos e, entdo, ndo poderia acolher a sua oferta.

O meu diploma de bacharel nao foi necessario e nem suficiente para o exercicio do
magistério oficial. Tendo lecionado em escolas particulares, possuia o registro do MEC que
dava direito de lecionar. Um simples e burocratico registro valia mais do que um diploma de
Bacharel.

Desse modo, nunca tive perante o MEC problema algum por ter feito somente o
bacharelado. O diploma de bacharel ndo foi necessario para prestar concurso de ingresso no

Magistério Oficial do Estado de Sao Paulo. Valia o registro de professor do Ministério da

" Ginasio Estadual de Jahu, fundado em 1946. Em 1949 passou a chamar-se Instituto de Educagio. Apenas na
década de 1950 instalou-se definitivamente em seu prédio na rua Coénego Anselmo Walvek s/n, centro, Jau — SP.
Atualmente ¢ denominada como E.E. “Caetano Lourengo de Camargo”.

'* Atual E.E. “Dr. Domingos de Magalhdes” — Jat — localizada na Praga T. S. Castro s/n, dependéncias da Rua
Visconde do Rio Branco. Situada em frente a escola, ha anos, a Santa Casa de Misericordia, importante hospital
da cidade.

' Hoje, professor aposentado do Departamento de Matematica e Estatistica da Universidade de Sdo Paulo — USP
— de S@o Carlos.
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Educacao, que obtive comprovando ter lecionado por um semestre, em 1939, no Colégio Sao
José de Jau. No entanto, lembro-me de que viajei para o Rio de Janeiro, a fim de obter esse
registro. Adalberto Corréa Senha, que na década de 1930 foi inspetor no Colégio Sao
Norberto de Jau e foi senador pelo Estado do Acre, amigo do meu pai e, na ocasido alto
funcionario do MEC, entregou-me o registro sem mais delongas. Foi a tnica exigéncia da
Secretaria da Educagdo para provar a minha competéncia para lecionar Matematica. Cabe
esclarecer que, por volta dos anos 80, fui a secretaria da PUC de Sdo Paulo para retirar o meu
diploma. Recebi a informagao de que o diploma tinha sido incinerado. Mas com os dados de
minha vida escolar arquivado, recebi o meu diploma de bacharel em Matematica pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.

Nas décadas de 1950 e de 1960, todos os anos, acontecia o “curso” CADES de
reciclagem para professores, sob orientacio do MEC, e os alunos professores obtinham os
registros para exercerem o magistério. Lecionei em Sao Carlos, Londrina (Parana), Uba
(Minas Gerais), Nova Friburgo (Rio de Janeiro) [NOTA 20]. Na CADES, era incumbido de
desenvolver o contetido do ginasio, com o nivel um pouco mais elevado.

Nas aulas, além do contetido, expunha os temas desenvolvidos no livro HOW TO
SOLVE IT, de Polya. O professor Almir Alves de Oliveira'® freqiientou a CADES, em Sio
Carlos, comigo. Naquela época, ndo tinha curso de licenciatura em Matematica, por isso
existia o registro dado pelo Ministério da Educagdo. O professor era aprovado pela CADES e
obtinha o registro para lecionar no curso secundario. Com a proliferagdo de cursos de
licenciatura, o MEC extinguiu essa campanha [NOTA 25].

Na década de 1960, fui convidado para lecionar Algebra Moderna na Faculdade de
Ciéncias e Letras de Penapolis'’. Falava-se muito em Matematica Moderna, Teoria dos
Conjuntos, Teoria dos Grupos, [NOTA 26] assuntos que, na Faculdade de meu tempo, ndo se
cogitava. Na escola secundaria, o0 modismo era Teoria dos Conjuntos. A primeira no¢do de
Teoria dos Grupos que tive foi com o professor Omar Catunda, meu professor de Analise,
em suas aulas extras. Tenho ainda um caderno de anotagdes sobre o assunto. Ao iniciar as
minhas aulas, haviam decorridos mais de vinte anos que tinha iniciado esse estudo com o
professor Catunda e tinha lido muito sobre o assunto posteriormente. Desse modo, como livro
texto adotei o livro do Jacy Monteiro, que foi meu colega de turma.

Em Penapolis, onde tive 6timo alunos, a maioria deles, no inicio, era de professores

que queriam complementar seus estudos. Os alunos-professores queriam regulamentar as suas

' Almir Alves de Oliveira: professor aposentado de Matematica, residente na cidade de Jati — SP.
" FAFIPE, mantida pela Fundagdo Educacional de Penapolis — FUNEPE.
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situacdes nas escolas onde lecionavam, queriam o diploma para prestar concurso, uma vez
que a licenciatura era necessaria.

Domingos Viggiani, meu ex-colega, diretor do Curso de Ciéncias do Campus de
Marilia da Unesp, convidou-me para lecionar aos alunos de seu Curso de Ciéncias. Aceitei,
mas nao apreciei.

No periodo de 1960 a de 1980, lecionei em varios lugares: Campus de Marilia da
Unesp, Faculdade de Ciéncias e Letras de Penapolis, na Universidade do Sagrado Coragdo'®,
em Bauru, onde trabalhei por dois anos. No primeiro ano, lecionei para alunos do curso de
Ciéncias, fazendo uma revisdo dos assuntos do colegial. No segundo ano, para alunos do
curso de Matematica, na cadeira de Analise Matematica.

Mesmo lecionando nas faculdades, continuava como efetivo em Jau e com 36 aulas
por semana. Dava aula até na quinta-feira a noite. Programava o horério, entdo dividia o
horario restante para as outras cidades. Na €poca, os professores escolhiam as classes e os dias
na ocasiao da elaboragao do horario ¢ da atribuicao de aulas.

No meu inicio de carreira, o nivel do ensino era bastante “puxado”. No Instituto de
Educagdo “Caetano Lourengo de Camargo”'’, na terceira série do colegial, volumes das
piramides, dos cones e das esferas eram calculados com integrais definidas. Os alunos iam
direto para a Politécnica e houve alunos que foram para o ITA, ou seja, o nivel era bom
mesmo. No entanto, houve uma queda de nivel por parte dos alunos. Eu continuei o mesmo,
com o0 mesmo conhecimento e o nivel foi caindo. Eu analiso da seguinte maneira: o Instituto,
aqui em Jaq, fazia o exame de sele¢do. Entdo, o que acontecia? SO entravam os alunos que
eram os melhores, que tinham cabecas boas. Quando acabou o exame, entraram aqueles que
ndo tinham um preparo para entrar, entraram sem nenhuma selecao. Entdo, quarenta alunos
comec¢avam no primeiro ano € no terceiro ano, apenas vinte terminavam o curso. Era um
curso mais para elite. Hoje entendo que a sele¢do que havia no exame de admissdo era uma
barbaridade. Tive alunos na Faculdade de Administragio de Jau®® que ndo passariam nos
exames de admissao daquele tempo (1949-1960). Comegou “a escola para todos” e em 1964,
com o golpe dos militares, o governo passou a ndo dar atencdo para a Educagdo. Achou que
era mais interessante ndo gastar dinheiro com a Educacdo e comegou a importar valores de
fora.

Durante o regime militar, em 1967-1968, até mesmo em Jai houve perseguicdes. Mas

o regime militar, na vida diaria das pessoas e para mim, ndo fez diferenca nenhuma.

'8 Universidade do Sagrado Coragdo — USC — Bauru.
' Atual E.E. Caetano Lourenco de Camargo; Jau — SP.
2 FAEJA — Faculdade de Administragdo de Empresas de Jau.
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Percebiamos alguma coisa do governo e eu tenho uma cisma: eu acho que também o que
estragou o ensino foi o excesso de pedagogia. Muita pedagogia, muita coisinha, como brigar
por nota numérica, alfabética, o que eu achava uma coisa tdo boba. “O professor ndo pode
medir e sim alfabetizar” — colocar letras na nota. Proibiram o professor de usar, nas suas
avaliagdes, a escala de zero a dez, com o seguinte argumento: “O aluno niao ¢ um objeto
mensuravel.” O ensino foi se degradando, pois foi dado mais importancia para as atividades
do que para o contetdo. Comegou-se a “maquiar’” o ensino.

Antigamente, tinha um programa de Matematica, que vinha pelo Didrio Oficial, mas
ndo tinha tanta divulgagdo. O livro didatico que usdvamos ja vinha ditando o programa. O
livro era todo seriado, ja vinha tudo pronto, era somente seguir os conteudos ditados. No
primeiro ano do colegial e nos trés anos usava-se um livro de um professor do Rio de Janeiro,
pois S@o Paulo ndo tinha livros proprios. Era um livro de conteido muito bom, mas que,
quando eu era aluno da faculdade, achava-o meio antiquado. Quando comecei a lecionar em
Jau, comegaram a sair livros dos meus professores: Benedito Castrucci, Catunda. O do
Scipione®' ndo era considerado muito bom e creio que ele tinha em mente obter maior venda
para os seus livros, pois eles eram seriados e cumpriam o programa oficial. Os livros mais
recomendados eram os dos meus antigos professores da faculdade.

Quando lecionava, o recurso que tinhamos era s6 o livro didatico. Para as minhas aulas
recorria aos livros de orientacdo didatico-pedagdgica da Italia, Espanha, Franca e Argentina.
Da Argentina apreciava os livro de Puig Adam, alids, autor de bons livros de orientacdo
pedagogica. Em relagdo ao aspecto pedagdgico, lembro-me, por exemplo, quando pediram a
Euclides para tornar a Matemdtica mais acessivel aos alunos. Euclides respondeu: “ nao
existe um caminho especial para a Matematica.” O que ocorre ¢ que nem todos sdo
interessados em estudar e eu acho que nem todas as pessoas sdo inteligentes para a
Matematica. Cada pessoa tem uma inteligéncia diferente, voltada ou ndo para a Matematica,
ou para a Literatura, Fisica ou para Arte.

Desse “ensino puxado”, ja todo programado, muitos alunos se destacaram. Lembro-
me de um aluno muito inteligente, Francisco Nigro, que era de Bocaina. Esse rapaz foi o
aluno mais inteligente, pois ele chegava na aula, prestava atencdo, ndo fazia anotagdes e
somente obtinha dez nas avaliacdes. Um dia, no Terminal do Tiéte, ele se aproximou e
perguntou se eu me lembrava dele e percebi que a feigdo ndo era estranha: “ Vocé€ ¢ de

Bocaina”, eu disse. Ele chegou a ser professor da Escola Politénica. Tem também outro rapaz,

2! Scipione di Pierro Netto: renomado autor de livros didaticos, sobretudo nas décadas de 1970 e 1980. E doutor
em Educag@o pela Universidade de Sdo Paulo, Professor Titular do Departamento de Matematica da PUC de Sdo
Paulo e membro da ABRALE, Associagdo Brasileira dos Autores de Livros Educativos. (Cf.
www.abrale.com.br/boletim/boletim14/opiniao.htm).
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o Fernando Bertachini de Almeida Prado que é meu parente e que foi um excelente aluno e
esta trabalhando no Conselho Nacional de Pesquisas, criado por Cesar Lattes. Tem um caso
muito engracado de quando era professor. Uma vez o diretor me chamou e falou: “Linneu,
vocé ndo pode dar aula particular.” “Eu sei disso.” Mas, naquela época, estava lecionando
aulas particulares para quatro de meus alunos: um era o filho do prefeito, um era meu parente,
Armando Ferraz de Almeida Prado e mais dois. Ministrava as aulas na casa do prefeito Osorio
Ribeiro de Barro, na esquina da Igreja*> da rua Edgard Ferraz. Trés entraram direto na
Politécnica e para um, meu parente, eu disse: “Vocé ndo vai passar. Vocé vai fazer todos os
problemas, mas os examinadores ndo irdo conseguir ler a sua prova. Sua letra ndo permite que
se faca uma leitura.” Dito e feito. Para o seu segundo vestibular, fez um curso de caligrafia,
melhorou sua escrita, conseguindo aprovagdo. Nesse caso, eu ensinava integrais com limites
(inferior e superior), tudo de acordo com a teoria da Analise. Depois eles me contaram que,
quando foram para a aula na faculdade, acharam tudo facil.

Quando lecionava no Instituto, nenhum diretor veio me perguntar como ¢ que eu
estava ensinando. Depois comegou essa “exigéncia pedagdgica” e comecou a descambar.
Nesse momento, comecei a perceber mais atividades do professor em aula. Talvez fosse um
pouco necessario, realmente, mas puseram muita coisa e o contetudo ficou de fora. Eu era livre
para ensinar e ndo tinha freios, ou seja, ndo tinha orientacdo oficial alguma. Quando
comecgaram a ilustrar e a modernizar ¢ que eu senti que o MEC e a Secretaria da Educagao
mandavam algumas orientacdes para os professores. Na segunda metade da década de 1960, a
Secretaria da Educagdo comegou a interferir nas atividades docentes, com algumas
orientagdes aos professores, tais como: como proceder nas suas avaliacdes e, até as questdes
das provas eram submetidas aos pareceres dos diretores, geralmente ignorantes dos temas
propostos. [NOTA 33]

Atualmente, o problema educacional ¢ para os governantes uma questdo economica.
O governo tem outras preocupagdes, geralmente demagdgicas, e deixa de lado a Educagao, a
Satude, a Seguranca. A estrutura social se alterou muito nas ultimas trés décadas. Quando
iniciei no magistério, Jau era uma cidade pequena e as escolas secundarias que existiam eram

poucas: o Colégio dos Padres e o Colégio das Freiras, a Escola Industrial ¢ a Academia®, a

** Refere-se a Igreja “Nossa Senhora do Patrocinio”, famosa devido as suas caracteristicas arquitetonicas e por
ser um ponto de referéncia no centro da cidade de Jat. Fica localizada entre as ruas Major Prado, Riachuelo,
Edgard Ferraz e Visconde do Rio Branco. A casa a que se refere o professor Jodo Linneu ainda existe e, embora
servindo atualmente como ponto comercial, possui caracteristicas arquitetonicas proprias dos casardes do inicio
do século XX.

» Academia Horacio Berlink S/C ltda, atual Academia Interativo. Antiga escola particular de Jau, fundada em 04
de fevereiro de 1992 como externato. Possuia os cursos ginasial, normal e cientifico. Em 1967 passou a oferecer
o curso de Técnico em Contabilidade, que era bastante conhecido e recomendado. Em 1988, incorporou o curso
de Processamento de dados. Em 1998, deixou de chamar Academia passando a ser denominada como Colégio
Horacio Berlink. Atualmente, mantém o ensino médio em parceria com o Interativo.
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unica particular. As escolas oficiais ndo absorviam todos os que pretendiam ingressar. Em
Bocaina mesmo nao tinha escola secundaria. Em 1949 somente Bauru, Araraquara, Sao
Carlos e Botucatu, cidades proximas de Jau, tinham escolas ao nivel do Instituto de Educacao.
Hoje a quantidade de alunos ¢ bem maior. E o governo ndo teve estrutura para manter o
mesmo nivel da qualidade anterior. Todavia, quantas escolas na estrutura e nivel do Instituto
de Educacdo existiam no Estado inteiro? Acho que hoje deve existir proximo de cem vezes
mais.

INOTA 26] Na década de 1960, ocorreu o movimento estrutural da Matematica
liderado pelo Grupo Bourbaki. A teoria de Bourbaki se apoiava no conceito de estrutura de
Grupo. Tinha, na minha biblioteca, a cole¢cao de Bourbaki completa. Ha uns trés anos dei de
presente para o professor Claudio Arconcher, de Jundiai, muito interessado em resolugdo de
problemas. Esta colecdo possuia varios volumes, de leitura dificil, com exce¢do do primeiro
volume, de leitura mais amena, que tratava dos fundamentos da Teoria dos Conjuntos. Foi
nessa €poca que inseriram no ensino da Matematica o estudo da teoria dos conjuntos.
Freqiientei as reunides promovidas pelo G.E.EM. (Grupo de Estudos do Ensino de
Matematica), em Sao Paulo, juntamente com o Benedito Castrucci e a Renate WatanabeM,
cujo marido, Shigeo Watanabe, era meu colega [NOTA 28]. Conheci a Renate nas reunides
promovidas pelo G.E.E.M em Sio Paulo e, hoje, ela ¢ da comissdo editorial da revista RPM?>’,
Esse grupo se reunia s6 em tempo de férias. Nos debates e nos cursos eram enfocados temas
didaticos, visando modernizar os conceitos. Esses encontros aconteceram no inicio da década
de 1970 e nds usavamos os livros de orientacdo do G.E.E.M. Nao tenho mais nenhum deles,
foram emprestados. Durante esses cursos, ocorriam andlises criticas dos textos de livros
didaticos publicados. O G.E.E.M era vinculado a USP e contava com Osvaldo Sangiorgi’’,
Renate Watanabe e outros professores. Fui colega de Osvaldo Sangiorgi no tempo de

faculdade por um ano; eu estava entrando e ele terminando o bacharelado.

* Renate Gompertz Watanabe nasceu em Krefeld, Alemanha. Foi naturalizada brasileira em 1953. Graduou-se
em Matematica pela PUC-SP, em 1952. Atuou como professora efetiva de Matematica na Rede Oficial de
Ensino do Estado de Sdo Paulo durante 29 anos, aposentando-se em 1983. Ministrou varios cursos de atualizagdo
para professores na década de 1960. Foi membro da Comissdo Central da Olimpiada de Matematica do Estado
de Sdo Paulo (1977-1997) e da Comissdo da Olimpiada Brasileira de Matematica (1981-1985). Escreveu
diversos livros e traduziu varios outros. Atualmente, desde 1982, participa do Comité Editorial da Revista do
Professor de Matematica, publicada pela Sociedade Brasileira de Matematica.

> RPM: Revista do Professor de Matematica mantida pela Sociedade Brasileira de Matematica — SBM.

% Osvaldo Sangiorgi nasceu em S3o Paulo no ano de 1924. Iniciou suas atividades de professor de Matematica
aos vinte anos, em 1944, aposentando-se em 1994, aos setenta anos de idade. Como professor, atuou em escolas
publicas do ensino secundario, acumulando a atividade de professor assistente na Universidade Mackenzie.
Somente em 1990 torna-se professor titular da Universidade de Sdo Paulo. Sua formagédo era a de licenciado em
Fisica, pela USP, em 1943. Surge no cenario de livros didaticos na metade dos anos de 1950. Coordenou por
quinze anos o G.E.E.M. (Cf. www.usp.br/fzea/FZEA/cultura/1612.htm; jornal on-line vinculado a USP —
Campus de Pirassununga e D’AMBROSIO, 1987).
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Osvaldo Sangiorgi foi um dos primeiros autores de livro didatico a usar a terminologia
da “Matematica Moderna”. Adotei, por dois ou trés anos, os seus livros e, com um deles,
ocorreu um fato curioso. Em uma aula da terceira série, eu me propus a resolver um problema
do seu livro adotado. Como norma, sempre procurava resolver os problemas, diretamente, na
sala de aula. Achava que tal procedimento tornava mais reais as dificuldades que surgiam na
resolucdo de um problema. Em uma das aulas de resolucdo de problemas de Geometria, nao
me lembro exatamente do texto do problema, mas era algo sobre “provar que um determinado
quadrilatero era um quadrado”. Inicialmente, encontrei dificuldade na resolucdo e logo
percebi o que estava ocorrendo: até entdo nao tinha proposto o postulado das paralelas. Entdo,
esclareci aos alunos que a razdo da dificuldade deles era a omissao de tal postulado. E,
aproveitando a ocasido falei da existéncia das trés geometrias e a que estdvamos estudando
era a Geometria Euclidiana. Em seguida, sugeri: “vocés escrevam para o professor Sangiorgi
pedindo a solugdo” Ele, educadamente, respondeu, mas enrolou... A questdo era de solugdo
trivial, mas s6 apos o Postulado das Paralelas. Foi um bom professor, os seus alunos o
apreciavam e seus livros didaticos eram bem elaborados, mas tinham falhas menores que nao
prejudicava o contetido.

Como mencionado anteriormente, lecionei em faculdades de diversos lugares. Em Jaq,
na Faculdade de Filosofia de Ciéncias e Letras, lecionei Elementos de Estatistica Descritiva
em curso de Pedagogia e na Faculdade de Administracdo de Jau tentei desenvolver as aulas de
Estatistica, tomando como ferramenta a probabilidade, com resultado praticamente nulo. Os
alunos, em geral, ndo operavam corretamente com nimeros decimais. No caso da Faculdade
de Filosofia de Jau®’, no inicio ministrava aulas no curso de Pedagogia, cuja maioria dos
alunos era constituida de professoras normalistas. Nao me sentia confortavel, mas estava com
filhos estudando em faculdades fora de Jat.

Apreciava lecionar na Faculdade de Filosofia de Pendapolis, fui até homenageado como
professor no curso de bacharelado de Matematica. Juntamente com as minhas atividades em
Penapolis, lecionei em curso de Ciéncias na UNESP no Campus de Marilia. Ap6és uma
restruturacdo, fui transferido para o Campus da UNESP de Sao José do Rio Preto, mas eu
continuei em Marilia. Apos trés anos, iniciei as minhas atividades em Rio Preto com alunos
de bacharelado em Matematica, o que me deu muita satisfagdo. Nessa oportunidade,
trabalhava com quarenta alunos interessados e atentos. Tinha duas turmas, uma noturna e
outra diurna e devia cumprir doze horas semanais, distribuidas em oito aulas semanais e em
quatro horas em atendimento aos alunos, que geralmente eram ultrapassadas, pois era muito

solicitado por eles.

2T FAFIJA — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Jau.
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Em 1980, ja estava aposentado da UNESP de Sao José Rio Preto, aposentei-me de
minhas atividades no Estado, continuei apenas lecionando na Faculdade de Administracao de
Jau.

Lecionando em faculdades, aprofundei meus conhecimentos em Analise, Algebra,
Algebra Linear, Probabilidade, pois o meu curso de bacharelado restringia-se ao estudo de:
Geometria Projetiva, Analise Matematica e Fisica Matematica e Geometria Projetiva com
professor italiano, famoso gedmetra, que dava suas aulas em italiano: Giacomo Albanese, de
renome internacional. Como dizia Edson Farah, era um dos poucos que poderia afirmar:
“conforme o meu teorema”. Nio se falava de Algebra Moderna. Lembro que o professor
Omar Catunda desenvolveu a demonstragdo do Teorema Fundamental da Algebra seguindo
a demonstragao feita por Cauchy.

Participei de, num periodo de dez anos, disciplinas no curso de pds-graduagdo em Sao
Carlos, no Departamento de Matematica e Estatistica da Escola de Engenharia. Mas nunca
tive condi¢des de enfrentar um mestrado e muito menos um doutoramento. Cada quatro aulas
semanais representavam oito horas de estudo em casa, totalizando doze horas semanais de
dedicacdo ao estudo. Somente estudava aos sabados e domingos, pois eram os dias de que
dispunha. Lembro-me de que no Gltimo curso estudei junto com Carlos Jeremias Klein®®,
professor do magistério oficial secundario e da Faculdade Sagrado Coragdo em Bauru e meu
colega na Faculdade de Administragdo de Empresas de Jat. Ele vinha aos sabados para
estudarmos os temas desenvolvidos no curso de pds-graduagdo em Sao Carlos. Inclusive, na
sua dissertacdo sobre Planos Afins Desarguesianos consta uma dedicatéria para mim. A
duracdo das disciplinas era anual e cursei sete ou oito. Fiz Teoria das Medidas, Topologia,
Teoria de Grupo, com um dos meus antigos mestres, Candido Silva, professor de Anélise no
segundo ano de graduagdo. Antes do inicio da primeira aula, ao me apresentar ao professor
Candido, fui dizendo: “Fui seu aluno na Faculdade de Filosofia, certamente, ap6s mais de
vinte anos ndo se lembra de mim”. Qual néo foi a minha surpresa: “Como nio, Prado”. E um
fato que comprova quao forte era o convivio entre aluno e professor naquela época.

No final do ano, nessas disciplinas, o aluno era submetido a uma unica prova oral e
0 assunto versava sobre toda a matéria ensinada. No fim do ano, em dezembro, fui fazer a
prova de Analise II. Apos a argliicdo, o professor Candido simplesmente me disse: “Volte no
fim de fevereiro para uma nova prova.” Perguntei-lhe: “Fui mal?”, pois sabia que a nota

minima oficial para promocao era trés. Nunca soube qual era a maxima. A sua resposta foi:

2 Antigo professor da Fundagdo Educacional de Bauru e da FAFIL (Faculdade de Filosofia de Bauru, atual
Universidade do Sagrado Coragdo — USC). Defendeu sua dissertagdo de mestrado em Matematica na Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo, em 1983, referente a “Planos afins Desarguesianos e planos inversivos por
Miquelianos”.
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“E para vocé estudar mais”. A segunda prova foi rapida, normalmente durava pelo menos
uma hora.

Considerando o relacionamento com colegas professores de Matematica de Jau, esse
ndo existiu, evidentemente, no que ser refere aos assuntos matematicos. Nunca consegui
discutir temas sobre matematica com os outros colegas. Eventualmente, solicitavam solugdes
de problemas, em grande parte problemas conhecidos e de nenhum interesse.

Entretanto, houve uma exce¢do, o Professor de Desenho, Germano F achinizg, meu
colega desde o inicio, em 1949. Possuidor de grande cultura, conhecia Geometria melhor que
muito professor de Matematica. Batiamos longos papos sobre problemas de geometria.

Hoje em dia, por causa da idade, oitenta e dois anos, passo o tempo recordando o
passado, pois o presente ¢ o futuro ficam mais restritos. Passo o meu tempo resolvendo
problemas, de preferéncia de geometria e problemas diofantinos e os propostos pela RPM
(Revista do Professor de Matematica).

Voltar indice

% Conhecido professor de desenho em Jau.
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Pedernceiras, 29 de maio de 2001
INOTA 5]

Vera Macario

Nasci na cidade de Balsamo, regido de Sao José do Rio Preto, no Estado de Sao Paulo,
no dia 2 de novembro de 1930. Estou com setenta anos.

Comecei o grupo®’ com sete anos, em 1937 e o cursei em cinco anos, pois fiz a
segunda série duas vezes. Isso ocorreu porque, da segunda para a terceira série, mudamos de
cidade, fomos de Balsamo para Nova Granada, ¢ no grupo escolar disseram: “Na terceira
série, n0s ndo temos vagas.” “Ai que otimo!” — disse meu pai. “Ela passou tdo mal na
segunda, que ela vai fazer outra vez!”. Em Nova Granada estudei até o quarto ano.

Em minha familia, eu sou a quarta de oito filhos. Minhas trés primeiras irmas nao
puderam fazer o ginasio’', pois na cidade de Nova Granada, onde moravamos, nio havia
escola com esse nivel de ensino. Diante disso, meu pai procurou uma cidade que tivesse um
gindsio para os demais filhos e, entdo, esse foi um dos motivos de virmos parar em
Pederneiras. No entanto, o fator principal para meu pai ter escolhido Pederneiras, pois tantas
outras cidades tinham gindsios publicos, era o de que nos tinhamos um parente que morava
nesta cidade. Meu pai o visitou e disse quais eram as suas intencdes e, entdo, ele disse:
“Vocé vem para c4, em Pederneiras, eu vou para o hotel e vocé fica morando na minha casa.”
Ele cedeu sua casa para nos, o que facilitou muito nossa vinda. Esse nosso parente valorizava
muito os estudos, porque era diretor de grupo e sua mulher era professora.

Assim, em 1945, viemos para Pederneiras e recomecei minha trajetoria escolar. Apds
trés anos do término do grupo e ja com quinze anos, retomei meus estudos com bastante
vontade porque, até entdo, eu tinha feito o antigo quarto ano sé na malandragem, sé
brincando! Fiz o ginasio numa escola municipal, o Anchieta32, até¢ 1949 que, no ano seguinte,
tornou-se estadual.

Em 1950, fui para Dois Corregos™ fazer o Normal®* na escola “José Alves Mira™>,

que era muito bem-vista na regido.

%% Antiga denominagdo para as quatro primeiras séries iniciais do ensino fundamental.

*! Antiga denominagdo para as quatro séries finais do ensino fundamental.

32 Hoje ¢ Escola Estadual “Anchieta”, localizada na rua Felipe Lébes Aguiar, L — 121, na cidade de Pederneiras —
SP, proxima a Bauru.

33 Cidade proxima a Jati — SP.

34 Antiga denominagéo para o curso de formacdo de professores para as séries iniciais do ensino fundamental.

35 Escola fundada em 1946, com o nome de Ginasio Estadual “José Alves Mira”. Passou a ser denominada como
Instituto de Educagdo “José Alves Mira”. Por muitos anos ofereceu o curso de formagdo de professores para as
séries iniciais — Normal e, posteriormente, Magistério, que atraia alunos das cidades vizinhas. Nos dias de hoje, é
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Quando terminei o Normal, ja iniciei como professora primdaria, em 1953, numa escola
isolada na zona rural da cidade de Palmital, na fazenda Fartura, na regiao de Assis. Por que eu
fui para tdo longe? Porque nds tinhamos conhecidos nessa regido e eu tinha escrito uma carta
para um amigo de meu pai, que era diretor de escola, contando que eu estava formada. Ele
falou: “Pode vir que aqui tem escola para vocé”. Enquanto eu estava lecionando em Palmital,
meu pail me escreveu para que eu viesse para Pederneiras, porque eu iria lecionar Matematica
no ginasio. Meu pai tinha conversado com uma pessoa, um tipo de supervisor: “Eu tenho uma
filha que gosta muito de Matematica. Como ¢ que eu fago para ela lecionar no gindsio?”
“Estamos precisando. Manda ela vir.” Assim, comecei minha carreira de professora de
Matematica em abril de 1953.

Inicialmente, fui admitida como professora interina de Matematica, que era o nome
que recebia quem nao era efetivo na época, e procurei me preparar, pois nao possuia formacao
especifica. Foi, entdo, quando tive aulas particulares com o professor Linneu®® e ele me
ensinou todo o conteudo de Geometria, de quinta a oitava série. Depois, também, procurei o
professor Dimas®’ e ele me ensinou toda a Algebra, de quinta a oitava série.

Quando ia estudar com o professor Linneu ou com o professor Dimas ia de trem, pois
era facil [NOTA 7]. Em Pederneiras n6s tinhamos seis horarios de trem: seis que saiam e seis
que chegavam. Os trens eram extremamente pontuais. Agora noés nao temos nenhum trem de
passageiros. De vez em quando, passa um trem de cargas. E uma judiagdo as estagdes
abandonadas [NOTA 13].

Eu fiz trés cursinhos em Sao Paulo, na USP, que, depois, eu soube, vieram a se chamar
CADES [NOTA 18]. Teve um curso em S3o Carlos também, do qual eu participei. Nos
cursos em Sao Paulo, nés tinhamos dois periodos de aulas, com varios professores da USP.
Cada um tratava de uma parte, porque, antigamente, a Matematica era bem dividida:
aritmética, algebra e geometria. Os professores eram Osvaldo Sangiorgi, Jacy Monteiro e
mais uma professora de quem ndo consigo lembrar o nome. Fiz um curso de um més no
inverno de 1952 e, depois, no més de janeiro, nas férias de verao de 1953, tive mais um me¢s,
pois eles aproveitavam as férias escolares para que os professores pudessem freqiientar esses
cursos. No final destes, fiz o exame de suficiéncia, que era uma prova e, com a aprovagao, eu
podia lecionar enquanto nao houvesse um professor licenciado na disciplina [NOTA 20]. No

entanto, a partir de 1967, com uma nova Constitui¢do Federal — outorgada pelo Regime

denominada como E.E. “José Alves Mira”. Fica localizada na Rua Tiradentes, 644, na cidade de Dois Corregos —
SP, proxima de Bauru e ndo oferece mais a formacao ao magistério.

36 Jodo Linneu do Amaral Prado, professor de Matematica em Jat e depoente nesse nosso trabalho.

37 José Dimas Ribeiro, professor de Matematica na cidade de Bauru, com atuagdo marcante na década de 1960.
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Militar — fui considerada “provavelmente estavel”, porque lecionava ha mais de cinco anos
consecutivos [NOTAS 36 e 37].

Sendo uma professora “provavelmente estavel”, corria o risco de ter que deixar de
lecionar se ndo encontrasse vaga nas escolas. Passaram-se vinte anos e eu sempre achei onde
lecionar, até 1972, com apenas esse registro do MEC. Mas, durante esse tempo, mudei de
escolas algumas vezes. Eu lecionei em Pederneiras de 1953 até, mais ou menos, 1955, quando
um professor efetivo assumiu minhas aulas. Dessa maneira, eu fui para Itapui e lecionei um
ano, pois também chegou um professor efetivo. Lecionei por um ano em Dois Corregos e veio
um professor efetivo e, entdo, fui para Bariri. Eu ndo sei o que aconteceu em Bariri porque
nunca veio um professor efetivo e, entdo, eu lecionei até 1972 naquela cidade. Quando eu
lecionei em Itapui e em Dois Corregos, eu ja era casada e minha familia ficou em Pederneiras,
pois eu viajava todo dia. Quando eu fui para Bariri, eu levei toda a familia e deu certo, porque
fiquei treze anos la.

Em 1972, comecei a faculdade em Tupa e, para facilitar, pedi a transferéncia para
Pederneiras, pois com a estrada de ferro, ficava mais facil me locomover até 1a [NOTA 8].
Fui forgada a fazer a faculdade — “ou vai ou perde” — por causa da lei 5.692/71 [NOTA 31],
que fez uma grande reformula¢do em todos os ginasios.

As aulas na Faculdade de Tupa eram nos finais de semana, geralmente, na sexta a
noite, no sdbado de manha e tarde. Nos faziamos cingiienta por cento das aulas que eles
ministravam num curso regular de Licenciatura em Matematica. A preocupacdo dos
professores, nesse curso, era com contetidos que eu ndo iria usar, tais como: determinantes,
limites, ..., porque eu lecionava somente até a oitava série. Eu também encontrava
dificuldades para mergulhar nos livros, pois ndo tinha muito tempo para isso, devido aos meus
sete filhos, minhas joias. Em termos de conteudos, entdo, a minha primeira formacao, o
Normal e as aulas com os professores Linneu e Dimas, foram suficientes para lecionar. Com o
diploma dessa faculdade passei de “provavelmente estdvel” para “estavel”, sem concurso
algum. Com essa estabilidade poderia lecionar no colegial, mas optei em continuar como
estava, somente de quinta a oitava séries. Em 1983, apo6s trinta anos de magistério, aposentei-
me, em Pederneiras, na escola Eliazar Braga38.

No decorrer de minha carreira pude perceber varias coisas relacionadas a Educagao e a

situagdo sociopolitica e econdmica do Brasil

3¥ Escola Estadual de Primeiro Grau “Eliazar Braga”, atual Escola Municipal de Ensino Fundamental — EMEF —
“Eliazar Braga”, localizada na rua Eliazar Braga, O — 528, na cidade de Pederneiras — SP em prédio de
Rosencrantz, de 1917 (Cf. CORREA, M.E.P.. MELO, M.G.; NEVES, HM.V. Arquitetura Escolar Paulista
(1890-1920). Sao Paulo: FDE, 1991. 172p.)
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Quando comecei a lecionar, as familias eram mais estruturadas e, juntamente com o
social, eram coisas sérias. Na politica, ja se ouvia falar em corrupcao, o que ¢ coisa antiga!
Tanto ¢ que o Janio Quadros ganhou uma elei¢do com o simbolo da vassourinha, porque ele ia
varrer a corrup¢do. Eu me lembro de dias de eleigdes em Pederneiras: os candidatos
formavam verdadeiros “currais”, davam lanches e transportes. O candidato mais poderoso,
que era quem conseguisse transportar mais eleitores, era quem tinha mais chance de ser eleito.
Economicamente, o Pais também era melhor. Naquela época, ndo se ouvia falar em
desemprego e se um pobre batesse na porta de nossa casa, podiamos dizer: “Oh! Por que vocé
ndo procura um emprego? Por que vocé ndo vai trabalhar?” Hoje em dia vocé ndo pode falar
1Ss0, porque, muitas vezes, ndo tem emprego.

Em 1953, era muito facil lecionar, pois nos tinhamos alunos selecionados pelo exame
de admissdo, que foi extinto. Por exemplo, eu me lembro, em Bariri, que se apresentavam
duzentos candidatos e eram aprovados cinqiienta. Ao longo dos anos, ja ndo era tdo mais facil
lecionar e depois foi piorando muito. Quando eu voltei a Pederneiras, em 1972 (eu me lembro
bem disto) no curso noturno eu andava pela classe falando e batendo palmas: “Vamos minha

122,

gente, vamos!”; para animar aqueles alunos que estavam cansados e sonolentos, pois tinham
trabalhado, dado um duro o dia todo.

A situacdo educacional foi piorando, acredito que por causa da multiplicacdo de
escolas sem a devida estruturagdo, por parte do Governo Federal ou Estadual. Os professores
também ndo tinham uma boa formagao, inclusive eu, porque eram formados em cursos vagos.
Como se precisava de professores, entdo, todo mundo procurava fazer uma faculdade, nem
que fosse nos finais de semana ou licenciatura curta, para poder lecionar.

Do meu inicio de carreira, até a década de 1970, o professor tinha um certo status
social e tinha prestigio financeiro [NOTA 32]. Eu, uma vez, pus-me a pensar que na cidade de
Bariri eu era a mulher que tinha o mais alto saldrio e que nenhuma outra teria 0 mesmo poder
aquisitivo, principalmente porque muitas ndo trabalhavam fora de casa. Eu sustentava os
meus sete filhos, guardava dinheiro e cheguei até investir em bolsa de valores. Depois? Nunca
mais!

Um governador que contribuiu para que o professor perdesse seu prestigio foi o
Maluf®’, na década de 1980. Eu me lembro bem do governo do Maluf porque nés fizemos
uma greve, ou melhor, eu nunca fiz greve, mas todos os colegas fizeram e tinha que
acompanhar. Apds a greve, nos tivemos um aumento de dois cruzeiros! Foi uma coisa

insignificante. Nada! Eu me lembro bem: dois cruzeiros. Seria interessante que eu me

3% Paulo Salim Maluf, governador nomeado do Estado de Sdo Paulo no periodo de 1978 a 1981.
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lembrasse de quanto era o ordenado, para mostrar que esses dois cruzeiros nao representavam
nada; talvez seriam, hoje, vinte reais ou mais ou menos isso.

O desprestigio do professor também contribuiu para o decaimento da escola, pois eu
tive conhecimento de casos de 6timos professores que abandonaram o ensino, foram fazer
outras coisas porque eram muito bons para ficar. Cito como exemplo um advogado, o Dr.
Fernando Guerra, que passou aqui pelo ginasio Anchieta. Quando o reencontrei ele falou: “Eu
estou abandonando o Estado, ou melhor, ja abandonei. Formei-me advogado e estou indo
muito bem”. Entdo, eu creio que pessoas inteligentes e capazes ndo pensavam mais em fazer
faculdade para irem lecionar, iam fazer outros cursos. O investimento numa faculdade ¢ muito
alto e nem sempre, com uma licenciatura, vamos ter esse retorno. Muitas vezes, entao,
continua-se lecionando apenas por vocagao.

Eu ouvi dizer e vejo na televisdo que, hoje em dia, estd horrivel para lecionar.
Infelizmente, o Covas™ deixou uma heranca muito triste para nos da Educagio, como, por
exemplo, a promogdo automatica.

No tempo em que lecionei, falava-se muito do Scipione como autor de livro didatico,
como também do: Pasquale, Benedito Castrucci e Ary Quintella*. Nunca os conheci
pessoalmente, mas usava os seus livros. Na escola, em cada época, procurava um livro
diferente, para nao enjoar muito. Os contetidos de Matematica que deveriam ser estudados
vinham no Didrio Oficial, ou seja, existia um programa estabelecido, que depois foi extinto, e
nods, os professores de Matematica, tivemos que passar a fazé-lo na escola: o planejamento
[INOTA 33]. Isso aconteceu na década de 1970, depois da lei 5.692/71. A federacdo permitiu
que o planejamento fosse mais regional e passaram, entdo, a existir guias e propostas
estaduais.

As orientagdes metodoldgicas da época eram: seguir o programa estabelecido e o que
os livros didaticos traziam, ou seja, ndo havia preocupacdo especifica quanto ao
desenvolvimento dos contetdos. A preocupagdo maior era a de transmissao de conhecimento.
Quanto as normas administrativas e s leis estabelecidas pelo governo, sempre, na escola,

havia alguém que reclamava e ndo era eu.

* Mario Covas, governador do Estado de Sdo Paulo no periodo de 1995 a 1998. Foi reeleito para um mandato de
mais quatro anos, de 1999 a 2002. No entanto, faleceu em 7 de margo de 2001.

I Ary Norton de Murat Quintella nasceu em Sdo Paulo em 24 de dezembro de 1906 e faleceu em 02 de setembro
de 1968, no Rio de Janeiro. Além de professor, acumulava a patente de General de Brigada. Em sua atuagdo
profissional, lecionou na Escola Militar de Realengo, no Colégio Militar do Rio de Janeiro (no qual chegou a ser
Diretor Técnico). Foi também diretor pedagogico e proprietario do Ginasio Sao Francisco, na década de 1940 e
trabalhou como professor no Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro, nas décadas de 1950 a 1960. Foi membro
examinador de diversas bancas de concurso para professores de Matematica tendo organizado e participado de
varios congressos referentes ao ensino de matematica na escola média.
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Durante a ditadura militar, eu me lembro bem, os professores de Estudos Sociais e de
Historia comentavam que eles tinham sido alertados para nao fazerem declara¢des contra o
Regime. Na minha escola nunca aconteceu nada, mas um diretor de Dois Corregos, acho que
da escola normal “José Alves Mira”, foi preso por ter falado alguma coisa. A Matematica era
considerada uma ciéncia neutra, por isso nos, professores de Matematica, ndo tivemos
nenhuma recomendagao especifica.

Na década de 1960, comecgo de 1970, comegou o movimento da Matematica Moderna,
que inclusive foram o Benedito Castrucci e o Osvaldo Sangiorgi que a introduziram no Brasil
[INOTA 26]. Percebi que houve alguma modificagdo no ensino de Matematica e eu acho que
se perdeu muito tempo em ficar ensinando conjuntos para os alunos. Eu achava bonita e
interessante a Teoria dos Conjuntos, entdo a ensinava detalhadamente, no entanto eu poderia
ter sido mais rdpida e ensinado outras coisas mais uteis. Perdemos muito tempo com a
Matematica Moderna [NOTA 30].

Outra coisa que em Matematica ndo funcionou muito bem foram os livros para
preencher, pois muitos alunos conseguiam livros ja preenchidos ou livro do professor. Nas
aulas de Matematica também ndo funcionavam muito bem os grupos de estudo, talvez para
outra matéria que ndo fosse tao dificil funcionasse. Muitas vezes, no grupo um ou dois se
empenhavam e os demais ficavam fingindo que estavam aprendendo Matematica. Essas duas
coisas, o livro de preencher e os grupos de estudo, foram métodos que quiseram implantar
para que o professor ndo usasse somente a lousa para dar explicagdes, mas ndo funcionou nas
aulas de Matematica.

Tive muitos alunos que se projetaram, tais como: em Marilia, o juiz de direito
Reinaldo Castilho, professor na UNIMAR™ e autor de varios livros, que foi um dos meus
alunos que mais se sobressairam; A Gloria Minguili*?, professora da UNESP; a ex-delegada
de ensino de Marilia, Lurdes Gomes Macario, que ¢ supervisora hoje em dia. Esses trés
alunos sdo do inicio de minha carreira. Os alunos mais recentes, do final da década de 1970,
que gostaria de destacar sdo: o Vicente™, que ¢ doutor em Educa¢io Matematica; a Edméia™®,
que ¢ doutora em Matematica. Um que destacou foi o Reinaldo Aleixo, que recentemente
tornou-se mestre em Direito e leciona na ITE46; e também Vera Maria Cury Salem, médica

cardiologista no INCOR e no Sirio Libanés*’.

2 Universidade de Marilia — Marilia, SP.

* Maria da Gloria Minguili, hoje professora do Departamento de Educacio da Faculdade de Ciéncias da UNESP
de Bauru e, durante muitos anos, diretora da E.E. “Anchieta”.

* Antonio Vicente Marafioti Garnica ¢ professor do Departamento de Matemética na UNESP de Bauru.

* Edméia Céssia Batista é professora do Departamento de Matematica da UNESP de Bauru.

* ITE — Instituicdo Toledo de Ensino — Bauru — SP.

" INCOR - Instituto do Coragiio e Hospital Sirio Libanés, conceituados hospitais da capital paulista.
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A regido de Bauru [NOTA 1] foi significativa em relagdo ao ensino de Matematica.
Falava-se que a Fundacdo de Bauru®®, que antigamente nio era UNESP, era uma escola muito
boa. Eu tive um irmdo® que se formou em Matematica nessa escola e gostava demais dela.
Bauru ofereceu, pela Delegacia de Ensino, varios cursos na minha época, em 1971,
particularmente, quando veio a nova lei. Depois tivemos mais alguns de ordem pedagdgica.

Gostaria de salientar que eu me sentia muito bem na sala de aula e que foi muito
gostoso lecionar. Matematica era a matéria de que eu gostava e os alunos, daquele tempo,
recebiam muito bem, ou seja, eram alunos educados e prestavam atencdo. Se tivesse que fazer
tudo de novo, eu faria, pois a sala de aula era, para mim, como um palco, onde eu estava
representando. Eu era muito animada e entusiasmada. Hoje em dia, os professores ndo sao

entusiasmados e lecionam porque ndo tém outra coisa para fazer.

Voltar indice

* Fundagdo Educacional de Bauru, que se tornou Universidade de Bauru e, em 1988, foi encampada pela
UNESP.
* Izavam Ribeiro Macario, j4 falecido.



Retracos da Educacao Matemdtica na Regido de Bauru (SP): uma historia em construgdo 36

Bauru, 29 de maio de 2000
INOTA 2]

Rubens Zapater

Nasci em 24 de agosto de 1935, em Duartina™, cidade préxima a Bauru.

A minha formagdo como professor de Matematica se torna dificil de descrever em
simples palavras.

Primeira coordenada: TEMPO. Reporto-me ao inicio da década de 1950. Segunda
coordenada: ESPACO. Na regido, propriamente dita, de Duartina, sentindo uma influéncia
direta de Bauru.

O ano de 1950 foi, realmente, muito importante. Nessa época, ou nesse periodo que
estou citando, os estudantes vinham estudar em Bauru. N6s de Duartina, Piratininga, Gélia,
Cabralia, Avai’', tomavamos os trenzinhos, mistos de passageiros e de carga, e vinhamos para

Bauru [NOTAS 7 a 15]. Entdo, evidentemente, quem tinha uma posse relativa podia fazer

1sso. Em Duartina tinhamos até a 4 série, o primario naquela época, chamado grupo escolar.
O ensino secundario se desenvolvia em dois ciclos: o ginasial e o colegial: o Classico, o
Cientifico e, ainda, Contabilidade (o forte era o ensino do Classico ¢ o do Cientifico) ¢ o
Normal, que formava o professor primario.

Logo apds o término da Primeira Guerra, os imigrantes espanhois, italianos, japoneses,
portugueses, arabes e italianos, assim como a maioria de seus descendentes, eram analfabetos.
Esse ¢ um fator cultural muito importante. Nao diria que os japoneses eram totalmente
analfabetos, mas eles ndo sabiam utilizar o portugués corretamente. No entanto, conheciam o
abaco, algo muito restrito no ocidente. Fazia sempre essa pergunta, quando professor, para os
meus alunos: “Quem conhece o Sorobam?” Ninguém conhecia, s6 os japoneses. “Na sua casa
tem?” “L4 em casa tem, meu av0 tem”. Eles trouxeram na bagagem esse instrumento de
calculo, que é o germe da calculadora e, entdo, para eles, o calculo era importante. E por isso
que os japoneses até hoje t€tm um avanco matematico, acredito que seja devido, em parte, a
esse aspecto cultural. Entdo, o filho do sitiante imigrante precisava de escola perto para
estudar. Dai, portanto, a necessidade de se expandir a rede estadual de gindsios. Sendo assim,
os governos, principalmente o de Sdo Paulo e, na época, quem governava era Adhemar de
Barros, disseminaram os ginasios estaduais.

Saliento, ainda que, nessa época, principalmente em Duartina ou em Bauru, os

individuos que representavam o governo Federal eram, na sua maioria, oriundos do Nordeste.

%0 Cidade proxima a Bauru.
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Politicamente, os nordestinos eram mais fortes que os paulistas e eram eles que enviavam os
representantes dos Correios, das Coletorias Federais. Portanto, foi muito importante a
expansdo do ensino ginasial em nossa regido, pois possibilitou o ingresso dos filhos dos
imigrantes que, depois, continuaram a estudar, e hoje estdo tanto no ministério ptblico, como
na magistratura. E a partir dessa ocasido que podemos demarcar o inicio do desenvolvimento
da cultura do nosso interior paulista, porque a cultura também era “importada” do Nordeste,
considerando os grandes poetas que tivemos.

O governo forneceu o salario dos professores e as escolas, porém faltou um elemento
muito importante: o professor, ou seja, a formacdo dos professores para o gindsio e para o
colégio [NOTA 17]. Na regido, apenas possuiamos a formagdo do professor para o grupo
escolar. Logo de inicio vieram professores da capital ou de Campinas, mas faltou mao-de-
obra especializada, principalmente, na area de Matematica, Fisica, Quimica, ou seja, aquelas
do setor da Exatas, embora nos tivéssemos a FAFIL>, para os professores de uma formagio
geral.

Nesse periodo, a escola mais proxima para a formagdo de Matematica era em
Campinas. Tivemos um professor, a quem até gostaria de render uma homenagem, Arlindo
Guedes de Azevedo, que foi designado pela familia para fazer Matematica em Campinas, pois
ele seria o sucessor da Familia Guedes de Azevedo na condug@o da organizacao escolar.

Em quantidade, a formagdo de professores de Matematica era insuficiente, embora a
dificuldade existisse também em outras areas. Por exemplo, os professores de Latim ou de
Portugués eram padres, advogados ou ex-seminaristas. Até o inicio das décadas de 1960 e
1970, a grande maioria dos professores de Portugués era oriunda de cursos religiosos (gostaria
de citar Carlos Gomes Peixoto de Melo, que era padre).

Portanto, na década de 1950, o problema era a falta de professor especifico para cada
disciplina, principalmente no interior. Desse modo, o MEC — Ministério da Educacdo — sentiu
esse problema em termos de Brasil e, por volta de 1955, difundiu a Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario, designado pela sigla CADES>
[NOTA 18].

O que era a CADES? O MEC contratava professores dos grandes centros: Rio e Sao
Paulo principalmente e, no inicio de cada ano, em janeiro, em determinadas cidades, distribuia
os cursos para os chamados Exames de Suficiéncia. Como havia a necessidade de contratagao

de professores, a condi¢do para lecionar no segundo grau e no ginasio era obter um registro

>! Cidades circunvizinhas de Bauru.
>2 Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Sagrado Coragdo, atual Universidade do Sagrado Coragio — USC
— Bauru.
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definitivo através da CADES. Os professores contratados pelo MEC, durante um més ou um
més e meio, ministravam cursos, € os ‘“professores-alunos” prestavam o Exame de
Suficiéncia. Esses cursos da CADES tinham o professor de Didatica Geral para todos os
participantes; o de Didatica Especifica para cada matéria: Histéria, Geografia, etc.; e um
professor de Conteudo Especifico [NOTA 23]. Entdo, de um modo geral, esses cursos se
dividiam em: Didatica Geral — formagdo comum para todas as dareas, geralmente num
anfiteatro, e a Didatica e o Conteudo Especificos, em turmas menores. Normalmente, os
professores de Didatica e de Contetido Especificos eram os que indicavam quem poderia
fazer o exame de suficiéncia ou aconselhavam quem necessitava se preparar mais um ano.
Apos o final do curso, 0o MEC fornecia autorizagdo definitiva para lecionar aos aprovados ou
por apenas um ano aos aconselhados a tentar o exame novamente.

Para quem se destinava os cursos da CADES? Para aqueles que foram arrebanhados,
ou seja, para aqueles que tinham coragem de entrar numa sala de aula para lecionar, os
egressos do curso cientifico ou classico, ou, ainda, quem possuia uma especialidade, como por
exemplo, quem tinha feito Semindrio. Se retrocedermos, antes do exame da CADES, quem
lecionava Matematica eram os formados no cientifico, ou engenheiros, ou quimicos, ou quem
teve a formacdo em S3o Paulo. Com a devida vénia, também, os egressos dos cursos de
Pedagogia podiam lecionar Matematica.

A cada ano o curso de suficiéncia da CADES era numa cidade diferente
[NOTA 19 e 20]. Em um ano foi em Itapetininga, em outro havia sido em Bauru e em outro
em Campinas. As cidades eram escolhidas conforme a necessidade da regido e, porque,
naquele tempo, existia em Itapetininga, Aragatuba e em Bauru, as Inspetorias do Ensino
Secundario. Estas eram as representagdes do MEC e, entdo, nas cidades onde existiam,
realizava-se o curso para o exame de suficiéncia. As maiores cidades das regides como Sao
Carlos, Prudente também eram escolhidas. Era muito grande o numero de pessoas que
queriam fazer o curso e juntavam-se, numa cidade, de seiscentos a setecentos professores.
Esses cursos oferecidos pela CADES foram excelentes.

No inicio da década de 1950, eu viajava de Duartina para Bauru e fazia o curso
Normal — o curso de formagao de professores para o primario, e gostava muito, na época, de
estudar Portugués. No entanto, houve uma necessidade em lacanga: o professor que tinha o
registro de Matematica, por um motivo qualquer, deixou as aulas e o diretor do gindsio, que
me conhecia, perguntou: “Vocé ndo quer dar aula de Matematica em lacanga?” “Como eu vou

dar aula de Matematica?” “Eu ja fui professor de Matemaética e posso te ajudar. Se voce se

3 A CADES foi criada na gestio de Armando Hildebrand na Diretoria do Ensino Secundario e no governo de
Getulio Vargas, a partir do Decreto n° 34.638, de 14 de novembro de 1953.
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interessar...” “Nao tem jeito, ndo tenho condi¢des.” “Vocé tem uma formacao boa, vocé fez
um curso normal muito bom”.

Quando ocorreu esse fato, no inicio de 1958, era substituto do grupo escolar em
Duartina, pois tinha feito o magistério e lecionava no primario, ou seja, nas primeiras séries
do atual ensino fundamental. Como lecionava somente para alunos do primario, realmente,
fiquei com medo. Mas o diretor insistiu: “Vocé vai, vocé estuda. Te ajudo, te dou os livros e
vocé vai.” E eu: “Conheco muito pouco.” A época, também ministrava aulas particulares para
os alunos de Matematica e, entdo, das matérias de quinta e sexta séries tinha um certo
dominio, mas além disso ndo. E ainda, na ocasido, ndo tinha nem dinheiro para me locomover
até lacanga. Respondi ao diretor: “Vamos colocar o seguinte, eu ndo sou especializado. Posso
tentar. Se eu der conta, continuo. Se eu perceber que ndo dou conta, caio fora. Estd bom?”
Ele falou: “Esta bom, ndo tem ninguém que vai mesmo, vai vocé€.” Resultado: em 05 de maio
de 1958, assumi essas aulas de Matematica, em lacanga. Como essas aulas eram no periodo
da manha, dispunha da tarde e da noite para estudar. Foi, entdo, que se deu o inicio de minha
carreira como professor de Matematica. Nao sei se foi sorte, mas gostei de lecionar e de
Matematica. Confesso que, antes de fazer o Normal, tentei fazer o cientifico e ndo consegui
por causa da Matematica e achava impressionante ¢ muito misteriosa a Trigonometria. “Como
¢ que tem gente que pode aprender isso?”, eu me perguntava.

Foi, também, o diretor que, citado anteriormente, incentivou a inscrever-me no curso
da CADES. Desse modo, em Bauru, fiz a inscri¢do para o curso que aconteceria em 1959, na
cidade de Itapetininga. Nesse curso, éramos aproximadamente quarenta professores tentando
a suficiéncia para Matematica. No final, os professores de Didatica e de Conteudo Especificos
ficaram em duvida no meu caso, pois um deles falava que eu estava bem didaticamente, mas
de conteudo estava fraco. Entdo, decidi por ndo fazer o exame de suficiéncia e fiquei
trabalhando um ano com a autorizacao precaria dada pelo MEC.

No comego de 1960, em Aragatuba, fiz novamente o curso e prestei o exame e fui
aprovado, recebendo o registo definitivo para lecionar Matematica no ginasio, hoje da 5 a §
série do 1" grau. Gostaria de ressaltar que, em 1960, tive como professor de Didatica Geral um
cidaddo extraordinario: Julio César de Mello e Souza, o Malba Tahan [NOTA 22]. Tive o
prazer de conviver com ele, morando inclusive no mesmo hotel, um més e meio. Ele foi o
professor de Didatica Geral e, no nosso caso, de Didatica Especifica. Também destaco que,
como professor de conteido matematico, tive aulas com Silvio Venturoli®*, que chegou a ser

secretario da educacdo em Sao Paulo.

> Silvio Venturoli: professor de Matematica em Aragatuba — SP e prefeito da cidade de 1963 a 1968. Nio
encontramos dados referentes a essa informag@o nos documentos da Secretaria Estadual de Educacdo. Segundo
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Nessa minha jornada, como fiz para adquirir conteido ¢ também uma formagdo de
didatica, numa filosofia diferente da atual? Os gindsios estaduais, pela filosofia da época,
eram escolas de qualidade e exigiam do professor um conhecimento notavel em suas
disciplinas; as escolas particulares — gindsio e colegial — eram de segundo plano.

Decidi mudar-me para Bauru e viajar para trabalhar em lacanga. Desse modo, tomava
onibus seis horas da manhi e as sete horas comegavam as aulas em lacanga. A noite, em
Bauru, assistia as aulas do colegial de um professor, por quem, inclusive fui reprovado em
Matematica: José Dimas Ribeiro. Foi o primeiro professor efetivo de Matematica, pois todos
0s outros eram contratados e ficavam aqui uns seis meses ¢ depois iam embora. José Dimas
Ribeiro era um excelente professor, de uma didatica dificil de entender, que atendia a filosofia
da época, que era a de um ensino “pesado”. Dessa maneira, em 1959, lecionava de manha em
Iacanga, estudava a tarde em casa e a noite eu assistia as aulas do colegial. Foi assim que pude
adquirir a base da Matematica mais avangada, pois eu ndo conhecia nada e até equagdo do
segundo grau era dificil para mim. Estudei um pouco de Séries, Limites, o inicio de Calculo
Integral também.

Outra dificuldade muito grande era, no inicio da década de 1960, a de adquirir livros,
diferentes dos didaticos utilizados, para estudarmos Matematica. Embora, em Bauru,
existissem livrarias muito boas como a Tilibra, a Sapiéncia, que comegava na época, se
quiséssemos um livro melhor, tinhamos que procurar nas livrarias de Sdao Paulo. Foi assim
que conheci a livraria Russa, a Francesa e pude adquirir alguns livros. Ainda ndo existiam as
faculdades em Bauru, somente em 1969 surgiu a primeira de Matematica.

Na famosa escola de Filosofia da Maria Antonia, em Sdo Paulo, formavam-se os
“fortes”. Depois, tivemos uma formagdo muito boa em Rio Claro, Campinas, Sao Carlos;
posteriormente, em Araraquara, por meio de um grupo liderado pelo professor Ruy Madsen
Barbosa™. Desse modo, o deslocamento desses professores favoreceu a formagio de um bom
nucleo de formagdo de professores de Matematica no interior do Estado, mas nao ha duvida
nenhuma de que o foco foi na escola da Maria Antonia, Mackenzie, na PUC e na USP. A
Faculdade de Matematica mais proxima, na década de 1960, era em Rio Claro e os

professores Antonio Augusto Del Preti’® e Vilma Speridido’’ se formaram nela. Mostraram ter

uma informacdo que recebemos da Diretoria de Ensino de Bauru é que, talvez, ele tenha sido secretario
municipal.

> Ruy Madsen Barbosa foi docente no magistério superior particular e oficial, obtendo os graus de doutor, livre-
docente, adjunto e titular. Também foi, na década de 1950, professor efetivo na rede publica de ensino de Sao
Paulo. Na década de 1960 foi membro ativo do GEEM. E docente aposentado da UNESP de Araraquara e ainda
atuante em centros universitarios. Seu ultimo livro “Descobrindo a geometria fractal para sala de aula”,
voltado a formagdo de professores de Matematica, foi publicado em 2002, pela Editora Auténtica.

%% O relato desse professor também faz parte deste trabalho.

> Vilma Speridido da Silva professora aposentada da UNESP — Bauru.
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uma oOtima formacdo, pois a Vilma comegou a lecionar na Faculdade e o Del Preti ficou
muito tempo no ginasio.

Dessa forma, tinha a impressdo, diante de minha formacdo e dos demais daqui do
interior, de que aquele que se formava em Matemaética, na capital, era um elemento de nivel
superior ao nosso. Pela propria necessidade de ensino na capital, eles tinham uma visdo, um
conhecimento e uma preparagdo, tanto de conteudo quanto de didatica, muito maior que a
nossa. Viviamos “arranhando aqui e ali” e perguntando para todo o mundo. No entanto, o
professor Cid, em Botucatu, foi uma excecao.

O professor Cid Augusto Guelli®® foi o maior professor que ja existiu nesta regido,
admitindo-se todos os catedraticos que existem, e autor de livros que sdo utilizados até hoje.
Ele foi um professor normalista e, como autodidata, tinha um conhecimento extraordinario,
formando toda uma geracdo de professores de Matematica, de Botucatu at¢ Bauru. Em
Botucatu, era professor na escola Normal e no Cientifico. Esse homem tinha uma formagao
extraordinaria e a prova de que ele era admiravel ¢é: ja no comeco da década de 1960, havia
um “cursinho” muito importante em Sao Paulo, o Anglo Latino, que se especializava na
formagao de candidatos para o vestibular na area de exatas, e o professor Cid Guelli foi
contratado por este. Sendo assim, ele deixou o secunddrio, ficou apenas cumprindo o minimo
para a aposentadoria, passou a preparar as aulas de Matematica do Anglo Latino, destinadas a
formacdo dos alunos que iriam prestar vestibulares na area de exatas, tais como: MAPOFEI™,
Mackenzie60, Poli61, FEI* € ITA®. Eu o conheci em seu final de carreira e, um dia, cheguei a
casa dele e o vi estudando num livro russo. Ele comprava livros de toda nacionalidade e me

falou o seguinte: “Se vocé compra livros russos, traduzidos para o espanhol ou para o francés,

%% Cid Augusto Guelli nasceu em vinte e dois de agosto de 1919, na cidade de So José do Rio Pardo, interior de
Sdo Paulo. Faleceu com sessenta anos incompletos, em seis de agosto de 1979, em Sdo Paulo. Uma de suas
caracteristicas mais marcantes era o autodidatismo. Estudava sozinho, em seu lar, na companhia de sua familia,
os mais diversificados livros ¢ em diferentes idiomas. Sua formagao docente deu-se na Escola Normal, o “antigo
magistério”, e permitiu que lecionasse para os ensinos fundamental e médio. Trabalhou em escolas de
Jaboticabal, de Presidente Prudente e de Botucatu, onde residiu desde o inicio da década de 1940 até 1959. Em
Botucatu, como professor efetivo de Matematica do Estado, lecionou no Instituto Educacional Cardoso Almeida
(IECA, atualmente, E.E Cardoso Almeida). Prestou concurso para a cadeira de Fisica; foi aprovado mas ndo
chegou a exercer o cargo. Cid Guelli orientou, em sua casa, diversos professores que pleiteavam, em concursos,
a efetivagdo na rede publica de ensino. Em 1959, Cid Guelli foi convidado pelo Anglo Vestibulares de Sdo Paulo
para ser professor e coordenador de Matematica, onde exerceu suas atividades até¢ 1979. Vivendo em Sao Paulo,
a partir de 1959, alguns alunos do interior ainda o procuravam para serem orientados para os concursos de
efetivacdo, porém com uma freqiiéncia decrescente devido a dificuldade imposta pela distancia. Seus livros
tiveram grande divulgagdo e, por muito tempo, foram referéncia para muitos professores. Essas informacdes
foram fornecidas pelo seu filho, Oscar Guelli, também professor e escritor de livros didaticos de Matematica, em
conversa informal por telefone.

*» MAPOFEI foi um exame de ingresso ao ensino superior para a area de exatas, com questdes discursivas, para
os cursos do Mackenzie, Poli e FEI, instituido em 1969.

% Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo — SP.

81 Egcola Politécnica, incorporada a USP, oferece cursos de Engenharia. Sdo Paulo — SP.

62 Faculdade de Engenharia Industrial, Sdo Bernardo do Campo — SP.

53 Instituto Tecnolégico da Aeronautica, Sdo José dos Campos — SP.
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vocé tem livros bons e pode se fundamentar neles para estudar”. Entdo, na época, por
indicacdo dele, adquiri livros do Piskunov e do Courant traduzidos em francés ou espanhol,
porque eram baratos.

Naquela época, os nomes relacionados ao ensino de Matematica, dos quais tomavamos
conhecimento ¢ que mais se destacavam eram o Benedito Castrucci (a quem conheci e
também o livro dele), Scipione de Pierro Neto, Jacy Monteiro.

Apds minha formag¢do na CADES, fiquei lecionando no secundario, por motivos
evidentemente particulares, embora tenha recebido convites para trabalhar em cursinhos. A
faculdade aqui de Bauru, da FEB, (1967-1968) convidou-me para lecionar. Financeiramente
seria mais vantajoso. Mas ndo sei se faltavam coragem e titulo ou se faltou conhecimento,
realmente.

Em maio de 1967, fui contratado pela direcdo do Colégio Técnico®™ como professor de
Matematica. O registro, pelo Exame de Suficiéncia, foi a condicdo necessaria e quase
ninguém o tinha. Ocorreu, no entanto, um problema muito sério, com a disseminagdo do
Exame de Suficiéncia e com a expansdao do ensino superior: comegou a disputa entre o
licenciado, oriundo dessas Faculdades, na metade da década, e os “Cadesianos” — egressos do
Exame de Suficiéncia. Ficou estabelecido o seguinte: onde ndo existissem escolas, na época
chamadas de “Filosofia” — a formagdo do licenciado — o registro pela CADES podia ser um
instrumento de validade que permitia lecionar [NOTA 25].

No ano de 1962, o Estado de Sao Paulo precisava de novos professores e, entdo, abriu
um concurso para o ingresso no ensino secundario e normal. Havia um dispositivo do
concurso, descrito no edital: “quem fosse normalista e tivesse o registro adquirido, via Exame
de Suficiéncia (CADES), poderia, como ultima chance, prestar o concurso”. Era a ultima
chance de me efetivar, tinha adquirido um conhecimento razoéavel, gostava do ensino, entdo
decidi fazer esse concurso. Sabia que seria a ultima chance que eu teria, porque depois desse
concurso teria que ir para a Faculdade ou, entdo, ficar como contratado — se tivesse chance
continuaria; caso contrario, nao. Fui para Sdo Paulo fazer a minha inscricao e, levava comigo,
também, a da colega Miriam Delmont®. Cheguei na praga da S¢é, onde foi a Reitoria da
UNESP por muito tempo e onde era uma reparti¢do da Secretaria da Educacdo, mas ocorreu o
seguinte: naquele dia estavam chegando os campedes do Chile® e foi decretado feriado em

Sao Paulo. Dessa maneira, voltei para o interior € no outro dia fiz a inscrigdo. Cheguei na

6 CTI - Colégio Técnico Industrial Professor Isaac Portal Roldan — Bauru.
65 A professora Miriam Delmont também é colaboradora deste trabalho.
% Da Copa Mundial de Futebol de 1962, no Chile, a selegio brasileira foi campea.
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secretaria na hora do almoco e sai de 14 quase as seis horas da tarde, s6 para fazer a inscrigao,
pois era a ultima chance para muitos professores.

O concurso seria em varios dias. No dia 5 de Setembro de 1962, n6s fizemos a prova
escrita. A banca era: Benedito Castrucci, que ja conhecia de nome, Osvaldo Sangiorgi e tinha
o Guilherme, ndo me lembro do sobrenome dele. Nos tivemos seis assuntos, que eram
demonstragoes, e um deles era sobre as Conicas de Apolonio. Eu sabia alguma coisa, mas nao
dominava completamente o assunto. Em outro, tinha que justificar a estrutura de Grupo, de
Anel, que eu ndo conhecia realmente, porque estava sendo introduzida naquela época a
Matematica Moderna [NOTA 28]. Tinha também uma equagdo trigonométrica terrivel, mas
eu estava preparado e fiz. Outro assunto era provar que “o produto de dois numeros inteiros”
— dentro do que se chama hoje teoria dos numeros, naquela época a gente chamava de
aritmética racional — “era igual ao produto de seu maximo e de seu minimo”. Eu provei, pois
tinha estudado e conhecia o assunto. Havia também um problema de aritmética: “achar dois
numeros cuja soma era 127008, sabendo-se que eles tém 45 divisores comuns”. Dois sextos
da prova estavam garantidos, pois sobre as Conicas de Apoldnio ndo tinha certeza, nao
dominava o assunto, mas escrevi alguma coisa. Eu dispunha de mais uma hora e meia, ou
duas horas, porque o periodo da prova era grande. Fiquei pensando... deixei caneta, lapis,
deixei tudo, pensei, pensei e dai dei a solugdo. E, posteriormente, conversando, inclusive com
o professor Almir e um outro professor de Matematica, sobre como havia feito a resolugdo
desse ultimo problema, verificamos que eu tinha acertado. Resultado: a prova valia dez, tirei
cinco. Entdo, fui para a segunda etapa, que era a leitura da prova acompanhada por um
professor e justificativa de tudo o que havia feito. Apos essa etapa, havia a prova didatica na
qual fui aprovado, porque tinha quase cinco anos de experiéncia, com a segunda maior nota
do concurso.

Assumi o meu cargo em 28 de agosto de 1963, porque houve problemas, recursos de
classificagdo, com uma turma anterior que foi classificada junto com a nossa, entdo foi adiada
a escolha.

Quando eu fui escolher a vaga, em 1963, havia alguns professores — inclusive alguns
famosos que escreveram livros de Matematica, como Orlando Zambuzzi®’ — que tinham feito
o concurso anterior. Esses professores queriam saber que escola eu ia escolher, pois eu era o
sexto colocado do Estado de Sao Paulo. Eles, inclusive o Orlando, tinham o interesse numa
escola e sabiam quem iria escolher aquela, mas eu era a diivida, pois ndo me conheciam. “Que

escola vocé vai escolher?” Eu estava noivo, com tudo pronto para me casar depois do

57 Orlando Zambuzi professor de Matematica dos anos de 1950 e 1960. Autor de livros didaticos que, inclusive,
receberam severas criticas quanto aos seus contetidos, principalmente na época da Matematica Moderna.
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concurso, disse: “vou escolher Piratininga, pertinho de Bauru”. Deram risada. “Mas com essa
classificagdao voce vai escolher Piratininga? Tem essa escola bem melhor”. Eu disse: “Nao. Se
voces quiserem fiquem com essa escola, eu vou escolher Piratininga, pois em Bauru nio tem
vaga”. E foi assim.

Em Bauru, na época, havia somente duas vagas de Matematica e ja preenchidas. Uma
delas era a do Dimas que, efetivo em Matematica, ndo tinha a formacao superior, mas um
conhecimento extraordinario, pois era um ‘“descendente” do professor Cid Guelli; a outra
“cadeira” era de um professor com formagdo superior que, na histéria do ensino de
Matematica em Bauru, tem que ser citado: o professor Isaac Portal Roldan — que também foi o
fundador, o primeiro diretor e que da o nome ao Colégio Técnico de Bauru.

Naquela época, devia haver uma meia duzia de escolas estaduais e nés dois efetivos,
eu e o seu Dimas sem a formacdo universitaria. Ele era professor de renome, extremamente
capacitado, inclusive, entrou na faculdade de Direito. Um dia ele me disse: “Como a
Matematica me ajudou no curso de Direito e na atuagdo como profissional liberal!” Tornou-
se, em pouco tempo, desembargador. Morreu em Sao Roque, estudando um processo em sua
casa.

Nos, professores de Matematica, éramos muito temidos naquela época. Falavam:
“Como ¢ que vocé pode ser professor de Matematica?”’ Ninguém aceitava estudar
Matematica. Era um terror, realmente, algo esotérico para alguns iniciados. Eu mesmo,
quando tentei o cientifico pensava assim.

Mesmo como professor efetivo, continuei estudando. Eu deixei de estudar
Matematica, praticamente, no inicio da década de 1980, quando precisei me dedicar
integralmente ao Colégio Técnico. Nessa época, acumulei as fungdes de professor do Estado
e também de diretor do Colégio Técnico. Nessa fase, senti que a parte administrativa
influenciou diretamente minha performance como professor de Matematica.

Consegui a aposentadoria do ensino oficial em 1987 e, em 1994, a do Colégio
Técnico.

No inicio de minha carreira, as escolas publicas eram as melhores, tanto em relacdo a
formacao e saldrio dos professores, quanto ao respeito social — a consideragdo pelo professor
era diferente de hoje. Havia uma enorme diferenga entre as escolas publicas e as particulares.
Nestas escolas, estudava quem ndo conseguia entrar nos exames de admissao, ou seja, vinha
para Bauru estudar em escolas particulares, prestava o exame novamente e, se aprovado, apds
alguns meses, voltava a estudar numa escola publica, em Duartina. Quando eu morava em
Duartina, tinha gente que ndo conseguia passar no exame de admissdo das escolas de

Duartina, em Galia, Cabralia, Pederneiras — ndo sei em Jau, pois ndo tinha contato, existia



Retracos da Educacao Matemdtica na Regido de Bauru (SP): uma historia em construgdo 45

uma equipe forte no Instituto de Educacdo Lourenco Camargo, onde lecionavam os
professores Almir e Jodo Linneu. Era uma filosofia da época, que merece pelo menos um
exame mais detalhado, uma reflexdo rigorosa. Com esses exames, acontecia que, por
exemplo, em Duartina, para a primeira série havia cinqiienta vagas, mas somente entravam
vinte ou trinta alunos e, as vezes, nem isso. A escola, entdo, comegava a funcionar com uma
insuficiéncia de alunos, porque a maioria ndo passava no exame de admissdo. Nessa ocasidao
comecei a estudar mais Matematica para preparar os alunos para esse exame.

Em 1967, comecei a lecionar em Bauru, na escola Moraes Pacheco. Cito esse fato,
com muito orgulho e até com vaidade, porque o primeiro professor efetivo em Piratininga, foi
Isaac Portal Roldan; por concurso de remogao, este escolheu o Moraes Pacheco e vagou
Piratininga, onde me efetivei; em 1967, o professor Dimas deixou suas aulas de Matematica
na escola Ernesto Monte, o [saac assumiu sua vaga; e, a coincidéncia que me enaltece, foi
que eu vim para a vaga do Moraes Pacheco. Ainda, depois, fui diretor do Colégio Técnico, do
qual ele foi o primeiro diretor. Entdo, sdo trés coincidéncias que me deixam, realmente, muito
feliz.

Quando comecou a faculdade de Ciéncias de Bauru, em 1969, tentei fazer o curso de
Matematica. Nao pude fazer por motivos financeiros, pois tinha filhos e trabalhava em dois
lugares. Nesse mesmo periodo, ndo tinha professor de Matematica para lecionar no Curso de
Desenho Industrial da Faculdade de Ciéncias®®. O diretor, que era o professor Isaac, chamou-
me e eu lecionei por um semestre na faculdade. Nao havia professor com formagao especifica
para a atuagdo. Depois da primeira turma formada no curso de Matemadtica, surgiram muitos
bons professores. A Elisa® foi minha colega, comecamos a faculdade juntos. No entanto, ela
terminou o curso ¢ foi uma professora excelente. Outro professor extraordindrio, no meu
entender, ¢ o Pedro Valter de Preto, o irmdo do Del Preti. Agora ¢ juiz, aposentou-se,
também ¢é diretor da ITE; também foi reitor da Universidade de Bauru’’.

Quando no6s éramos professor somente do ginasio, ndo tinha Colégio Técnico ainda, o
apogeu e o orgulho era lecionar no Ernesto Monte, ou seja, era considerado da elite. Eu,
felizmente, consegui lecionar no Ernesto Monte, pois, apesar de lecionar em Piratininga,
houve uma ocasido em que precisei substituir o professor Dimas. Ele entrou de licenca-
prémio, ninguém queria assumir as suas aulas, mesmo em carater temporario, pois o
cientifico, naquela época, era forte. Como ndo tinha quem o substituisse, mediante um acerto

entre o diretor do Ernesto Monte e o de Piratininga, deixei umas aulas e assumi estas. Os

6% Refere-se a Faculdade de Ciéncias da antiga Fundagdo Educacional de Bauru — FEB, atual Unesp.

% Maria Elisa Quiroga: professora de Matematica, aposentada pela UNESP de Bauru, atualmente leciona na
USC — Universidade do Sagrado Coraggo de Bauru.

7% Antiga FEB e atual UNESP.
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alunos eram bem-preparados, realmente. Um dos alunos era o Tidei de Lima’'. Outro deles
era o professor Roberto Fabricio de Souza, de Piratininga, hoje doutor da USP. Tive muitos
outros alunos que se destacaram e de quem até hoje tenho noticias. Na parte de exatas, tem o
professor César Augusto Teixeira de Carvalho que trabalha na UNESP de Bauru, como
professor da Engenharia. Ele foi meu aluno no Moraes Pacheco, comegou estudar e, de uma
hora para outra, tornou-se um brilhante professor de Matematica, inclusive em cursinhos.

Nessa época, gostavamos de identificar, nas escolas, grandes conhecedores de
Matematica. E bom saber que, hoje, alguns destes estdo em postos bastante elevados na USP
ou em outro lugar. Cito um que foi meu colega em Duartina, Faical Massad. O seu caso ¢
interessante, como o de um outro nome extraordinario que tem nessa area: Doutor Roberto
Vicente Calheiros72, fundador ¢ diretor do IPMet, em Bauru. Esses dois eram nossos idolos
daquela época, porque o que eles sabiam de Matematica era muito além do normal. Quando
vim para Bauru, o Faigal ja estava aqui, pois deixou o ginasio em Duartina e veio fazer o
colegial, sabia todo o programa de Matematica do cientifico estudando sozinho. Inclusive, eu
tive, muitas vezes, que me valer de seu conhecimento para aprender muitas coisas. H4 uma
passagem célebre entre ele e o professor Dimas, quando numa prova tirou nota 4 ou 5:
“Professor Dimas, com o devido respeito, eu discordo dessa nota”. “Por que vocé discorda?
Realmente, sua resposta estd certa, mas como vocé chegou nesse resultado™? “Mas eu tenho
esse conhecimento. Eu resolvi por um processo assim, assim, assim”. O professor Dimas:
“Bom, se vocé justificar esse processo, eu aceito”. “Posso justificar”. Ele fez e o professor
Dimas na hora deu a nota para ele. Foi uma passagem folclérica. Outro, que ndo era do meu
circulo de amizade, mas que tinha também um conhecimento extraordinario de Matematica,
saiu do Moraes Pacheco, ¢ o Janei Da Cache, de Sao Carlos. Ele residia no bairro Bela Vista
de Bauru, como o Major Pontes’” que se destacou na aviagio e na NASA.

A comunidade de professores de Matematica, naquela época, ndo era como ¢ hoje que
tem muita gente, portanto, eu conhecia quase todos os seus elementos. Dois professores pelos
quais tenho muito respeito € que tiveram a mesma formagdo que a minha, sdo o Herval
Paccola’ e o Geraldo Pascon’”, de S3o Manuel. O professor Geraldo Pascon, diante da
filosofia dele, foi muito mal interpretado em Pirajui; sofreu muita discriminagdo. Outros

professores que tiveram uma formagdo semelhante 4 minha, foram: o professor Bianchini’,

' Antonio Tidei de Lima: renomado politico da cidade de Bauru. Cumpriu mandatos de: prefeito, deputado
estadual e federal.

72 Doutor Roberto Vicente Calheiros instalou o Instituto de Pesquisas Meteorolégica de Bauru — IPMET.

73 Major Marcos Cesar Pontes — bauruense que trabalha como astronauta na NASA — EUA.

7 Professor aposentado do Departamento de Matematica da UNESP de Bauru.

> Geraldo Pascon, professor de Matematica ja falecido, muito conhecido na regido.

76 Edwaldo Bianchini, residente em Lengdis Paulista — SP, professor e autor de livros didaticos de Matematica.
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de Lengois Paulista; o professor Milton de Oliveira ¢ os Godinhos’’ de Botucatu. Também
havia a Henriqueta’ que veio do Parana, ja formada em Matematica, e lecionava no Ernesto
Monte; depois, passou a ser professora da FAFIL, agora USC.

De 1958 até, eu diria, o inicio da década de 1970, nds passamos de uma escola mais
seletiva para uma escola mais aberta, democratica e social. Os exames de admissdo eram
muito seletivos e percebia-se que a filosofia daquela época era a de exigir bastante do aluno,
em termos de disciplina e de contetido. Eu exigia, por exemplo em lacanga, a demonstragao
dos Teoremas de Pitdgoras e de Tales e cheguei, inclusive, a exigir a dos poligonos regulares
no ginasio. Particularmente, acho que era muito para a época.

Participei, em 1959, no Rio de Janeiro, do 3° Congresso do Ensino de Matematica,
onde conheci Ruy Madsen Barbosa e outros professores de renome, tais como Luiz Mauro
Rocha, Osvaldo Sangiorgi e Renate Watanabe, um pessoal muito bom. Depois eu participei
com eles no G.E.E.M. (Grupo de Estudos do Ensino de Matematica), cuja sede era no
Mackenzie. Embora estivesse no inicio de minha carreira, sentia que os programas de
Matematica estavam fora do alcance de nossas criancas, ou seja, inadequados para a faixa
etaria dos alunos, principalmente do interior. Reportando-me mais especificamente no campo
da Matematica, Fisica e Quimica, tivemos em 1957 o SPUTINIK langado pelos soviéticos.
Decorrente disso, os Estados Unidos, entdo, reformularam todo o contetido de Matematica e
de Fisica na forma do SMSG [NOTA 27], que serviu como parametro da Matematica
Moderna, em cursos de Didatica da Matematica.

A Matematica Moderna, como um movimento, foi de muita importincia na
Matematica. No entanto, foi implantada sem o devido preparo, tanto da clientela como do
professor. A Matematica Moderna ¢ um acabamento, um refinamento, mas a estrutura, a
base, tem que ser o “velho arroz com feijdo da Matematica” [NOTA 30].

Em 1967”, ocorreu um fato muito importante, embora nio lembre o nome da lei ¢ da
portaria. Ocorreu uma unificacdo dos exames de admissdo ou, praticamente, a sua extingao.

Também houve a quebra dos curriculos, dos objetivos do ensino de 2° grau. Mas o elemento

7 Os irmdos Pedro e Moacir Godinho, professores de Matematica em Botucatu.

78 Henriqueta Beatriz Carolina Franco Grillo, professora de Matematica, licenciada no Estado do Parana,
trabalhou em escolas estaduais e particulares nos niveis fundamental ¢ médio. Também destacou-se na docéncia
no ensino superior, sendo professora na Universidade do Sagrado Coracdo por 29 anos. Atualmente esta
aposentada.

7 Em 1967 vigorava a Lei n® 4024/61 que estabelecia as Diretrizes e Bases da Educagio Nacional referente aos
niveis de ensino, do pré-primario ao superior. Os curriculos ndo eram rigidamente padronizados, admitindo-se
uma certa variedade, segundo as preferéncias dos estabelecimentos em relacdo as matérias optativas. A
passagem do 1° para o 2° grau ndo era automatica, existindo a selecdo nos exames de conhecimentos. O mesmo
acontecia do primario ao ginasio. O ginasio, nessa época, era profissionalizante (industrial, comercial, agricola e
normal). Somente em 1971, com a Lei 5692/71 ocorreu uma reforma no ensino de 1° e 2° graus. O exame de
admiss@o ao gindsio foi suprimido e o ensino de 1° grau passou a ndo oferecer mais uma formacgao profissional.
O ensino de 2° grau tornou-se todo ele profissionalizante.
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divisorio foi a lei 5.692/71, pois houve a descentralizagdo e a escola podia armar seu curriculo
ou programa [NOTA 31]. Entdo, tivemos o ntiicleo comum e a parte diversificada, se ndo me
engano eram esses termos.

Em minha trajetoria profissional percebi muitas mudangas, em relacdo a sala de aula e
a escola publica. No entanto, vejo que desde o comeco de carreira, na década de 1960, as
mudangas mais radicais ocorreram apds a lei 5.692/71. Os curriculos da primeira a quarta
séries ginasiais, como do colegial, na época cientifico e classico, eram determinados pelo
orgdo central MEC e nds, simplesmente, detalhdvamos. Possuiamos uma clientela
diferenciada, o ensino era voltado para quem queria estudar, diria que o ensino era
“elitizante”. A reagdo dos professores, de um modo geral, frente a essa determinagdo, no
ensino ginasial, foi de prever uma queda sensivel no nivel de escolaridade. E isso realmente
ocorreu. Nos fomos pegos de surpresa, em termos de curriculos, e ficamos sem amparo
técnico dos 6rgaos centrais; com liberdade, mas sem saber o que fazer. Nos queriamos que
Sao Paulo, a Secretaria da Educagdo, determinasse quais eram os minimos do curriculo e, no
entanto, a implantagcdo das propostas curriculares chegou de maneira, ndo diria violenta, mas
imposta, de forma muito forte e ndo estavamos, realmente, preparados para isso.

Anteriormente, os programas eram ditados pelo MEC e ndo havia, como hoje, os
PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) ou outra documentacdo [NOTA 33]. O que
ensinava-se em Sao Paulo, no Bandeirantes, ou no Rio de Janeiro, no Dom Pedro II, ensinava-
se em qualquer outro lugar. Nessa época, ndo tive como defender uma idéia, mas achava que
deviamos ensinar Aritmética Financeira, porque era o que atenderia a nossa juventude. Por
exemplo, os bancos estavam em expansdo e ddvamos muito pouco de porcentagem, regra de
trés e juros; deveriamos atender a essa formacao, que hoje existe, que € a parte financeira. Eu,
na época de 1959-1960, achava que o programa deveria ser modificado, exigindo bastante da
crianga, apresentando dificuldades escalonadas, pois o importante ¢ os alunos aprenderem a
resolver problemas. O grande problema da nossa escola, hoje, é ndo provocar as necessidades
do aluno. O governo, com a inten¢do de estatistica para arrecadacao de verbas, preocupa-se
mais com o nimero de aprovagdo ou de desisténcia do que, propriamente, com a formagao.
Nao tenho condic¢des de analisar os ciclos do ensino de hoje, se a aprovagdo automatica ¢ util
ou ndo. No entanto, ndo afirmaria que aquela seletividade, exigida no inicio de minha carreira,
fosse hoje importante. Mas, o que estimula o aluno, o que estimula a pessoa humana ¢ a
necessidade de vencer dificuldades. Se vocé ndo cria essa necessidade, vocé desestimula os
alunos . E um processo mais filosofico do que de conhecimento em si.

Percebo que hd uma decadéncia no processo de ensino nas aulas de Matematica. Ainda

hoje se poderia trabalhar com demonstra¢des de teoremas, pois o importante ¢ vocé trabalhar
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um método, justificar todas as passagens e ensinar o “porqué”. Por exemplo, um aspecto
muito importante da minha carreira e que eu gosto de citar: fui o primeiro professor de
Matematica, de meu conhecimento, que no comego da década de 1970, trabalhava com
calculadoras. No Colégio Técnico chegaram as primeiras calculadoras — os pais dos alunos
foram para os Estados Unidos e as trouxeram — e o sucesso da Matematica era aquilo. Entdo,
eu pregava, naquela €poca, a utilizacao da calculadora em sala de aula. Quase fui arrebentado
pelos outros professores e, inclusive, por um amigo, citado anteriormente, Arlindo Guedes de
Azevedo. Tinhamos discussdes homéricas a respeito do uso da calculadora, fora da escola,
enquanto tomavamos uma cervejinha, brigdvamos muito. “Vocé teria condi¢des de justificar
ou pegar qualquer aluno bom que nds formamos — ele era licenciado e também lecionou em
faculdade — e justificar por ‘a + b’ o algoritmo da raiz quadrada? Vocé justificaria isso para
mim”? Ele olhou para mim e disse: “Nao!” “E da raiz cubica?” “Muito menos ainda”.

A parte financeira ¢ mais importante hoje do que no passado. Antigamente em sala de
aula ela era descuidada, no 1° e no 2° graus. Nos professores do secundario, enfrentamos um
famoso problema: o vestibular. Em nosso pais, quem consegue cursar até o 1° grau, a 4* série
do ginasio, ja& ¢ um privilegiado. Quem faz o colegial, mais privilegiado ainda. Se vocé
analisar a piramide do ensino, dos alunos que entram na base, no 1° ano do 1° grau, nem trinta
por cento chegam a faculdade. Entdo, n6s nunca poderemos estabelecer esses objetivos para
os menos de trinta por cento € nao podemos permitir que os objetivos do ensino do 3° grau
influenciem o ensino de 2° grau. Ele ndo deve ser desprezado, mas ndo pode ser
preponderante. Devemos formar os alunos que nido vao para o terceiro grau, porque nos,
brasileiros, ndo sabemos fazer “continhas”. Por exemplo, chego a admitir um lobby de
empresarios inescrupulosos para que nao se permita que O nOsSO povo, a massa que vai
comprar e que tem poder aquisitivo, possa avaliar e entender o significado e o valor dos juros.
Para eles ¢ interessante que nossa populacdo ndo saiba calcular, porque se souber o que esta
pagando, ird repensar o que estd fazendo. E facil pagar dez reais por més, mas se formos
analisar os juros! Na minha ingenuidade, serd que ndo ha interesse para que 0 nosso povo nao
saiba fazer “continhas”? A calculadora iria facilitar esse ensino. Mas pergunto: “h4 interesse?
Esse conhecimento s6 fica na mao de pessoas ultracapacitadas? Ha interesse no comércio de
que o povo, em geral, o consumidor, saiba? Serd que ¢ interessante que o povo saiba? Até
onde nos deveriamos ensinar nossos jovens a fazer continhas?” Aqui tem um aspecto cultural
para qual eu chamo a atencdo: de um modo geral, nds somos descendentes de latinos e,
particularmente, o calculo ¢ extremamente dificil. No6s, descendentes de latinos, que temos os
famosos algarismos romanos, como faziamos as operagdes aritméticas? Pergunto para os

jovens, como os romanos podiam fazer continhas? O professor de Matematica ensina a
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escrever em algarismos romanos, a direita, soma, a esquerda, diminui; se vocé puser um
tracinho em cima de um algarismo, multiplica por mil. Serd que teve um menininho que teve
a coragem de perguntar: “Professor, como ¢ que era o zero?”. E hoje, na calculadora, ndo
precisamos nem dos algarismos hindu-arabicos, ¢ tudo zero e um. Dai fico imaginando que
meu trineto, em 2100, 2150, vai perguntar: “Como é que meu av0 conseguia fazer ‘contas’
com dez algarismos?” E a mesma coisa que nos ndo podemos admitir como, no passado
historico, nossos amigos romanos podiam fazer contas. Ja pensou nisso? Como eles faziam os
calculos?

Minha grande experi€ncia como professor, por incrivel que pareca, aconteceu quando
fui trabalhar no Colégio Técnico e, principalmente, na Direcdo. Esta experiéncia me deu a
definicdo de contetidos e, principalmente, de Matematica, porque quando trabalhava no
ginasio achava que era aquilo que devia ensinar e pronto, ou seja, ndo tinha uma visao
universal do ensino de Matematica, tinha a visao local. Na dire¢@o, eu comecei a sentir que “a
educagdao comega de baixo”, como quando vocé vai construir uma residéncia e primeiro tem
que fazer o alicerce. Entendo, hoje, que a Educacdo ndo ¢ de baixo para cima e sim de cima
para baixo. Para definir hoje, ou em meados dos anos 70, qual o programa ou enfim, qual o
conteudo que eu deveria ministrar numa sala de aula, dependia dos objetivos da escola, do
curso, da regido. Nos manuais de pedagogia ou mesmo da pedagogia da Matematica, nos
tinhamos a definicdo do objetivos, mas esses eram amplos, genéricos, para o Estado e para o
pais e realmente, ndo deveria ser assim.

A definicdo de objetivos locais foi uma grande contribuicdo da Lei 5.692/71. A
Matematica dentro do 2° grau — no qual vou me deter — era considerada uma disciplina de
nucleo comum. Porém, se eu fosse lecionar num curso de eletronica ou eletrotécnica ou de
edificagoes, ela deveria ser abordada de forma diferente. A Lei também alertava que,
dependendo do colégio no qual iria trabalhar ou no curso que iria atuar como professor, antes
de trabalhar, deveria definir os objetivos de acordo com os da escola. Por exemplo, a minha
escola tinha como objetivo formar técnicos de 2° grau: eletronica, edificagdes, mecanica,
processamento de dados, telecomunicagdes ou outro curso. Usando um termo da época, eu
tinha que instrumentalizar a Matematica para atingir os objetivos, 0 que contrastava com a
escola particular, cujo objetivo era simplesmente preparar para o exame vestibular. Dizia-se
na época o seguinte: “nds temos que ter coragem para definir quais sdo os objetivos do
colégio técnico”.

A Lei 5.692/71, ao determinar os objetivos da formacgdo especializada, definiu
automaticamente o objetivo de cada escola e a gente devia se pautar nisso. O CTI conseguiu

uma boa proje¢ao na cidade de Bauru e na regido. Muitas vezes, um pai de aluno nos
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procurava, falando que queria colocar seu filho no Colégio Técnico, pois pretendia que ele
seguisse carreira em engenharia, pretendendo, assim, uma preparagdo para a aprovagao no
vestibular especifico. Orientdvamos que esse ndo era o objetivo do Colégio, devendo ele,
entdo, procurar outra escola para o seu filho. O nosso objetivo era a formacdo do técnico, por
isso todo conteudo era direcionado para esse fim.

No entanto, a lei 5.692/71 foi muito abrangente em dizer que a escola deveria definir
seus objetivos. Existia o nicleo comum, mas o forte da escola profissionalizante era a parte

"9

diversificada. De inicio eu falei: “ndo vai dar certo!” Com a reformulagdo, os objetivos do
ensino técnico exigiam a aquisi¢do de equipamentos e mao-de-obra muito especializada que
nao tinhamos. Houve o trabalho do CENAFOR — Centro Nacional de Formagdo — que
contribuiu de uma forma extraordinaria para a formacdo dos professores, uma vez que a lei
dava abertura para isso. Surgiram, inclusive, as licenciaturas curtas, porque a maior
deficiéncia para a implantagdo da Lei 5.692 foi a falta de mao-de-obra especializada e a
aquisicdo de equipamentos.

No entanto, outras dificuldades com a implantagdo da lei surgiram, ndo veio dinheiro,
ou seja, existiu a lei de abertura, forneceram-se os objetivos, mas ndo se forneceram os meios.
Nao se conseguia contratar técnicos em mecanica ou em eletronica devido ao que se pagava
nas escolas e nem adquirir equipamentos com a verba recebida. No final da década de 1960,
recebemos um computador importado dos Estados Unidos: IBM — 1130. Era uma maravilha e
vinham caravanas das cidades vizinhas para visitar o computador que estava instalado em um
compartimento muito grande da antiga Fundagao de Bauru, exigindo inclusive a instalacdo de
ar condicionado. Era da terceira gera¢ao de computadores, mas o PC de hoje é melhor.

Sou um ardoroso defensor da escola publica, ainda hoje. Acredito que, salvo
rarissimas excecdes, a escola publica poderia ser melhor que muitas escolas particulares.
Quando estudante, fui da escola publica. Mesmo quando ingressei na Fundag¢do Educacional
de Bauru, fui contratado pelo regime da CLT, no entanto, pela definicdo de seus objetivos e,
particularmente, do Colégio Técnico, trabalhava como se fosse numa escola de carater
publico — embora o aluno pagasse mensalidades.

Antigamente, nos anos 60, 70, o professor possuia prestigio e um certo status perante a
sociedade [NOTA 32]. Ha uma influéncia direta na diminui¢do do salario e do prestigio, ou
seja, ha uma ideologia que fez com que o prestigio fosse decaindo. Desse modo, eu me
pergunto: a quem interessa um bom ensino? Uma preparagcdo boa do povo e ndo da elite?
Aquele que saiba ler além das noticias escritas, que tenha a capacidade de entender o que a

TV e o radio falam? Que possa ter uma consciéncia critica da realidade?
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Infelizmente, tenho que admitir: um bom salario provoca o aparecimento de cérebros
mais importantes, porque atrai alunos bons que se dedicariam ao Magistério. No entanto,
oferecendo um salario como o atual, a motivacdo ¢ bem menor. Inicialmente, ministrava doze
aulas, podendo lecionar até trinta e seis, era bastante compensador e, em 1963, quando
ingressei, o salario era bom. Nem gosto de me lembrar da situagdo do professor atual, pois me
recordo dos ultimos acontecimentos e isso me entristece muito®’. Realmente, o salario é um
fator importante para atrair pessoas capacitadas. Nao quero dizer que quem esta atuando como
professor ndo ¢é capacitado, estou, em tese, afirmando que quando se oferece salarios mais
vantajosos se atrai e se mantém pessoas com mais facilidades para o estudo, como acontece
com a Magistratura, no Ministério Publico, no Sistema Militar, na Engenharia, na Medicina e
hoje com os executivos em empresas particulares de porte. O saldrio, entdo, exerce um papel
decisivo.

Estudei, trabalhei e ensinei durante o regime militar ¢ houve algo que me chocou
muito (particularmente, ndo tivemos uma violéncia pessoal direta): foi uma perseguicao
sistemdtica, “criem-se escolas, difundam-se escolas, diplome-se muita gente... ndo se dé
conhecimento. O diploma ndo incomoda, o conhecimento, sim”. A quem interessa uma
populacdo esclarecida, se assim ela ¢ mais dificil de ser enganada? O diploma ele coloca num
quadro e diz “sou diplomado”, acabou e fica por isso mesmo: o anel mete-se no dedo. Uma
populagdo esclarecida reivindica e exige mais e, inclusive, o conceito de cidadania se
modifica. Entdo, ndo ¢ que ela vai depender, mas exigir do seu governo e do seu lider. Houve
um brasileiro famosissimo que, na década de 1940 e, infelizmente, ndo o reverenciamos e até
o consideramos um escritor menor ¢ para criangas, dizia o seguinte: “a faculdade de direito —
ele fez direito - era como se fosse um pau-de-sebo com um anel na ponta”. Foi Monteiro
Lobato que, inclusive, ao afirma a existéncia de petréleo no Brasil, foi preso. Foi o primeiro
brasileiro a criar uma industria grafica que fabricasse livros no Brasil. Porque até os livros de
Coelho Neto, Machado de Assis ¢ de outros da época eram feitos em Portugal ou na Franga.
Ele importou maquinaria dos Estados Unidos e constituiu uma editora para publicar livros,
porque acreditava que o livro difundia a cultura e o cidaddo que lia ficava muito mais
esclarecido. No entanto, houve um boicote a ele e, entdo, foi a faléncia. Mas quem comprou
sua “massa falida” conseguiu, simplesmente, montar a Companhia Editora Nacional. E

interessante ler sobre ele que, inclusive, fez a Aritmética da Emilia. Mesmo nao sendo

% Em 18 de maio de 2000, no governo de Mario Covas, os professores da rede estadual paulista, em greve, numa
manifestacdo na Avenida Paulista, em Sdo Paulo, reivindicando melhores condi¢des de trabalho foram agredidos
pela tropa da policia militar, sofrendo ferimentos devido as bombas e balas de borracha contra eles atiradas.
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especialista, tentava fazer uma Matematica alegre, divertida, o que ela é de fato. Livros como
O Homem que calculava, de Malba Tahan, difundiram esse aspecto da Matematica também.

Enfim, ndo senti influéncia direta e pessoal do regime militar, mas nesse aspecto mais
universal — Brasil — senti que a criagdo de escolas, surgiram muitas escolas particulares,
afetou a educagdo brasileira.

Em Bauru e regido, at¢ 1969, ndo tinhamos nenhum curso de Matematica. Hoje temos
o curso da UNESP, da UNIP*' e da USC. Sera que ¢é interessante para Bauru? Nio sei!
Formar professor com demanda maior que a oferta, o que acontece? Por que vou pagar cem
reais se tenho muita gente trabalhando por cinqiienta? E um golpe tremendo, pois cuida-se da
quantidade e ndo da qualidade.

Acredito, ainda, que a formagdo de primeiro grau deveria ser publica, uniforme, ou
seja, todos deveriam ter uma mesma formagao. O segundo grau, entendo que deveria ser mais
qualitativo e ndo tdo voltado a preparagdo para o vestibular, proporcionando a formagdo do
profissional de nivel médio. Chegamos a situagdo, inclusive quando ainda era diretor do
colégio técnico, de haver escolas estaduais brigando para ter alunos. Deveria ser o contrario,
os alunos deveriam procurar as escolas e deviamos ter sempre a preocupagao de ndo termos
vagas, o que ocorre em algumas cidades ainda. Acho, também, que a partir do 2° grau
deveriam ser diferenciadas as escolas, o colégio técnico, a formagdo de professor, a
enfermagem. Nos sabemos que precisamos dos enfermeiros formados, mas temos escola de
enfermagem? Nao! Acho que em Jau e na regido existem alguns cursos.

Quanto aos cursos de licenciatura, observo que eles cuidam muito do conteudo e
pouco da parte pedagégica. E bem dificil se estudar a aplicagio do conhecimento e o grande
numero de publicagdes didaticas, quando lembramos de Comenius, Pestalozzi, Durkeim,
Dewey e a toda sociologia educacional, dirigem-se a pouca gente, a elite. Mesmo a
experiéncia extraordinaria que houve na Inglaterra, Summerhill, é para a elite.

Minha preocupagdo foi sempre com, ndo sei se devido a minha origem ou pelo
ambiente em que vivia, a educacdo de massa. Nos precisamos cuidar disso, porque ainda
somos, infelizmente, um pais onde cerca de trinta por cento da populacdo ¢ analfabeta. Citei,
anteriormente, que a pirdmide educacional ¢ bem-complicada, ou seja, em sua base hd muita
gente, vai afunilando e, no terceiro grau, chega uma porcentagem muito pequena daquela que
ingressou no ensino fundamental, ndo se esquecendo das criangas que ficam fora da escola
devido aos problemas econdmicos e financeiros.

Desse modo, entendo que a formacdo de professores de Matemadtica deveria conter:

uma boa formacao de contetudo especifico de matematica elementar que, para mim, vai até o

81 UNIP — Universidade Paulista de Bauru — Institui¢io Particular de Ensino Superior.
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come¢o do Calculo, ou seja, um bom conhecimento especifico e uma boa preparagao
pedagdgica - se bem que ndo gosto da expressao “pedagogia”, mas ela ¢ necessaria; de
conhecimento de psicologia e das célebres respostas as perguntas: “O que ensinar? A quem
ensinar? Como, quando e por que ensinar?”. O conhecimento psicoldgico da clientela com
que se vai trabalhar também ¢é necessario e, ainda, ¢ necessaria uma dose bastante forte de
coragem pessoal, para nao se envolver com os objetivos de outras escolas ou de outros niveis
de ensino.

Se tenho uma populacdo que devo educar, ¢ necessdrio definir quais objetivos e,
conseqiientemente, os conteidos que devo ensinar para ela e ndo ficar pensando
exclusivamente no vestibular. Essa ¢ a coragem do professor de Matematica: esquecer o
vestibular. Se amanha, por necessidade, tiver que trabalhar numa escola cujo objetivo ¢ a
preparacdo para o vestibular, entdo, terei que me dedicar exclusivamente a ele. Nao sou contra
o vestibular, pois se eu trabalhasse num cursinho, daria 0 maximo de mim para preparar os
alunos para o vestibular.

Gostaria, ainda, de salientar que, outro dia durante uma conversa, surgiu a seguinte
questdo: “entre um bom estudante de psicologia, sociologia, ciéncias humanas e um estudante
de ciéncias exatas, para ele se tornar um bom profissional — eu joguei o seguinte problema,
ndo sei se ele ¢ valido ou ndo, mas provoca discussdo — qual deveria ter um Q.I. mais
desenvolvido?” Todo mundo falou, o da Matematica. Eu discordei, afirmando que o estudante
de ciéncias humanas deveria ter uma capacidade intelectual diferente.

O professor de Matemadtica depara-se, apenas com o “arroz com feijao”: equagdo do
2° grau, Trigonometria, a matematica elementar que serve de base para o desenvolvimento
posterior. O que se ensina no Brasil, Estados Unidos, na Franga, Portugal, [ndia, Ird, em

L_—bEdA
qualquer pais, ¢ sempre o mesmo. A foérmula: 2a ¢ yniversal e a forma de ensinar
0 seno ou o co-seno ¢ a mesma em qualquer lugar. Vejo, entdo, que ¢ muito facil estabelecer
uma didatica para a Matematica.

No entanto, um bom estudante de Psicologia, se tiver que analisar dois irmaos gémeos,
sabe que o que vale para um ndo vale para o outro. A capacidade que tem que ter esse
cidaddo! Um professor de histdria, também, para analisar um ponto de vista historico dado ha
quatrocentos anos por um historiador, tem que ter uma capacidade, uma bagagem cultural
geral muito grande para ndo se deixar envolver pelo pensamento da época, pois a Historia,
inclusive hoje se critica, foi escrita pelos vencedores. Um aspecto interessante, ndo tenho a
menor pretensdo de fazer critica religiosa, foi o preconceito que sofreu Galileu Galilei porque

foi contra a doutrina que a Igreja professava. Felizmente, o Papa Jodo Paulo II deu por
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encerrado o processo, a favor de quem? De Galileu Galilei. Entdo, o humanista tem que ter
uma visao mais universal e diferenciada.

Antes de eu estudar Matematica, quando mogo, gostava principalmente de um poema.
Analisava que ndo havia muita diferenga entre a Matematica e a Literatura e a Poesia. O
conteudo e a estrutura existem tanto na Matematica como na poesia, alias, o professor de
lingiiistica, hoje, estuda muito Matematica. Conheco uma quadrinha muito interessante de
Bastos Tigre®*:

“A formula da saudade”
A saudade é calculada
Por algarismos também
E a distancia multiplicada
Pelo fator querer bem.

Na verdade, ele queria dizer: Se vocé chamar a saudade de s e a distancia de d ¢ o
fator querer bem de ¢, em unidades evidentemente sentimentais, estas podem ser
quilométricas. Por fim, a palavra algarismos, por forca da métrica, entenda-se nimeros.

S=D.Q=Q=S/D

1 - vocé considera a distancia constante;

1.1 - entdo o que acontece com o I, quando vocé aumenta a saudade? O querer bem
também aumenta;

1.2 - se vocé diminui a saudade, diminui o querer bem.

2 - considere agora a saudade constante;

2.1 - vocé diminui a distancia, o que acontece?

2.2 - 0 que acontece se vocé aumenta a distancia?

Concluimos com o que diz o poeta: “Longe dos olhos, longe do coragdo.” Estad vendo
como tudo se define? E preciso ter essa visdo. Se colocarmos no limite, é possivel explorar
mais ainda este texto.

Existe também “a poesia com prova dos nove” de Millér Fernandes, escritor e critico
que, se ndo me engano, estudou matematica. Ele escreveu a Poesia Matematica: “As folhas
tantas de um livro de Matemadtica, um Quociente apaixonou-se doidamente por uma
Incognita.” Nessa poesia, o autor, quando diz: “fez da sua uma vida paralela a dela, até que
um dia se encontraram no infinito”, indica as bases da geometria nao-euclidiana. Achei

interessante a compara¢do que fez com a Matematica tradicional: “Foi entdo que surgiu entre

%2 Nesse momento, toma um papel e uma caneta e escreve, detalhando aspectos matematicos.
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eles 0 maximo divisor comum”. Eu achei notavel esse poema quando o li, pela primeira vez,
na revista O Cruzeiro, na se¢ao chamada PIF PAF.

A Matematica ¢ muito interessante ¢ acho que compete a nos, pela realidade que
vemos, levar a pratica para a sala de aula e depois explora-la. Por exemplo, o teorema: “em
todo triangulo qualquer lado é menor que a soma dos outros dois”, principalmente para nos
que moramos em cidade pequena, ¢ comum vermos num terreno baldio ou numa esquina um
“trilho” cortando caminho, ou seja, usamos a Matemadtica na pratica, pois todo mundo corta
um caminho assim e devemos levar isso para a sala de aula. Devemos tornar a Matematica
mais familiar, mais proxima do estudante. Desse modo, a parte didatica ¢ muito importante e
considero que a formac¢ao humana do educador matematico deveria ser melhor.

Quando penso que formei tantas pessoas e que elas formaram tantas outras pessoas,
numa regido tdo caracteristica como Bauru [NOTA 1], concluo que — se eu transmiti para
alguns, que sdo professores, as licdes que tive com os professores Isaac, Cid, Dimas e com
tantos outros que trabalharam comigo e com alguns diretores excelentes — cumpri um ciclo:
me preparei, tive algumas informagdes e as transmiti para os outros. Se eu consegui que
alguém melhorasse a sua vida intima, sua vida particular, isso somente, eu ja teria recebido
toda a recompensa que um ser humano poderia ter recebido.

Como professor — e eu ndo queria ser professor quando menino — sinto-me
completamente realizado. Alguns alunos que, devido ao rigor que filosoficamente
impunhamos, eu possa ter prejudicado, ter cortado suas carreiras — sdo as perdas, em nossa
vida de saldos positivos e negativos — sinto muito. Lucros e perdas, eu acredito que estejam
empatado, devo ter prejudicado alguém, infelizmente, mas eu devo ter ajudado alguém
também. O que me conforta e me deixa alegre ¢ que, na medida do possivel, posso discutir
sobre o ensino e estabelecer um grau de reflexdo. O meu objetivo €, realmente, provocar

reflexd@o e discussdo. Se eu consegui isso, muito bem!

Voltar indice
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Bauru, 24 de maio de 2001
INOTA 2]

Miriam Delmont

“Dom Quixote que vai a lida,
querendo tocar estrelas,
geme teu corpo arfante,
canta a alma ferida.

Triste bandeira desfraldas,
temerario cavaleiro,

no seio da soliddo,
enquanto sonhos cavalgas.

Por buscares um amor,
de vas promessas dourado,
voas célere ao fim.

Guardas no peito a dor,
de artista apaixonado,
visionario igual a mim.’

’

Esse soneto, Inspira¢do, ¢ do professor Aucione, doutor em Artes aposentado que
lecionou na UNESP. Atualmente ¢ o meu idolo, embora ndo seja da Matematica. Inspira-me
muito em artes e talvez sirva como terapia... ler poesia, pintar quadros... no final dessa minha
lida, a Matematica ficou voltada para a Matematica Aplicada e eu ndo imaginava que fosse
procurar até agronomia para fazer aplicagdo para essa Matematica. Tantos caminhos eu
trilhei...

Nem imaginava chegar onde cheguei como professora de Matematica. Quando menina
eu tive a influéncia de uma professora de terceiro ano, a professora Irma Anacleta. Ela
gostava muito de Matematica e o professor primario tem que dar todas as disciplinas, entdao
ela usava o maior tempo possivel para a Matematica e relegava as outras ao segundo plano.
Essa professora dava em média trinta e dois problemas para a gente resolver por dia. Eu me
salientava, tinha vontade de resolver todos aqueles problemas, ensinava para os colegas e
quando ela nos pedia que escrevéssemos no quadro negro a aula, eu estava sempre pronta para
ir; ela perguntava a matéria que eu queria dar e sempre era Desenho ou Matematica. Era
1950.

Nasci em Agudos, no dia quatro de abril de 1938. Na época do meu nascimento,
minha familia morava em Bauru mas minha mae precisou ir até Agudos, para a casa de seu

sogro. Houve um revés na nossa vida: meu pai foi levado para a prisdo. Ele foi aprisionado
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porque havia transcrito um artigo com indicios socialistas e comunistas e, entdo, foi tachado
de comunista. Fiquei muitos anos sem saber de nada, depois minha mae me contou. Apods seis
meses meu pai foi solto, voltou para o emprego e tinham reconhecido que ele ndo tinha culpa
nenhuma naquilo, embora ele admirasse o regime. Sempre foi um chefe de familia exemplar.
Fomos depois para Bebedouro e fiquei 14 até os quatro anos. Meu pai nao tinha possibilidades
de estudar e trabalhava com calculos na Paulista, ferrovia que posteriormente foi a FEPASA
[NOTAS 11 e 12]. Ele fazia os holerites do pessoal e gostava muito de Matematica. Calculos
era com ele mesmo e, mais tarde, quando eu podia, eu o ajudava a fazé-los.

Em 1944, voltamos para Bauru ¢ meu irmao, que era dez anos mais velho do que eu,
foi ser aluno na primeira escola estadual de Bauru que funcionava numa casinha de tabua
onde hoje é o Ernesto Monte™, onde depois eu fui lecionar. Para entrar no Ernesto, ndo era
tdo facil. Era preciso colocar umas tabuas para podermos passar, pois havia buracos e a rua
ndo era asfaltada. O lugar onde estava localizada a escola, ¢ ainda estd, era considerado
afastado da cidade e s6 havia mato; no entanto, a escola encontra-se apenas a duas quadras

84 . . .
, uma das vias principais de Bauru. O centro antigo de

acima da Avenida Duque de Caxias
Bauru ficava na regido da Estacdo Ferrovidria. Toda a importincia de Bauru e seu
crescimento deveram-se justamente ao entroncamento ferroviario [NOTA 9].N6s tinhamos a

Noroeste, a Paulista e a Sorocabana® [NOTAS 13 a 15]. Um dos presidentes da Republica,

Getulio Vargas, veio até Bauru em um trem da FEPASA, antiga Companhia Paulista de
Estrada de Ferro.

Houve um problema na minha vida: a bronquite. Fui acometida quando tinha cinco
anos e meio e, na época, nao havia os tratamentos atuais e demoraram para descobrir o que eu
tinha. Muitos médicos achavam que eu tinha problema de garganta e que precisava operar as
amigdalas, mas minha mae era contra essa operacdo e procurava outra opinido clinica. Por
fim, acabei sendo tratada por um médico muito bom, que chegou a ser prefeito, o doutor Luiz
Zuiani®. O tratamento que me recomendou era o dos banhos de luz ultravioleta, e todo ano eu
deveria ir para Santos, para crescer, me fortalecer e para ndo ficar com o tipo fisico que os

asmaticos tinham. Desse modo, todo ano eu tinha que fazer uma temporada em Santos, de

% Primeira escola estadual de Bauru, inaugurada em 22/07/1939, ocupando prédio proprio em que funciona até
hoje, era entdo chamada “Ginasio do Estado”. Depois veio se chamar Instituto de Educacdo e, atualmente, ¢ a
Escola Estadual Ernesto Monte, localizada na Praga das Cerejeiras 4-44, em frente a Prefeitura Municipal de
Bauru, na regido central da cidade.

% Avenida Duque de Caxias, uma das principais vias ptblicas, com intenso trafego, liga os extremos leste-oeste
cortando toda a regido central da cidade.

% Linhas férreas que possuiam entroncamento em Bauru. Eram responsaveis pelo transporte de cargas e de
passageiros para diversas partes do Estado de S&o Paulo e fora dele.

% Dr. Luiz Zuiani; médico e vice-prefeito de Bauru (11/03/1959 a 31/12/1959). Como reconhecimento de sua
importancia, a Escola Estadual “Luiz Zuiani” recebe seu nome.
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vinte e um dias, com todas as atividades cronometradas. Por causa desse tratamento minha
mae demorou para me colocar na escola: “Primeiro a satde dela, depois ela vai para a escola”.
Entdo, ndo entrei na escola com sete anos, como todo mundo. Eu ja tinha nove anos, em 1947,
quando comecei. Eu me senti, no inicio, atrasada, aquém dos outros. No entanto, eu ja entrei
lendo e escrevendo. Eu estudei no Colégio Sio José®’, do primeiro ano do primério ao ultimo
ano da Faculdade de Pedagogia. O Colégio sempre foi ali onde ¢ hoje, na Avenida Rodrigues
Alves®. Naquele prédio também funcionava a escola estadual de primeiro grau Rodrigues de
Abreu®, pois ndo era o prédio todo que era do Sio José. Ento, eu e minhas colegas, de vez
em quando, iamos visitar os alunos da escola publica e eu ficava encantada, pois eles tinham
merenda e a hora de almogo com todo mundo junto. Depois as Irmas cederam um terreno,
onde esta o Rodrigues de Abreu hoje, e eles desocuparam aquela parte.

Na escola eu me sobressai e queria mesmo fazé-lo para ver se recuperava o tempo
perdido. Nao havia no nosso ensino a possibilidade da crianca passar de uma série para outra
porque vence um programa, tinha que seguir a seriacdo. A professora falava: “Vocé nao
precisava estar no primeiro ano, podia estar no segundo”. Nos tinhamos aulas na mesma sala
que era dividida ao meio: uma parte era para o primeiro ano e outra, para o segundo.

Eu continuei meus estudos, fui aluna da Irmd Arminda® na quinta série. Também
passei pelo exame de admissdo, mesmo estando no colégio e fui aprovada, em primeiro lugar,
com nota dez de Matematica. Nas séries seguintes, tive como professora de Matematica a
Irma Conciliagl, que era muito dedicada, atenciosa com os alunos e reconhecida como boa
professora. O professor Anibal’>, que era um excelente professor, dava aulas de Ciéncias e de
Latim e era um italiano muito culto e exigente. No final da oitava série os alunos eram
premiados e, entdo, todos caprichavam para conseguir prémios e receber medalhas. Eu fiquei
com as melhores notas e no dia da solenidade final, minha mae até se cansou de subir para
pegar, comigo, minhas medalhas.

Quando se tratava de uma festividade escolar minha mae participava, meu pai nao.
Meu pai ndo gostava de ir a escola, embora ele desse toda a assisténcia para as freiras, mas
acho que tinha um certo receio. As freiras nunca me falaram nada de politica e meu pai nunca

foi abordado e nem chamado para falar sobre isso. Muitas de minhas colegas sabiam a historia

%7 Colégio Sdo José: escola particular confessional, administrada pelo Instituto das Apostolas do Sagrado
Coragao de Jesus.

% Avenida Rodrigues Alves, um dos principais corredores que viabilizam o trajeto das regides centrais aos
bairros das regides leste-oeste. E ponto de chegada a cidade.

% Escola Estadual Rodrigues de Abreu localizada, atualmente, na Rua Virgilo Malta 12-70.

% Religiosa da congregacio das Apéstolas do Sagrado Coragdo de Jesus e uma das fundadoras da Universidade
do Sagrado Coragdo — USC — de Bauru.

?! Religiosa da congregacdo das Apostolas do Sagrado Coragdo de Jesus.

%2 Professor Anibal Campi, conceituado professor da década de 1950 em Bauru.
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que meu pai era simpatizante do socialismo. E, com isso, fui sendo influenciada a ficar longe
de matérias que falassem de politica, da parte social, ou seja, das matérias relacionadas as
ciéncias humanas e me empenhava mais nas exatas.

Em 1954 estava saindo do gindsio. Fui fazer o cientifico, ao invés do normal. Porém,
o cientifico teve a dura¢do de um ano s6 e fechou, porque éramos sete alunos e acho que nao
era interessante para as freiras. O colégio arrumou para mim uma vaga no Ernesto Monte e eu
me matriculei. Também me matriculei no Sao José para continuar o Magistério (Curso
Normal). No entanto, estava para comegar o ano letivo quando sofri minha pior crise de
bronquite e eu faltei muito tempo. No Sdo José as minhas faltas foram abonadas mas no
Ernesto Monte ndo e me impediram de fazer o curso. Isto me magoou muito, mas falei: “Nao
tem importancia”.

Queria seguir as ciéncias exatas, mas tive que fazer todas aquelas disciplinas de
pedagogia que o curso de Magistério oferecia. Eu ndo estudava muito sociologia, ndo
estudava muito psicologia, estudava mais o que eu gostava, nao fiquei preocupada em obter a
primeira nota para me formar. Quando recebi o diploma de professora, o que eu queria?
Trabalhar, ir lecionar. A minha tia, que morava conosco e era professora, ndo deixou. Ela
falou: “Nao. Vocé ndo vai enfrentar o que enfrentei ndo!”. Porque ela tinha padecido, precisou
ir lecionar a cavalo, passar de barco de um lado para o outro do rio, ndo foi facil a lida do
magistério para ela.

Logo que terminei o Magistério fui fazer Matematica em Campinas. O clima de 14 era
terrivel, ventava demais; na primeira semana que fiquei 14, passei muito mal com uma crise de
bronquite, fui para o baldo de oxigénio e ndo tinha parente nenhum naquela época morando
em Campinas. Voltei para Bauru e, imediatamente, comecei Pedagogia.

A minha heranca havia sido gasta com meu tratamento de saide e com meus estudos
na escola particular. Esses acontecimentos influenciaram a minha escolha e, mesmo querendo
fugir das humanas, fui fazer um curso que eu achava que nao tinha muito a ver comigo, mas
dava direito de lecionar Matematica, que era a Pedagogia. Quando eu estava terminando o
ginasio no Colégio Sao José, as irmas fundaram a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
do Sagrado Coragio de Jesus™ e foi onde fiz meu curso de Pedagogia. Entrei na faculdade em
1958 e em minha turma estava o Jodo Francisco’® - irméo do ex-prefeito de Bauru, Tidei de

Lima. Nesse curso, a Unica disciplina que estava reprovando era Matematica. O professor

% Em 1953, pelo decreto 34-291, o entdo Instituto das Apostolas do Sagrado Coragdo de Jesus recebeu
autorizagdo para o funcionamento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Sagrado Coracdo de Jesus,
cujos cursos iniciais foram Geografia, Historia, Letras e Pedagogia.

% Jodo Francisco Tidei de Lima, conhecido professor de Historia na cidade de Bauru.
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Isaac’ exigia muito, ele era espanhol e tinha uma certa dificuldade para falar, os alunos nio
entendiam muito bem e esse talvez fosse o motivo da dificuldade. Mas para mim, que gostava
de Matematica, foi bom. A irma Arminda chegou a me chamar para estudar com os outros
colegas, para dar-lhes um reforco a noite e, com isso, eu fui mais e mais estudando
Matematica, porque € na hora que vocé tem que ensinar que vocé precisa estudar mais.

Desde o primeiro colegial eu ja lecionava, pois me chamavam para substituir os
professores de Matematica no Colégio Sao José. Eu ja havia feito dois anos do curso de
Pedagogia e havia passado para o terceiro quando fui fazer a CADES [NOTA 18]. Em
dezembro fiz a inscri¢do e passei o més de janeiro de 1960 inteirinho, até trés de fevereiro,
fazendo a CADES e vim com o registro. Fiz a prova e recebi o registro para lecionar no
primeiro grau. Eu poderia ter desistido da faculdade, j4 estava com o registro, mas eu queria
continuar para também poder lecionar no segundo grau. A CADES, nesse ano, foi em
Aragatuba. De Bauru foram vérios professores, o Dr. Antonio Serralvo Sobrinho, que era o
inspetor de ensino, fez toda a programagao do curso, reservou nossos quartos e levou-nos até
o hotel. Formamos uma equipe, onde estavam o professor Mafra Carbonieri e sua namorada
Silvia, ambos professores de portugués; a professora Ana Campos, na época chamada de
Anita, de desenho; os alunos e as freiras da faculdade; e, da area de Matematica, eu € o
Rubens”. Fiquei um més em Aragatuba. No hotel em que me hospedei estavam professores
de todas as areas e, inclusive, meu conhecido de infancia, Muricy97, que era professor de
Geografia. Lembro-me de que existia a no¢do de que para Matematica s6 iam homens ou
mulheres muito feias; quando o Malba Tahan quis conhecer a mulher que estava hospedada
no mesmo prédio e que seria sua aluna, ele falou: “Deve ser uma moga feia”. O Muricy puxou
a brasa para a minha sardinha. Havia poucas mulheres fazendo o curso de Matematica.
Encontrei também uma colega, a professora Zuleika Diniz, que estudou no Ernesto Monte.

Foi muito gostoso conviver com aquele pessoal que tinha os mesmos ideais, e um
enorme prazer conhecer o Malba Tahan [NOTA 22]. Ele era professor da parte pedagdgica da
Matematica e nos incentivava a ter uma cultura mais ampla. Embora eu ficasse sé nas exatas,
senti uma influéncia dele nesse sentido, porque ele era um escritor, escrevia poesia também.
Mostrou que eu ndo podia ficar afastada das humanas, que precisava colocar um pouco disso
nas minhas aulas. Nessa oportunidade tive aulas também com o professor Silvio Venturoli,
que era professor de Matematica da rede estadual de ensino e, em pouco tempo, chegou a ser
prefeito de Aracgatuba. Eram esses dois professores e mais alguns da regido que vinham como

convidados.

% Isaac Portal Roldan, professor de Matematica da época e fundador do Colégio Técnico Industrial de Bauru.
% Rubens Zapater, professor de Matematica, também depoente nessa pesquisa.
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Terminei o curso de Pedagogia em 1961, mas lecionava desde o primeiro ano de curso
no Colégio Sao José. Eu entrei na faculdade e no segundo semestre ja estava lecionando. No
entanto, em 1959, no segundo ano do curso, eu fui chamada para lecionar no Ernesto Monte,
por ter aprovado alguns alunos no vestibulinho que tinha sido implantado no ano anterior. O
ingresso na escola era por meio de exame de admissdo. Os alunos da quarta série primaria,
para ingressarem na primeira série do ginasio, submetiam-se ao exame de admissao, como se
fosse um pequeno vestibular. Estudavam até a oitava, que era a quarta série ginasial e depois
para ir para um curso de segundo grau tinham que fazer o vestibulinho. O primeiro
vestibulinho, no Ernesto Monte, foi um massacre na regido toda. Eu estava dando aulas no
Sao Jos¢ e preparei meus alunos para esse exame e eles foram aprovados. Foi a maior
aprovacdo da regido e da alta paulista; foi muito comentado e, desse modo, me arrumaram
uma vaga no Ernesto Monte.

Quando comecei a lecionar no Sao Jos€, ndo podiam me registrar, pois eu nao tinha
ainda vinte e um anos, 0 que era uma exigéncia para lecionar no ginasio. Entdo, quem
assinava o livro no meu nome era a irma Olivia. Eu ministrava as aulas, recebia, e cla
assinava. O mesmo aconteceu em 1959 no Ernesto Monte: um professor ficou lecionando no
meu lugar, até que eu completasse vinte € um anos e comegasse a lecionar nesta escola. Nesta
época eu lecionava Ciéncias e Matematica ¢ me sentia no auge, fazia tudo que eu gostava e
tinha até umas aulinhas de pintura com a dona Angelina Messemberg, para distrair um pouco.

Nessa época, havia uma fila enorme de professores que queriam lecionar, eles davam
preferéncia para quem tinha o registro. Como eu lecionei no primeiro ano Ciéncias e
Matematica, ap6és a CADES a Matematica ficou garantida, mas Ciéncias ndo. Entdo, ndo pude
mais lecionar Ciéncias e também ndo queria mais; gostava, mas tinha que estudar muito e
preferia estudar a minha Matemadtica. Ainda, neste tempo, lecionava religido. Mesmo no
Ernesto Monte, tendo a vida toda estudado com as irmas e tendo como habito ficar de pé e
rezar a Ave Maria quando o professor chegava na porta da sala, eu chegava e fazia todo
mundo rezar.

Em 1962, prestei o concurso para a cadeira de Matematica. O concurso estava
marcado para junho e foi adiado para agosto. Fiz a prova escrita e depois veio a chamada no
Diario Oficial para a leitura da prova. Essa etapa foi em trés dias; a leitura era feita numa
banca com trés componentes, a prova vinha lacrada, abria-se o envelope e lia-se o que o
candidato havia escrito. Na minha banca estavam: Osvaldo Sangiorgi, Benedito Castrucci e
um outro professor, que era um inglés e ndo me lembro o nome dele. Somente eu fui ler a

prova da minha turma, porque os professores iam para o concurso apenas para aproveitar os

7 Muricy Domingues, professor de Geografia na Universidade do Sagrado Coragdo — USC de Bauru.
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trés dias em Sao Paulo, pois o Estado nos dispensou e tivemos abono de faltas. No dia da
prova escrita foi um levante! A sala estava lotada, mas quando eu vejo ... sorteou-se o ponto,
assinaram a prova e houve aquele levante e eu quase fui junto, pois € psicologico. Professores
efetivos tiraram zero, saiu no Didrio Oficial. Ainda, além dessa etapa, para os professores era
escolhido um topico, uma classe e tinhamos que expor uma aula no curso noturno; apenas
quinze pessoas haviam sido aprovadas na parte escrita, o grupo estava bem reduzido. O tépico
foi sorteado vinte e quatro horas antes e eu sorteei geometria. Os concorrentes queriam me
matar! Eu ndo dominava muito geometria e o Castrucci, que era considerado o pai da
geometria e editava livros muito rigorosos, era da banca. Eu corri ao Cid Guelli, ele havia
dito: “Quando sortear o ponto, venha aqui”. Fui e ele me disse: “Nao se preocupe. Vocé tem
ai sua régua?” Entdo, no dia da aula, eu estava de avental de linho, régua, compasso e fui
apresentar area de figuras planas numa sala de oitava série. Na hora caiu régua, caiu
compasso... mas eu fiz minha apresentacdo, comegando pela area do quadrado e fazendo a
relagdo com as outras. Os componentes da banca queriam que a classe participasse, mas como
¢ que minha classe podia participar? Eles nunca haviam visto o que estava sendo colocado; a
pouca participagdo que eu consegui foi através de exercicios mas ninguém perguntava nada;
perdi alguns pontos com isso. O Rubens foi melhor, pois falou sobre equacdo de primeiro
grau. Na época, nossos livros eram muito aridos, quase nao apresentavam figuras; ndo eram
como um livro atual, como do Imenes®, que di gosto de ver e no qual a geometria vem
envolvida com a dlgebra, sem ficar no finalzinho do livro.

Para esse concurso eu me preparei com o Cid Guelli, tendo aulas particulares em sua
casa em S3o Paulo. Eu e o Rubens tivemos quarenta aulas com o Cid Guelli, trinta logo apo6s
nossa inscricdo no concurso ¢ deixamos as outras dez para as vésperas das provas. NoOs
ficamos em torno de quinze dias em Sdo Paulo. Nos tinhamos que estudar trinta e trés teses
para a prova escrita do concurso; eram muito dificeis e conseguimos fazer apenas dezessete
delas. Noés estudamos muito: nas horas vagas, de noite... O Sangiorgi havia feito uma reuniao
conosco ¢ dito que nos, professores do interior, ndo teriamos muitas chances porque estava
sendo introduzida a Matematica Moderna e s6 os professores de Sao Paulo estavam tendo
aulas disso [NOTA 26]. Havia uma diferen¢a muito grande entre a formag¢ao do professor do
interior e o da capital. Nao tinhamos faculdades, eram pouquissimas. Se em Bauru existia uma
faculdade de Filosofia era gragas a [Irma Arminda que havia conseguido a autorizacao. Entao,
ele nos deu umas apostilinhas, para eu e o Rubens estudarmos. Ele estava introduzindo essa

teoria, que vinha da Franga, na USP em Sao Paulo. E nds do interior sem ver nada. Nao

% Refere-se a colecdo de livros didaticos, de 5 a 8" séries do Ensino Fundamental, “Matemdtica”, de Imenes &
Lellis, 1997, Scipione.
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preparamos nenhuma das teses relacionadas a Matematica Moderna. E o que acontece? Na
hora das teses, o Sangiorgi sorteou duas daquelas e uma sé das nossas. Quando vocé escreve
uma coisa, tem que ver se agrada a banca, pois se ndo agradar, voc€ tem que saber refutar. A
aprecia¢do de uma tese era muito mais subjetiva do que de um exercicio. Fiz uma tese, fiz os
exercicios, deu para completar a nota. Houve professores que ndo completaram nem com a
tese € nem com os exercicios e muitos deles eram dos que o Sangiorgi disse que saberiam, e
ndo passaram todos. A nota mais alta foi seis e meio, uma cinco e meio e todos os outros com
cinco raso, inclusive eu e o Rubens. Foram somente quinze aprovados.

Quando fui escolher minha cadeira, em agosto de 1963, escolhi em Agudos e o
Rubens escolheu, pois estava na minha frente, uma escola que todo mundo queria que era a de
Piratininga. Eu fiquei com a vaga do Dimas, em Agudos, que também era uma boa escola,
mas eu ndo cheguei a ficar um més lecionando. Na época da posse eu estava gravida, entrei
em licenga gestante, ficando quatro meses afastada. Voltei somente em mar¢co do ano
seguinte. Enquanto eu estava de licenca gestante, houve a criacdo de uma escola na Vila

Falcao, o “Ginasio do Estado da Vila F alcao™”

. Para essa nova escola houve a classificacao
de todos os professores de Bauru e eu estava classificada em sétimo lugar. Havia uma vaga no
Ernesto Monte e o professor Isaac a pegou, pois estava classificado na minha frente; eu
consegui pegar as aulas na Vila Falcao a noite e me removi para Bauru. Houve um caso
interessante: o professor Dimas, que trouxera a vaga dele de Agudos para o Ernesto Monte,
havia passado num concurso para juiz do trabalho. Ele tinha que deixar o seu cargo, mas antes
queria fazer uma permuta e eu queria lecionar no Ernesto Monte, que ficava a uma quadra e
meia de minha casa, uma vez que estava com neném pequeno. Meu irmdo foi conversar com
ele, pois ele exigia algumas coisas para efetuar a permuta comigo, porque teria despesas para
se deslocar para a escola da Falcdo. “Quanto vai ser professor?” “Ah! Ela me d4 um fusca e
fica 6timo para mim.” No entanto, optei em comprar o fusca para mim e ir lecionar no Luiz
Castanho de Almeida. Tirei a carta de motorista, comprei o meu fusca zerinho e fui! As aulas
eram a noite, o lugar era meio descampado, nao tinha quase nada construido, entdo meu pai ia
comigo e ficava no carro lendo seus jornais, até eu sair. Mesmo depois de casada, meu pai
sempre fazia companhia para mim; quando eu ia para Agudos, ele ia comigo.

Em 1964, eu lecionava no Luiz Castanho e, de manhd, no Ernesto Monte. Em 1965
velo uma lei que nao permitia que eu complementasse minha jornada fora da escola onde era

efetiva. Nessa época eu nem precisava ter passado no concurso, pois dai uns meses, veio uma

lei que dava estabilidade para todo mundo que tivesse cinco anos de exercicio [NOTAS 36 e

% Atual Escola Estadual Luiz Castanho Almeida, localizada na rua Campos Salles 11-22, Bauru.
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37]. Os professores do Ernesto Monte tornaram-se estaveis e quem tivesse um curso de
Licenciatura em Matematica teria direito de escolher as aulas em primeiro lugar. Como havia
uma professora licenciada no Ernesto, a Henriqueta, ela escolheu todas as aulas e eu fiquei
somente na Vila Falcdo. Nesse mesmo ano, o Dimas exonerou-se € eu consegui uma vaga no
Ernesto Monte.

Em 1972 eu resolvi fazer faculdade de Matematica, devido a essas exigéncias das leis
que estavam em vigor e justamente porque fiquei apenas com aulas no primeiro grau do
Ernesto Monte. O registro da CADES e o concurso me davam o direito de lecionar no
primeiro grau e no segundo grau, mas os estaveis e os licenciados passavam a minha frente na
hora da atribuicdo de aulas excedentes no Ernesto Monte. Fui fazer a faculdade de

Matematica na FEB!®

e a terminei a duras penas. Mas terminei. Ficava a manha inteira na
faculdade e quando eu ia dar minhas quarenta e quatro aulas? A tarde e a noite. E os meus
cinco filhos em casa. Tive a sorte de fazer dois semestres de bacharelado com os professores

Pedro de Preto'”!

e com o Geraldo Pascon, em equagdes diferenciais e teoria de Galois.

Aposentei-me no Ernesto Monte, contando o tempo de 1959 até 1986. No dia 29 de
abril de 1986 saiu minha aposentadoria como professora do Estado. No entanto, eu havia
comegado a lecionar na Universidade de Bauru no dia 1° de margo, pois fui lecionar algumas
aulas, somente para nao perder o costume, e acabei ficando. Passei no concurso de titulos e
provas para lecionar no curso de Desenho Industrial da Fundacdo. Nesse concurso,
coincidentemente, também foi sorteada geometria para eu apresentar. Até hoje leciono para o
curso de Desenho Industrial.

Nessa época, eu ja havia estudado e aprendido muito de geometria. Tive algumas
dificuldades em geometria, pois no ginésio a professora nao havia ensinado o suficiente e no
primeiro colegial, o professor dizia: “Conforme vocés viram na oitava série.” E passava direto
e eu tinha que estudar sozinha e acabei me envolvendo, estudando cada vez mais para suprir
minhas deficiéncias. Ao longo de minha carreira, notei que a preocupagdo dos livros didaticos
era de apenas contemplar os conteudos dos guias curriculares e de agradar os que exigiam e
davam menos. O livro didatico era feito de uma maneira estranha: na sétima série nos
inicidvamos a geometria e esse conteudo vinha nas ultimas paginas do livro. Nao era dado um
enfoque grande e, como vinha nas ultimas paginas, o professor, que podia selecionar e dar

apenas setenta por cento do livro, deixava de ensinar geometria. O aluno saia do ginésio sem

1% Fundagio Educacional de Bauru — FEB, instituigio da qual originou a Universidade de Bauru (UB) que, em
1988, foi incorporada 8 UNESP — Universidade Estadual Paulista.

101 professor Pedro de Preto, estudou no ITA e, depois, graduou-se em Matematica. Foi professor e reitor da
Universidade de Bauru. Atualmente, € juiz do trabalho e vinculado a institui¢des universitarias em Bauru e
regido.
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saber geometria. Isso era um crime! Entdo, eu procurava esgotar todas as minhas aulas com as
sétimas séries: pegava de manha, de tarde e de noite, ndo importava o periodo, pois minha
intengdo era ensinar geometria. Lecionava geometria paralelamente com a 4algebra e a
aritmética, dividindo as quatro aulas semanais em duas de algebra e de aritmética e as outras
duas de geometria. No planejamento das aulas, tinha a colaboragdo dos professores de
desenho geométrico. Nas aulas de geometria, tentava fazer meus alunos perceberem a
precisdo matematica, dava a chance dos alunos falarem e com isso eles iam se desinibindo
com mais facilidade e vendo que a Matematica ndo era nenhum bicho papao. Eles tinham que
saber todos os postulados e principalmente o quinto postulado de Euclides; eu também
contava a historia de Euclides. Quem contava muitas historias, alids, era o Malba Tahan, que
me influenciou no meu jeito de abordar a Matematica. Porém, havia uma pressdao muito forte
dos professores que ndo gostavam do Malba Tahan e diziam que ele ndo sabia Matematica,
que somente a floreava. Os professores acreditavam que tudo tinha que ser muito rigoroso e
tinham a impressdo, como eu tinha, que a Matematica era uma ciéncia neutra, fria, muito
determinista... era exata, s6 numeros € nada mais, fora da realidade.

No meu inicio de carreira, em 1959, o ensino era bem rigoroso. Havia um programa
minimo estabelecido pelo MEC e era para todas as escolas oficiais do Estado de Sao Paulo.
Esse programa era, taxativamente, publicado no Diario Oficial e tinhamos que seguir a risca.
A reagdo dos outros professores, muitas vezes, era de revolta. O primeiro plano de ensino que
tivemos de fazer, que eu me lembro, foi em 1964. Quando eu preparei este plano, peguei o
modelo, pesquisei nos livros didaticos, no caderno do Malba Tahan e coloquei como objetivo:
incentivar a criacdo em Matematica. Quando eu falei em criacdo, a coordenadora deu risada e
a outra professora de Matemadtica: “Imagina! Quem cria ¢ s6 Deus.” Todos os professores
tiveram que fazer seus planos de ensino e eles foram enviados para o MEC, para serem
aprovados. Da cidade de Bauru somente o meu foi aprovado com a “atividade criadora”.

Para avaliar os alunos eu aplicava provas escritas, geralmente em junho; também tinha
o exame final, oral e escrito, no fim do ano letivo. Tinha que levar para os alunos, na prova,
uma porcao de livros para eles estudarem, como se fosse a bibliografia, e depois sorteava o
ponto (estava numerado). O ponto era dividido em trés partes: questiondrio, exercicios e
graficos ou problemas; esse tipo de exame era para alunos de quinta a oitava série. Eu tinha
que por tudo isso na lousa; era cansativo pois nao havia os recursos de hoje. O aluno tinha
que saber mesmo, pois por meio ponto poderia ser reprovado. Quando um aluno reprovava, as
vezes, 0 pai recorria e era formada uma banca de professores para verificar e constatavam:
“faltaram cinco décimos, ndo dd”. Reprovava-se o aluno. O aluno que estava ali na sala do

ensino oficial sabia que se fosse reprovado pela segunda vez, seria jubilado, perderia seu
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lugar, eram poucas as escolas e ele teria que dar seu lugar para aqueles que estavam
esperando. No final da década de 1960, quando houve a criagdo das novas escolas publicas e a
extin¢gdo do exame de admissdo, diminuiu um pouco a exigéncia.

Eram raras as reunides com os professores e as poucas palestras, realizada no Ernesto
por causa do saldo, eram com um professor importante de fora; cursos da area, pouquissimos
mesmo. Em 1971, comecaram alguns cursos em Bauru, criando uma oportunidade de
reciclagem. Eu fui convidada a dar um dos cursos, que aconteciam numa semana na qual
tinhamos curso de didatica, de pedagogia e um destinado a Matematica. Nessa época, década
de 1970, tivemos que estudar as leis de diretrizes ¢ bases, os guias curriculares que
comecaram a chegar com a lei 5.692 [NOTA 31]. Essa lei implantou os cursos
profissionalizantes, que também foram um engodo. Cada escola dizia que tinha um curso
profissionalizante disso ou daquilo e na realidade ela ndo estava equipada para nenhum. Por
exemplo, minha filha fez o curso “Técnicas de Laboratorio Médico” e nunca entrou num
laboratdrio médico. E assim eram os outros, pelo que vi da minha filha. Estudei muito bem os

~ 9

guias curriculares, o “verddao” [NOTA 33]. No6s nos reuniamos por causa do programa, pois
ele era o que deveriamos trabalhar durante o ano e era elaborado por uma equipe de cada
disciplina dentro da escola nos dias de planejamento. Os guias apresentavam as aulas
preparadas e, entdo, desenvolviamos trabalhos em grupos. Eu acho que houve um avango
nessa parte, mas assim mesmo tudo isso era estabelecido pelo Estado.

No final da década de 1970, comegaram as Olimpiadas Matematicas e eu comecei a
levar os meus alunos. Nos demos bastante trabalho para o Objetivo'® porque somente os
alunos do Ernesto Monte iam para as finais em S3o Paulo. Mas foi um trabalho! Eu chegava a
ficar o dia inteiro na escola.

Tenho boas recordagdes de meus alunos. Eu exigia bastante e eles produziam bastante
também. Tinha satisfacdo de ver o aluno aprovado no vestibular, ser aprovado num concurso
dificil; eu ficava felicissima e continuava exigindo bastante. Essa exigéncia ndo fazia parte do
professor, os alunos sabiam que esta era uma caracteristica do ensino publico. O aluno que
estava numa situagcdo ruim eu fazia estudar mais, ele vinha tirar duvidas em outro horario.
Muitos médicos aqui de Bauru foram meus alunos e lembram-se de mim com muito carinho.
O dentista que me atende, atualmente, também foi meu aluno, o doutor Ricardo de Carvalho.
Na Odontologia'® de Bauru, os primeiros alunos foram os ex-alunos do Ernesto Monte e

foram eles que deixaram aquilo como ¢ hoje. Um grande professor, que chegou a reitor da

192 Escola Particular “Prevé-Objetivo”.
19 Refere-se a Faculdade de Odontologia da USP — Bauru, de renome internacional.
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antiga Fundacdo, foi o Pedro de Preto, irmdo do Del Preti'™, que fez o curso cientifico
noturno do Ernesto Monte e foi meu aluno no primeiro ano. Hoje em dia, € juiz do trabalho e

professor na ITE'®

, mas ele estudou no ITA, depois fez Matemadtica e chegou a reitor da
UB'®. No meu primeiro dia de aula da faculdade, no curso de Matematica, eu me assustei,
porque todos diziam: “Agora ¢ aula do Preto e 14 vem o Preto”, e quando ele chegou, olhei e
vi que tinha sido meu aluno! Naquele dia, ele ficou muito sem graga; deu toda a aula sem falar
um palavrdo, o que ndo era sua caracteristica, pois estava acostumado a dar aulas em
cursinhos. Precisava ver a lousa dele! Perfeita. Também tive aula com as ex-alunas: Vilma e
Elisa'”’. Tive, ainda, uma aluna excelente, Mitiko Ueti, que queria estudar Matematica mas
seus pais nao deixaram e teve que fazer odontologia. Ela foi brilhante na quinta série, ganhou
as Olimpiadas de Matematica em Bauru, ficou em segundo lugar no Estado e recebeu como
prémio uma viagem para Brasilia, tendo a oportunidade de conviver com o presidente Jodo
Figueiredo por uma semana. Posteriormente, foi a Russia defender o titulo de enxadrista.
Nunca tive a sensacao de descrenga no magistério. Eu acho que sai na hora certa,
quando me contam o que acontece no ensino fundamental hoje. Os alunos estavam ali para
estudar e ndo tinham muito divertimento, talvez se deva a isso o que acontece hoje: o avango
da tecnologia e muita televisao dentro de casa, como um ladrdo. Mesmo assim, vivenciei o
desprestigio do professor, ao longo de minha carreira, e eu continuei gragas a0 meu otimismo.
Continuei porque pensava no ensino, pois se fosse pensar no meu saldrio ficaria aborrecida.
Houve uma queda no poder aquisitivo. Na época que eu ingressei, muitos dentistas fecharam
o consultério para prestar o concurso para serem professores de Ciéncias. Todos os
profissionais queriam ser professores porque ganhava-se muito bem [NOTA 32]. O professor
Isaac ministrava poucas aulas e vivia muito bem; falava que ndo precisava de mais, pois
estudava muito e foi este espanhol que, praticamente, fundou nossa faculdade. Na década de
1970 eu pagava minha faculdade e sustentava a casa, pois meu marido perdeu o emprego
quando nasceu minha filha e ficou sete anos sem trabalhar. Eu sustentava a casa, pagava
financiamento da casa propria, pagava faculdade, levava meus colegas de carro para estudar.
No entanto, na década de 1980 houve o achatamento salarial, mas o desprestigio vinha
acontecendo ha algum tempo, decorrente da massificacdo do ensino. Houve a abertura de
muitas escolas aqui em Bauru, o fim dos exames de admissdo, pois alegava-se que o ensino

era um bem para todos.

1% Professor Antonio Augusto Del Preti: aposentado da UNESP. Sua histéria faz parte deste trabalho.

1% Institui¢dio Toledo de Ensino — Bauru.

1% Universidade de Bauru — Atual Universidade Estadual Paulista— UNESP.

%7 Vilma Speridido da Silva e Maria Elisa Quiroga, professoras (aposentadas) da UNESP — Bauru e atuantes em
outras universidades na cidade de Bauru.
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Vivi a fase do militarismo que se iniciou em 1964, “vinha tudo 14 de cima”. Tivemos

S'% Na Matematica ndo sentia

as perseguicdes politicas, os professores perseguidos pelo DOP
essa persegui¢do, mas os professores de Portugués, de Historia e de Geografia eram muito
vigiados. Lembro-me disso, mas na época eu ndo senti tanto, pois, como ja disse, eu nio era
uma professora de matérias que envolviam leis e politica. Colegas, professores foram
retirados da escola e outros tinham que tomar muito cuidado, porque o DOPS podia entrar na
escola a qualquer momento. Em Sao Paulo essa agdo era maior, aqui em Bauru ndo chegava a
1sso, mas quem tinha uma simpatia por um regime diferente, continha-se para ter o pao nosso
de cada dia. O professor de Matematica ndo sentia tanta pressdo e seguiu mais ileso e, por
isso, ficava cada vez mais inalterada minha opg¢ao por esta disciplina [NOTA 29]. Nao sei se
por receio ou pela religido deixei de ler muitos autores que eram tidos como comunistas e as
irmas nem permitiam seus livros no acervo. Nos fomos muito tolhidos na época de faculdade.
Eu me via livre da politica e nem queria saber, apesar do meu pai ter tido um problema. Hoje,
se eu pudesse, iria atuar como ele, até mais. Atualmente esta sendo exigida uma politizagao,
ndo ¢ porque se ¢ da Matematica que nao se vai atuar na vida politica.

Bauru, na area educacional, sempre foi muito bem amparada politicamente. E uma das
unicas cidades do interior com duas faculdades estaduais: a UNESP e a USP. Antigamente,
Bauru era muito forte, principalmente, por causa das irmas que implantaram uma das
primeiras faculdades daqui do interior, a FAFIL, que juntamente com a ITE, prepararam
muitas pessoas de renome e muito bons advogados. Com o tempo, a regido de Bauru [NOTA
1] colocou-se entre as primeiras na formacdo de professores de Matematica, devido a
Fundagao Educacional de Bauru, uma faculdade considerada de alto nivel e atual UNESP, que
atraiu muitos professores de fora. Desse modo, exerce um papel muito significativo, nao
sendo melhor porque ndo ha um centro de pds-graduagdo proximo. Quem saiu de Bauru
sempre se projetou muito bem, apareceu em qualquer das profissdes. A regido se tornou um
polo de formagao das exatas, sendo que uma porta de entrada é através das engenharias que
nos temos na UNESP.

Comecei o mestrado na Educagdo Matematica em Rio Claro. Cursei nove disciplinas,

110
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fui aluna de professores maravilhosos: o professor Mario, o Dante ~ e o professor

1% Departamento de Ordem Politica e Social, em Sio Paulo, seu prédio ficava no centro e foi o lugar destinado a
tortura de presos politicos durante o Estado Novo (1937-1945) de Getalio Vargas e na ditadura militar (1964-
1985).

1% Mario Tourasse Teixeira, professor falecido do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica da
UNESP de Rio Claro — SP.

"% Luiz Roberto Dante, professor aposentado da UNESP de Rio Claro e autor de livros didaticos de Matematica
para os ensinos fundamental e médio.
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Ubiratan''' de quem eu guardo com carinho as lembrangas de suas aulas maravilhosas de
Historia da Matematica. Sempre que preciso fazer algum trabalho eu consulto seus livros
indicados. No entanto, fui concluir meu mestrado na UNESP de Sao José de Rio Preto, na
area de Matematica Aplicada e Computacional, em 1995 .

Em 1996, ingressei na pos-graduacao de Agronomia da UNESP de Botucatu, na sub-
area de energia na agricultura e terminei o meu doutorado recentemente: “Um modelo
matematico para a racionaliza¢cdo da energia elétrica no beneficiamento do leite”, tendo como
orientador o Professor Doutor Luis Roberto Almeida Gabriel''2. A pesquisa de campo foi nas
usinas de leite, com a coleta das contas de energia elétrica, o que hoje ¢ um assunto muito
importante. Eu defendi no dia 7 de marco de 2001 e ai esta a heranca que eu vou deixar.
Agora estou com o titulo de Doutora em Agronomia. Tenho um tempo ainda para ficar aqui

na UNESP e vou me dedicar muito aos meus alunos.

Voltar indice

" Ubiratan D’ Ambrosio: professor brasileiro, um dos mais conhecidos e respeitados nomes no cenario mundial
da Educacdo Matematica. E considerado, internacionalmente, o introdutor dos estudos em Etnomatematica. Foi
diretor do Instituto de Matematica da UNICAMP, chefiou a Unidade de Melhoramentos de Sistemas
Educacionais do Departamento de Educagdo da Organizacdo dos Estados Americanos (OEA); é membro do
conselho da Pugwash Conferences, movimento pacifista que ganhou o prémio Nobel em 1995, além de atuar
como professor e orientador em varios programas de Pos-Graduagao. Para referéncias complementares sugere-se
consulta 2 Educacio Matematica em Revista (Ano 6, n° 7, julho de 1999, SBEM) e a VIANNA, C.R. Vidas e
circunstancias na Educa¢do Matematica. 2000. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educagéo,
USP, Sao Paulo, 2000, dentre as outras inimeras fontes que podem contribuir para sua biografia.

"2 professor Livre-docente da Universidade Estadual Paulista— UNESP de Presidente Prudente — Departamento
de Matematica da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia.
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Sdo Carlos, 26 de junho de 2001
[NOTA 6]

Vilma Maria Novaes da Conceicdo

Eu nasci em Pederneiras [NOTA 5] em 23 de maio de 1943.

Desde pequena eu tinha muita facilidade em contas, ndo gostava de decorar nada e
gostava de resolver situagdes-problema. Meu avd influenciou-me bastante, pois ele fazia
contabilidade e eu ajudava-o desde quando tinha sete anos. Também quem me influenciou
muito foi o professor de Matematica da sétima série que lecionava em Pederneiras, o
professor Fernando Guerra. Muitas vezes eu apresentava maneiras diferentes para resolver os
exercicios e alguns professores ndo aceitavam. No entanto, este professor falava: “ Vocé esta
certa. Nao ha s6 minha maneira de fazer.” Isso me ajudou bastante, pois essa minha atitude
era criticada por outros professores, tanto que, uma vez, tive um problema sério com um
professor porque ele ndo aceitava outra resposta a ndo ser a dele. Nesse caso, ele dizia que a
minha resposta estava errada para um determinado exercicio e, entdo, eu pedi para que ele me
apontasse um erro, assim aceitaria sua correcao. Mas ele ndo conseguiu e, passado um tempo,
ele me disse que minha resposta estava certa. Esse mesmo professor, quando eu estava
cursando o Magistério, falava: “Eu ndo admito mulher ser professora de Matematica”. “Mas
eu vou mostrar para o senhor que vou ser professora de Matematica”, dizia eu. Ele ainda
afirmava: “Mulher ndo ¢ inteligente para isso”. “Eu posso ndo ser inteligente, mas eu gosto da
Matematica”. Eu me encontrei com esse professor, alguns anos depois, porque fomos lecionar
na mesma escola e eu disse: “Estou aqui.” “Ah! Vocé ¢ terrivel!”, ele me respondeu. Desde o
tempo em que o Fernando Guerra foi meu professor, eu ja sabia que queria ser professora de
Matematica, porque, em suas aulas, eu explicava para os colegas, at¢ que um dia, para
incentivar-me mais ainda, ele disse: “Vocé vai parar de explicar para os colegas, vocé vai dar
aulas particulares. Espero que vocé va fazer matematica.” Passados alguns anos, eu encontrei-
me com esse professor e disse que ele havia influenciado minha decisdo profissional, o que o
deixou muito satisfeito.

Em Pederneiras, estudei no Anchieta e no Eliazar Braga. Somente existiam essas
escolas na minha época e, inclusive, fui da primeira turma de Magistério do Anchieta.

Fiz o curso de Magistério porque meu pai me obrigou [NOTA 34|, ele nao queria que
fizesse o colegial comum. Desse modo, formei-me professora em 1965 e, no ano seguinte,

como fui um dos dez primeiros classificados durante o curso, consegui minha classe no
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primario. Durante o curso eu iniciei minhas atividades como professora. Quando estava no
segundo ano, a prefeitura precisou de um professor e eu fui indicada.

Na década de 1960 havia discriminacdo contra as mulheres e, inclusive, meu pai,
quando eu disse que queria fazer Matematica, achou que ndo era profissdo para mim, porque
ser professor de Matematica “era coisa para homem”. A época, as professoras de Matematica
existentes tinham feito Pedagogia, o que era aceitavel e o curso mais importante para as
mulheres. Hoje hd mulheres médicas, engenheiras ... Mais tarde também fiz Pedagogia,
achava que devia saber as leis educacionais e, ainda, como tinha duas irmas diretoras de
escolas, eu perguntava demais, me disseram: “E bom vocé fazer Pedagogia.” Entdo, estudei
em Jaboticabal, porque eu nao precisava fazer o curso completo.

Apos terminar o Magistério, eu queria fazer Matematica mas ndo havia faculdade de
Matematica em Bauru. Naquela época somente existiam professores formados em Pedagogia

que possuiam o registro para dar aulas de Matematica através da CADES [NOTAS 18 a 20].

Esse curso tinha a duragdo de um més, em janeiro, em Bauru, e no final vocé fazia uma prova
e, caso fosse aprovada, recebia a autorizacdo para lecionar Matematica no primeiro grau.
Esse curso em Bauru foi no Instituto de Educagdo, pois era o Estado que o proporcionava e
nao me lembro dos seus professores, pois ja faz muitos anos. Apenas recordo-me que as
pessoas vinham de fora, ou seja, ndo eram de Bauru e tenho a impressdo de que era a Divisdo
Regional (que era em Bauru mesmo) a responsavel pela iniciativa, pois tinha que suprir a falta
de professores.

Logo apoés ter conseguido meu registro, fiz inscrigdes para atribuigdes de aulas na
redondeza de Pederneiras e em Rio Claro, porque minha irma mudou-se para esta cidade e eu
fui junto. Fui chamada em Rio Claro e, naquele ano, houve uma modificagdo: quem tinha o
registro pela CADES passava na frente dos que ainda eram estudantes. Desse modo, comecei
a lecionar Matematica em Rio Claro, em 1967. Estando em Rio Claro, pensei: “Aqui tem a
faculdade de Matematica, entdo vou estudar.” Fiz a inscri¢do, mas em novembro a faculdade
passou para Campinas''’>. Em Campinas eu nio podia fazer, ficava dificil viajar todos os dias
para la. Fiquei desesperada e, entdo, fui procurar onde teria outro curso de Matematica. Por

sorte, encontrei-me com uns amigos que me informaram que em Guaxupé, Minas Gerais,

'3 «“Em 30 de janeiro de 1967, a F.F.C.L. de Rio Claro foi incorporada & Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) pela Lei Estadual n° 9.715 (item II do artigo 5°), como um de seus Institutos. Durante esse ano e
boa parte do ano de 1968 ‘muitas decisdes foram anunciadas pela Universidade de Campinas em favor do
desenvolvimento da Faculdade de Rio Claro’. (...) Porém, quando a Universidade de Campinas tomou a decisdo
de sediar em seu proprio campus os Institutos de Matematica e Fisica, sendo necessario transferir de Rio Claro
para 14 os cursos correspondentes, diversos integrantes dos corpos docente e discente da Faculdade, bem como a
populagdo e autoridades locais de Rio Claro ndo concordaram com a medida. Em decorréncia houve a
desincorporagdo, que se deu pela Lei Estadual n° 10.214, de 10 de setembro de 1968, voltando a Faculdade de
Rio Claro a condigdo de Instituto Isolado de Ensino Superior.” (MAURO, 1999; p. 77-78)
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havia o curso de Matematica, com aulas as sextas-feira e aos sabados. Decidi que iria fazer o
curso. Desse modo, durante o primeiro ano do curso, eu lecionava de segunda a quinta e na
sexta eu ia para Guaxupé, com um Onibus que saia de Campinas. Fiz esse curso durante
quatro anos, de 1968 a 1971.

Em 1969, voltei para Pederneiras e passei a lecionar em Jau, Bocaina, Boracéia, em
toda regido. Eu tive dificuldades para lecionar em Pederneiras porque eu era muito nova e
muito pequena e o diretor achava que eu ndo tinha condigdes de assumir as aulas no colegial.
No entanto, porque ndo havia professores habilitados e eu tinha a autorizagdo do MEC, um
dia esse diretor me chamou. Desse modo, fiquei oito anos, de 1971 a 1979, no Anchieta ¢ no
Eliazar Braga, em Pederneiras, e ndo lecionei mais em outras cidades.

Quando lecionava em Pederneiras, havia reunides em Sdo Paulo e, da regido, eu fui
convocada para fazer os guias curriculares [NOTA 33], principalmente porque ndo tinha
professores de segundo grau e eu era uma das unicas da regido. Isso ocorreu na década de
1970, quando houve mudangas dos guias e a escola teve que se reestruturar frente a lei 5.692
[NOTA 31]. Fiz um curso de aperfeigoamento de um més, pois o governo se preocupava
bastante com a reciclagem dos professores e, em seguida, ministrei um treinamento para os
professores em Bauru; além disso, fui monitora em Jau. Trabalhei bastante nessa regido.

Apds as mudangas ocorridas, continuei fazendo alguns cursos, mas achava que as
pessoas ja ndo estavam mais tdo bem preparadas. Tive cursos com educadores matematicos
famosos, como Osvaldo Sangiorgi, que levavam os seus livros para poderem vender. Com o
Sangiorgi fiz varios cursos e, inclusive, uma especializacdo em Ribeirdo Preto. Esse professor
era conhecido e os professores gostavam dele, seus livros eram bem aceitos. No entanto, ele
“usou” os professores, ou seja, para poder fazer os seus livros, aproveitava nossas idéias
desenvolvidas nestes cursos.

No meu inicio de carreira, as solicitagdes metodoldgicas e os conteudos que deveriam
ser ensinados eram oriundas do livro didatico adotado. Nos tinhamos que nos preparar
bastante, pois nao tinhamos muitos livros além dos didaticos. Eu queria saber mais e ndo tinha
como. Entdo, ia até Sdo Paulo para comprar livros, pois ndo achava no interior e eu sempre
gostei de ter a minha biblioteca. Os livros que ia buscar eram as tradug¢des dos livros russos,
bem como livros do Cid Guelli, do Osvaldo Dolce''* e do Luiz Dante. Se alguém sabia sobre
algum livro, informava sua referéncia e, como eu estava sempre em cursos, conseguia sempre
alguma coisa nova. Nossa dificuldade no interior era, principalmente, porque a melhor

universidade era a USP, em Sio Paulo. A UNICAMP'" ainda nio era como ¢é hoje.

114 Osvaldo Dolce, conhecido autor de livros didaticos de Matematica.
'3 UNICAMP, Universidade Estadual de Campinas.
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Também quando lecionava em Pederneiras, apesar de toda a falta de recursos, fazia
parte de uma turma de jovens professores idealistas, solteiros ainda, que somente pensavam
na escola. “N6s vamos lutar por melhoria, entdo temos que nos dedicar bastante”. Eramos
uma turma grande, uma equipe de professores de portugués, de historia, de matematica e
outros ¢ montamos grupos de estudos, pois liamos muito, cada um dentro da sua area. O
governo nao contribuia com nada, mas efetudvamos projetos, atividades extra-classes,
leciondvamos fora do horario; a escola funcionava de manha, a tarde e a noite, quando nao,
nos reuniamos em nossas proprias casas. Nessa época, houve uma cooperacdo muito grande
ndo s6 dos alunos, mas também dos pais que viram que estavamos preocupados com seus
filhos, para que passassem nos vestibulares. NoOs preparamos excelentes alunos que nao
fizeram cursinho e entraram direto na USP, em medicina ou em engenharia. Eu achei que foi
uma experiéncia muito boa e ndo tinhamos o que temos hoje: o video, o retroprojetor, xerox,
informatica, mas montamos o curso com aquilo que tinhamos.

Em minhas aulas, o que eu fazia diferente dos demais professores era colocar uma por
semana dedicada a geometria. Tinha cinco aulas semanais, uma era de geometria, para nao
chegar ao final do ano e ndo conseguir cumprir o planejado. Lembro-me que todos
comentavam que eu ensinava mais ¢ falavam: “Ah! Vocé leciona diferente”. Mas foi assim
que eu sempre consegui ensinar o conteudo de geometria. Eu acho que existem muitas falhas
no ensino de geometria ainda hoje.

Em 1979, eu deixei o magistério, fiquei parada por quatro anos, pois fui morar no
exterior ¢ o governo ndo me deu afastamento. Nessa ocasido, meu marido foi fazer
doutoramento em Londres e eu tentei fazer mestrado. No entanto, ¢ impossivel quando se esté
no exterior, porque nao se tem ajuda de custos, tudo ¢ muito caro, tem-se que sair do Brasil
com uma bolsa de estudos. Entdo, aproveitei e fiz um curso de computagao.

Em 1983, quando eu voltei, minha mae queria que eu ficasse lecionando em
Pederneiras, mas ndo me acostumava mais porque estava acostumada a uma cidade maior.
Meu marido lecionava em Sao Carlos e, em 1983, comecei a lecionar também nessa cidade.

Em Sao Carlos comecei lecionando desenho geométrico, porque eu tenho registro de
desenho geométrico, tive bastante sorte porque era chamada sempre para lecionar em diversas
escolas.

Em 1988, fui chamada para lecionar numa escola especial, na qual fiquei por oito
anos, que foi o CEFAM''®. Participei desde o seu inicio e eu e os professores dessa escola

fizemos muitos cursos em Sao Paulo; foi um investimento muito grandioso. Os cursos foram

18 CEFAM, Centro de Formagio e Aperfeicoamento do Magistério.
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muitos bons e eram sempre de trés em trés ou de quatro em quatro meses, na CENP''”. Foram
cursos que me ajudaram a pensar o ensino de uma outra maneira, fazendo com que me
identificasse com o projeto dessa escola, ou seja, com a formacdo do professor. Infelizmente,
o projeto do CEFAM foi sendo diluido e parece-me que vai fechar.

Percebo que ao longo de minha carreira houve uma decadéncia na educagdo. Comecei
a lecionar na década de 1960, em plena ditadura, quando nao tinhamos muita liberdade. No
entanto, desenvolvi um trabalho, que ndo era tdo popular, mas havia o interesse do aluno e eu
era respeitada. No inicio, mesmo para conseguir trabalho ndo tinha dificuldade, lecionar era
facil e podia-se até escolher as escolas onde se queria trabalhar. Hoje, vejo o desanimo do
professor por causa do seu saldrio e o aluno ndo v€ mais perspectivas, enxerga-se
desempregado sempre. No final de minha carreira, eu tive muitas dificuldades e, sobretudo
em 1994, comecei a perceber o desinteresse dos alunos. Fui de uma época em que os alunos
eram interessados e a escola do Estado era excelente, mas agora, mesmo vocé querendo, se
preocupando em fazer um bom trabalho, encontra dificuldades. Eu sempre trabalhei fora de
horario com as turmas, hoje existem aulas de refor¢o e eu sempre fiz isso, ou seja, dedicava-
me fora do horério, os diretores achavam estranho eu fazer gratuitamente, porque certos
alunos tinham problemas de aprendizagem e eu achava que deixar para o final do ano nao
resolvia, a recuperacao nunca resolvia.

Antigamente, o professor possuia 0 mesmo prestigio, status € dinheiro de um juiz ou
promotor [NOTA 32]. No entanto, hoje o professor estd desprestigiado e com seu poder
aquisitivo bastante reduzido. Uma profissdo desprestigiada, com saldrios sofriveis, também
terd profissionais descontentes e, conseqiientemente, menos dedicados a ela. As tendéncias
das politicas brasileiras atuais sao de popularizar, o que me deixa muito triste, cada vez mais a
educacdo escolar, sem preocupar-se com o seu nivel, principalmente nos ensinos do
fundamental e médio, em que ndo ha um controle efetivo no que diz respeito a qualidade,
provocando uma crescente deteriorizagdo da escola publica. Dessa forma, o que se vé € uma
bola de neve, uma politica educacional falha e injusta, gerando profissionais descontentes que,
por sua vez, formam estudantes cada vez mais desinteressados e menos politizados. Acho que
o estudante ndo liga mais para a escola, porque ele ndo vé futuro. Ele diz: “por que eu vou

"’

estudar? Nao vou conseguir emprego mesmo!”. Na minha época ndo. Vocé sabia que se vocé
estudasse conseguiria um emprego melhor.

Eu trabalhei e estudei durante o regime militar e ndo tinhamos liberdade, mas mesmo
assim, eu acho que foi melhor do que eu vejo hoje. Todos os problemas que tivemos com as

mudangas, com as imposi¢des — nds tivemos imposi¢des, as vezes - mas mesmo assim, acho

"7 CENP, Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas da Secretaria da Educagdo do Estado de Séo Paulo.
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que o ensino era melhor. Hoje, hd muitas mudancas e pouco tempo para as pessoas
aprenderem: uma coisa esta funcionando aqui e daqui a pouco ¢ outra. Antigamente, era mais
facil seguir as determinacdes oficiais dos responsaveis pela educacio, pois as mudangas eram
mais consistentes e tinha-se um tempo maior para nos adaptarmos a elas. Os professores eram
bem atendidos e atendiam as leis. As vezes, algumas pessoas divergiam, tivemos vérias
discussoes, iam contra as mudangas. Hoje em dia, acontecem muitas mudangas com pouca
consisténcia e o espaco entre elas é extremamente curto, mal nos adaptamos a uma e ja
estamos em contato com outras novas regras. Na verdade, o que se tem hoje ¢ uma politica
educacional extremamente voluvel e fragil. A impressdo ¢ de que a politica educacional
brasileira ¢ um barco a deriva, “vai onde o vento bater mais forte”, e os politicos responsaveis
por ela sdo marinheiros que ndo sabem navegar. Isso dificulta muito a vida dos professores.
Anos atras, nds conseguiamos levar a frente projetos, mesmo quando o diretor de uma escola
estava contra e, hoje, ndo percebo mais isso, acho que ndo existe mais unido na classe dos
professores. As pessoas estdo ficando muito frias, ndo sei se elas estdo ficando
desinteressadas.

No inicio da minha vida profissional os pais ajudavam muito em relag¢do a educagdo de
seus filhos e, hoje, acham que a obrigacgdo ¢ toda e somente do professor. Acham, ainda, que
devem deixar o filho na escola e acabou. Sabemos que nao ¢ bem assim, porque precisamos
dos pais. Gostei desta tentativa do governo da “Familia na Escola” e, inclusive, participei
deste ultimo dia. Estava na Bahia e fui fazer palestras numa escola, porque eles acharam que
por eu ser uma pessoa de fora, teria mais sucesso em convencer os pais sobre a importancia da
presenca deles na escola. A crise familiar, muitas vezes, traz muitos problemas para a escola.
Sao problemas de casa e a escola ndo tem como resolver isso. Muitas maes falam: eu nao
posso mais com meu filho. Um dia, isso foi numa escola particular, chamei a mae de um
aluno e falei que o seu filho estava apresentando problemas, que ele ndo ficava quieto e me
atendia apenas por uns quinze dias e depois comegava a perturbar novamente. Ela respondeu-
me que ainda a mim ele estava atendendo, pois, a ela, ele ndo atendia mais. Eu fiquei
preocupada, o caso era mais complicado do que eu imaginava.

Durante toda minha carreira fiz inimeros cursos € sempre preocupei-me muito com a
sala de aula e como poderia utilizar metodologias ou materiais que pudessem melhorar o
ensino da Matematica. Eu sofri a mudanca da Matematica Moderna e senti que ndo tinha
muito preparo, portanto, fiz cursos, treinei bastante, porque o professor tem que estar

atualizado, atento as mudancas [NOTAS 28 a 30]. Todo professor sofreu com a introdu¢do da

Matematica Moderna, pois se sentia despreparado e, hoje, percebo que perdemos muito tempo

com ela. A Matematica Moderna somente atrasou e prejudicou o ensino, pois voltou tudo
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como era antes ¢ tudo que eu preparei para os colegiais, no fim, ndo serviu para nada; depois
de algum tempo desapareceu dos livros didaticos também. Poderiamos ter ensinado tantas
outras coisas...

Eu estava no ultimo ano da minha carreira, para me aposentar, quando fui fazer um
curso ¢ os outros professores estranharam. Dos varios cursos que fiz, um deles foi de
aperfeicoamento na USP de Sao Carlos. Fiz um aperfeicoamento também com o professor
Luiz Dante, em Rio Claro. Esse professor ajudou muito os professores de Matematica e eu,
particularmente, gostava muito dele, pois era um batalhador e amava a profissdo. Eu me liguei
muito a Rio Claro, talvez por ter trabalhado nesta cidade, ficando atenta aos projetos dos
professores de 1a. Infelizmente, em Bauru nao pude contar com nada. Aqui em Sao Carlos fiz,
como aluna especial, durante um ano, o curso Didatica da Matemadtica. Fui convidada para
fazer mestrado, mas estava aposentando-me.

Desse modo, infelizmente, sobre Bauru ndo tenho muitas recordagdes, pouco participei
de sua vida académica, pois eu me afastei da regido. Eu gosto muito de Sao Carlos e pude
conviver com os professores das duas universidades, pois eles iam bastante as escolas e nos
iamos a USP e a Federal também. Alguns outros professores nos ajudaram também como o
Ruy Madsen, o Osvaldo Sangiorgi, o Luiz Dante.

Eu parei de lecionar no Estado em 1996. Mesmo aposentada, até 1998, lecionava em
uma escola particular, por sinal uma boa escola de Sao Carlos, que era uma cooperativa.

Tenho a impressdo de que influenciei muito meus alunos, principalmente os mais
antigos. No ano passado, participei de uma reunido, em Pederneiras, por causa dos cinqiienta
anos da escola Anchieta e, nessa oportunidade, compareceram varios ex-alunos e alguns nem
os reconheci. Conversando com esses ex-alunos, eles disseram-me que muitas coisas deviam
a mim, pois os incentivava quando ndo queriam mais estudar e que ndo fui somente
professora, mas amiga deles. Se eu consegui alguma coisa foi por ser amiga dos meus alunos,
com muito respeito, com uma amizade que sabiam até onde podia ir. Em Pederneiras, tenho
muitos ex-alunos que, hoje, sdo médicos, engenheiros, dentistas. Na Matematica, destaco o

. . 118
Vicente, a Aline e a Lenete

, que foram meus alunos.

Ha trés anos estava sem lecionar, e esse ano voltei. Estou participando do projeto do
Governo Federal “Alfabetizacdo Solidaria”, no qual sinto que, n6s professores, somos ainda
muito importantes. Esse projeto nao ¢ facil e eu sou voluntaria; ¢ um trabalho que requer
muita responsabilidade, porque vocé chega numa cidade e tem que verificar a escola, o ensino

e tem que atuar junto a prefeitura. Algumas pessoas, que sdo desse projeto, participam apenas

"8 Maria Aline Lemos Silva Thobias e Lenete Arielo Guastala, professoras de Matematica na cidade de
Pederneiras — SP.
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com inten¢do de conhecer outros estados, mas eu ndo, estou indo para trabalhar, seja sabado
ou domingo. Eu atuo na Paraiba, na Bahia ¢ no Rio Grande do Norte e, nesse proximo
semestre'"’, vou trabalhar em mais dois estados: Goias e Pernambuco. Pertengo a uma equipe
de professores, cada um tem sua regido dentro do projeto, da qual selecionei cento e poucos
professores de primeira a quarta série para fazer a alfabetizacdo em Matematica, num curso de
cinco meses. Esse projeto estd vinculado a uma universidade particular daqui de Sao Carlos, a
ASSER'?. Os professores dessas regides sio selecionados, ganham uma bolsa de cento e
vinte reais durante os cinco meses de alfabetizacdo. Esses professores, as vezes, reclamam:
“A gente ndo estd recebendo”. “Vocés se lembram quando eu dei o curso? Os seus problemas,
passou da porta, vocés tém que esquecer. O aluno nao pode sofrer as conseqiiéncias. Vocés
ndo queriam ser professores? Inscreveram-se, agora tém que arcar com todas as suas
responsabilidades, o aluno ndo pode sofrer. Passou da porta, esquega tudo e va ensinar seus
alunos”. Eles acham que isso s6 € bonito no papel, mas eu penso assim e nao adianta que nao
vou mudar. Existem cerca de mil escolas do Brasil que estdo cadastradas nesse projeto.
Primeiramente, foi feito o Censo e perceberam que existe um nimero muito grande de
analfabetos nessas regides, mais de trinta e oito por cento. Foi assim que essas cidades
entraram no projeto, mas se a prefeitura ndo quiser, a cidade ndo ¢ atendida. O governo
somente nos fornece a passagem e uma ajuda de custo para o que gastarmos até Sao Paulo e
para comer; a acomodacdo, a comida, o carro a disposicao ¢ responsabilidade da cidade que
nos recebe. Nos temos que ficar onde ¢ arrumado, o mais simples possivel, e, geralmente, fico
em casas que ndo tém banheiro dentro, ndo t€m forro, ndo tém janela no quarto, ndo tém
portas e ¢ apenas uma cortina. Mas eu me sinto feliz, pois eles me tratam muito bem. Eu estou
me sentindo novamente professora e quero voltar enquanto eu tiver saude. Eu acho que o “ ser
professora” estd no sangue. Eu estou também fazendo um outro trabalho: eu ndo somente
ajudo as escolas nas quais trabalho, mas estou ajudando as cidades; por exemplo: nas escolas
da prefeitura vou dar palestras e trabalho com os professores de Matematica, no que eles tém
dificuldades. Muitos se queixam das escolas daqui do Estado de Sao Paulo, mas essas sdo um
paraiso perto das daquela regido. Eu visitei escolas rurais em que o chdo ¢ batido, a escola ¢
toda de barro e vocé ndo pode ficar quase de pé porque sdo baixinhas. Muitas vezes, o carro
fica parado e tenho que andar a pé meia hora na areia, ou a noite, com lanterna. Para mim ¢

uma li¢ao de vida.

Voltar indice

% Segundo semestre de 2001.
120 Associagdo de Escolas Reunidas
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Jau, 22 de julho de 1999
[NOTA 4]

Ana Maria Cardoso Ventura

Nasci em 05 de outubro de 1947, na cidade de Pederneiras, onde fui criada e estudei
até o Cientifico'*!, quando fui aluna do professor Almir.

Quem me influenciou para estudar Matematica foi uma professora que tive em
Pederneiras, Sueko, formada pela USP de Sao Paulo. Essa professora, na década de 1960,
introduziu a Matematica Moderna no curriculo matematico na escola em que eu estudava.
Sendo assim, minha primeira formac¢do foi por meio da Matematica Moderna
[INOTA 26].

Quando eu estudava no ginasio, os bons alunos iam fazer a escola publica e quem nao
gostava de estudar, ou ndo ia muito bem, ia para a escola particular. Existia, ainda, o exame
de admissdo, ndao me lembro muito bem quando acabou, na década de 1960 e exames escritos
e orais em todas as disciplinas.

Em 1967, fiz cursinho em Ribeirdo Preto, porque pretendia fazer Medicina. No
entanto, decidi-me pela Matematica e tentei o curso de Ciéncias, porque abriu em Bauru na
FAFIL, com duragao de 3 anos.

Iniciei minha graduagdo em Ciéncias em 1968 —na FAFIL — e terminei em 1970. Eu
viajava todo dia de Pederneiras a Bauru de trem, pois naquela época ele funcionava e era um
transporte barato [NOTA 7]. Tinha uma carteira quilométrica que era mais barata ainda:
comprava-se um determinado niimero de quilometros e ia-se abatendo o quanto se andava. O
trem ndo se atrasava e era pontual, carro quase ninguém tinha e ir de 6nibus era muito mais
caro. Desse modo, o transporte ferroviario contribuiu muito, no inicio da carreira, até eu
juntar dinheiro para comprar um carro [NOTA 8].

No tempo de minha graduagdo, havia falta de professores, uma vez que em muitas
escolas comecou o segundo grau na década de 1970 [NOTA 17]. Eu estava no segundo ano
do curso de Ciéncias, quando me chamaram para lecionar Fisica, Quimica e Matematica e,
entdo, em 1969, comecei a atuar no segundo grau. No inicio, ndo sabia nem onde procurar
livros para ensinar e, entdo, fui a uma livraria € comprei uns trés ou quatro livros. Preparava
minhas aulas baseada nestes livros, porque ndo era adotado nenhum em especifico. Minha

primeira turma foi do primeiro colegial, no outro ano primeiro e segundo, no outro primeiro,

2! Antigas denominagdes para ensino fundamental e médio.
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segundo e terceiro, porque era numa escola pequena em Itapui'®* que, gradativamente, foi
implantando o ensino secundario. Também nessa época lecionei Fisica no Colégio Sao José.

Nesse inicio de carreira, gostei muito da experiéncia de lecionar e queria transmitir
para os alunos tudo o que eu sabia. No entanto, percebi que o que havia aprendido na
faculdade ndo era suficiente para eu ensinar os meus alunos. Eu era bem nova e a diferenca de
idade entre eu e meus alunos ndo era muito grande, apenas uns quatro anos, mas eles me
chamava de senhora ou de “dona”. Esses meus primeiros alunos, de 1969 — 1971, vém me
visitar até hoje. Muitos tornaram-se bancarios, outros fizeram faculdade, formando-se
professores de Matematica ou de Quimica, engenheiros, médicos ou dentistas. Dessa turma
muitos dos que entraram em faculdades da regido ndo fizeram cursinho. H4 uns trés anos
atras, quando eles fizeram vinte e cinco anos de formados no terceiro colegial, fizeram um
encontro aqui em Jau e convidaram os alunos e os professores da €poca.

Desde essa minha primeira turma em Itapui, que era de pessoas de uma camada social
bem baixa, comecei a verificar o que os alunos estavam precisando estudar e o que
pretendiam ser, enquanto profissionais, acrescentando alguns conteudos que eles iriam
necessitar para isso. Ainda, como Itapui era uma cidade agricola, procurava acrescentar a
exploragdo de diversos conceitos geométricos.

. , . . . 412
Posteriormente, em Jau, lecionei na Industrial 3

, uma escola profissionalizante onde a
maioria dos alunos ndo ia fazer faculdade apos o colegial. Desse modo, entendia que esses
alunos precisavam de conteudos para prestarem concurso para bancos, policia ou Telesp'**.
Sendo assim, eu diversificava ou acrescentava o que eles fossem, possivelmente, usar num
concurso.

Quando comegou a Licenciatura em Matematica na Fundagdo e na FAFIL, ja estava
licenciada, pois havia feito a complementag¢io em Guaxupé — MG'?. Essa complementagio
em Matemadtica iniciei em 1971 e terminei em 1973. Fui dispensada das disciplinas que havia
cursado em Ciéncias e, entdo, minhas aulas ficaram condensadas. Por exemplo, ndo precisei
cursar algumas disciplinas de Fisica e as da parte pedagogica, tais como psicologia,
sociologia, didatica, pratica de ensino. Essa dispensa ocorreu devido ao estudo de caso
efetuado do meu curriculo, porque existia um tipo de coordenador de curso que analisou
minha situacdo académica.

Minha formacao universitaria, tanto em Ciéncias como em Matematica, ndo se

1? Cidade vizinha de Jau.

' Escola Industrial Joaquim Ferreira do Amaral, atual E.T.E. Joaquim Ferreira do Amaral do Centro Estadual
de Educagdo Tecnologica Paula Souza (CEETEPS).

124 Antiga Empresa Telefonica do Estado de Sdo Paulo. Atualmente, privatizada e administrada por empresarios
espanhois, ¢ denominada Telefonica.

12 Fundagio Educacional de Guaxupé (FAFIG), de direito privado e filantropico.
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preocupou com o cotidiano e, acredito, que seja ainda hoje assim. O conteudo era abordado
pelo professor de tal maneira que devia ser assimilado de um jeito ou de outro, nao
importando se vocé sabia ou ndo e se iria usar aquilo no futuro. Ou seja, o professor sabia que
tinha de ensinar aquele determinado conteudo, mas nao indicava onde usa-lo. Até hoje, na
formagao do professor isso ¢ uma falha, porque vamos usar os conteudos aprendidos, fazendo
o transporte do terceiro grau para os outros niveis de ensino e aplicando em situacdes
cotidianas, quando estivermos lecionando. Somente alguns professores da area pedagdgica
procuravam ajudar quando tinhamos duvidas em relagdo ao conteudo que deveria ser
ensinado. No entanto, quando estava fazendo Ciéncias, estava mais imatura, os professores
perguntavam: “Quem esta encontrando dificuldades?” “No que vocé tem mais dificuldade? O
que vocé estd ensinando em sala de aula?” Nas aulas de Didatica tivemos que apresentar uma
regéncia e a professora procurou orientar quanto a relagdo professor e aluno.

Nessa ¢época de formacdo e atuacdo, quanto ao ensino, a preocupagdo era a de
transmitirmos o contetdo como o estabelecido, ndo existiam artigos para lermos e a
metodologia utilizada era a tradicional. Nao eram utilizados materiais didaticos e, somente
apos alguns anos na docéncia ¢ que comecei a inventar alguma coisa para poder atender
melhor aos alunos que apresentavam dificuldades em aprender. No entanto, a Uinica coisa, a
principio, com a qual eu tive contato foi com a demonstragdo do Teorema de Pitagoras usando
os quadradinhos e a area. Cerca de oito anos depois de ter comecado a lecionar em Itapui, nos,
os professores da escola, fizemos uma feira de Ciéncias e nela procuramos introduzir algum
material didatico. Mas isso ja era inicio da década de 1980; antes disso, apenas era ressaltada
a Matematica Moderna [NOTAS 27 e 28] .

Durante minha graduacao em Ciéncias, ndo era muito claro o que estava acontecendo
na capital do Estado, mas percebia que, 14, o ensino era mais forte, havia mais cursos e
palestras. No meu curso, somente nas férias, durante uma semana aconteciam palestras na
faculdade. Nessa época, participei de um movimento estudantil, que também acontecia nas
férias, no qual era feitas pesquisas e atuacdes numa determinada localidade, sob a orientagao
de algum professor e era chamado de Projeto Rondon. Quando participei, o orientador foi o
professor de Biologia e as tarefas dos estudantes eram a de vacinar, coletar sangue, cortar
cabelo.

Quando comegou o curso de Licenciatura na Fundacao de Bauru, os formados em
Matematica ficaram lecionando nesta cidade e, portanto, faltavam professores para as cidades
vizinhas e mais proéximas a Jau, tais como Brotas, Bocaina, Mineiros, Barra Bonita, Itapui.
Desse modo, embora fosse formada em Ciéncias, lecionava Matematica no segundo grau,

nessas cidades, mediante uma autorizagao do MEC, fornecida na cidade de Sao Carlos. Com a
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Licenciatura curta, que era o meu caso, nao poderia lecionar no segundo grau sem essa
autorizacdao, pois os colegiais surgiram de uma hora para outra e ndo havia professor
habilitado. Os pedagogos também lecionavam diversas disciplinas mediante o registro do
MEC fornecido através do Exame de Suficiéncia'?® [NOTA 18]. No entanto, quem nao fazia
o exame tinha que ir para Sao Carlos buscar uma autorizacdo e todo ano precisava renova-la.
Por causa disso, decidi complementar minha formagdo com a Licenciatura Plena em
Matematica.

Somente efetivei-me no Estado apos 1980, pois na década de 1970 ndao houve
concursos. Nessa década tudo ficou parado: foi a época da repressio e da decadéncia
monetaria e cultural.

Quando comecei a lecionar ja era a época da repressdo. Em nossa casa, nés nao
tinhamos muitas informagdes sobre a politica e tampouco sobre o que estava acontecendo no
Brasil, pois minha condi¢do econdmica era muito baixa, mal dava para pagar a faculdade e o
transporte (eu morava em Pederneiras e estudava em Bauru). Nao tinhamos televisdao e no
radio ndo era tudo que podia ser falado. Jornais ndo existiam como hoje, com fartura, mesmo
na faculdade. No entanto, quando conseguia ler jornal ou revista, percebia que algumas
paginas vinham em branco ou com a publica¢do do Hino Nacional ou, ainda, com a estampa
de uma flor, indicando que algum artigo havia sido vetado pela censura do governo. Os
militares controlavam muito a imprensa € as pessoas nao podiam escrever o que elas
pensavam, ou seja, ndo era como hoje que ¢ permitido escrever o que se pensa, ndo tinha a
coluna do leitor e s6 se publicava o que interessava para o governo. As musicas também eram
vetadas e somente agora entendemos o porqué, pois o autor explica: “essa musica era um
protesto” — como por exemplo Caetano, Chico Buarque, Gilberto Gil que foram exilados e
parece que quem dedava era o Simonal, tanto que ele ndo era benquisto pelos companheiros.

Ainda nessa época, na faculdade havia a disciplina Estudo dos Problemas Brasileiros
(EPB). Geralmente quem lecionava essa disciplina era um militar e era obrigatorio cursa-la
com o contetido imposto pelo professor e, portanto, ndo tive escolha. Entdo, fui obrigada a
cursar, acredito, pelo menos por dois semestres e, inclusive, ndo podia manifestar opinido
alguma na sala de aula.

Durante o regime militar, as vezes, percebia o “sumi¢o” de algum colega. Os
expoentes da faculdade como, por exemplo, os presidentes do diretéorio académico,
precisavam tomar muito cuidado, sendo poderiam “sumir”. Inclusive, sumiu o irmdo de um

rapaz de nossa turma, eu acho que ele estava envolvido com politica e ndo apareceu mais;

126 Referia-se a0 exame promovido pela CADES — Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario.
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também o pai do meu amigo sumiu. Desse modo, éramos meio temerosos, porque
percebiamos que havia alguma coisa, mas ninguém comentava nada. No entanto, quando eu
estudava em Ribeirdo Preto, em 1967, durante uma manifestacao de estudantes da faculdade
houve tropa e alguns sairam machucados, porque os movimentos estudantis eram reprimidos.
Na FAFIL, os alunos ndo faziam passeatas, eram mais acomodados, ou seja, eu percebia
diferencas entre o comportamento dos estudantes de Bauru e os de Ribeirao Preto. Em Bauru
eu ndo via manifestacio e as freiras'?’ colocavam quem elas queriam e escolhiam muito bem
os professores que iriam lecionar, para que ndo tivessem problemas com eles.

Os livros de Matematica ndo sofreram nenhuma restri¢do na ditadura, porque eram
aqueles conteudos que haviam sido estabelecidos anos atrds, sem alguma contextualizagdo
que pudesse ter conotacdo politica, ou seja, os conteudos matematicos ndo atingiam quem
estava no governo [NOTA 29]. Os livros mais utilizados, no meu inicio de carreira, eram os
do Osvaldo Sangiorgi, do Scipione ¢ do Ary Quintella. Os professores seguiam a risca as
orientagdes desses livros, uma vez que eles traziam todo o conteudo que precisava ser
ministrado e que era editado no Didrio Oficial. Os guias curriculares surgiram depois e,

inclusive, na década de 1970, surgiu a lei 5.692'**

que norteou um pouco mais o ensino,
principalmente a parte profissionalizante [NOTA 31].

Em Matematica, eu acho que, na época do regime militar, ndo existiram problemas
com o que era proposto € de como era o ensino, pois eram seguidas as orientacoes do MEC.
Em Historia, Geografia e OSPB'*’, que eram disciplinas mais polémicas, existiram alguns
problemas.

Em 1969, quando nés comegamos - eu ¢ 0 Ademir>’ comegamos a lecionar juntos -
era uma ¢época muito boa, pois o professor possuia prestigio e recebia muito bem
[NOTA 32]. Na década de 1970, o professor podia comprar livros, enciclopédias e revistas
para se atualizar; iam bem vestidos lecionar e ndo usavam calga jeans. Em 1972, eu vi, pela
primeira vez, uma calculadora, a mais simples, dessas que faz as quatro operacdes
fundamentais, e era carissima quando comprei uma. Essa calculadora foi progredindo

gradativamente e a Ultima, que eu comprei para minha filha, faz até graficos. No entanto, na

década de 1980, citando politicos e um deles ¢ o Maluf, ficou horrivel a situagdo do professor

127 Refere-se as administradoras da FAFIL — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Bauru, atual
Universidade do Sagrado Coragio.

128 Lei 5692/71, referente & reforma no ensino de 1° e 2° graus. Com ela, dentre outras alteragdes, o exame de
admiss@o ao ginasio foi suprimido e o ensino de 1° grau passou a ndo mais oferecer uma formacgao profissional,
somente responsabilizando-se por uma “educagio geral”. O ensino de 2  grau tornou-se todo ele
profissionalizante.

12 Organizagdo Social e Politica do Brasil, disciplina extinta do curriculo escolar.

130 Ademir José Ventura, professor de Matematica residente em Jati — SP e esposo de Ana Maria.
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e houve muita greve no Estado. Certa vez o Maluf, enquanto governador de Sdo Paulo,
aumentou uma determinada quantia do nosso ordenado, mas ndo estava incorporado, ou seja,
era como um abono que ele poderia tirar a hora que quisesse. Este governador “judiou” muito
dos professores, mas outros também, como por exemplo o Quércia™', sendo que na época do
Montoro'** a situa¢io havia melhorado um pouco. Na época do Plano Cruzado'”, com os
gatilhos salariais, foi horrivel porque o dinheiro ndo dava para nada, nem para comprar
revistas. Muitos professores precisaram ir trabalhar em outras areas para sobreviver. Foi o que
aconteceu aqui em casa, pois quando vimos que o dinheiro ndo dava mais, o Ademir decidiu
partir para os negocios, deixando de lecionar no Estado. Entdo, quando o casal era de
professores, um deles fazia a op¢do de deixar as aulas e isso ocorreu com varios casais. O
Ademir também comecou a lecionar em escolas particulares. Houve uma época em que a
remunera¢do era baixa em escolas particulares e nas estaduais era mais alta. No entanto, hoje
em dia, a remuneracgdo ¢ melhor nas escolas particulares.

A decadéncia na vida do professor foi um reflexo dos vinte anos que tivemos de
ditadura, porque os militares ndo queriam que o povo fosse ensinado. O desestimulo
econdmico fez com que alguns bons professores partissem para outras areas, para fora do pais
ou ndo se manifestassem. Houve uma inversao de area: do saber para o poder, porque com o0s
professores desestimulados nao se dedicavam tanto e quem sofreu as conseqii€éncias foram os
jovens, que deixaram de ter bons professores.

Antigamente, os alunos eram mais esforcados e dedicados, pois formavam grupos de
estudos. Também ndo tinham televisdo em casa e, entdo, iam para a escola para se distrairem.
No entanto, hoje em dia, os alunos t€m televisdao, video-game, aulas de judo, de inglés, de
caraté, de capoeira, etc. Antigamente, ndo havia nada disso e eles dormiam cedo. Ainda,
atualmente, eles ficam na Internet por muito tempo, pois tenho alunos que chegam na sala de
aula, logo de manha, e querem dormir. Pergunto: “Primeira aula e vocé€ ainda esta com sono?”
“Ah! Eu fiquei na Internet até umas trés e meia, quatro horas da manha”. Para quem entra as
sete e meia na escola, dorme muito pouco! Os pais ndo conseguem contornar isso, porque, as
vezes, o computador fica dentro do quarto e eles ndo sabem até que horas o filho fica

conectado. Também acho que, hoje em dia, ha muita festinhas, ndo que antigamente nao

B! Orestes Quércia, governador do Estado de Sdo Paulo no periodo de 15/03/1987 a 15/03/1991. Havia sido
vice-governador no governo de Montoro (1983-1987).

132 André Franco Montoro, governador do Estado de Sio Paulo no periodo de 15/03/1983 a 15/03/1987.

133 Programa de estabilizagdo financeira iniciado em 28 de fevereiro de 1986, estabelecendo, dentre outras
diretrizes, o cruzado como novo padrdo monetario nacional. A taxa de conversdo foi fixada em mil cruzeiros
(Cr$) por cruzado (Cz$). Os salarios eram automaticamente corrigidos de acordo com uma escala movel, sempre
que a taxa de inflagdo acumulasse o "gatilho" de 20%. Os precos foram congelados por tempo indeterminado nos
niveis em que se encontravam em 27 de fevereiro. Nessa época, o Presidente da Republica era José Sarney, e
Dilson Funaro era o Ministro da Fazenda.
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houvesse, mas era somente no final de semana. Atualmente, existem festas todos os dias.
Enfim, as atuais opc¢des de diversdes fazem com que a crianga ndo queira estudar e, ainda,
anteriormente, sabia-se que quem estudasse iria melhorar de vida, conseguir um emprego
melhor. Hoje até os formados ndo estdo encontrando onde trabalhar, tornando a vida mais
dificil.

Eu ainda leciono e percebo uma grande diferenga, de quando comecei e hoje em dia,
em relagdo ao tratamento professor e aluno. Antigamente, o aluno respeitava muito o
professor, pois quando entrava na sala de aula, eles se levantavam, ficavam todos quietos,
depois sentavam. Hoje, os alunos ndo respeitam os professores, as vezes, estou falando e eles
estao falando junto, ndo prestam atencao ao que estou explicando. Entdo, a palavra-chave que
falta hoje € respeito: pela pessoa mais velha, pelo colega, pelo professor. Antes existiam
alunos levados, as conversas em sala de aula, as “colas”, mas ndo como hoje.

Trabalhei também como ATP (Assistente Técnico Pedagogico) pela Delegacia de
Ensino durante cinco anos, e gostei muito. Percebia, em geral, uma boa recep¢ao da Proposta
da Matematica pelos professores da regido de Jai. Em algumas cidades, os professores eram
mais receptivos, como por exemplo em Itapui e Boracéia. No entanto, em Igaracu do Tieté, a
impressao que tinha era a de que os professores ndo estavam muito dispostos a receber e em
Barra Bonita havia um grupo receptivo e outro ndo. Mas, a grosso modo, noventa por cento
deles queria saber mais e buscava novos materiais e sobretudo, aprender sobre os AM’s'**.
Aprendi muito com essas orientagdes € percebi que os professores de quinta a oitava séries
queriam saber sobre materiais e os de segundo grau sobre contetidos. A maior dificuldade dos
professores de segundo grau era o conteido e, entdo, em minha primeira orientagdo fiz um
levantamento entre eles e surgiu: analise combinatéria, probabilidade e geometria espacial.
Acho que ficamos muitos meses estudando, toda quarta-feira, esses conteudos. Vinham
professores da Barra Bonita e de Itapui para terem aulas de contetido. Entdo, entendia que os
professores de primeira a quarta série estavam preocupados com metodologia; os de quinta a
oitava séries com contetido e metodologia; os de segundo grau somente com conteudo, pois
precisavam de embasamento tedrico para depois buscarem uma metodologia. Nessa época eu
fazia muitos cursos, em Sao Paulo, na CENP e, certa vez, fiz, com duragdo de uma semana,
com os professores da USP. Foi uma época muito boa em que aprendi muito.

Bauru ¢ muito influente na difusdo da Educacdo Matematica, Jau ¢ menos,

principalmente, pela menor quantidade de faculdades. A maioria dos estudantes da regido, ia

3% AM’s (Atividades Matematicas); material impresso contendo atividades mateméticas para as primeiras séries
do ensino fundamental, foi publicado pela Secretaria da Educagdo de Sdo Paulo ¢ pela CENP, na década de
1980.
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para Bauru [NOTA 1], porque em Jau existiam apenas os cursos de Geografia, Historia,
Letras e, posteriormente, Administragao. Foram das faculdades de Bauru que surgiram os
professores para essa regido: Jad, Brotas, Bocaina, Mineiros, Barra Bonita, Itapui.

Bauru foi muito importante, sobretudo, na década de 1970, por causa da formacao que
proporcionou aos jovens, em todas as areas, beneficiando o Estado como um todo e a regido
em especifico.

Voltar indice
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Bauru, 04 de outubro de 2000
INOTA 2]

Antonio Augusto Del Preti

Meu nome ¢ Antonio Augusto Del Preti. Entrei no curso de admissdao com dezessete
anos de idade, por volta de 1950-51. Na minha cidade de origem, Duartina, ndo havia ginasio
e, quando abriu, eu trabalhava no bar do meu pai ¢ ele disse-me: “hoje vocé€ vai dormir cedo
porque, amanha, vocé comeca o curso de admissdo para entrar no ginasio.” Eu relutei,
argumentando que ja era um “cavaldo” — ja era um homem formado com dezessete anos — e
que ndo ia me dar bem com a molecada da escola. Para me tranqiiilizar ele garantiu que todos
eram “‘cavaldes” como eu. Desse modo, fiz meu ginasio em Duartina e, em 1955, apds quatro
anos, vim para Bauru para fazer o colegial. Saia de Duartina as quatro horas e trinta e sete
minutos da manha, com um trem, chegava em Bauru as seis horas e caminhava até a escola
Ernesto Monte. Assistia as aulas das sete ao meio dia e depois, novamente, descia para a
estagdo ferroviaria e esperava o trem, até uma e meia, duas horas. Chegava em casa, entrava
no bar para trabalhar, saia as dez, dai ia dormir [NOTA 10].

Quando eu comecei o colegial, por influéncia de um professor de Educagao Fisica, eu
achava que minha opcdo seria essa area. No entanto, acredito que a minha op¢do pela
Matematica foi devido a influéncia que tive do professor Dimas e também porque eu tinha
muita facilidade em fazer célculos de cabeca. Nao sei se isso era influéncia do meio em que
vivia, pois no bar do meu pai tinha mesa de snooker, que era um jogo com quinze bolas
numeradas de um a quinze, e quem fizesse duzentos pontos primeiro era o vencedor do jogo.
E eu ficava ali “sapeando” e fazendo as contas de cabecga: “ele fez doze pontos aqui, tinha
trinta e cinco, foi para quarenta e sete...” e isso ajudou bastante. O professor Dimas nao era
formado e, por fim, ele fez concurso de Juiz de Direito. Sempre temos um professor que vai
ser o nosso idolo e eu, entdo, tive o Dimas, que era severo e, portanto, sempre achei que o
professor tinha que ser severo.

No inicio do colegial notei que tinha muita deficiéncia de Matematica. Deficiéncia
essa que perdurou quase toda a trajetoéria do meu primeiro periodo letivo. Acredito que isso
ocorreu porque eu tive uma professora que, em Duartina, tinha muito didlogo com os alunos e
quando eu vim fazer o cientifico, isso me prejudicou, pois senti falta da matéria que ela nao

ensinou no ginasio.
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Terminado o cientifico, apds trés anos, o professor Isaac Portal Roldan disse que iria
abrir o curso de Matematica na escola das Irmas. Aconselhou-me a esperar para fazer em
Bauru, pois minha cidade era vizinha e proxima. Esperei um ano e nao abriu e, entdo, voltei a
conversar com ele, que me apresentou as opgoes de ir estudar em Rio Claro, Campinas ou Sao
Paulo. Aconselhou-me a ir para Rio Claro, pois era mais perto ¢ a cidade era menor. Em 1960,
fui para Rio Claro cursar o que era, naquele tempo, a Faculdade de Ciéncias e Letras de Rio
Claro.

O meu curso foi mais voltado para formar o professor e ndo o pesquisador. No inicio,
eu achava que os professores deveriam ensinar aquilo que iriamos transmitir para os alunos.
No entanto, no curso nés aprendiamos uma coisa “l4 em cima” e iamos ensinar, para o aluno,
uma “aqui embaixo”, em questdo de nivel de Matematica. Mas essa oportunidade de estudo
ajudou-me a desenvolver coeréncia no raciocinio matematico, trazendo muita liberdade.
Como formagao pedagogica, tive didatica de ensino, psicologia da educagdo, ou seja, nosso
curso foi mais voltado para a formagao de um professor e nao do bacharel. Mesmo assim, a
maioria de meus colegas continuou os estudos e poucos se dedicaram ao ensino.

Os Matematicos que mais se destacavam naquela época eram: o Ary Quintella, o
Scipione, o Castrucci. Além desses, tinha um professor, autor de um livro que ndo era muito
didatico que usdvamos para estudar algumas matérias, Rey Pastor. Eu conhecia esses
professores apenas de nome e pelas suas obras. Em Rio Claro, tive aulas com o professor

. .. . , . 135
Mario Tourasse, com o Scipione e com o Ubiratan D’Ambrosio, que era de Campinas .

’ . : 136 . 13
Também conheci o professor Nelson Onuchic, a professora Lourdes'*® e o professor Loibel'*’
e sua esposa. Convivi com esses grandes professores ¢ tenho muitas saudades. Esses ja se

preocupavam com a Educacdo e chamavam a atengao para isso.

33 A informagdo de que, & época, o professor Ubiratan D’Ambrésio residia em Campinas, foi dada pelo
depoente e conferida por ele quando da etapa da checagem da textualizagdo. O professor Ubiratan, entretanto,
durante nosso exame de qualificagdo — ele fez parte da banca — questionou a veracidade dessa referéncia,
afirmando nunca ter residido em Campinas. A memoria do depoente, entretanto, fica aqui registrada do modo
como foi colhida e legitimada, como também fica a ressalva do professor Ubiratan. Informagdes desse teor sdo
dificeis de serem checadas e essa dificuldade estd longe de ser um atributo inerente somente as pesquisas em
Historia Oral. Importa mais, segundo cremos, em trabalhos nessa abordagem, jamais desrespeitando o direito a
memoria — o que o depoente deve ter resguardado —, investigar, quando possivel e pertinente, a raiz desse recorte
que os fatos parecem contradizer. Uma primeira resposta, de matiz poética, quanto a essa situagdo, em particular,
pode ser buscada no poema de Mario de Andrade (*“/.../ Eu sou trezentos, sou trezentos-e-cincoenta,/Mas um dia
afinal eu toparei comigo.../Tenhamos paciéncia, andorinhas curtas,/S6 o esquecimento condensa/E entdo minha
alma servira de abrigo.”) Um aprofundamento nesse tema ¢ objeto de nossa critica metodoldgica, reservada para
0 Volume X desse nosso trabalho.

3¢ Lourdes de la Rosa Onuchic, atualmente, é professora vinculada ao Programa de Pés-Graduagio em
Educagdo Matematica da UNESP de Rio Claro e importante referéncia para a Historia da Educa¢do Matematica
brasileira.

7 Gilberto Francisco Loibel é matematico brasileiro bastante conhecido, atualmente atuando em programas de
graduacgdo e pos-graduagdo em Matematica.
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Em 16 de marco de 1964, quando eu estava ainda no ultimo ano de faculdade, comecei
a lecionar em Cordeiropolis. Um colega que era de Piracicaba e lecionava em Cordeiropolis
conseguiu aulas em sua cidade e, portanto, me ofereceu aquelas de que precisava desistir. Fui
conversar com o diretor e ele orientou-me a ir até Sao Carlos, levando a declara¢do do ano
que cursava a faculdade para pegar uma autorizagdo. Apds fazer isso, deveria entregar esses
documentos na secretaria da escola e comegar a lecionar. As aulas eram no primeiro grau. Fui
para Sao Carlos e, no trem, fui estudando os livros de quinta a oitava séries. Naquela época,
comegava a Matematica Moderna e os livros eram do Osvaldo Sangiorgi que era o “Papa” da
Matematica [NOTA 26]. Hoje ndo ¢ mais assim, mas antes todos os professores seguiam os
livros dele. Quanto ao contetido da oitava série eu tinha bastante facilidade, porque, enquanto
morava em Rio Claro, eu tomava conta dos alunos internos do Colégio Koelle e além da
orientacdo que dava para eles de duas horas, da uma as trés da tarde, eu atendia aluno
particular - para defender uns trocados para sobreviver melhor.

Quando levei a autorizacdo para o diretor e ele me disse “vocé comega a lecionar
hoje”, contestei, pois ndo havia feito o exame de satde. No entanto, os documentos ja estavam
todos preenchidos, como se eu tivesse feito o exame de saude. Eu entrei para a sala de aulae a
minha primeira turma foi uma quinta série. Nao tinham me dado o diario, ndo sabia em qual
conteudo o professor havia parado. “O que é que eu vou fazer aqui? . Entdo, cheguei para os
alunos e perguntei: “qual a maior dificuldade que vocés tiveram no exame de admissao?”’. Um
menino disse que tinha sido em operacdes com fracdes. Desse modo, comecei realizando uma
explicagdo bem minuciosa para conseguir ensinar ¢ também matar aquela aula, porque eu
estava perdido. A proxima aula também era numa quinta série, eu fiz a mesma pergunta e era
a mesma dificuldade. Depois, numa sexta série, continuei com a mesma pergunta ¢ os alunos
disseram que haviam vindo de uma sala de quinta série e que ndo havia dado tempo do
professor ensinar niimeros relativos e outro comegou a trabalhar com esse assunto como se
eles ja soubessem. Portanto, ensinei nimeros relativos e terminou a aula. A ltima aula era na
oitava série e como eu dominava bem a matéria, entdo foi tudo bem. Depois daquele “calor”
que tomei na primeira aula, falei que nunca mais entrava na sala sem ter a aula toda
preparada. Isso fez com que eu levasse as coisas bastante a sério e procurasse sempre ter a
aula bem preparada, numa boa seqiiéncia, para ndo me perder.

Eu me formei no comego de 1965 e vim morar em Bauru, onde fui um dos primeiros
professores formados em Matematica. Comecei a lecionar em Galia, fiquei 14 por uns dois
anos, ¢ em Bauru. Depois de Galia, fui lecionar em Duartina, que era a cidade em que morei
bastante tempo e 14 fiquei uns dois anos também. Apos este tempo, fiquei lecionando somente

em Bauru.
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Efetivei-me no Estado na década de 1970. Para me preparar para prestar o concurso
para o ingresso no magistério, eu e mais quatro professores saiamos daqui e iamos ter aula
com um professor de Sao Paulo. Segundo a opinido dele, o nosso nivel era bom em relagao ao
de Sao Paulo, como se os cursos fossem iguais no interior e na capital. Inclusive muitos
professores que lecionavam nos cursos de Sdo Paulo, lecionavam no curso de Rio Claro
também. Nesse intercaAmbio, devido as nossas turmas serem pequenas, tinhamos um contato
maior com os professores e aproveitamos muito dos conhecimentos deles, mais at¢ do que
quem estava na capital, com turmas maiores.

Sendo aprovado no concurso, escolhi o Gindsio José Ranieri. Lecionei nessa escola
por seis meses €, na primeira remogado, fui para o ginasio Rodrigues de Abreu. Enquanto
estava no Rodrigues de Abreu, comecei a lecionar na Institui¢do Toledo de Ensino, no curso
de Quimica e no de Pontes e Estradas. A ITE ndo era faculdade, era uma institui¢do de curso
técnico que formava o profissional que ia construir pontes e estradas. Nesse curso lecionavam
profissionais do DER (Departamento de Estradas e Rodagem) e, geralmente, quem se
formava em Pontes e Estradas era quem ia para a Fundacao fazer o vestibular, e a maior parte
deles era aprovada sem cursinho, pois o nivel era muito bom.

Ainda nessa época, mais ou menos 1970 ou 1971, eu comecei a lecionar na Fundacao
Educacional de Bauru, no curso de Ciéncias, que formava o professor que podia lecionar
Matematica. Fui me aposentar na Fundacao, agora UNESP, em setembro de 1998.

Entdo, nesse tempo, fiquei no Rodrigues de Abreu com o primeiro grau e no Ernesto
Monte com o colegial. Quando o Rodrigues de Abreu se tornou apenas escola primaria, fui
lecionar no Cristino Cabral, no colegial.

Quando eu vim para Bauru, depois de formado, fui um dos primeiros professores
formados em Matematica. Depois disso, houve a abertura de diversos cursos, comegando
pelo curso de Ciéncias, que depois foi transformado em Matematica, na Fundacdo. No
entanto, o primeiro curso de Ciéncias foi instalado em 1968 na USC. Nessa época, ja estava
em Bauru e a [Irma chamou-me para fazer as questdes de Matematica para o vestibular. Fiz as
questdes do vestibular e do exame oral, que ainda existia a época. Nesse exame, sorteava-se
um ponto para o aluno e fazia-se perguntas sobre o mesmo. A inten¢do era a de que,
posteriormente, fosse contratado como professor dessa instituicdo, mas parece-me que veio

para lecionar a Ir. Jovita'®

, no lugar que seria meu. Por sorte, ndo me convidaram e fiquei
somente na Fundagdo, que depois se tornou UNESP, dando-me mais estabilidade do que teria

na faculdade particular.

% Irma Jovita: religiosa da Congregagdo do Instituto das Apostolas do Sagrado Coragio de Jesus. O Instituto ¢ a
entidade mantenedora da Universidade do Sagrado Coragdo — USC — Bauru.
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Quando comecei a lecionar, eu achava que devia ensinar aos alunos aquilo que me foi
ensinado, calcular com agilidade e também aquilo que faltou me ensinarem. Eu tive uma
grande dificuldade em dialogar com aluno em sala de aula, pois marcou-me a falta de matéria,
do meu tempo de ginasio, devido a professora conversar demais com os alunos. Entdo, eu
entrava na sala de aula falando e saia falando sobre Matematica, porque ndo queria perder
tempo e prejudicar meu aluno. Sempre fui um professor muito severo e, em minhas aulas,
vocé escutava mosca voando. Eu acho que a atenc¢do do aluno ¢ essencial, ndo deixar ficar
brincando em sala de aula, isso ajuda bastante no ensinar. Nunca deixei um aluno sem
resposta diante de uma duvida e, muitas e muitas vezes, perdia intervalos de aulas explicando
conteudos.

Até nos ultimos anos de docéncia na UNESP, meus alunos nao usavam calculadora,
pois conforme o tipo utilizado, sabendo-se usar, resolve-se qualquer problema. Desse modo,
queria que ele raciocinasse para poder resolver os problemas.

Na universidade, trabalhava com algumas disciplinas especificas e, durante muito
tempo, porque tinha um certo traquejo de colegial, ensinei Fundamentos da Matematica.
Depois quando fui comegar a me preparar para um mestrado no curso de Desenho Industrial,
o qual conclui em Bauru em 1986, na Fundagio — FAAC'™ — na area de Representacio
Grafica em Desenho Industrial, tive uma influéncia muito grande de geometria e eu comecei a
lecionar a parte de desenho em Matematica I e II, no curso de Desenho.

Na minha carreira docente, conheci muitos bons professores de Matematica. Em

140

Bauru, um professor que admiro bastante ¢ o professor Sérgio Carneiro . Ele era um

autodidata, tinha um conhecimento enorme mas, infelizmente, bebia demais. Quando ele ia

141

lecionar sdo, sua aula era muito boa. Tive como colega a Henriqueta ™', que hoje esta na USC.

Nos fizemos até o curso em S3o Paulo juntos, para nos prepararmos para o concurso de
. - , . . 142 , 4.
efetivacdo. Também tive como colega o professor Albino Tambara ™, um professor metddico,
certo, com letra bonita. Na Fundagdo, convivi com professores muito bons, que eu admiro: a

143
c

Vilma, a Eliza, o Vicente, a Regina, a Eliete, a Vanilda, a Zezé ™, professores que foram até

13 Faculdade de Artes e Comunicacdo da Fundagio Educacional de Bauru, atual UNESP de Bauru.

140 professor aposentado da rede publica estadual.

! Henriqueta Beatriz Carolina Franco Grillo: aposentou-se pela Universidade do Sagrado Coragdo em 2001.

"2 Albino Tambara Neto, nasceu em Bauru, em 1932. Sua formacio inicial foi em Pedagogia. Realizou
aperfeigoamentos na area de Matematica e de Estatistica. Foi professor destas areas em escolas publicas e
particulares. Lecionou na USC e no SENAC de Bauru. Faleceu em julho de 2000.

' Vilma Speridido da Silva, Maria Elisa Quiroga, Antonio Vicente Marafioti Garnica, Maria Regina Gomes da
Silva, Eliete Maria Gongalves, Vanilda Miziara de Mello Chueiri e Maria José Lourencdo Brighenti sdo
professores do Departamento de Matematica da UNESP de Bauru. Ndo sé nesse caso, mas em inumeras
referéncias presentes nos depoimentos coletados para nossa pesquisa, uma ciranda de personagens — que
compartilnam espagos, lembrangas, contextos, influéncias — manifesta-se em intrincado bordado, dindmica
quadrilha: Vicente, Vilma Speridido, Vanilda, Eliete, Miriam, Maria Regina, Zez¢, Del Preti e Elisa trabalharam
juntos na UNESP de Bauru. Vicente foi aluno de Vera e de Vilma Maria, que ensinaram Lenete, professora do
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alunos do tempo de Fundacdo. A Vilma ndo, pois estudou em Rio Claro. Mas muitos
professores que se formaram e que estudaram na Fundacao, eram meus colegas na UNESP de
hoje.

Formei muitos alunos que obtiveram um bom desempenho profissional, em diversas
areas. No meu inicio de Fundagdo, lecionava na engenharia, que era o tipo de curso em que
vocé ministrava a matéria no inicio e depois sé iria encontrar com o aluno na formatura,
quando ele enviava o convite. Muitos desses alunos, sdo aqueles que encontro, geralmente, no
supermercado aos sdbados a tarde: “Oh! Professor! Lembra daquilo?”, e a conversa se
prolonga. Muitos que trabalham como bancarios ou caixas, dizem: “Professor, gragas ao
senhor hoje sou um bancério, ndo que esteja ganhando bem, mas gracas ao senhor fui prestar
concurso para entrar no banco e a Matematica me salvou!”. Outros sdo engenheiros, que
foram prestar concursos, dizem: “Professor, ndés achdvamos que ndo ia servir para nada

',’

trigonometria e serviu na pratica. Como aquilo ajudou na pratica!”. Isso me agrada muito.
Foram alunos do primeiro e segundo graus e do ensino superior.

Antigamente, eu acho que exigiamos muito mais dos alunos e tinhamos uma
retaguarda muito grande dos nossos superiores, diretores. Quando terminou o exame de
admissao na escola estadual foi a época em que comegou a derrocada do curso secundario. O
aluno para conseguir estudar numa escola estadual, tinha que se preparar, estudar bastante
para o exame de admissao. Naquele tempo, em Bauru, tinha o Ernesto Monte que possuia
uma procura muito grande e um nivel muito bom. Entre os colegas, havia a brincadeira: “Se
vocé quer passar, vocé vai para o Liceu e para o Guedes”, que eram escolas particulares. E
hoje, os colégios particulares estdo com um nivel de ensino mais puxado do que os do Estado,
embora eu acredito que o professor do particular ministra uma aula bem programada, sendo
obrigado a seguir uma programagao, e se o aluno entendeu ou ndo, ndo ¢ quase um problema
dele. No Estado, o professor repete duas, trés, quatro vezes a mesma coisa — isso eu fiz — para
poder levar a maioria da classe a um aproveitamento bom. O que ndo acontece no particular,
na minha opinido.

Deixei de lecionar no Estado em 1988, quando a UNESP encampou a Fundagdo. No

entanto, recordo-me que, de 1984 em diante, em toda a programagdo que o professor fizesse,

Vicente. Elisa — que agora trabalha com Ivete — e Vilma Speridido foram professoras de Vanilda, Maria Regina,
Zezé e Eliete. Eliete foi orientanda do Loibel, citado por Del Preti. Del Preti formou-se em Rio Claro, na mesma
escola citada por Vilma Maria e onde também se formaram Lenete, Vicente e Vilma Speridido. Maria Regina foi
aluna de Rubens — que estudou com Miriam (que estudou com Maria Regina e Zez¢) — e Rubens ensinou
também Laura, sobrinha de Regina, e Luciane, filha de Rubens que, como Ivete, foi aluna de Regina, de Vilma,
de Vicente e de Zezé. Zezé, depois de aposentada, voltou a trabalhar com Elisa, onde ja trabalhava Ivete. Vicente
estudou com Luciane, filha de Rubens, com Maria Regina e Zezé, e hoje orienta Ivete e Ivani — ex-aluna de
Linneu, como Vera, professora do Vicente — no mesmo campus universitario em que, como alunos de pos-
graduacgdo, passaram Maria Regina, Zezé, Vilma Speridido, Eliete, Vicente ...
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era exigido que ele colocasse o que deveria ser efetuado na Educagdo. Nessa época, eu
defendia que deveriam existir dois tipos de escolas: uma para preparar o aluno para o curso
superior; e outra para preparar o aluno para trabalhar no comércio. O aluno ia escolher qual
ele queria. Sempre preguei isso, mas nunca tive resposta nenhuma, nem a favor e nem contra.
Nao sei se alguém chegou um dia a ler essa proposta, e se leu deve ter dado muitas risadas.

Eu fui um dos professores que, depois de lecionar por muito tempo, ficou sabendo que
tinha direito a falta abonada. Os professores podiam gozar de uma licenga-prémio de trés
meses, se em cinco anos nao tivessem faltas. Eu gozei cinco licencas-prémio, o0 maximo que
se podia. Eu tinha uma responsabilidade muito grande em relagdo ao meu aluno e,
infelizmente, hoje o aluno nao tem em relagdo ao professor. Naquele tempo, se um aluno
obtinha nota baixa numa avaliacdo, ele corava e chegava até a chorar. Hoje ndo. Se o aluno
obtém uma nota baixa, ele sai rindo, amassa a prova e fala: “No fim do ano vou passar

'9’

mesmo!”. Essas coisas me deixam revoltado.

Achando certo ou errado, sempre acatei as ordens superiores, pois “o que vem de 14”,
estdo mandando, tenho que fazer e fago. Pensava que quando estivesse muito descontente com
isso, largaria o magistério. Mas, como eu somente sabia ensinar, estava sempre contente, era
bem tratado pelos superiores e nunca tive problemas com alunos ou diretores. Quanto ao
conteudo programatico, ele era estabelecido pelo MEC e pelo Estado, como recomendagao do
que deveria ser dado em cada série, ndo era, portanto, fixo.

Quando entramos no periodo militar, percebi que as coisas ficaram mais severas.
Como eu ndo participava dos movimentos, era meio alheio, ndo tive problemas. No entanto,
alguns colegas tiveram sérios problemas com o regime militar, sofreram repressdes, foram
presos, mas nao chegou a sumir nenhum, tanto em Rio Claro quanto em Bauru. Na ¢época
ainda estava em Rio Claro, (ndo sei se foi em 1964) quando se deu a rentincia do Janio'*. Eu
me lembro do fato, pois estava indo para a estacdo ferrovidria e todos estavam comentando
sobre sua renuncia. As coisas no interior eram bem mais brandas, mas nas conversas que tinha
com professores ou colegas de Sdo Paulo percebia que eles sofriam com a repressdao. Na
escola, eu ndo me lembro de nada que fosse repressao, porque tinhamos a liberdade de fazer o
que queriamos e como queriamos.

No meu tempo como professor, principalmente no inicio de carreira, “o professor era
gente”. Comecei a lecionar em 1963-1964 e, nessa ¢época, o ordenado era bom.
Anteriormente a isso, 0 que um professor e um juiz de direito ganhavam quase se eqiiivaliam.

Como ha um juiz de direito para cinqilienta professores, quem tem mais for¢a? Entdo, o salario

14 Janio Quadros renunciou do seu cargo de Presidente da Republica em 25 de agosto de 1961. Consideragdes
sobre este equivoco do colaborador ler o Volume .
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comecou a diminuir [NOTA 32]. Desse modo, foram duas coisas que fizeram com que
acontecesse a desvalorizagdo: primeiro, a grande quantidade de professores no mercado de
trabalho; segundo, a falta de unido da classe dos professores. Eu ndo sou adepto as greves e o
professor tem medo de fazer uma greve, porque os colegas ndo apoiam. E, muitas vezes, para
conseguir uma aula, um professor quer passar por cima do outro, isso acontece até nos cursos
superiores. Eu vivenciei isso na UNESP, embora ndo comentasse, apenas com os colegas da
minha sala no departamento. No inicio da Fundacdo, nds éramos, no Departamento de
Matematica e quase na escola toda, uma familia. E no final, quando fui me aposentar, era um
querendo “puxar o tapete do outro”, o que me deixava de cabelo branco, pois o professorado
perdeu seus elos.

Olhando toda minha trajetdria, se eu tivesse que fazé-la outra vez, se eu tivesse que
escolher alguma coisa para fazer, iria ser professor, também porque ndo sei fazer uma outra
coisa. Enveredei-me por esse caminho e isso me deu muita satisfacdo. Se alguém falar que o
professor ndo ganha dinheiro, eu acho que eu ganhei. Hoje, eu tenho uma vida estabilizada,
apods trinta e quatro, trinta e cinco anos de magistério, consegui fazer o meu pé¢ de meia,
ajudado pela esposa e ndo tive fortuna vinda de alguém. As vezes, me arrependo um pouco de
ndo ter visto os filhos crescerem; hoje eles tém trinta ¢ um e o outro trinta anos. Lecionando
de manha, tarde, noite, ndo os vi crescerem, mas procurei dar para eles tudo o que eu podia e,
quando tinha tempo, bastante carinho.

Enquanto professor penso que, em nivel estadual, a regido de Bauru foi e ¢ muito
significativa em relacdo a Educacdo Matematica, pois até o final da década de 1960 nao
tinhamos nenhum curso de Matematica e hoje temos trés [NOTA 1]. A cidade de Bauru, por

estar no centro do Estado e ponto de encontro de trés ferrovias [NOTAS 7 a 15],

proporcionou muita facilidade para o aluno estudar e a procura, ainda hoje, ¢ muito grande. A
Fundagdo Educacional de Bauru, que tinha um curso relativamente barato em relagdo aos
outros, atraiu bons alunos e muitos deles continuaram a lecionar na propria escola. Entdo, a
localizagao ajudou bastante Bauru a se distinguir no interior, como um centro de estudo, pois
o proprio governo estadual incentivou a descentralizagdo em relagdo a Capital. Quando
afirmam que o governo ndo quer dar escola para que os cidaddos sejam burros e ndo saibam
pedir, eu discordo. Entendo que todos os governos procuraram difundir a educagdo no

interior.

Voltar indice
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Botucatu, 24 de abril de 2001
INOTA 3]

Milton de Oliveira

Nasci em Botucatu e tenho profundas raizes nessa cidade, pois meus avds, meus pais,
meus sogros, minha mulher e meus filhos também nasceram aqui. Dia 17 fiz 66 anos, ou seja,
nasci em 17 de abril de 1935.

Toda a minha formacdo deu-se em Botucatu. Fiquei fora desta cidade apenas pouco
mais de trés anos, quando me efetivei e fui para Fartura, quase divisa do Parana, onde morei
um ano. Depois me transferi para Lucélia, na Alta Paulista; de Lucélia, onde trabalhei por
dois anos, fui para Tupa e ai morei apenas dois meses. Depois voltei para Botucatu.

Sempre sonhei em fazer Engenharia, eletronica em particular. Mas a condicdo
financeira ndo permitiu, pois precisaria mudar de cidade e o investimento era grande, com o
que ndo podia arcar na época. Entdo o que fazer? Terminei o ginasial e para ndo deixar de
estudar, matriculei-me no curso Normal, chamado Curso de Formagdo de Professores
Primarios, na época. Quando terminei esse curso fiquei desorientado, pois pensava: “Dar
aulas para o grupo escolar? Nao tenho condigdes e vou me comprometer seriamente. Nao
posso, e agora?”’. Desse modo, decidi fazer o curso cientifico.

Na época, existiam os cursos (referentes ao colegial) Normal e o Classico, voltado
para os individuos que pretendiam seguir uma formagao na 4rea das Ciéncias Humanas, como
por exemplo Direto. O curso Cientifico era direcionado para quem iria para a area das exatas:
Matematica, Fisica, Quimica, Engenharia em geral.

Em 1957, comecei a cursar o primeiro ano do Cientifico, no Instituto de Educacao de

Botucatu'*’

, € me interessei muito pela Matemadtica. Eu tinha uma certa tendéncia, frente ao
nivel elevadissimo que era o ensino neste tempo. Eu também era o “vovd” da classe, pois era
trés anos mais velho que os demais alunos. Nessa época, o Instituto de Educacdo tornou-se
uma escola muito conhecida e bem conceituada no Estado. Seus professores eram muito bons,
tanto de Matemadtica como de outras areas. Havia o professor Pacheco, de Quimica e o seu
filho Dagoberto Pacheco, professor de Fisica. Foi nessa ocasido, do Cientifico, que “cai nas
gracas” do professor Cid Guelli. Freqlientemente, eu ia a lousa e explicava os exercicios para
os outros alunos. O crivo de avaliagdo era muito severo e de quarenta e quatro alunos do

primeiro cientifico, foram aprovados apenas quatorze para o segundo ano. Dois dos colegas

que foram reprovados, posteriormente, vieram a ser prefeitos de Botucatu: Jamil Cury, que

145 Atual E.E. “Cardoso de Almeida”.
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também foi Secretario de Estado no governo Mario Covas; Joel Spadaro, que ¢ professor de
cardiologia na UNESP. O diretor de Odontologia da UNESP de Araraquara, Tatsuko Sakima,
famoso odont6logo, também foi reprovado no primeiro cientifico. Quero deixar claro que citei
os nomes de alguns colegas que foram reprovados em algum ano letivo, ndo com o intuito de
diminuir a capacidade intelectual destes, pois, ao longo dos anos tornaram-se grandes
profissionais ou figuras de destaque na sociedade, cada um na sua area de trabalho, mas com a
inten¢do de salientar o que mencionei, anteriormente, sobre o rigor que caracterizava a
educacdo publica em tempos passados.

No primeiro semestre do segundo ano do Cientifico, surgiu a oportunidade de lecionar
na Escola Industrial Armando Salles de Oliveira'*®, pois a professora titular, Eunice Mauricio,
foi fazer um curso pedagdgico em Sdo Paulo e ndo havia, na época, professor de Matematica
para substitui-la. O professor Jorge Pinheiro Machado, que era o diretor da escola, convidou-
me para o cargo € eu aceitei, o que implicaria em abandonar o Cientifico, porque precisava
“ganhar dinheiro”. Desse modo, de 1958 a 1959, fui professor substituto dessa escola.

No entanto, nessa ocasido, o professor Cid Guelli me falou: “Mas vocé ndo pode
parar”. “Mas professor, também ndo posso perder a oportunidade de ganhar esse dinheirinho”.
(Na época, lecionando no ensino secundario recebia-se muito bem). O professor ainda
continuou: “Vocé terd recursos financeiros, gosta de estudar Matematica e vai bem, entdo, eu
vou lhe orientar e voc€ ird prestar o concurso para o Magistério de Matematica”. Esqueci a
Engenharia, mais uma vez, e fui prestar o concurso em Matematica.

No final de 1959 eu prestei o concurso ¢ em 1960 eu ja estava em Fartura, como
professor efetivo. Hoje, sou aposentado pelo Estado, como professor, ha doze anos, desde
1989.

No decorrer de minha carreira, percebi que eu sabia Matematica, mas ndo sabia muito
bem para qué ela servia. O entrosamento entre as diversas disciplinas ndo existia e, por
exemplo, um dos professores que tive € que me servia como parametro, era um professor bom
de quimica, mas sé existia quimica em sua cabega; outro era um professor extraordinario de
Fisica, mas s6 havia Fisica em sua cabeca; ainda, o professor Cid Guelli era fantastico em
Matematica, mas nao dizia onde usariamos os conceitos matematicos em outras situagoes.
Desse modo, as disciplinas eram estanques, sobretudo a Matematica. Em minha experiéncia
docente, quando um aluno me perguntava por que e para qué servia aquela equagao, eu
respondia de forma evasiva, sem convic¢ao.

Diante disso, sem trazer nenhuma melhoria para minha formagao, eu resolvi fazer a

Faculdade de Matematica que havia sido criada, em Bauru. Eu fui da primeira turma desse

146 Atualmente E.E. “Domingos Minicucci Filho”.
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curso, que era diurno na FEB, na Vila Falcao, do lado da Faculdade de Direito'’, em 1969,
quando ja lecionava ha onze anos. Nesta época, iamos eu, um colega que fazia Fisica, um
outro que hoje mora em Jacarezinho que fazia Matematica também, e o Geraldo Pascon de
Sao Manuel. Para facilitar nossa viagem diéria, de Botucatu a Bauru, compramos uma perua
Kombi e faziamos a lotagdo. Nesse caso, cu assistia as aulas de manha e voltava na correria
para lecionar a tarde e a noite. Terminei o curso de Matematica, em 1973, mas a idéia de fazer
Engenharia estava latente. Eu pensei: “J4 estou acostumado a viajar todos os dias, vou viajar
mais cinco anos e vou fazer engenharia.”

Minha inten¢do era Engenharia Eletronica, mas a faculdade nao oferecia esse curso,
entdo, optei pela que mais se aproximava que era a Engenharia Elétrica. Desse modo,
novamente, viajava todos os dias para estudar em Bauru e era ainda mais dificil, pois as aulas
eram nos trés periodos. Diante disso, levei quase o dobro de tempo para fazer a faculdade,
mesmo ndo ficando com dependéncia de matéria alguma, porque nao havia conciliagdo entre
as aulas que lecionava e as da engenharia. Na Faculdade era o sistema de créditos e por isso
dava para escolher o que iria cursar ou ndo. Fiz um curso muito bem feito, terminando-o em
1984, ¢ tive a honra de receber um cartio de prata do professor Carlos Eduardo Diniz'*®, com
os seguintes dizeres: “Milton de Oliveira, primeiro lugar na Faculdade de Engenharia Elétrica,
homenagem da Congregagdo da Faculdade de Engenharia.” Fui o primeiro classificado, mas
ndo serviu para nada: ndo ganhei pontos na carreira do Magistério, ndo passei a ganhar mais
dinheiro e também nio tive a oportunidade de exercer a profissdo. Fiz esse curso apenas por
satisfacdo pessoal.

O Estado ndo proporcionou nenhuma ajuda de custo para realizar meu estudos. Pelo
contrario, muitas vezes, fui prejudicado, pois havia um sistema de avaliagao do professor no
qual o diretor o avaliava como médio, bom ou muito bom, como eu fazia faculdade,
evidentemente, tinha que faltar algumas vezes. Em épocas de provas, principalmente quando
fiz engenharia (e tinha aulas nos trés periodos), eu era obrigado a tirar uma licenca de uma
semana na escola. Desse modo, nas avaliagdes efetuadas pelo diretor, eu era prejudicado.
Tenho um colega que tem o mesmo tempo de servigo e ministrava o0 mesmo nimero de aulas
que eu, e possui um salario de aposentado maior do que o meu, porque ele recebia nota final e
classificagdo muito bom e eu, geralmente, era médio ou bom. Essa avaliacio também
interferia na parte salarial, pois o professor era promovido quando conseguia o conceito muito

bom. Eu nunca tive oportunidade de receber essa promog¢do, mesmo o diretor sabendo que

147 Trata-se da Institui¢do Toledo de Ensino (ITE).
18 Foi professor de desenho e diretor da faculdade de Engenharia Elétrica da Fundagdo Educacional de Bauru.
Aposentou-se como professor da UNESP de Bauru.
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estava fazendo outra faculdade, estava investindo na profissdo e no conhecimento, pois o
mesmo pensava: “esse individuo foi contratado para lecionar Matematica na minha escola, ¢
sO isso que me interessa”. Penso que o professor que tinha a iniciativa de se locomover de
uma cidade para outra, para adquirir novos conhecimentos que viessem favorecer a escola e o
proprio aluno, deveria receber algum prémio. No entanto, era “castigado”.

Em termos legais, enquanto normalista, tive o direito de prestar o concurso, porque na
época o edital do concurso permitia, devido a auséncia de faculdades. Quando terminei a
licenciatura ndo obtive mudanca de faixa, porque era efetivo e esse diploma foi
completamente ignorado, ou seja, ndo existia lei alguma que viesse me prejudicar caso nao
tivesse cursado ensino superior. Desse modo, eu era concursado, tinha as mesmas regalias de
quem havia feito faculdade, sendo que alguns professores nem concurso fizeram, porque
tornaram-se estaveis devido ao tempo de servico. Em Botucatu, também conheci alguns
professores que tinham feito um outro tipo de formagdo como, por exemplo, a CADES
[INOTA 18], que foi passageira. Para a reciclagem do professor, de vez em quando, o governo
criava 0 SEROPE ou o SERAP'® que designava um professor para orientar os demais, mas
também durou muito pouco tempo e foi ridicularizado, na época, devido a alguns fatos. Um
exemplo: numa ocasido, dois professores da escola foram designados para tomar conta do
Centro de Recursos Audio-Visuais: o professor Hélio Volpone ia tomar conta da parte
administrativa e eu ia cuidar da parte técnica, porque eu era formado e trabalhava com
eletronica (antes de eu entrar no cientifico, quando deixei o normal, eu trabalhava numa
companhia de aviagcdo e tinha pratica em lidar com aparelhos eletronicos). Entdo, fui
designado para cuidar do Centro de Recursos Audio-Visuais e a autorizagdo para fazer isso
nas atividades extras (pois a gente ia exercer essa fun¢ao nas atividades extras) ndo dependia
do diretor da escola e sim de quem estava no SERAP ou SEROPE (ndo lembro qual das duas
cuidava do ensino médio). Porém, nds dois ndo fomos aprovados para esse servico por um
colega nosso que havia saido de nossa escola e trabalhava na Delegacia de Ensino. O
professor que coordenava tudo, que era o diretor de toda a entidade, achou tudo um absurdo,
passou por cima da autoridade dos subalternos dele e aprovou-nos. Desse modo, percebemos
que essas atividades foram desgastadas ao longo do tempo.

A faculdade de Engenharia, embora ndo tivesse matérias do campo pedagogico,
contribuiu muito com minha formac¢ao matematica. Foi nesta formagdo que tive a

oportunidade de obter algumas respostas para as questdes dos meus alunos, que antes nao

149 Segundo a CENP, o SEROPE (Servico de Orientacdo Pedagodgica) era oferecido por equipes nas antigas
Delegacias de Ensino (atuais Diretorias de Ensino). O SERAP eram os Setores Regionais de Assisténcia
Pedagogica.
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sabia responder, pois com os conceitos da Engenharia pude entender a aplicabilidade da
Matematica em diversos projetos. O curso de Matematica, talvez pela Faculdade estar
iniciando e porque tinhamos professores novos, sem muita experiéncia e que, as vezes,
cometiam falhas grandes, ndo contribuiu amplamente para minha formacdo enquanto docente.
Desse modo, no exercicio do magistério utilizava os conhecimentos advindos de minha
formagdo como normalista, em termos pedagogicos. A maior contribuicao deste curso foi em
minha formacdo matematica, gragas a didatica fantastica do professor Isaac Portal Roldan,
que também era diretor da faculdade. Este professor ndo era parecido com o Cid Guelli, que
era irriquieto, falante e muito agitado; ja Isaac era calmo e ponderado.

Em minha atuacao docente fui influenciado por diversos professores, pois se gostamos
da aula de um determinado professor, entdo, assimilamos alguns de seus “vicios” - vicio no
bom sentido, o que ¢é dificil de corrigir depois. E como um cantor que aprecia um outro
conhecido, comega a imitd-lo e depois para ter personalidade propria ¢ dificil. Os meus vicios
sdao decorrentes de minha admiragdo pelo Cid Guelli e pelo professor Pacheco, de Quimica,
extremamente rigoroso e autoritario. Os professores, de uma maneira geral, eram muito
severos, ndo permitiam a manifestacdo do aluno e o siléncio era total na sala de aula. Desse
modo, na década de 1960, na sala de aula, eu também era bastante severo e o aluno, as vezes,
tinha medo de manifestar-se em sala de aula. Um dos motivos que fizeram com que eu nao
voltasse lecionar apds a aposentadoria foi o comportamento atual dos alunos. No final de
minha carreira, percebia que queria impor uma disciplina e o aluno ndo aceitava mais, pois 0s
jovens de hoje tém liberdade total, até mesmo dentro de casa, e tém muitos atrativos fora da
escola, o que ndo acontecia antes. Antigamente, a escola era um ponto de encontro para os
alunos, um local para se fazer amizades; atualmente, o ponto de encontro ¢ na danceteria, no
clube... e, entdo, a escola perdeu seu atrativo, por falha da diretoria e dos professores que nao
sabem atrair mais os alunos. Assim como um clube consegue atrair, a escola também poderia
atrair com idéias novas ou com uma sistematica diferente.

Pelos idos de 1960-70, os alunos se interessavam mais e esse interesse foi
desaparecendo ao longo dos anos. Hoje em dia, ¢ dificil lecionar e fazer com que o aluno
preste atengdo as aulas de Matematica ou de outras disciplinas. Antigamente, o aluno era mais
disciplinado e respeitava mais o professor e, dessa maneira, conseguiamos um resultado
satisfatorio, percebido nos vestibulares. Antes, os alunos ndo possuiam a oportunidade de
freqlientar cursinhos para prestar o vestibular, ou seja, ele iria entrar ou ndo na faculdade com
os recursos oferecidos pela escola. Nao raras vezes, tive o prazer de presenciar a minha classe
inteira sendo aprovada, somente com o que tinham aprendido nas aulas, no vestibular de

faculdades de qualidade indiscutivel, como a Politécnica, o ITA — Instituto Tecnologico da
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Aeronautica e Faculdade de Direito do Largo de Sao Francisco (USP). Tive um aluno que,
saindo do IECA — Instituto de Educacao Cardoso de Almeida — prestou vestibular que ainda ¢
um tabu para entrar, e na Politécnica em Sdo Paulo, sendo aprovado nas duas. Optou pela
Politécnica e, posteriormente, o Edvaldo Troncarelli foi contratado pela SKF, firma que
fabrica rolamentos, com sede em Estocolmo. Ele ficou um ou dois anos no Brasil e depois foi
para a Suécia como chefe de departamento.

Na escola, anteriormente, existia uma respeitada hierarquia: o diretor, o chefe quase
que absoluto, os professores, uma congregacdo para resolver diversos problemas e os
funcionarios. O diretor do Instituto de Educagdo era o professor Adolfo Pinheiro Machado e,
o irmao dele, Jorge Pinheiro Machado era diretor da Escola Industrial e praticamente
adotavam o mesmo regime rigoroso. Neste regime, o diretor ficava numa cétedra, havia trés
degraus para se chegar ao seu “trono” - um verdadeiro trono, um verdadeiro rei - e do alto
enxergava o aluno. Quando algum aluno entrava na diretoria, por qualquer motivo, tremendo
de medo, de 1a de cima o diretor falava: “Entra mancebo ordinario! Abotoe-se!” Enquanto
alunos, usavamos uma tunica com botdes militares e, as vezes, na falta de um deles, éramos
obrigados a segura-la fechada o tempo todo. O aluno era tratado dessa forma. Hoje ndo existe
mais isso.

A escola daquela época tinha uma caracteristica bem diferenciada em relacao a escola
atual. Esta escola, a que eu ajudei a construir durante muitos anos, nao acredito que ela fosse a
ideal. A escola, antigamente, era extremamente seletiva, o aluno perdia o ano todo porque era
reprovado em Latim e atualmente eu acho que isso era um absurdo. No entanto, esta certo o
que acontece hoje? Ontem, eu achei na caixa do correio esse folheto de propaganda:
“Supletivo, faga o primeiro e segundo graus em apenas trés meses”. Alguma coisa perdeu-se,
fazendo com que um prato ficasse mais pesado e a balanga pendesse apenas para um lado.
Nao sei 0o que provocou esse desequilibrio, ouso acreditar que foi o desinteresse do governo
pelo ensino. Nao sou somente eu que acredito nisso, pois basta ligar a televisdo e ver
reporteres e educadores debatendo sobre o assunto. Infelizmente, o que podia tornar o Brasil
uma poténcia ¢ abandonado: satide, educagdo e seguranca. A educacdo, a partir do momento
em que foi abandonada, em que foram faltando os recursos, houve a decadéncia. Em qual
escola colocar nossos netos para estudar? Por exemplo, eu tenho quatro netos em idade
escolar e que estdo em escolas particulares. Ouvimos que a escola particular estd muito
melhor que a escola publica e, indiscutivelmente, estd. Por que isso? A escola particular
melhorou ao longo dos anos? Nao. A escola particular ¢ a mesma de quarenta anos atras, nao
melhorou nem piorou, quem piorou foi a escola publica. Portanto, a particular parece ser

melhor e ¢ melhor, mas é em razdo do descrédito da outra.
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Nos deviamos ter ficado no meio do caminho, ou seja, num ponto de equilibrio e ndo
ficamos. Fomos para o extremo: o aluno ndo estuda, o professor ¢ criticado ¢ ndo ha mais
reprovagdo. Mesmo na faculdade ocorre isso, pois, esquecendo um pouco o ensino médio, tive
a oportunidade de lecionar numa faculdade daqui e pedi demissdo porque ndo concordava
com o regime da escola: era proibido reprovar o aluno. Esse tipo de escola também nao serve.

A decadéncia educacional foi sentida dentro da escola, pois nds, professores,
protestavamos, mas ndo encontravamos eco. Infelizmente, as decisdes foram tomadas sem
nosso consentimento. A decadéncia do ensino tornou-se mais notdvel no ministério da Ester
Figueiredo Ferraz'’, porque houve uma série de imposi¢des descabidas. Em Matematica, por
exemplo, de repente criaram uma tal de Mateméatica Moderna e comegou-se a ensinar Teoria
dos Conjuntos, ndo dizendo para que isso servia, ou seja, no primeiro dia de aula ensinava-se
Teoria dos Conjuntos e, em seguida, voltava-se a ensinar a Matematica tradicional, sem fazer
qualquer ligagdo entre uma e outra. Isso perdurou por muitos anos e perdemos muito tempo

com essa Matematica Moderna [NOTAS 26 a 30].

Dessa forma, a decadéncia educacional ¢ a descaracterizagdo da escola ocorreram
porque houve um descuido inicial e ninguém tomou providéncia a tempo, agravando o
problema. Um problema que persiste por um ano ou dois pode ser sanado, mas, durante dez
anos, fica muito dificil sand-lo. Em dez anos, por exemplo, muitos professores foram
formados e ndo viam mais na escola algum atrativo profissional, procurando outras areas de
atuacdo; devido a isso, caiu o nivel e retomou-se a histdria: “Quem nasceu primeiro: 0 ovo ou
a galinha?” ou seja, “por que o ensino estd avacalhado hoje?” “Por que o nivel ¢ baixo?”.
Arrisco algumas respostas: porque ndo houve investimento na escola e porque, infelizmente,
os professores atuais possuem uma formacao de nivel baixo. Sobretudo, o principal motivo da
decadéncia ¢ a falta de recursos e o achatamento do salario do professor. Hoje, um individuo
tem vocacao para o magistério, mas ele tem também vocacao para constituir uma familia e ele
precisa de recursos financeiros. Entdo, ele analisa quanto ganha um professor do ensino médio
e pensa: “Puxa vida, mas estou ganhando pouco e ndo da para sobreviver com isso. E para eu
sobreviver vou ter que lecionar em dez escolas, sair de uma e correr para outra, mal corrigir
uma prova, mal preparar uma aula e no fim nao fazer nada bem feito”.

Nas décadas de 1960 ¢ 1970 um professor ganhava tanto quanto um juiz ou, as vezes,
até mais, bastava lecionar aulas extras ou em duas escolas, ganhava o dobro [NOTA 32]. Eu

lembro-me de uma passagem curiosa: sabado a tarde estavam conversando na minha casa,

13 Esther de Figueiredo Ferraz, exerceu cargos técnicos e administrativos na 4rea educacional do Estado de So
Paulo, chegando a ministra da Educagdo (24/08/1982-15/03/1985), no governo do presidente Jodo Baptista de
Oliveira Figueiredo (1979 — 1985).
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Jorge Pinheiro Machado, que era diretor da Escola Industrial e Elias Ferrari, que era professor
de mecanica na mesma escola, ambos falecidos, e eu, que era mocinho na época. O professor
Jorge, que era um professor maduro, entre uma cerveja e outra, falou: “Milton, vocé sabia que
tem o maior saldrio da regidao?” “Ah! O senhor deve estar brincando!” “Nao. Vocé nunca teve
curiosidade de comparar o seu salario com os de outros funcionarios? Pelo nimero de aulas
de Matematica que vocé leciona, tem o maior salario da regido. Vocé ganha mais do que o
juiz de direito.” Foi esta a expressdo que ele usou e, realmente, eu ganhava muito mesmo. Na
década de 1960, comprei carro do ano com a maior facilidade; minha mulher estudava
odontologia em Araraquara ¢ antes dela formar-se eu ja havia comprado o seu consultorio
completo; mobiliei a casa da minha mae; tinha uma conta bem razoavel no banco. Hoje, tenho
vergonha de mostrar, se for fazer uma conta a prazo, o meu holerith. O achatamento salarial,
no magistério, comecou na década de 1980, na época do Maluf. O salario sempre foi pago,
ndo havia atraso, a ndo ser em algumas épocas especiais, mas foi ficando defasado até chegar
ao que ¢ hoje, nao corresponde a um décimo do que um juiz recebe. Entendo, também, que,
atualmente, ndo se pode dar para um professor, que ndo tem a devida capacidade e que ndo
corresponde aos anseios dos alunos, um valor altissimo, seja na forma de salario ou de
prestigio na sociedade. Quem ¢ o culpado nisso?

Se, hoje, tivesse que optar em ser professor de Matematica, para sobreviver, ndo faria
essa op¢ao. Mas, admitindo que eu continuasse com os recursos que tenho, ou seja, nao
dependesse financeiramente do Magistério, ira lecionar gratuitamente. Tive a oportunidade de
dar muitas aulas particulares, sem receber qualquer tipo de rendimento. Pelo gosto da matéria,
pela satisfagdo, sem duvida nenhuma, voltaria a fazer tudo de novo.

Durante minha atuagao como docente, as normas que vinham eram mais do ambito
administrativo, pois quanto a parte didatica, ao ensino propriamente dito, ndo havia grande
interferéncia. Quando ocorriam mudangas no curriculo, as coordenadas eram ditadas pelo
MEC e tinham que ser seguidas. Inclusive, os livro didaticos seguiam as normas, entdo, nao
tinha como vocé se separar disso € ndao ocorriam grandes mudangas. Apenas quando
introduziu-se a Matematica Moderna houve uma mudang¢a muito dréstica e para pior. A “fala
superior”, ou seja, as normas oficiais que exerciam mais influéncia, eram as estabelecidas
dentro da escola pelo diretor. No entanto, haviam professores que nao eram influenciados por
ninguém. Por exemplo, nenhum diretor iria interferir no trabalho do Cid Guelli, entdo, ele
fazia, desfazia e tinha as suas proprias normas. Porém, sempre existia um grupo de
professores que dependia dessa “fala superior” e das normas oficiais, ou seja, mandava-se

fazer isso, fazia-se; mandava-se fazer aquilo, fazia-se.
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Os livros didaticos utilizados em Matematica, enquanto eu aluno, percebia que o Cid
Guelli era amicissimo do Osvaldo Sangiorgi, entdo, ele adotava os livros deste, mas ndo
seguia nenhum. Ele recomendava a compra mas ditava a matéria e, entdo, estudava pelo
caderno e, confrontando com o livro adotado, percebia que era 0 mesmo assunto, mas com

151
o professor Pedro Torres - que

estilos completamente diferentes. Na escola La Salle
também era um bom professor de Matematica, no estilo mais do professor Isaac, ou seja,
calmo, ponderado, amigo de todos os alunos e ndo de temperamento agressivo como o do Cid
Guelli - adotava o Ary Quintella. Tinha o livro do Scipione de Pierro Neto que também era
adotado. Sem duvida, esses eram os educadores matematicos mais renomados na época.

No6s costumavamos, esporadicamente, ter algumas palestras, dentro do proprio
estabelecimento, sobre varios assuntos. Vinha alguém falar sobre “Energia Atomica” e nao
tinha nada a ver com o que eu estava aprendendo ou ensinando. As aulas eram estritamente
expositivas, mesmo porque ndo tinhamos os recursos de hoje, embora a escola também nao
aproveite muito. Através da Internet vocé pode aprender e pesquisar sobre iniumeros assuntos,
mas ela ¢ utilizada na escola? O professor ndo tem acesso e nao ¢ todo diretor de escola que
aceita essas inovagdes tecnologicas, acho que a maioria tem aversdo aos computadores.

Na década de 1990 eu comprei um computador, sempre gostei de informatica, fui um
dos pioneiros nessa area aqui em Botucatu e me ofereci para ministrar um curso a diretora de
uma escola. Ndo fui bem recebido: “A senhora me arruma uma sala. E apenas um
computador, vou atender poucos alunos e vou dar aulas em varios horarios.” “Nao tem sala.”
“Me arruma embaixo da escada, eu dou aulas embaixo da escada.” Estou aguardando a
resposta até hoje, porque essa diretora ndo deu a menor importancia ao que eu estava
propondo. Se ela tivesse me atendido, sem duvida nenhuma, a escola de Botucatu seria a
primeira do Brasil a ter aulas de informatica, por iniciativa minha. A mudanca de habito ¢ um
negocio sério e, ainda hoje, ¢ dificil se trabalhar com o computador dentro da escola, pois ele
continua nao sendo bem aceito.

Quando comecei a lecionar, o centro de formacao era na Capital e, quando fui fazer a
faculdade, percebi que era diferente a formagdo que se iniciava no interior da de Sao Paulo.
Hoje estd mais ou menos nivelado, porque vemos, por exemplo, em Botucatu, a Faculdade de
Medicina recebendo médicos, residentes formados pela Escola Paulista de Medicina para a
residéncia. A USP de Sao Carlos, considerada até superior em relagdo a Politécnica de Sao
Paulo, ¢ tida como uma das melhores do Brasil, estd entre uma das melhores do mundo e é

uma faculdade do interior.

10 Colégio La Salle é um centro educacional confessional, catolico e filantropico, mantido pela Associagdo
Brasileira de Educadores Lassalistas (ABEL), da Congregacdo dos Irmédos das Escolas Cristas.
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Podemos dizer que, hoje, Bauru da as cartas, ¢ referéncia e, indiscutivelmente, ¢ um
centro educacional da regidao [NOTAS 1 e 2]. Nao s6 na parte de bioldgicas, na odontologia,
ndo s6 da USP, mas também da USC. A minha esposa mesmo, que ¢ formada em Odontologia
em Araraquara, fez perto de uma dezena de cursos de aperfeicoamento em Bauru com
professores da USP. A faculdade de direito, a ITE, é uma faculdade bastante conceituada.
Antes das faculdades, Bauru nao tinha a expressao que tem hoje e, antigamente, devido a
alguns professores, Botucatu gozava de um prestigio maior. Com o advento das faculdades,
Bauru assumiu a posicdo de lideranga e muitas coisas relacionadas a area educacional se
deslocaram para 14, como por exemplo o CARH"?, nas décadas de 1980-90. Mesmo a D.R.E.
(Delegacia Regional de Ensino), que agora ¢ a Diretoria de Ensino, tinha uma abrangéncia
muito maior, inclusive em relagdo a reciclagem de professores.

Bauru teve a sorte e o privilégio de ter bons politicos. Eu me lembro que, quando fazia
faculdade de Matematica, existia um bedel na faculdade de sobrenome Cagador]53 , que
inclusive tem um filho vereador e que foi, ele proprio, vereador em Bauru. Ele era vereador da
oposicdo e, as vezes, conversavamos sobre politica e ele dizia: "Eu sou da oposi¢do, mas sou
obrigado a dar a mao a palmatoria: o prefeito de Bauru ¢ fora de série." O prefeito era o
Franciscato' !, um homem incansavel. Era um individuo que levantava as cinco horas da
manha, pegava seu carro, um gravador, e percorria todas as ruas de Bauru e, onde ele
encontrava alguma irregularidade, um bico de luz apagado, um buraco no asfalto, relatava o
que encontrava; sete horas da manha, entrava na prefeitura, colocava a fita em cima da mesa
do encarregado e este disponha de algumas horas para tomar providéncias sobre tudo aquilo.
No entanto, Botucatu ndo teve essa mesma sorte, antigamente, era expoente ¢ Bauru dependia
dela. Botucatu perdeu toda a sua expressao e, hoje, se der um defeito no meu telefone preciso
pedir autorizacdo para Bauru para virem arruma-lo.

Ainda falando de politica, eu estudei e trabalhei durante a era do regime militar no
Brasil. Daria para traduzir em vdrias laudas o assunto ... O regime militar, quando surgiu,
representava uma bandeira, uma esperancga, pois viviamos num pais conturbado, baguncado,
jogado a toda sorte de irresponsabilidade. Entdo, quando surgiu um regime que prometia

colocar as coisas nos eixos, apoiamos. No entanto, o que experimentamos foram tomadas de

12 Centro de Aperfeigoamento de Recursos Humanos, era vinculado & Secretaria de Educagio do Estado de Sio
Paulo.

153 Oswaldo Cagador foi eleito vereador de Bauru em trés elei¢des consecutivas, obtendo o maior numero de
votos. Seus mandatos foram de 1964 a 10 de outubro de 1976, quando faleceu. (Informagdes foram fornecidas
pelo seu filho, Oneir Cagador).

134 Alcides Franciscato foi prefeito de Bauru (1/02/1969 a 31/01/1973) e também deputado federal; pertence ao
grupo empresarial que, em Bauru, é proprietario da empresa de transportes Expresso de Prata, do Jornal da
Cidade e da Radio Cidade.
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decisdes arbitrarias, puni¢des indevidas e, ainda hoje, ficamos sabendo de atrocidades
ocultadas a época. O que nds conseguimos no Brasil? Um retrocesso imenso.

Os professores perderam a liberdade de expressdo e imposi¢des descabidas ocorreram
dentro das escolas. Na escola em que eu lecionava, na época, a diretora era muito competente
e culta, amiga dos alunos e dos professores, ou seja, uma excelente diretora — a professora
Adeb Gabriel — e, de repente, ela foi chamada por um tenente do exército que comandava as
acoes aqui em Botucatu. Ela ficou temerosa e procurou um professor que a acompanhasse, me
escolhendo. Nessa ocasido, o que eu ouvi desse tenente, tenho vergonha de repetir: coisas
absurdas, imposic¢des descabidas, o que deviamos ou nao fazer ... Uma de suas exigéncias era
que cantassemos o Hino Nacional em todo inicio de aula. Perguntei a ele: “O senhor esta
querendo isso de manha, no inicio das aulas?”. “Nao, ndo. Dentro da sala de aula, no inicio de
cada aula”. Eu falei: “Mas, tenente, em cada periodo de aula n6s temos trinta classes lotadas.
O senhor ja imaginou trinta classes diferentes cantando o Hino Nacional trés ou quatro vezes
durante o periodo de aula?” “Nao, ndo. Precisa ser assim. N6s precisamos incutir nos alunos o
amor a Patria”. Foi dificil convencé-lo que isso seria impossivel e realmente acabou nao
acontecendo mas, por ele, deveria ter acontecido. Houve professores que foram citados, pois
bastava falar qualquer coisa numa sala de aula que tivesse um aluno ligado “a algum
elemento”, o professor seria “dedado”. Existiram esses elementos e os professores eram
chamados e punidos inclusive. Presenciei isso de perto, principalmente em periodo de greve.
As vezes, os professores promoviam greve e isso era um prato cheio para que eles chamassem
alguns professores. Eu mesmo fui chamado e foi horrivel. No meu entender, foi um periodo
negro da nossa histéria e nao tenho nenhuma saudade desse periodo. Foi uma decepgao muito
grande, porque quando surgiu o movimento revolucionario, os professores contribuiram, de
livre e espontanea vontade, com um dia de salario para financia-lo. Eu mesmo contribui. Por
qué? Porque para nos aquilo era uma esperanga, mas foi uma grande decepcao.

Nenhum colega sumiu, pois apenas éramos chamados e obrigados a nos retratar, o que
nao deixava de ser muito humilhante para o professor. Nesta época, foi quando eles fecharam

A

a boca do professorado, porque qualquer coisa que vocé falasse fora das normas ditadas, vocé
era tido como comunista. Hoje, o presidente da Camara de Vereadores de Botucatu ¢
comunista fichado. Hoje, ser comunista ndo ¢ ser mais pecador ¢ o comunismo, atualmente, ¢
um regime aceito € completamente sem expressdo. Naquela época, ser comunista era uma
falta muito grave. Nos tinhamos que tomar muito cuidado com nossas expressdes, ou seja,
perdemos nossa liberdade de expressdo, pior coisa que pode acontecer a um ser humano.

Existe a velha maxima: “nossa liberdade acaba quando comeca a do outro”. Mas, na verdade,

a nossa acaba quando acaba a do outro. Voltar indice
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Ponto de Fuga: “a Regiio de Bauru”

“Andava olhando os edificios sob a chuva, de
novo impessoal e onisciente, cego na cidade
cega.

Mas um bicho conhece a sua floresta; e mesmo
que se perca — perder-se também é caminho >

Pederneiras, Agudos, Duartina, Botucatu, Bocaina e Balsamo.

Brotas, Bauru, Barra Bonita, Itapui, Jau. Bariri, Igaragu do Tiet¢é e Bebedouro.
Mineiros do Tieté, Guaxupé, Rio Claro. Galia, Avai, Cabralia. Piratininga, Penéapolis, Marilia,
Palmital, Tacanga. Dois Corregos, Tupa e Londres.

Pasargada.

Quantas pontes, quantos passos,
quantas chegadas e idas
configuram o espago

na geografia das vidas?

Eu sou Ana Maria, nasci em Pederneiras, em 1947. Formei-me em Bauru. Pensei em
Medicina: morei em Ribeirdo Preto. Hoje vivo em Jau. A formagdo em Bauru se espalhava:
eram idas e vindas: Brotas, Bocaina, Mineiros do Tieté, Barra Bonita, Itapui, Jat. Passei cinco
anos trabalhando na Delegacia de Ensino: mais viagens — Itapui, Boracéia, Igaracu.

Contemporanea de Ana, eu sou Vilma, também nascida em Pederneiras, em 1943.
Apds terminar o Magistério, eu queria fazer Matematica e nao tinha faculdade de Matematica
em Bauru. Fiz inscrigdes para aulas na redondeza de Pederneiras e em Rio Claro, porque
minha irma foi para 14 e eu fui junto. Comecei a lecionar Matematica em Rio Claro, em 1967.
Fiz curso em Guaxupé durante quatro anos, de 1968 a 1971. Em 1969 voltei para Pederneiras
e lecionei em Jat, Bocaina, Boracéia... Em 1979, deixei o magistério para acompanhar o meu
marido. Morei em Londres, voltei em 1983, ficando em Sao Carlos. Aposentei-me e, em
2001, passei a fazer parte do ‘Alfabetizagdo Solidaria’: trabalho na Paraiba, na Bahia e no Rio

Grande do Norte. Neste proximo semestre vou trabalhar em Goias e Pernambuco.

133 Clarice Lispector in A cidade sitiada.
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Eu, Miriam, nasci em Agudos, mudei para Bebedouro. Logo fixei-me em Bauru.
Viajava a Santos por conta da satide. Comecei mestrado em Rio Claro, terminei em Rio Preto.
Fiz doutorado em Botucatu.

Nascido em Duartina, 14 fiz o ginasio e vim depois a Bauru fazer o colegial. Antonio
Augusto, como no registro de nascimento, em 1960, fui para Rio Claro cursar o que era a
Faculdade de Ciéncias e Letras. Eu me formei em 1965. Lecionei em Cordeiropolis. Voltei
para Bauru. Lecionei em Galia e Duartina, mas acabei ficando em Bauru, onde me aposentei e
vivo até hoje.

Eu sou Rubens e também nasci em Duartina, em 1935. N6s de Duartina, Piratininga,
Galia, Cabralia, Avai, vinhamos estudar em Bauru. Fui professor em lacanga e Duartina. Em
1963 escolhi Piratininga, e depois voltei a trabalhar em Bauru, onde vivo até hoje.

Jodo Linneu, filho de Bento e de Scintilla, nascido em Sao Jodo da Bocaina, em 1919,
mas moro em Jau desde 1927, tendo vivido em Sdo Paulo de 1938 a 1949. Nas décadas de
1960 a 1980, lecionei em varios lugares: Marilia, Pendpolis, Bauru.

Finquei raizes em Botucatu: meus avos, meus pais, meus sogros, minha mulher e meus
filhos nasceram aqui. Eu, Milton, também aqui nasci, em 17 de abril de 1935. Toda a minha
formagao se deu em Botucatu.

Em Balsamo, na regido de Sao José do Rio Preto, nasci. Eu sou Vera e, em 1945, vim
com minha familia para Pederneiras, quando recomecei minha trajetoria escolar. Em 1950, fui
para Dois Corregos fazer o Normal. Apds o Normal, ja fui atuar como professora primaria,
em 1953, numa escola isolada na cidade de Palmital, na fazenda Fartura, na regido de Assis.”
De Palmital voltei logo a Pederneiras: lecionei em Pederneiras até 1955, quando veio um
professor efetivo. Fui para Itapui e lecionei um ano. Veio um professor efetivo. Fui para Dois
Corregos onde lecionei dois anos. Veio um professor efetivo. Fui para Bariri... € ndo veio
professor efetivo. Levei a familia. Deu certo: fiquei 13 anos 1a. Em 1972, comecei a faculdade
em Tupa e, para facilitar, pedi transferéncia para Pederneiras. Voltei para dar aulas no ginasio

estadual no qual me aposentei. Continuo em Pederneiras.

Ciro conhecia Pasargada para onde Manuel queria fugir.

Voltar indice
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[NOTA 1]
A Regido de Bauru

Tracos e raizes... uma paisagem

“Perceber o contorno fantasmagdrico de uma
paisagem antiga, sob a capa superficial do
contemporaneo equivale a perceber,
intensamente, a permanéncia de  mitos
essenciais.” (SCHAMA, 1996)

Nossa trama desenvolve-se a partir da cidade de Bauru. Ela entrelaca outras cidades:
Jau, Pederneiras, Botucatu, Sdo Carlos, Duartina, Piratininga, ... . Damos o nome, portanto, a
essa unidade de enredo de “a regido de Bauru”, apoiando-nos em Arruda (2000) que afirma
que a regido ¢ um espago geografico atravessado pela histéria que o institui enquanto
referencial para os proprios homens. “(...) A regido ndo existe a priori, ¢ resultado de uma

série de representacdes que possuem historicidade.” (ARRUDA, 2000, p. 24)

sAO PAULD

Assumimos essa denomina¢do com o intuito de organizar um espaco, tal como um
fotografo enquadra a paisagem que ira detalhar ao disparar o obturador. Desse modo, a regiao
de Bauru delineada pelas cidades citadas anteriormente, ndo nos remete a um recorte
geografico ou econdmico especifico e instituido, nem a um agrupamento de elementos

naturais com caracteristicas comuns. A regido ¢ um contexto, uma paisagem elaborada por
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nossos olhos e mentes, carregada de lembrangas e significados. Segundo Schama (1996),
“antes de poder ser um repouso para os sentidos, a paisagem é uma obra da mente. Compoe-
se tanto de camadas de lembrangas quanto de estratos de rochas.” (SCHAMA, 1996, p. 17)

Sendo assim, a regido que apresentamos ¢, ainda que exterior a nds, uma representagao
da que experimentamos com nossos sentidos e interiorizamos. Este mosaico de percepgdes,
portanto, desvela seu sentido quando seu desenho toma forma, seja a partir de nossas
experiéncias, seja a partir das lembrancas de nossos depoentes.

Dessa maneira, esbogamos alguns tragos dessa regido, com o objetivo de compartilhar
com o leitor essas nossas percepcdes, ainda que nossas descrigdes sejam suficientes apenas
para que esse leitor forme os contornos que sua leitura e sua experiéncia tratarao de definir.

As informagdes das cidades foram obtidas, sobretudo, a partir de pesquisa virtual, em
sites oficiais (mantidos pelas prefeituras das cidades) e ndo oficiais. Nossa experiéncia
atribuiu a elas significados que nos sdo bastante caros, nos deu a possibilidade de um
enquadramento. “E, neste instante isolado de enquadramento, as velhas criaturas da cultura
saem da toca, arrastando atrds de si as lembrancas de geragoes anteriores.” (SCHAMA,
1996, p. 23)

Voltar indice

Voltar Vera

Voltar Rubens

Voltar Miriam

Voltar Ana Maria
Voltar Antonio Augusto

Voltar Milton
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[NOTA 2]

156
Bauru

A origem do nome da cidade vem dos indios Caingang, também chamados de indios
Bauru (mbaé-uru, imbai-yuru ou yba-urt) e ¢ de significado controverso: “dguas turvas” em
referéncia as dguas do rio Bauru; “lagoa escura” em funcdo da lagoa que se formava na
regido; ou, como ¢ mais comumente aceito, “cesto de frutas”. Ao final do século XIX, as
pessoas, ainda referiam-se a regido ocupada pela cidade de Bauru como “sertdo bruto”,
“arraial de boca do sertdo”.

Bauru localiza-se no centro-oeste do Estado de Sao Paulo, a 345 km da capital e de

modo quantitativo e apoucado, pode ser caracterizada pelos dados dispostos no seguinte

quadro:
Populagdo Total 316.064 habitantes - 154.435 homens e 161.629mulheres
Populacdo urbana 310.442 habitantes
Populagdo rural 5.622 habitantes
Area 702 km®
Dens1dafi ¢ 467 habitantes por km”
demografica
. Maxima de 615 metros
Altitude Minima de 490 metros
Clima Tropical temperado
Solo Afloramento Pré-cambriano;
Arenito Bauru (“Terra Branca”)
Municipios Reginopolis (Norte); Piratininga (Sul);
Limitrofes Agudos e Pederneiras (Leste); Avai (Oeste)

Fonte: Banco de Dados (Data ITE)

A cidade encontra-se em estado muito ruim de conservagdo, principalmente em suas
vias publicas, decorrente de mas administragdes passadas e o descaso politico com o bem
estar da populagdo, especialmente a de baixa renda.

Bauru, em seus tempos passados, em razdo de sua localizacdo e de sua economia
vigorosa, despontava dentre as cidades paulistas devido a sua intensa vida noturna e social

1
voltada para o lazer"’.

3¢ As informagdes foram extraidas dos sites www.vivendobauru.com.br (site nio governamental, construido e
mantido pela RSC Propaganda e Marketing e Eventos SC Ltda; www.bauru.sp.gov.br (site construido e mantido
pela Prefeitura Municipal de Bauru), o que mesclamos as nossas percepgoes, vivenciando o cotidiano da cidade.

7 Bauru ficou conhecida pelos seus famosos bordéis; a “Casa da Eny” foi durante muitos anos um dos
estabelecimentos do género mais conceituados em todo o interior de Sdo Paulo. Sua proprietaria foi uma das
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O acesso a Bauru efetua-se, principalmente, por vias rodovidrias, as quais se
encontram em bom estado de conservagdo e quase totalmente duplicadas. Também conta com

a aerovia>®

. A ferrovia, agora privatizada, teve grande influéncia no desenvolvimento da
cidade. Concentrava o entroncamento das trés mais concorridas linhas férreas: Sorocabana,
Noroeste e Paulista. Para a cidade de Bauru, a Noroeste ¢ mais que uma tradi¢cao ou lenda: ¢ a
principal motivacdo de seu desenvolvimento atual'”. Podemos visualizar, ainda hoje, sua
influéncia na configuracdo do centro da cidade, através da numeracdo dos edificios e a
distribuicdo “cartesiana” das ruais centrais. Através do atual sistema de transporte de cargas,
Bauru incorpora-se ao sistema global ferroviario da América do Sul sem dificuldades, uma
vez que sempre teve acesso ao mercado do Cone Sul.

Bauru tem certo destaque em relacdo a agricultura e na pecuaria, mas vive
basicamente de seu comércio e de sua timida industrializacdo'®.

H4 em Bauru a Estagdo Aduaneira do Interior, o que facilita o desembarago das
exportagdes e importacdes. Também ¢ City Gate do Gasoduto Brasil-Bolivia. Desse modo,
pode oferecer energia clara e mais barata aos futuros investidores industriais da cidade.

Nesta cidade, o maior patrimdnio ecoldgico ¢ o Parque Tenri, com quase trés milhdes
de metros quadrados, incluindo o Jardim Botanico e seu Orquidéario e o Jardim Zoologico
Municipal (um dos maiores e mais completos do Pais).

Na area educacional, Bauru destaca-se por possuir uma grande variedade de
oportunidades, do ensino fundamental ao superior. Nesta area, como em qualquer outra parte

do Brasil, sofre com o desprestigio visivel na degradacdo dos prédios escolares, nas mas

figuras mais populares da regido, tendo sido seu espirito empreendedor reconhecido e festejado por
representativas forgas economicas e politicas locais. “Com isso, um sintoma diferenciador se apresentava para as
cidades do interior, como Bauru, onde as hospedarias/hotéis foram construidos antes das capelas, ‘na contramio
de todas as cidades brasileiras que foram criadas em torno e a partir delas’. Essa passou a ser uma caracteristica
da localidade, que foi assumindo um papel de ‘Metropole Noroestina’.” (POSSAS, 2001, p. 164)

¥ O Aeroporto de Bauru tem pista de 1.200 metros por 35 metros de largura; opera vinte e quatro horas por dia.
Atualmente, encontra-se em constru¢cdo um novo aeroporto no distrito de Tibirica, para futuro trafego de grandes
aeronaves nacionais e internacionais. O principal motivo dessa construgdo fora da cidade é a impossibilidade de
expansdo do espaco atual, limitado por bairros residenciais. Também atendera a necessidade de descentralizagdo
de alguns servicos que hoje em dia somente ocorrem na capital. Bauru também conta com Aeroclube que
mantém cursos de pilotagem.

159 parafraseando Arruda (2000), Bauru, em sua historia contada, tem as ferrovias como pardmetros de medigéo
de estagio de desenvolvimento. “Por todo o mundo, a construgdo dos trilhos de ferro, passou a marcar, na
imaginagdo das pessoas, a chegada do progresso ou da moderniza¢do. O apito do trem trazia a reconfortante
sensacdo para as pessoas — por mais distantes que estivessem — de estarem ligadas ao mundo, de serem
civilizadas, de serem contemporineas.” (ARRUDA, 2000, p. 108). Sobre as representagdes desse
desenvolvimento, o que ficou no imaginario das pessoas sobre a ferrovia e sobre a atuagdo das mulheres na
mesma, tomamos como referéncia POSSAS, L.M.V. Mulheres, trens e trilhos. Bauru, SP: EDUSC, 2001.

10 Destaca-se como um dos maiores centros de comercializagio de animais bovinos, eqiiinos e suinos com
realizag@o de varios leildes anuais e a "Grand Expo Bauru", realizada todos os meses de novembro.

Possui trés distritos industriais, com producdo diversificada: areas graficas, acumuladores de energia, massas
alimenticias, carne bovina. No comércio despontam muitas empresas, distribuidas no Calgaddo, em galerias e no
“Shopping”; atualmente, conta com grandes redes de supermercados as quais recorrem pessoas de localidades
circunvizinhas que se deslocam de uma distdncia média de 100 quilémetros.
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condi¢des de trabalho, além da aviltante remuneragdo dos profissionais. Conta com escolas
publicas — municipais e estaduais, bem como particulares, para oferecer escolaridade de nivel
fundamental e médio. Possui escolas de formacdes especificas nas areas do magistério, da

industria e do comércio'®'. Possui uma populagdo universitiria de aproximadamente 18 mil

. . , . . . . 162
alunos distribuidos nas cinco universidades que abriga'®*.

O municipio de Botucatu localiza-se na regido centro-sul do Estado de Sao Paulo, a
240 Km (em linha reta) de Sdo Paulo e 898 Km (em linha reta) de Brasilia. O nome Ibytu-

Katu surgiu em 1720 designando terras distribuidas em sesmarias no interior Paulista. O

Voltar indice
Voltar Rubens
Voltar Miriam

Voltar Antonio Augusto

Voltar Milton

[NOTA 3]

Botucatu'®

significado deste nome Tupi ¢ "Bons Ares".

Alguns dados gerais, de natureza quantitativa, sobre a cidade:

Populagao Total 108.112 habitantes
Populagdo urbana 103.793 habitantes
Populagao rural 4.319 habitantes
Area 1.486,40 Km” - Urbana: 147 km’; Rural: 1.373 km’
Den51da,de 71,12 habitantes por km?
demografica
Baixada: Abrange as terras situadas a leste e norte, com

Altitude altitudes de 400 a 600 metros acima do nivel do mar;

Serrana: Altitudes de 700 a 900 metros acima do nivel do

mar.
Clima Subtropical Umido
Solo Terra Arisca (arenito de Botucatu), Terra Roxa de Campo,
Terra Roxa Legitima, Vermelha Arenosa e Arenosa

Municipios Anhembi, Bofete, Pardinho, Itatinga, Avaré, Sao Manuel,
Limitrofes Dois Cérregos e Santa Maria da Serra.

1! Uma escola que se evidencia é o C.T.I — Colégio Técnico Industrial “Isaac Portal Roldan”, vinculado a

UNESP.

162 Universidade Estadual Paulista — UNESP; Universidade de S3o Paulo — USP; Universidade do Sagrado

Coracdo — USC; Institui¢do Toledo de Ensino — ITE; Universidade Paulista — UNIP.

' Os dados foram retirados do site: www.botucatu.sp.gov.br (site construido e mantido pela Prefeitura

Municipal de Botucatu)




Retracos da Educacao Matemdtica na Regido de Bauru (SP): uma historia em construgdo 116

A cidade de Botucatu esta ligada aos principais centros do pais pelas rodovias Castello
Branco ¢ Marechal Rondon'®, ambas com pistas duplas. Botucatu ainda conta com o
transporte ferroviario através dos trilhos da antiga FEPASA'® podendo atingir os portos do
Rio de Janeiro, Santos e Paranagua por conexdes com outras ferrovias. Também possui o
transporte Aerovidrio, que se faz através do Aeroporto Estadual Tancredo Neves'.

Para o futuro, o transporte Hidroviario sera realizado através da constru¢dao de um
Porto no Rio Bonit0167, as margens do Rio Tieté, com ligagdo a Hidrovia Tieté-Parana,
possibilitando chegar a Argentina com transbordo em Itaipu.

Botucatu apresenta bom desenvolvimento econdmico. A agricultura possui pouca
expressao. No entanto, ¢ cultivado café nas regides com solos mais vermelhos, apresentando
zonas de transicdo com a terra roxa legitima. Apresenta valoriza¢do nos ramos da exploragao
pecudria e leiteira'®®,

Botucatu conta hoje com aproximadamente 3.500 empresas nos setores comercial e de
prestacdo de servico. Possui atualmente 201 industrias'®, oferecendo 4.086 empregos diretos.

A situagdo geografica, as belezas naturais e os prédios de mais de 145 anos, tombados
pelo patriménio histérico, proporcionam o investimento e o turismo nesta cidade'”.

No sistema educacional dessa cidade convivem em harmonia as escolas estaduais
centendrias e as escolas particulares. Botucatu atende seus municipes desde o ensino
fundamental até ao ensino superior. No nivel médio de ensino possui algumas escolas técnicas
que se destacam'’'. No entanto, sua maior expressio educacional, no ensino superior, ¢ a
UNESP'"?, principalmente devido a Faculdade de Medicina. Também possui a UNIFAC'",
atendendo a outros setores de formagao no ensino superior. Voltar indice

Voltar Milton

1% Rodovias SP 280 e SP 300, respectivamente.

1 Ferrovia Paulista S/A

'% Esse Aeroporto possui pista pavimentada e balizamento noturno, sendo capaz de suportar o pouso e
decolagem de aeronaves de médio e grande porte. Esta distante 90 km do aeroporto de Bauru e 135 km do
Aeroporto de Campinas.

17 Atualmente ha apenas um atracadouro particular.

168 Na pecuaria, Botucatu apresenta criacdo de: bovinos, suinos, aves, eqliinos, ovinos, muares, asininos,
bubalinos e caprinos, numa area de 42.000 ha.

1% Nas mais diferentes 4reas e que apresentam produtos bem diversificados: acronaves, pecas para industria
automobilistica, sombrinhas, confecgdo em jeans, fibras de vidro, carrocerias para caminhdes, placas de fibras de
madeira, torrefacdo e fabricagdo de p6 de café, maquinas para reciclagem de plastico, fixadores para usinagem,
confec¢do em couro e moveis.

' O municipio é “cortado” pela Cuesta de Botucatu, formacao geografica onde as altitudes variam da base até o
cimo, numa diferenga de 200 a 300 m, escondendo resquicios da Mata Atlantica, onde cavernas e cascatas dao
um toque misterioso e belo.

! Escola Técnica Estadual Industrial Domingos Minicucci Filho; SENAC; SESI.

72 Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”. O campus localiza-se no distrito de Rubido Junior
e atualmente oferece os cursos de Ciéncias Biologicas, Medicina, Enfermagem, Medicina Veterinaria e
Zootecnia. Na Fazenda Experimental Lageado, a Faculdade de Ciéncias Agrondmicas oferece os cursos de
Agronomia e Engenharia Florestal.

173 Associagdo de Ensino de Botucatu.
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[NOTA 4]

. 174
Jau

O nome Jat vem do tempo das mongdes e tem ampla significacdo na lingua Tupi-
Guarani-Caingang. Ya-hu quer dizer “peixe guloso”, “comedor”, “um grande bagre
comedor”. Mas também pode significar "o corpo do filho rebelde" segundo conta a lenda do
peixe Jau'”.

Jau localiza-se na regido centro-oeste do estado, distando aproximadamente 300
quilometros da capital. Fica a 60 quilometros de Bauru, ao leste.

Desta cidade, destacamos os seguintes dados de natureza quantitativa:

Populacdo total 112.042 hab. - 55.392 homens - 56.650 mulheres*

Populacao urbana 107.808 habitantes™

Populac¢do rural 4.234 habitantes™

Superficie total: 718 Km *

Altitude Média: 541 metros

Hidrografia: Jau ¢é banhada pelo Rio Tieté e seus afluentes, Ave Maria e Jat.

Clima: tropical mong¢onico

Municipio limitrofes Bocaina (ao norte); Dourado (ao nordeste); Dois Corregos (ao
leste); Pederneiras e Itapui (ao oeste); Bariri (a noroeste); Barra

Bonita e Mineiros do Tieté (ao sul); Macatuba (a sudeste)

* considerados os habitantes do Distrito de Potunduva

O acesso a Jau da-se, principalmente, através de rodovias, em qualquer dire¢do, em
sua grande parte duplicadas, ou em vias de duplicagdo. Também conta com a Hidrovia Tieté -
Paran4, atingindo os Estados de Mato Grosso do Sul, Goids, Parana. E através da mesma
hidrovia que Jau se integra ao Mercosul, influenciando 110 municipios paulistas, além de
outras localidades em outros estados e, ainda, um pais: o Paraguai. Desse modo, consegue
reduzir em até um ter¢o o frete rodoviario, barateando sensivelmente o custo final dos

produtos. Ainda existe a pretensdo de explorar essa regido turisticamente, devido a hidrovia.

174 Dados foram retirados dos sites: www.camarajau.sp.gov.br (site construido e mantido pela Camara Municipal
de Jan); www.jau.sp.gov.br (site mantido pela Prefeitura Municipal de Jai) e complementados por nossa
experiéncia como jauense.

' Yahu era um jovem guerreiro caingang que nio aceitou uma troca de cunhis entre seu pai e o chefe da tribo
dos Coroados, a qual selava um acordo de paz. Por causa de uma das mogas, talvez a amada, Yahu revoltou-se
contra o pai e reagiu. Perseguiu os Coroados até proximo a Serra de Sdo Paulo, onde os encurralou e fez guerra,
causando muitas mortes. Bastante ferido, o jovem guerreiro volta para casa, mas desta vez ¢ seguido pelos
Coroados. Durante a caminhada ¢ atingido duas vezes. Por fim, cercado pelo inimigo, ¢ vendo que ndo tinha
mais espago para fuga, para que seu corpo ndo fosse comido e para que sua cabega ndo fosse cortada e erguida
como troféu, o jovem guerreiro preferiu afogar-se num ribeirdo, de onde ressurgiu mais tarde, transformado em
peixe. Esse nome, dado pelo chefe Caigang e que mais tarde passou ao rio e ao Municipio, significa o corpo do
filho rebelde, justamente porque o referido peixe mostrava no dorso uma mancha irregular na cor vermelha,
iguais as que usava o jovem guerreiro, que jamais voltou de sua guerra.
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A ferrovia'’® em Jau ndo representou o mesmo que em Bauru. A Esta¢do de Jad era
apenas mais uma na rota da Paulista, principalmente por causa de antigas decisdes da
aristocracia jauense. No entanto, quando ainda efetuava transporte de passageiros, antes da
privatizacdo, era responsavel por mais uma via de comunica¢ao de Jati com Bauru, além de
outras localidades e, inclusive, com a capital paulista. Atualmente, o sistema ferroviario, em
bitola larga, do qual Jau se serve, permite apenas mais uma forma de acesso para a exportacao
de cargas, via Porto de Santos.

Predomina em Jat a agricultura da cana-de-agticar'”’, no beneficiamento da cana para
produgdo de acucar e alcool.

Jau ¢é conhecida como a Capital do Calcado Feminino'’, contando com,
aproximadamente, 180 industrias capacitadas a produzir anualmente 14 milhdes de pares de
calcados.

Também sdo destaques do setor jauense industrial a mecanica pesada, a mecanica de
precisao graficas e as cartonagens, bem como as industrias téxteis e alimenticias. O timido
comércio de Jau ainda atende as cidades vizinhas.

O patrimdnio cultural de Jau encontra-se nas igrejas, prédios, casas € monumentos que
datam do final do século dezenove e do inicio do século vinte. Também possui antigas
fazendas de café, ainda com lembrangas da escravidao, que comecam a ser exploradas pelo
ecoturismo.

Na érea educacional, Jai possui escolas estaduais, municipais e particulares para
atender alunos dos ensinos fundamental ¢ médio. Ha escolas para formagdo técnica'”’, ao

nivel do ensino médio, tanto publicas quanto particulares, um campus da FATEC — Faculdade

"7 Os moradores mais antigos da cidade contam que o entroncamento das ferrovias, que foi construido em
Bauru, seria em Jall. Segundo a memoria de Pelegrina (2000), ferroviario bauruense, por volta de 1910 os
conservadores “coronéis do café” julgaram que a chegada da estrada de ferro em Jat traria maus elementos para
a cidade, dispensando, por isso, oferta do Conde do Pinhal. A obra consistia em unir os trilhos que vinham de
Itirapina a Dois Corrégos até a cidade de Jau e, posteriormente, chegar até Bauru. Durante muito tempo, entdo, o
transporte do produto da “capital do café” continuou usando tragdo animal e por questdes politicas ¢ econdmicas,
ap0s muitos anos, os coronéis tiveram que reverenciar a ferrovia. Detalhes mais precisos sobre essa recusa
jauense podem ser encontrados no livro “Memorias de um ferroviario” de Gabriel Ruiz Pelegrina (Bauru/SP:
EDUSC, 2000, p. 158-161). No entanto, parece-nos que, até hoje, o sentimento jauense, pelo menos dos mais
antigos, € de terem ficado a margem do progresso.

""" Esse setor ocupa 94% da area do municipio e 7% da populagdo economicamente ativa. Recebe grandes
investimentos em pesquisas voltadas a produgdo desde a muda da cana até a obtengdo do produto final.

'78 Jau possui, atualmente, 181 industrias calgadistas registradas, que, juntas, produzem uma média de 70 mil
pares por dia, podendo chegar a 120 mil. Cerca de 46% das empresas sdo de pequeno porte, produzindo até
duzentos pares por dia e apenas 13% produzem mais de mil pares por dia. Dos 70 mil pares diarios que Jau
produz, 86% sdo cal¢ados femininos, e apenas 7% masculinos e 7% infantis, dai o seu titulo de "Capital
Nacional do Cal¢cado Feminino".

17 Uma escola técnica que se destaca em Jat ¢ a atual E.T.E Joaquim Ferreira do Amaral. Atende alunos de
diversas cidades e sempre foi um referencial na regido.
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de Tecnologia'®’, mantido pelo CEETEPS — Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula
Souza e a Fundagao Educacional Dr. Raul Bauab, que abriga faculdades das areas de Ciéncias
Humanas e da Saude.

Voltar indice

Voltar Jodo Linneu

Voltar Ana Maria

[NOTA 5]

. 181
Pederneiras

O municipio de Pederneiras situa-se em posi¢do central (centro-oeste) em relacdo ao
Estado de Sao Paulo, a 320 quilometros da capital paulista. O Municipio possui 3 distritos:
Guaianas (oeste), Vangloria (sul) e Santelmo (norte).

O territorio ocupado pelo municipio de Pederneiras até 1840 estava em poder dos
indios. Os sertanistas que tomaram posses das terras, em 1848, fizeram o registro
denominando-as "Fazenda Pederneiras", devido as pedras-de-fogo (pederneiras) encontradas
no local.

Alguns dados gerais, de natureza quantitativa, sobre a cidade:

Populagdo Total 40.000 habitantes (estimativa)

Populagdo urbana 34.000 habitantes

Populagdo rural 6.000 habitantes

Area 743 km®

Densidade demografica 54 habitantes por km’

Clima E quente com inverno seco

Solo Arenito de Bauru e massapé

Municipios Limitrofes Areal\{a} e Bar.iri ao norte; Boracéia, Itapui, Bariri e Jau a leste;
Lengois Paulista e Macatuba ao sul; Agudos e Bauru a oeste.

O acesso a Pederneiras da-se através de duas rodovias estaduais asfaltadas, Rodovia
Jodo Ribeiro de Barros e Rodovia César Augusto Sgavioli'®”. Os servicos ferroviarios eram

prestados pela FEPASA, o que conferiu a cidade grande progresso'®, bem como interligagdo

"0 a unica Faculdade da América Latina a oferecer o curso de Construgdo, Manutengio, Operagio e
Administragdo de Sistemas de Navegacao Fluvial.

81 As informagdes foram obtidas no site: www.imodelo.com (o /ink para o site de Pederneiras esté atualmente
desativado).

182 Sp 225, ja duplicada e SP 261, tendo uma das pistas com duas faixas.

'8 O primeiro loteamento popular de Pederneiras foi construido gragas a estrada de ferro, por volta de 1904. A
estacdo ferroviaria da cidade foi construida no estilo inglés, hoje preservado e tombado pelo municipio. Sua
estrutura metalica € inglesa e seus azulejos em alto relevo sdo também da velha Inglaterra. Hoje, ela € um ponto
de referéncia na cidade e ¢ gerida pelo Governo do Estado e por acionistas.
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com as demais cidades da sua regido, como Jau e Bauru. De 1999 a 2002 a estrada de ferro foi
administrada pela Ferroban e extinguiu o servico de trens de passageiros. Em margo de 2002,
a Brasil Ferrovias, nova razio social da Ferropasa'!, passou a administrar a malha da
Ferroban. Atualmente o transporte ferroviario ¢ apenas de cargas e trés trens transportam
graos (farelo de soja, milho e soja) e combustivel. A cidade aguarda a extensdo da ferrovia,
com a colocagao do terceiro trilho.

A intermodalidade estd sendo favorecida pela administragdo municipal. Pederneiras,

que possui margens privilegiadas do Rio Tieté'™

em seu territorio, possui um Porto Intemodal
que favorece o escoamento de produtos do interior para outros pontos, ¢ até mesmo fora do
Estado, através da hidrovia. A concretizagao da hidrovia Tiéte-Parana favorecera muito essa
cidade, que hoje se desenvolve economicamente pela agricultura, pecuaria e algumas (poucas)
industrias. O setor mais produtivo ¢ a agricultura, predominando a cultura de cana-de-agtcar,
seguida das culturas de café, citros e graos. Na pecuaria ha predominancia do rebanho bovino
e, em menor escala, a criagdo de frangos, suinos e eqiiinos. O comércio ¢ de pouca expressao,
contando com algumas empresas varejistas, sobretudo de géneros alimenticios, e de
prestagdes de servigos.

Pederneiras possui estabelecimentos industriais distribuidos entre os ramos de
mecanica, quimica, minerais ndo-metalicos, beneficiamento de produtos agricolas, artefatos
de madeira e outros. O setor de confeccdes estd em expansdo, prestando servigos para
industrias da regido como faz para a Cooperativa de Costureiras.

O ensino no municipio ocorre em escolas municipais, estaduais e particulares, dentre as
quais a Escola Estadual “Eliazar Braga” é bastante conhecida, destacando-se também pela
arquitetura do prédio no qual estd instalada, tombado pelo patriménio historico. Atualmente

possui, ao nivel do ensino superior, a Faculdade Particular G&P - Gennari e Peartree.
Voltar indice
Voltar Vera

Voltar Vilma
[NOTA 6]

~ 186
Sdao Carlos

Sao Carlos também esta localizada no centro do Estado de Sdo Paulo, a 230

quilémetros da capital. Os primeiros habitantes desta regido foram os indios Guaianases que

"% Holding que controla a Ferronorte, Novoeste e tem 73% da Ferroban.

'8 Represado em Bariri e Barra Bonita.

18 As informagdes foram retiradas dos sites: www.saocarlos.sp.gov.br (site oficial da Prefeitura Municipal de
Sdo Carlos); www.terra.com.br/cidades/index.htm (mantido pelo Portal Terra); www.saocarlosoficial.com.br
(servigo desenvolvido e oferecido pela 3W designer); www.icmc.sc.usp.br/ambiente/saocarlos/index.html
(desenvolvido e mantido pelo Instituto de Ciéncias, Matematica ¢ Computagdo da USP de Sao Carlos).
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foram sendo empurrados para fora da regido a medida em que o homem "branco" se instalava
no interior. Carlos José Botelho (o Botelhdo), foi um dos primeiros exploradores da cidade e,
em 1851, reservou uma area do patrimdnio para a capela de Sdo Carlos. O patio da antiga
capela estava no eixo central da cidade, do que originou seu nome e sua principal via, a
Avenida Sao Carlos.

Sao Carlos, nos dias de hoje, ¢ conhecida como Athenas Paulista, pois a partir da
primeira metade do século passado a atividade cultural foi marca registrada no municipio.
Hoje, Sao Carlos ¢ conhecida como "Capital da Tecnologia", por seu importante poélo
cientifico e tecnoldgico reconhecido internacionalmente, embora ja tenha sido conhecida
como “Capital do Clima”.

Alguns dados gerais, de natureza quantitativa, sobre Sao Carlos:

Populacao Total 192.923 habitantes - 95.546 homens e 97.377mulheres
Area Area tgtal do municipio: 1 13%00 ha
Area urbana: 52.050Km
Densidade . 2
. 467 habitantes por km

demogréfica
Altitude 854 m
Clima ameno, conhecida como Capital do Clima

Norte: Rincdo, Santa Lucia e Luis Antonio;
Municipios Sul: Ribeirdo Bonito, Brotas e Itirapina;
Limitrofes Leste: Descalvado e Analandia;

Oeste: Ibaté, Araraquara e Américo Brasiliense.

~ , , . . . 187
O acesso a Sao Carlos se da através de rodovias, ferrovias e acrovias = .

Esta cidade ¢ considerada uma das maiores rendas per capita do Brasil, R$ 7 mil
anuais, segundo o Instituto de Economia Maurilio Biagi, de Ribeirao Preto.

Possui uma agropecuaria bem desenvolvida, tendo como principais produtos o leite, a
laranja e a cana-de-agucar. No entanto, distribuidos em dois distritos industriais € em mais de
600 industrias e 60 empresas de base tecnoldgica, o setor industrial e o de servigos sdo
dominantes. Destacam-se as seguintes areas de produgdo: compressores, lapis e canetas, téxtil,
eletrodomésticos, produtos alimenticios e a industria automobilistica.

Na area educacional possui grande reconhecimento que se deve a suas duas
Universidades: a Universidade de Sdo Paulo - USP e Universidade Federal de Sao Carlos -

UFSCar, responsaveis pelo desenvolvimento de pesquisas de ponta e formagdo de

87 As rodovias de acesso a Sdo Carlos sdo de boa qualidade e a cidade esti & margem de uma das principais do
estado de Sdo Paulo, a Washington Luiz; responsavel pelo escoamento dos bens produzidos em Sao Carlos, bem
como pela chegada de muitos outros. Desse modo, Sdo Carlos se vé ligada do Norte a Capital do Estado. Possui
também a ferrovia, fundada em 1884 (quando a ferrovia possuia vagdes de passageiros, para ir de Bauru ou Jau a
Sdo Carlos, era necessaria uma “baldea¢do” em Itirapina, pois essas cidades localizam-se em estradas férreas
distintas). Também possui dois aeroportos: Aeroporto Salgado Filho e o Aeroporto Francisco Pereira Lopes.
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profissionais altamente qualificados em seus cursos de graduacdo e pds-graduagdo nas mais
diversas areas. Segundo dados divulgados por essas instituigdes de ensino, existe na cidade
um doutor para cada 250 habitantes.

Sdo Carlos conta, também, com dois centros de pesquisa da EMBRAPA'™®, duas
escolas técnicas'™, além de trés incubadoras de empresas'™’.

Além da UFSCar e da USP existem outras duas instituigdes de ensino superior: a
Associagdo de Escolas Reunidas (Asser) e a Faculdade de Direito de Sao Carlos (Fadisc).

Entre tantos patrimonios, possui um parque ecoldgico constituido da maior area de
cerrado do pais (Parque Ecologico Dr. Antonio T. Viana), com uma area de 64 hectares e que
recebe cerca de 120 mil visitas por ano. Possui aproximadamente 600 animais silvestres,
divididos em 83 espécies diferentes. O parque estd localizado no Km 2 da Estrada Municipal
Guilherme Scatena, ao lado da Universidade Federal de Sao Carlos.

Outro patrimdnio de Sdo Carlos ¢ o historico prédio da Escola Estadual “Dr. Alvaro
Guido”, localizado na Av. Sao Carlos, completamente restaurado e considerado uma obra-

prima da arquitetura escolar paulista.

Voltar indice

Voltar Vilma

'® Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuéria

'8 Escola Industrial Paulino Botelho ¢ SENAI

%0 A Incubadora de Empresas é um programa, geralmente vinculado a uma universidade/faculdade, que se
destina a apoiar empreendimentos de atividades de base tecnoldgica, nas fases de instalacdo, crescimento e
consolidacdo, propiciando-lhes ambiente e condi¢cdes de funcionamento apropriados, por um prazo médio de trés
anos. Tem como objetivo geral promover o desenvolvimento, gerar o bem-estar social (impostos, renda e
empregos de qualidade) e preservar a qualidade de vida, através do estimulo a criagdo e ao desenvolvimento de
empresas que oferecam produtos e servigos tecnologicamente inovadores.
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Ponto de Fuga: “trens e trilhos”

“Eu andava atras de si
Como um trem atras do trio,
Italiano por tacho,

Uma mae atrds dum fio,
Feiticero por jurema

E a galinha por mio”""".

Trajeto de quem anda atras de conhecer origens e revisitar cenarios.
Era natural assim: fazia parte da paisagem. As cidades, os motivos, as pessoas, € 0O

trem costurando tudo isso.

Todo mundo que vivia por ali usava o trem. Ana tinha carteira quilométrica
“comprava um tanto de quildometros e ia abatendo o tanto que se andava, uma beleza. O trem
ndo atrasava”. Era barato. “Carro ninguém tinha, 6nibus era caro”. Era pontual. “Tudo no
horario”, lembra Vera. “Em Pederneiras seis horarios: seis que saiam e seis que chegavam”.
Augusto “saia de Duartina no trem das quatro e trinta e sete, chegava em Bauru as seis horas,
caminhava até a escola. Aula das sete ao meio dia. Voltava para a estacdo e esperava o trem.
Uma e meia, duas horas. Chegava em casa, entrava no bar para trabalhar, saia as dez, ia
dormir”. “Meu pai”, conta Miriam, “trabalhava com calculos na Paulista. Tinha a Noroeste, a
Paulista e a Sorocabana”. O trem levada e trazia todo mundo, homem, mulher, professor,
professora, estudante. Até presidente o trem trazia: “Getllio Vargas, veio até Bauru pela
ferrovia”. “Nos”, lembra Rubens, “tomavamos os trenzinhos, mistos de passageiros e de
carga, ¢ vinhamos para Bauru”. Levava gente, levava carga. Como estudar sem o trem? Como
viver sem o trem? “O transporte ferrovidrio contribuiu muito para a gente, bem no inicio da
carreira, até juntar dinheiro para comprar um carro”’, retoma Ana. Se Ana, Vera e Vicente
viveram, por que ndo Vilma?

Ana, Augusto, Vera, Vilma, Miriam, Rubens e depois Vicente e depois de depois Ivete
viveram o trem. Para os de depois (que agora j& sdo de antes), s6 na década de 1990 comegou
o Onibus na linha Bauru — Rio Claro. Mas ndo era mais tdo bom. Muito atraso, muito
descuido, muito ladrdo roubando a fiagdo que seguia os trilhos. Tentativas de recuperacao,
dizem, houve. Mudangas para que nada mudasse. “Tentaram implantar um trem novo, rapido,

moderno, na década de 1980. Para a viagem inaugural, no trecho Itirapina — Rio Claro, toda

191 . . : . S y e
Recolhido do romanceiro nordestino e citado por Mario de Andrade em seu Dancas Dramadticas do

Brasil.
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sociedade daquelas bandas foi até Itirapina para chegar junto com Quércia, o governador, que
vinha no trem. Por onde passava, a maquina faminta ia devorando fios e destruindo linhas,
impropria que era a tal maquina nova, rdpida, moderna. Ficamos sete horas esperando um
conserto provisorio para sair de Rio Claro. Ninguém saia, ninguém chegava. Mas Quércia
chegou e a sociedade de Rio Claro saiu para comemorar”, lembra Vicente. E o trem foi
acabando. “Agora nos nao temos nenhum trem de passageiros. De vez em quando passa um
trem de cargas. E uma judiagdo as estagdes abandonadas”. E arremata Ivete: “As viagens de
Jau para Rio Claro, e vice-versa, nos anos de 1994 e 1995, me permitiram estudar, ler e
escrever partes de meu trabalho de mestrado; também serviram para pensar na vida. Aos
poucos, fui deixando o jeito demorado de viajar, preferindo o transporte rodoviario, mais caro
mas que se tornou possivel quando o Expresso de Prata passou fazer a linha Campinas-Bauru,
com parada nas rodoviarias de Rio Claro e de Jau, reduzindo o meu tempo de estrada para
uma hora e meia. Eu fui apenas mais uma personagem dentre as que trilharam esse caminho.
Hoje, ja ndo posso mais desfrutar daquelas paisagens.”

A maquina enferrujada (falta agora o forte cheiro de 6leo) € retrato na memoria, motriz

para erguer o cenario do qual somos atores. Parceiros do Rio Bonito.

Voltar indice
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[NOTA 7]

Os trilhos de Bauru, para onde nos levam?

Por muito tempo, a Uinica, mais vantajosa e segura maneira de se chegar a Rio Claro,
seja partindo de Bauru, Pederneiras ou Jaq, era a ferrovia. Pelos trilhos da Paulista, depois
FEPASA, viajaram diversos educadores, parte da historia da Educacdo Matematica da regiao
de Bauru, que tiveram sua formag¢do em Rio Claro. Esses mesmos trilhos levaram para outras
regides do Oeste ou para Sdo Paulo outros tantos educadores matematicos. Infelizmente, os
trilhos da regido de Bauru ndo representam mais um caminho para a Educacdo Matematica.
Estao fadados a iniciativa privada e ao transporte de cargas.

Nesta etapa do nosso trabalho, fazemos um pequeno resgate historico do papel das
ferrovias brasileiras que costuraram a regido de Bauru (Companhia Paulista, Noroeste e
Sorocabana), descrevendo algumas de suas caracteristicas com o objetivo de tragar um esbogo
do que as linhas férreas representaram para os educadores que as utilizavam.

Nossas informagdes sobre a ferrovia vieram do estudo de bibliografia especifica, da
pesquisa virtual (Internet) e da tradicdo oral de nossos familiares, conhecidos e professores
entrevistados.

Esse tema — a ferrovia em Bauru — apresentou-se de forma significativa nos
depoimentos coletados para essa nossa pesquisa e obrigou-nos a delinear e aprofundar

conhecimentos e referéncias sobre ele. Primeiramente, tornou-se importante, pois nossos
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entrevistados salientaram a relevancia da ferrovia para a regido; posteriormente, fascinou-nos
a idéia de reconstituir uma historia que nos despertava recordagdes do “tempo de crianca”,
bem como a possibilidade de visualizar, com mais proximidade, o passado.

Percebemos, entdo, que sem a ferrovia, o tragado da Educagdo Matematica na Regido
de Bauru seria diferente, pois a formacdo profissional dos professores envolvidos nessa
pesquisa e, conseqilientemente, de tantos outros que foram seus alunos e alunos de seus

alunos, seria, praticamente, impossivel.
Voltar indice
Voltar Vera
Voltar Rubens
Voltar Ana Maria

Voltar Antonio Augusto

[NOTA 8]

Bauru: tracos para a composi¢iao de um cendrio

As ferrovias representaram, para o Brasil, um dos instrumentos mais poderosos de
penetracdo no interior do pais; e “onde quer que elas tenham se instalado, estendendo seus
trilhos como um corddo sem ponta pelo chdo e deixando seu rastro de fumacga pelo ar,
transformaram habitos, economias ¢ sonhos. (...) Dos testemunhos antigos até a nostalgia
contemporanea, existe uma unanimidade; elas foram as primeiras a concretizar promessas da
nova era: ‘velocidade e progresso’.” (ARRUDA, 2000, p. 106)

No entanto, parafraseando Pelegrina e Zanlochi (1991), temos a impressdo de que a
ferrovia, para além do século XIX e algumas décadas do século XX, foi construida para nao
progredir. A diferenga de bitolas entravava a velocidade; os tipos de trilhos impediam tanto a
conexdo com outras ferrovias quanto o transporte de cargas pesadas e de cargas leves, devido
a distencdo; os trajetos sinuosos tornavam a viagem dos passageiros muito demorada e a falta
de uma politica governamental de agdo e de investimento neste meio de transporte, nos fazem
crer que a ferrovia foi construida apenas para atender aquele momento historico. “Sua vida de
progresso seria curta, ou melhor, abreviada.” (PELEGRINA; ZANLOCHI, 1991, p. 45)

A ferrovia chegou a Bauru no inicio do século XX. Bauru que havia estado & margem
das linhas férreas, pela forga politica mostrada pela burguesia paulista e por sua localizagao
geografica, tornou-se um importante entroncamento ferroviario, ponto de convergéncia das
estradas Paulista, Sorocabana e Noroeste. Desse modo, tornou-se ponto ora de partida, ora de
chegada ou somente de passagem nas rotas ferrovidrias que seguiam da capital paulista as

fronteiras do oeste ou do sul do Brasil, cortando o que é hoje o Estado do Mato Grosso do
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Sul; Bauru passou a ser uma cidade acolhedora de pessoas que vinham “tentar a vida”,
daquelas que ja possuiam profissdo definida — médicos, engenheiros, advogados — bem como
daquelas que iriam ampliar o comércio e a prestacdo de servigos da regido.

Bauru, em sua histéria contada, tem as ferrovias como parametro de medicdo de
estagio de desenvolvimento. Segundo Arruda (2000), a ferrovia representou no imaginario das
pessoas o caminho para o progresso € a ligacdo ao mundo através dos trilhos da regido em que
moravam; a ferrovia tornaria as pessoas civilizadas e contemporineas. Esse ‘“monumento
movel” — o trem — refor¢ava a dimensao magica do sonho possivel, do sensivel, favorecendo a
possibilidade de pensar no rompimentos dos limites. “Bauru sem limites”.

A sede principal da Estrada de Ferro Noroeste do Brasil, NOB, era em Bauru. Para a
cidade, a Noroeste ¢ mais que tradicdo ou lenda: sem ela a propria cidade ndo seria o que ¢
hoje. Esta ferrovia privatizada, nos dias atuais, ¢ apenas mais um meio de escoamento de
produtos da regido. No entanto, podemos notar o que ela significa ainda, apenas pela

lembranca de seu nome:

A ferrovia ja ndo bastava, embora os nomes das ruas bauruenses'’ sejam
testemunhos vivos da participa¢do das ferrovias na historia de Bauru, mas o
paradigma substituido ostentaria a dignidade de ter, um dia, ditado um
modelo e contribuido para a constru¢do de um povo. (PELEGRINA;
ZANLOCHI, 1991, p. 46)

Mesmo em sua fase de decadéncia, a ferrovia ndo se desvencilhou, pelo menos na

regido de Bauru, da presente e atuante imagem da eterna NOB.

A memoria construida pelos individuos, homens e mulheres que viveram a
cotidianeidade dos trens e trilhos, refor¢ou a existéncia de uma cultura
ferroviaria, assegurando um consenso mais afetivo do que racional sobre a
importancia da ferrovia. A aceitagdo de uma missdo civilizadora, saneadora
e promotora de riqueza e mobilidade social foi interiorizada e captada por
ferroviarios ou ndo, em niveis sociais diferenciados, o que acabou por
legitimar sempre sua acgdo disciplinadora, muitas vezes arbitraria e
excludente. A idéia da manutencdo da ordem, na hierarquia rigida, quase
militar, em suas fungoes internas, a presen¢a de distingoes de competéncia,
‘cada um no seu lugar’, funcionarios com letras que distribuiam e
refor¢avam o papel de cada um, e os diversos graus de subalternidade eram
constantemente racionalizados: (...) (POSSAS, 2001, p. 242)

Com a ferrovia, Bauru diferenciou-se das demais cidades circunvizinhas, tao
sertanejas quanto suas terras brancas. Como a maioria das cidades brasileiras, Bauru também

iniciou-se a partir de uma pardquia cristd. No entanto, ndo se desenvolveu em torno dela, pois

192 Muitas ruas bauruenses recebem o nome de pessoas que, de uma forma ou outra, estiveram vinculadas a
ferrovia: ferroviarios, engenheiros, politicos ou maquinistas. Dentre muitas delas, destacamos: Dormevil
Forastieri, Joaquim Machado de Melo, Angelo Maringoni, Flordaliza Meira Monte, Ernesto Monte, Moacyr
Teixeira e Gabriel Cara Ruiz.
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a capela do Divino Espirito Santo estava no caminho da praga municipal e da continuidade da
Rua Batista de Carvalho, esta ligaria as estagdes ferroviarias ao Cemitério da Saudade. Sem
autorizacdo do bispado e do seu padre responsavel, foi demolida em 1907. Para que se
justificasse esse ato, foi eleita a idéia de que era necessario construir “um templo digno do
progresso dessa localidade” e, em comum acordo com o diretor da Noroeste, foi articulada a
construgdo de uma nova igreja, inaugurada em 1915. Na ocasido da demoligdo, o bispo

responsavel langou um interdicto para Bauru, do qual somente tomou-se conhecimento em

59193

1964, tendo sido revogado em 1967 num “exorcismo litargico, sem alarde” . Em Bauru, a

religiosidade era sem alarde... somente a ferrovia era estridente.

Além do pitoresco e extravagante, interessa-nos mais observar os tragos
indiciais da mentalidade vigente em Bauru: nenhuma submissdo a Igreja
(como era o padrdo em outras cidades), sequer aparente, mas sim, as
claras, o vinculo com o capital/‘'o progresso’/os interesses pessoais. A
municipalidade simplesmente transforma o Largo, solo sacro, em Praga,
espaco laico, para atividades politicas e sociais. A Igreja é retirada do
centro da Praga e ‘encostada’ em um lote residencial, lateral (novamente de
lado, como a primeira capela!!), posicdo que ocupa até hoje em relagdo a
Praga. Com certeza, essa “lateralidade” — reproduz o signo da primeira
capela (...) constitui aqui também signo afetivo e expressivo da ag¢do do nivel
simbolico sobre o desenho urbano. Ndo so a Igreja é mantida de lado,
atestando o lugar que lhe é atribuido pela praxis simbdélico da populacio
local, como por ser posta em lote residencial, denuncia, ainda, as novas
caracteristicas das relagoes republicanas entre Estado e Igreja, apoiadas
nos interesses politicos individuais e de sobreposi¢do dos valores relativos a
propriedade  privada  sobre  os do  bem  publico/sagrado.
(SANT’AGOSTINHO, 1995, p. 160, grifos da autora)

Desse modo, Bauru cresceu em torno da ferrovia, o que imprimiu ao tragado de suas
ruas e na ordenagdo das casas e prédios a caracteristica das cidades costuradas pela linha do
trem, ou seja, tendo a estagdo ferrovidria como seu centro.

O mesmo nao aconteceu em cidades vizinhas como, por exemplo, Jai e Agudos;
cidades para as quais a ferrovia nao tinha a mesma importancia e que cresceram em torno da
Matriz principal, mostrando até mesmo outra configura¢do de centro de cidade e de relagdes
sociais. Jau ficou conhecida pelo seu coronelismo tradicional e até hoje os nomes de familias
tidas como importantes sdo lembrados quando comenta-se algo sobre sua politica ou historia.
Conta-se que a ferrovia ndo foi bem-vinda em terras jauenses, o que atrasou muito seu

desenvolvimento e deixou na memoria de seus habitantes mais antigos a sensa¢do de terem

195 Cf. PELEGRINA & ZANLOCHI (1991): Dom Lucio Antunes de Souza, bispo responsavel da Diocese,
langou o interdicto descrito no livro da Chancelaria Diocesana Eclesiastica de Botucatu, em 15 de agosto de
1908, no verso da folha 65. A nova matriz foi inaugurada pelo mesmo bispo em 1915. Com a instalacdo do
bispado de Bauru, em 1964, ¢ que se tomou conhecimento do interdicto. Desse modo, em 1967, D. Vicente
Marchetti Zioni, com licenga do Vaticano, procedeu a retirada do referido interdicto através de um exorcismo
litargico. “Era o 71° (Septuagésimo primeiro) ano de aniversario da cidade e tudo ocorreu sem alarde.”
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ficado, por isso, a margem do progresso. Pelegrina (2000), em suas memdrias, descreve o que
presenciou quando ferrovidrio da Noroeste. Conta que o Conde do Pinhal, aliado a Paulista, e
com a inten¢do de interligar Rio Claro com as cidades do oeste do Estado, decidiu dar
continuidade a ferrovia. Desse modo, para captar recursos através da venda de agdes, viajou
por toda regido de Jau. O conde conseguiu chegar com as linhas férreas até Dois Corregos,

cidade proxima a Jau.

Quando os trabalhos de construcao atingiram Dois Corregos, ele resolveu
visitar a praga de Jau, certo de que encontraria uma acolhida retumbante.
Foi uma estarrecedora decep¢do! A aristocracia jauense, que falava em
nome da capital do café, recusou veementemente o oferecimento do Conde e,
praticamente convidou-o a ir ‘pregar em outra freguesia’ sob o pretexto de
que a estrada de ferro traria operarios e baixaria o nivel social da cidade...
(PELEGRINA, 2000, p. 178)

Diante desse ocorrido, a diretoria da Paulista resolveu alterar o tracado de suas vias a
partir de Dois Corregos. Ainda no ano de 1910, a vigorosa produg¢do de café jauense tinha que
ser transportada por tragdo animal até Dois Corregos, para seguir viagem a capital paulista.
Apo6s alguns anos, os governantes de Jau decidiram comprar agdes da Paulista, para que a
ferrovia passasse por suas terras. No entanto, respondendo ao ocorrido no passado, os
diretores da Companhia dificultaram a negociagdo e a constru¢do da estrada de ferro. Dados
por vencidos, os coronéis do café renderam-se aos caprichos da ferrovia e, pagando um preco
muito alto pelos quarenta anos de resisténcias e negociagdes, permitiram que o interior de Jau
também fosse cerzido pelas linhas da Paulista.

Embora as ferrovias da regido tivessem o objetivo principal de atender aos “bardes do
café”, no inicio do século XX, Bauru nao despontou por causa da lavoura. Com suas terras

brancas impréprias para o cultivo do “ouro” da época, sua posi¢do privilegiada no Estado
194

5

favoreceu a expansdo dos negdcios. Sendo assim, como salientado por Possas (2001)
Bauru tornou-se um “chdo de passagem”, ndo tendo populagdo fixa por muito tempo e
também se despojando dos rangos regionalistas de certas cidades que se rendiam a tradigdo de
algumas familias. Aos que chegavam e ainda chegam, passa a impressao de que esta livre de

preconceitos.
Voltar indice
Voltar Vera
Voltar Rubens
Voltar Ana Maria

Voltar Antonio Augusto

194 Possas (2001) baseou-se no trabalho de SANT’ AGOSTINO(1995)
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[NOTA 9]
A ferrovia tracou muitas outras caracteristicas nas cidades que costurou,
principalmente nas que viram seu progresso baseado nela. Em Bauru, as expectativas de
progresso vinham através dos trilhos, como percebemos nas palavras poéticas de Menotti del

Picchia:

(...) Ld, onde era das bandeiras, o sertdo fechado opunha-se como uma
muralha de troncos a auddcia da entrada dos bravos pedes fixadores das
nossas fronteiras, constroem-se, hoje, os rapidos comboios, iluminados a luz
elétrica, como paldcios errantes, que transportam outros veiculos mecdnicos
destinados a passar fonfonando pelas estradas de rodagem rasgadas no
coragdo das lavouras!

Bauru, como sé vé, é industrialmente uma forca. A expansdo da cidade, que
radica seus ganglios até os bairros longinquos, apesar de hostilizada pela
infeliz formagdo geologica do seu solo, ¢ incrivel.

Por toda parte andaimes, pilhas de tijolos, vales e caboucos rasgados no
chdo areento para fundamento de novas edificagoes.

Cidade-infante, ontem ainda engatinhando nas rasteiras palhogas, hoje
braceia para o alto a gloria das suas torres, dos seus paldcios, dos seus
torredes. Curioso de ver-se é o contraste do Bauru de ontem e de hoje: a
casa de madeira deu lugar aos vilhinhos ultramodernos e aos bungalows...
(..) (PELEGRINA, 2000, p. 107)

Voltar Rubens
Voltar Miriam

Voltar Antonio Augusto

[NOTA 10]
O apito do trem era o chamado dos sonhos a realidade moderna; o anuncio da
velocidade com que o progresso atropelava o sertdo; o controle rigido do tempo, demarcando

partidas e chegadas, idas e vindas e o hordrio das atividades cotidianas.

A dire¢do da antiga Paulista era muito rigorosa na escolha de seus
magquinistas. Com o decorrer dos anos, os mais aplicados e responsaveis
poderiam até ser escolhidos para exercer a funcdo de inspetores. Era o
tempo em que se acertavam os ponteiros dos relogios pela passagem do
trem. (PELEGRINA, 2000, p. 156)

O vinculo com o tempo da natureza desfazia-se e o “tempo rel6gio” passava a dominar

todas as atividades urbanas.

Durante muito tempo o funcionamento das oficinas sintonizou-se com a
populagcdo bauruense, do ponto de vista profissional, cuja maioria dos
habitantes eram ferrovidarios e do ponto de vista social, quando os relogios
da cidade eram corrigidos pelo rouco apito a vapor, semelhante ao dos
navios, que marcavam o inicio e o final do expediente de trabalho.
(PELEGRINA; ZANLOCHLI, 1991, p. 37)
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Desse modo, em Bauru a ferrovia também confirmou as normas disciplinares e
reforgou sua imagem de sociedade empreendedora e capitalista. As estradas de ferro foram
enaltecidas e representavam um sucesso frente a conquista do espago sertanejo,
principalmente em Bauru.

No entanto, todo o mal que ela pode ter causado ndo é discutido. Em alguns textos'”
sao destacados a descri¢cdo da época da construgdo das ferrovias, da bravura dos operarios ao
se embrenharem em territério desconhecido e em mata densa. Qual mata? Hoje ndo a
percebemos... a mata que a ferrovia “corajosamente” ajudou a tombar. Nesses mesmos textos
ndo vemos a preocupagdo com o reflorestamento, a ndo ser para o abastecimento de lenha;
talvez reflorestamento seja apenas uma preocupagdo atual. Ainda ressaltam-se as lutas
armadas com o povo indigena — os caingangs — que tiveram como vitoriosa a ferrovia. Os
homens mortos, sobretudo os nativos e sua cultura, faziam parte do inevitavel no rumo ao
progresso'*®. Os indios representavam o entrave ao progresso e ao processo civilizatorio.
Hoje, as tribos indigenas da regido sao pouco expressivas, em suas culturas e em nimero de
nativos. Restou no caminho da ferrovia a homenagem aos mortos, brancos e indios que sdo
lembrados pelos nomes de ruas'’’. Muitas vezes Bauru mostra-se vivendo dualidades: mata e

homenageia, demole e constrdi, seduz e castra.

Ainda hoje se faz sentir no imaginario bauruense a presenga tanto de novos
segmentos sociais, sempre aceitos, devidamente comportados, baluartes dos
padrées morais e representantes do progresso material, como também de
desclassificados, principalmente as prostitutas e os seus gigolos,
degradadores dos costumes, viciados que tinham se instalado nos cabarés,
bordéis e pensoes “alegres”. A cidade de Bauru conserva como
caracteristica o fato de viver com ambigiiidades e multiplicidades.
(POSSAS, 2001, p. 170)

Nos caminhos sinuosos da ferrovia havia muitas paradas em Bauru — a “Metropole

Noroestina”'®; principalmente nas décadas de 1940 a 1980 ficou famosa pelos bares e

bordeis, que se alojaram nas terras brancas desde 1910.

193 NEVES (1958), PELEGRINA (2000), PELEGRINA; ZANLOCHI (1991).

1% Arruda (2000), destaca que o século XIX foi dominado pelo “drama do progresso” — terminologia empregada
por Hobsbawn em seu trabalho A era do capital (1982). O “drama do progresso” ¢ uma metafora sobre o
progresso iluminado, macigo, satisfatorio, quando muitas coisas sdo inevitaveis, sendo elas boas ou ndo. Para as
pessoas envolvidas na construgdo das ferrovias, atravessando os sertdes, a realidade foi dura; enfrentaram
doengas, mortes, sede, fome, medo e soliddo, por necessidade ou opc¢do, mas aceitaram o inevitavel do
progresso.

7 Encontramos em Bauru, sobretudo no Bairro Cardia, proximo ao Cemitério da Saudade, algumas ruas
homenageando tribos indigenas. Parece-nos uma maneira de “acalmar os espiritos” e “promover a paz” entre
povos tdo distintos. Citamos, por exemplo, Rua dos Coroados, Rua Tupy, Caiap6s, Guaicurus, Tapajos, Caetés,
Tamoios, Guarani e Xingu.

1% Terminologia empregada por SANT’AGOSTINHO (1995).
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A velha zona de meretricio bauruense, no centro da cidade, ocupava os quarteirdes da
antiga Rua Costa Ribeiro, atual Rua Presidente Kennedy, com suas casas, bares, cabarés que
se destinavam ao divertimento luxurioso da populagdo de Bauru e da regido.

Segundo Neuber (1994), eram cadastradas, de acordo com a estatistica da década de
1940, aproximadamente quatrocentas prostitutas, de variados niveis culturais, mulheres
dignas, recatadas que passavam por exames ginecoldgicos periddicos, como estabelecia o
cadastro no setor competente. Nesse cendrio aconteceram véarias brigas e crimes, o que
obrigou a instalagdo de uma cadeia publica. No entanto, “por seu turno, o referido local
parecia uma cidade metropolitana, cheia de lumindrias e alto som. Era s6 alegria.” (NEUBER,
1994, p. 180)

Possas (2001) destaca que,

com suas ‘damas’, musica, dancas, shows importados dos grandes centros,
esse cabaré dissimulava a vida rude, o provincianismo de uma sociedade de
contrastes e de valores interioranos pela introdugdo de um cosmopolitismo
importado principalmente da capital, o Rio de Janeiro, que vivia neste
momento, a belle époque dos tropicos. (...) Os ares cariocas chegaram ao
Oeste paulista na bagagem do pessoal técnico e especializado que veio para
a construgdo da ferrovia, a NOB. (POSSAS, 2001, p. 167)

Percebemos, entdo, que Bauru, em torno da ferrovia, também presenciava o
crescimento do “comércio do prazer”. As mulheres precisaram ganhar as ruas, para contribuir
no sustento do lar. Desse modo, como nos alerta Possas (2001), “a ferrovia, a NOB, teve um
papel normatizador na sociedade bauruense e no espago urbano. Reforgou, junto com as
autoridades locais, apoiadas pelo proprio discurso médico, a separagdo entre a “mulher de
rua”, a vagabunda, e a “mulher de familia”. A prostitui¢do institucionalizada foi tolerada e
limitada a certos parametros, conforme o pensamento vigente ¢ as necessidades que as elites
julgavam convenientes, como manter a virgindade, por exemplo. E a mulher, vista como
publica, teria que, mais uma vez, incorporar papéis e assumir atitudes que eram decididas por
outros. Assim, o “ideal de puta para os regulamentaristas seria aquela recatada, localizada
cumprindo os deveres profissionais, mas sem emitir emog¢des de sua atividade sexual”
(RAGO, 1985 apud POSSAS, 2001, p. 162)

Na década de 1960, Bauru ja se mostrava com os tracos do progresso trazido pelas
suas ferrovias, € sua populacdo nao mais concordava com a zona de meretricio localizada em
sua area central e onde se estabelecia seu forte conglomerado comercial. Sendo assim,
segundo Neuber (1994), em 1965, em atendimento ao pedido do juiz de direito Antonio de
Macedo Campos, Tibarcio de Mattos (advogado criminalista) empreitou a transferéncia da

zona de meretricio para a periferia. Este advogado comprou terras de Bazilio Ferreira, que se
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recusou a doa-las, para o loteamento e construgdo de casas para as prostitutas. As casas foram
vendidas e alguns terrenos doados. Tiburcio de Mattos arcou com muitos prejuizos, pois
muitas inadimpléncias foram perdoadas. Desse modo, em 1966, a zona de meretricio foi para
seu confinamento na periferia da cidade, “o formigueiro”, hoje Jardim das Orquideas. “Este
local era desprovido de agua e luz e, comumente, as mulheres eram obrigadas a fazer
fogueiras para iluminar as frentes das residéncias.” (NEUBER, 1994, p. 180)

Muitos foram os bordéis de Bauru que retrataram o requinte e a sofisticacdo do que
acontecia nos grandes centros urbanos; suas mulheres eram bem vestidas e educadas, atraindo
sobretudo a elite. No entanto, por volta da década de 1970, a lendaria “Casa da Eny” era o
palco para onde se voltavam as atengdes, tendo como atores principais as meretrizes de luxo e
os homens cultos, bem sucedidos e representantes do poder que as protegia e, a0 mesmo
tempo, as perseguia.

Emmy Cesarino, paulistana, chegou a Bauru na década de 1940, com experiéncia e
capital adquiridos nos cassinos cariocas. Com o prenome de Eny, de inquilina passou a
gerente da “Pensdo Imperial” e, posteriormente, a proprietaria de uma casa noturna na Rua
Rio Branco n.° 550, no centro da cidade. Com a transferéncia da zona de meretricio para a
periferia, Eny viu-se obrigada a mudar; optou por transferir sua casa para outro local diferente

das demais proprietarias de prostibulos, instalando-se no trevo da rodovia Bauru-Ipaugu.

Segundo ENY relatou em varias reportagens, em poucos anos conseguiu
tudo aquilo que almejava. Possuiu uma casa muito bonita, organizada, com
boas “suites” (72 apartamentos), jardins, restaurantes (2) que funcionavam
diariamente e se vangloriava de ter a maior piscina particular da cidade.
Além disso, seu nome foi projetado por todo o continente, sendo seu
prostibulo considerado o maior da América Latina, qui¢cd do mundo,
comparavel apenas a um semelhante, em Hong Kong. (NEUBER, 1994, p.
181)

A “Casa da Eny” tornou-se um mito, bem como a propria figura da Eny e de “suas
meninas”; foi um exemplo de como a prostituta conseguia sobreviver numa sociedade de
aparéncias e de valores burgueses institucionalizados que, mesmo numa cidade com o

historico de Bauru, acaba por impor-se como pardmetro. Devido a sua discri¢ao e sigilo, levou

0 que sabia da sua cooptagdo com o poder freqiientador de seu império para o seu sepulcro.

(...) Eny era conhecida como uma grande amiga e anfitrid. Realmente, em
sua casa reuniam-se vdrios politicos da época, tanto para preparar
campanhas como para comemorar vitorias. Varios homens freqiientavam
sua casa para um ‘bate papo’ simplorio com suas sobrinhas, sem qualquer
objetivo sexual. Gostavam de sua personalidade e até a exigiam como
conselheira. (NEUBER, 1994, p. 182)
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Bauru beneficiou-se com a projecdo de Eny. Nao sabemos dizer o quanto, pois como
dissemos anteriormente, tudo foi sepultado'. O que sabemos ¢ que nada restou do seu
império, de forma concreta. Em 1983, j4 doente, Eny fechou seu bordel, que ja ndo gozava da
mesma posicdo. Ficou conhecida também por ajudar seus dependentes — sobrinhos, filhas e
netos adotivos. Nao acumulou e ndo deixou como heranga fortunas. No entanto, ainda hoje,
ap6s quase vinte anos de sua morte, a “Casa da Eny” freqiienta o imaginario da sociedade
bauruense, transportando-a aos anos agitados de Bauru e fazendo com que sejam
discriminadas ‘““suas meninas” e seus descendentes, punindo-os com o preconceito por terem
participado de seu sucesso™"’.

Além da prostitui¢ao que se desenvolveu as suas voltas, o

entroncamento ferrovidario que em Bauru acontecia, em razdo da presenga
simultanea de trés ferrovias, NOB, Sorocabana e Paulista, transformou a
gare principal, na Praca Machado de Mello, em um espaco apropriado e
escolhido como arena politica, que refletia os antagonismos ideologicos e as
radicalizagdes partidarias, alcangando os quadros de funciondrios e
trabalhadores ferroviarios. (POSSAS,2001, p. 274)

Bauru sempre foi reconhecida como cidade pioneira, seja pelos seus antigos
moradores, seja pelos moradores das cidades vizinhas. Esse reconhecimento dava-se,
principalmente, pela organizacao politica que apresentava e pela manutencao de uma “arena
politica”, que com o tempo espalhou-se por suas ruas. Em contraste com as cidades da regido,
transforma-se em palco de manifestacdes pacificas e reinvindicatérias de diversas categorias e
classes sociais: professores, bancarios, comerciarios, operarios, estudantes etc. Foi cendrio da
luta pelas Diretas Ja e “pintou a cara”, num grande manifesto. Infelizmente, também teve o
enredo de cassacdo de seu prefeito (1997 — 2000), acusado e preso por formagdo de quadrilha.
Ainda esta tentando reestabelecer sua imagem politica, tdo desgastada, colocando-se

novamente nos trilhos do progresso urbano.

19 Nenhum dos professores entrevistados, para este nosso trabalho, demonstrou afinidade com esse tema. No
entanto, numa conversa informal, a professora Miriam Delmont, uma de nossas entrevistadas (que nos permitiu
inserir esse relato neste momento do trabalho) nos contou que Bauru, realmente, era muito comentada por seus
bordéis, destacando-se a figura de Eny, muito conhecida, querida e importante para a cidade. Contou ainda que
em sua casa nada era falado sobre os bordéis e seus frenqiientadores, devido a conduta de recato que seus pais
adotaram, principalmente por seu pai ser da Companhia Paulista e conviver com a dualidade mulher publica x
mulher privada (Possas, 2001). Segundo ela, ndo podia sair de casa sem a companhia de sua mae e nem
consultar-se com especialistas que ndo fossem mulheres; pouco freqiientava clubes e festas, o que lhe rendeu
poucos amigos na escola e a levou escolher uma profissdo aceita como ideal para mulheres, na época: o
magistério. Também nos relatou que numa viagem a capital paulista, certa ocasido da década de 1950, ao ir com
sua prima a um saldo de beleza, sofreu com a ironia e curiosidade das atendentes ao dizer que era de Bauru.
Como ndo possuia quase nenhuma referéncia do que acontecia nas terras brancas, ndo entendeu o que elas
queriam insinuar sobre a vida sensual que as jovens bauruenses levavam.

2 Em conversas informais com pessoas que vivem em Bauru ha muito tempo, percebemos isso. Muitos relatos
referem-se & “Casa da Eny” como o aureo tempo de Bauru, que favoreceu seu crescimento e sua projecio
politico-administrativa no Estado, em relagdo a outras cidades de igual porte. Outros relatos descrevem que as
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Voltar indice
Voltar Rubens

Voltar Antonio Augustol

Voltar Antonio Augusto2

[NOTA 11]

A Companhia Paulista®”
A Companhia Paulista de Estradas de Ferro foi fundada, em 1868, pelos
“Bardes do Café” da regido de Campinas, a fim de ligar Campinas a

Jundiai, onde se iniciava a Sao Paulo Railway - cuja linha, atingindo o

porto de Santos, escoava a produgido agricola do Interior paulista.

A Companhia Paulista, apesar de inteiramente nacional, possuia praticas
capitalistas extremamente avan¢adas para a época, no Brasil. Foi, desta
forma, precursora do que, nos dias atuais, denomina-se "qualidade total”,
do ponto de vista empresarial. Sua eficiéncia era tamanha que as pessoas
utilizavam os apitos de suas locomotivas para acertarem o ponteiro dos
minutos de seus relogios. Seu perfeccionismo era tal que um pequeno atraso
(3 minutos, suponhamos) no horario de partida ou chegada de um trem,
costumava ser objeto de extenuantes sindicdncias e, por vezes, ocasionar a
demissdo do maquinista.””

Com o intuito de formar mao-de-obra qualificada para o trabalho ferroviario ¢ de
possuir pessoas que, realmente, se identificassem com a ferrovia - com seus ideais e métodos,
sendo “fi¢is” a ela, foi criada a Escola de Aprendizes para os filhos de ferroviarios, que
comecavam a estudar desde muito cedo.

Essa companhia, além de investir na formagao técnica de seu pessoal, assumia carater
assistencialista, ou seja, assegurava a assisténcia médica e as aposentadorias (tdo comentadas
pelos seus altos valores). Este ultimo fator estd enraizado na relagcdo de trabalho escravagista,
caracterizada como assistencialista e paternalista.

Os anos de 1950 foram os “anos dourados” da Companhia, em termos de sofisticacao
tecnologica, velocidade, conforto e luxo em seus carros. No entanto, nessa mesma €poca ela
comecgou a sentir seus problemas ao ter que competir com o investimento, por parte do

governo, nos transportes rodovidrios. Na década de 1960, no governo de Juscelino, o Brasil

iniciou o processo de industrializacdo e abertura ao capital estrangeiro. Desse modo, as

mulheres, que hoje seriam as “bisnetas” da Eny, sofrem com preconceitos e com rdtulos, mesmo ndo sendo
prostitutas como suas avos e maes foram.

21 Cf. também: www.ferrovianet.com.br; www.ferroban.com.br; www.museudacompanhiapaulista.com.br;
www.geocities.com/estrada_de_ferro/linkes.htm; www.cpef.hpg.ig.com.br/fepasa.htm;
www.geocities.com/jblago/cp.html; www.gorni.eng.br/railfoto.htm

22J040 Baptista Soares de Faria Lago - www.cpef.hpg.ig.com.br.
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industrias automobilisticas forgaram o governo adotar o “rodoviarismo” como meio de
transporte e, portanto, o investimento que antes ia para as ferrovias, mudou de direcdo. A
opcao pelo rodoviarismo determinou o declinio das ferrovias brasileiras.

A Companhia Paulista - iniciativa privada no campo ferroviario — ainda dispunha de
condi¢des financeiras que as demais ferrovias brasileiras haviam deixado de possuir ha varios
anos e, inclusive, ja haviam sidos estatizadas pelo governo federal através da RFFSA; no
entanto, com a concorréncia acirrada, comecou seu declinio.

A Paulista era estratégica. Sendo assim, temendo ser vendida para grupos estrangeiros,
passou pelo processo de estatizacdo em 1961, no Governo Estadual Carvalho Pinto. Apos 93
anos de sua fundacao como ferrovia privada, torna-se ferrovia estadual.

Logo apds sua estatizacdo, os primeiros sinais de decadéncia foram visiveis,
principalmente no que dizia respeito ao seu perfeccionismo e rigidez de disciplina, bem como
na desativacdo de seus ramais e¢ fechamento de linhas remanescentes. Sofreu também a
sobrecarga de tarefas, com o governo agregando outras linhas para serem administrada por
ela. No final da década de 1960 comegou a perder seu patriménio humano, demitindo muitos

de seus qualificados operarios, e passou a ser desmontada.

Voltar Rubens
Voltar Miriam

Voltar Antonio Augusto

[NOTA 12]
No inicio da década de 1970, é criada a FEPASA — Ferrovia Paulista
S/A — alterando a razdo social da Companhia Paulista de Estradas de

” Ferro. Em 1971, foram incorporadas a FEPASA mais quatro

ferrovias: Sorocabana, Mogiana, Sdo Paulo-Minas e E.F. Araraquara.

O Governo do Estado de Sao Paulo, a fim de sanar uma parte das dividas do
BANESPA junto ao Governo Federal, em 1998, entregou a FEPASA a Nacdo, que a
incorporou a RFFSA. Sob o nome de "Malha Paulista", a ex-FEPASA foi incluida no Plano
Nacional de Desestatizagdo e privatizada pelo BNDES em dezembro do mesmo ano.

Em 1999, a ex-FEPASA e, juntamente com ela, as linhas remanescentes da antiga
Companhia Paulista, passaram a ser administradas pela Ferroban (Ferrovias Bandeirantes
S/A) que foi a concessionaria vencedora do leildo de privatizacao, e a estrada de ferro passou
a ndo contar mais com trens de passageiros. Em margo de 2002, a Brasil Ferrovias, nova razao
social da Ferropasa (holding que controla a Ferronorte, Novoeste e tem 73% da Ferroban),
passou a administrar a malha da Ferroban.

Parte do patrimonio imével da antiga Paulista ainda se encontra em pé. No entanto,

seus derradeiros dias estdo proximos. Esse patriménio nao foi incluido na privatizacao e



Retracos da Educacao Matemdtica na Regido de Bauru (SP): uma historia em construgdo 138

continua sendo como propriedade do Governo Federal, que aos poucos, a esta transferindo as
prefeituras municipais. Estas “tombardao os prédios historicamente” ou, literalmente, os
tombardo. Infelizmente, enquanto aguardam a decisdo de seus atuais proprietarios, as estagdes
da antiga Paulista tornaram-se reduto da marginalidade: abrigo de indigentes, ponto de trafico
de drogas, de interceptacdo de produtos roubados, de prostitui¢do e de atentados a vida.
Ainda, o antigo e imponente material rodante, como carros Rio Claro, ACF e Pullman
Standard e as locomotivas elétricas deterioram-se nos pateos de manobras.

Voltar Rubens
Voltar Miriam

Voltar Antonio Augusto

[NOTA 13]

A Companhia Paulista, apesar disso, continuard viva durante muitos anos,
sob a forma de um incémodo fantasma: o fantasma de haver sido uma
ferrovia incomparavelmente melhor do que qualquer outra estrada de ferro
atualmente existente no pais. E o fantasma também de uma ferrovia que, por
haver sido extremamente sofisticada no passado, sempre permanecerd viva
enquanto termo de comparag¢do implacavel, em relagdo a quaisquer novas
iniciativas que venham a ocorrer, no Brasil, no campo ferrovidri0.203

Da antiga FEPASA, sob controle do Governo do Estado de Sao Paulo, os servicos e
os bens das linhas de trens continuam em atividades no suburbio da Regido Metropolitana da

Grande Sao Paulo, incorporados e operados pela CPTM - Companhia Paulista de Trens

Metropolitanos, mas “os termos suburbio e ferrovia suburbana tornaram-se malditos.” ***

Voltar indice
Voltar Vera
Voltar Rubens
Voltar Miriam

Voltar Antonio Augusto

[NOTA 14]

A Estrada de Ferro Noroeste do Brasil *%

A Estrada de Ferro Noroeste do Brasil, NOB, nasceu da necessidade de
interligar as cidades brasileiras, principalmente as que ficavam na fronteira

oeste. Desde a Guerra do Paraguai, o governo pretendia ligar a provincia de

Mato Grosso a capital, Rio de Janeiro. Em 1890, quando nasceu o germe

do que seria a Noroeste, o Brasil Império fazia planos para a expansdo ferroviaria e criou

2% Jodo Baptista Soares de Faria Lago - www.cpef.hpg.ig.com.br

24 Carlos Ivan Regina - www.stm.sp.gov.br/artigos_tecnicos/artigos_tecnicos.htm

205 Cf. também: www.geocities.com/SiliconValley/5940; www.cpef.hpg.ig.com.br;
www.geocities.com/agorni/rail.html;
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varias concessdes para que o territério matogrossense (hoje Mato Grosso do Sul) fosse
costurado pelas linhas férreas. Ap6s alguns anos de indecisdes e com o advento da Republica,
as pressas e sem estudo demorado, iniciou-se a construg¢do da ferrovia através de uma regido
desconhecida, interligando Sao Paulo ao Estado do Mato Grosso (do Sul). A Noroeste ligava
a cidade de Sao Paulo a de Corumba (MS), contando com outras ferrovias que desembocavam
em seu ponto de partida, que era Bauru. Primeiramente, havia se pensado na Noroeste
partindo de Uberaba (MG), mas o tragado da ferrovia foi modificado, principalmente devido
ao poder de influéncia da economia cafeeira paulista, em grande expansdo. No novo tragado a
idéia era ter como ponto de partida a cidade de Pederneiras, principalmente por causa de sua
proximidade ao Rio Tieté. No entanto, por influéncia politica de Azarias Leite’™, o ponto de
partida deslocou-se para Bauru.

No inicio do século XX, Bauru ja era um promissor nucleo habitacional “na boca do
sertdo paulista”, contando com casas comerciais e crescente movimento de forasteiros, que
passavam por suas terras para fazer negdcios ou para tomar novo destino. Com o anuncio da
construgdo da ferrovia Noroeste e com a chegada dos trilhos da Estrada de Ferro Sorocabana,
ligando a pequena cidade a capital Sdo Paulo, desembarcou o progresso em Bauru.

Em 1905, iniciou-se a constru¢do do primeiro trecho, partindo de Bauru, da linha
férrea da Noroeste que interligaria o sertdo paulista ao desconhecido pantanal. Os trilhos
noroestinos somente chegariam a Corumba em 1952, quando finalmente realizou-se a juncao
com a Estrada de Ferro Brasil-Bolivia.

Em Bauru, chegaram os trilhos da Estrada de Ferro Sorocabana em 1905, e, em 1910,
os da Companhia Paulista de Estradas de Ferro, tornando a cidade um dos mais importantes
entroncamentos ferroviarios de interior do continente.

A Estrada de Ferro Noroeste do Brasil foi incorporada a R.F.F.S.A. em 1957.

Nos planos governamentais de privatizagdo do inicio da década de 1990, seu servigo
de passageiros foi suspenso e sofreu uma reestruturagdo administrativa. O nome “A Noroeste”
reduziu-se a apenas uma lembranca, pois em 1996 foi privatizada passando a ser denominada
como Ferrovia Novoeste S.A e administrada pelo Noel Group, um fundo de investimento

novaiorquino.
Voltar indice
Voltar Rubens
Voltar Miriam

Voltar Antonio Augusto

206 A zarias Leite foi prefeito de Bauru nos primeiros anos do século XX. Era sobrinho de Aratjo Leite, também
ex-prefeito de Bauru. Foi assassinado em 1910.
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[NOTA 15]
A Estrada de Ferro Sorocabana®”’
Em 1870, com o objetivo de construir uma ferrovia que ligasse Sdo
Paulo a Sorocaba, um grupo de empreendedores (em sua maioria

cafeicultores) liderado pelo hungaro Luis Matheus Maylasky, decide

fundar a Companhia Sorocabana. Primeiramente, surgiu um trecho de
cento e vinte quilometros de extensdo, unindo Ypanema (um bairro distante dez quilometros
de Sorocaba) a Sdo Paulo, mas com a extensdo da lavoura cafeeira em direcdo ao oeste
paulista, a estrada férrea avangou na mesma direcao.

Desse modo, logo apos sua fundagdo, a Sorocabana estendeu as suas linhas até as
margens do Rio Tieté, chegando as cidades de Itapetininga, Botucatu e Lengois Paulista, o
que facilitou, em muito, o escoamento dos produtos das lavouras interiorianas no porto de
Santos. Com seus trilhos pertencentes a fusdo Companhia Unido Sorocabana e Ituana, no
comego do século XX foi encampada pelo governo federal e, posteriormente, entregue ao
governo estadual para administragdo. Nesse periodo, em 1905, atingiu Bauru.

Sua grande expansdo deu-se de 1919 a 1969 enquanto estava sob a administragdo do
Estado. Chegou até Santos, atravessando a Serra do Mar. Em 1967 passou a ser considerada
como Servigo Industrial do Estado, condigdo em que permanece até setembro de 1969. Em
seguida, ¢ transformada em empresa de economia mista com o intuito de adquirir condig¢des
juridicas que possibilitavam sua incorporacdo a Paulista, sendo, assim, mais uma dentre as
ferrovias que constituiriam a FEPASA, em 1971. Desse ponto em diante, sua histéria juridico-

administrativa segue os trilhos impostos ao destino da FEPASA.
Voltar indice
Voltar Rubens
Voltar Miriam

Voltar Antonio Augusto

207 Cf. também: www.geocities.com/agorni/rail.html; WWW.geocities.yahoo.com.br/efsorocabana/;
www.cpef.hpg.ig.com.br.
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Ponto de fuga: “CADES”

“Ndo te encontro, ndo te alcanco...
S6 — no tempo equilibrada,
Desprendo-me do balango

Que além do tempo me leva.

/.

Porque a vida, a vida, a vida,

A vida so é possivel

Reinventada” "

Encontro possivel? A educacdo das praticas nas praticas da educagao.

Para Ana, “o segundo grau comegou de uma hora para outra e nao havia professor para
isso. Os Pedagogos davam aulas de tudo, mas tinham que passar pelo Exame de Suficiéncia”.
A lei avaliaria a pratica e a pratica justificaria a lei. “Quem ndo fazia o exame, tinha que ir
para Sao Carlos buscar a autorizacao”. A lei chancelaria a pratica e a pratica justificaria a lei.
“Mas todo ano precisava renovar”. Moto perpétuo.

Vera fez, Vilma, Miriam e Rubens também fizeram. Linneu veio da USP, Augusto de

Rio Claro: escaparam.

Surgiu Ginasio. Havia salario, havia escolas e professores. S6 ndo havia professor
especifico para cada disciplina, conta Rubens. “Eu”, por exemplo, completa Miriam, “ja havia
feito dois anos do curso de Pedagogia ¢ havia passado para o terceiro quando fui fazer
CADES. Em dezembro fiz a inscricdo e passei janeiro de 1960 inteirinho, até trés de
fevereiro, envolvida com isso e vim com o registro. Fiz a prova e recebi o registro para
lecionar no primeiro grau. Eu poderia ter desistido da faculdade, ja estava com o registro, mas
eu queria continuar para também poder lecionar no segundo grau. A CADES, nesse ano, foi
em Aracgatuba.” “Eu”, lembra Vera, “fui fazer trés cursinhos em Sao Paulo, na USP. Depois
eu soube que esses cursos vieram a se chamar CADES. Teve um em Sao Carlos também, e eu
participei dele (em S@o Paulo eles ndo falavam esse nome, ndo que eu me lembre). Um més
durante o inverno de 1952. Depois o més de janeiro, nas férias de verdo de 1953. Depois
ainda mais um més (eles aproveitavam as férias do professor) e no final, o exame de
suficiéncia. Com a aprovagdo nesse exame, eu poderia lecionar ou continuar lecionando até
que chegasse um professor licenciado na disciplina.” “Eu queria fazer Matematica” — lembra

Vilma — “mas ndo tinha faculdade de Matematica em Bauru”. Fez CADES. Augusto nio fez:
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era licenciado por Rio Claro. Linneu, que veio da USP, deu aulas para a CADES, lecionou em
Sao Carlos, Londrina, Ub4 e Nova Friburgo. Era incumbido de desenvolver “o conteudo do
gindsio, com o nivel um pouco mais elevado”. “Foi, mais ou menos, em 1969 que havia esse
exame”, afirma Ana. “Comegou na década de 50”, afirma Rubens. “Décadas de 50 e 60, todos

anos”, completa Linneu.

Provas, bancas, professores, um nome que escapa. “Em 19627, lembra Miriam,
“prestei o concurso para a cadeira de Matematica. Fiz a prova escrita e depois veio a chamada
no Didrio Oficial para a leitura da prova. Na minha banca estavam Osvaldo Sangiorgi,
Benedito Castrucci e um outro professor, um inglés do qual ndo lembro o nome”. “Nos meus
cursos”, arremata Vera, “tive varios professores, muitos da USP. Cada um tratava de uma
parte, porque, antigamente, a Matemética era bem dividida: Aritmética, Algebra e Geometria.
Os professores eram Osvaldo Sangiorgi, Jacy Monteiro e mais uma professora da qual nao
consigo lembrar o nome”. Linneu ndo fez CADES, prestou exame de ingresso e lembra de
todos os nomes: “No segundo semestre de 1948, prestei concurso para o Magistério Oficial
do Estado de S. Paulo. A banca? Benedito Castrucci, Omar Catunda e Fernando Furquim de
Almeida”. “Na minha época”, continua Rubens, “os nomes relacionados ao ensino de
Matematica, dos quais tomavamos conhecimento e que mais se destacavam eram esses
mesmos: o Benedito Castrucci, Scipione de Piero Neto, Jacy Monteiro”... “Ary Quintela, Rey
Pastor”, lembra Augusto. Lembram também Malba Tahan. Lembro eu, fundido ao outro,

construindo realidades e fic¢des que me reconstroem.

“4 hora do teu destino
Criaram-se os fios ténues
Que te envolveram,

Dentro dos quais dormirias
O teu sonho preparatorio,
A iniciag¢do das asas

Para a sabedoria dos espagos...
s

Dize-me, inseto obscuro:
Com que asas voaste

De dentro de ti mesmo?
Qual foi a tua iniciagdo?
Qual é a tua sabedoria? "

Memodria: casulo para reinvengdo. A iniciacdo pela pratica. A sabedoria, narrar-se.

Voltar indice

208 “Reinvencdo”, Cecilia Meireles: Vaga Musica, 1942.
209 «Casulo”, Cecilia Meirelles, 1926, citado em A Farpa na Lira: Cecilia Meireles na Revolugio de 30, de
Valéria Lamego.
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[NOTA 16]

CADES

Campanha de Aperfeicoamentos e Difusdo do Ensino Secunddrio

Num primeiro momento, a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario (C.A.D.E.S) mostrou-se uma grande incognita para nos, pois os livros de historia
da educagdo ndo a descreviam, quando muito citavam sobre ela apenas algumas datas.
Tinhamos somente como orientacdo o que os proprios professores haviam dito, sem muito
conhecimento da legislagdo que a regia. No entanto, analisando o acervo de documentos da
Biblioteca da Diretoria de Ensino de Bauru encontramos algumas referéncias em revistas e
livros®'® publicados nas décadas de 1950 e 1960. Posteriormente, encontramos outros
materiais referentes ao ensino de Matematica, principalmente os de Malba Tahan, o que nos

permitiu tragar algumas caracteristicas da CADES e de suas publicacdes.

Voltar Jodo Linneu

[NOTA 17]

Na década de 1950, com a criagdo do Ministério da Saude, o Ministério da Educagao e
da Saude Publica passa a se chamar Ministério da Educagdo e Cultura — MEC. Vinculado a
esse ministério existia a Diretoria do Ensino Secundério, dirigida por Armando Hildebrand
que, em sua formacao, recebeu influéncia de Anisio Teixeira e Lourenco Filho, responsaveis
pelo movimento intitulado Escola Nova, que foi o demarcador de dguas entre “escola nova” e
“escola tradicional”. No documento-mestre desse movimento — Manifesto dos Pioneiros de
1932 — transparece a importagdo, da Europa e dos Estados Unidos da América, de métodos e
técnicas de ensino contrapondo-se aos conteidos, bem como a dissociacdao entre educagio e
economia, instituindo-se uma visdo extremamente otimista que pretendia a reconstrugdo
social pela educacao.

No governo getulista pregava-se a corrida a modernizacdo e a industrializacdo e,
conseqilientemente, a necessidade de elevar os padrdes existentes a condigdo de padrdes
normais, ou seja, se fazia urgente, com o sentido de emergéncia real, completar as

competéncias do ensino médio. As escolas surgiam e era imperioso treinar os professores até

entdo leigos. Podemos vislumbrar essa urgéncia ainda em 1961, como destacado na figura 1.

219 Revista EBSA — Documentario do Ensino, publicagdo da Editora do Brasil sob a dire¢do de Carlos Pasquale e
de Victor Mussumeci; ¢ o livro “Cadernos de Orientagdo Educacional”, editado pela CONQUISTA Empresa de
Publicacdes Ltda, para a CADES.
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48 —

gado com o ensino de segundo
grau) a nao ser que haja uma
profunda reforma na organizacao,
0 que nao se pode esperar em vis-
ta de nossas tradigoes. A crescen-
te procura do professor secunda-
rio implica forcosamente na di-
fusao e ampliacao das Faculdades
de Filosofia. Acreditamos, porém
finalizou a Prof: Nair Fortes,
que na atual conjuntura, conviria
fazer uma pausa para meditagao
e apreciar o produto que estas
Faculdades nos oferecem. Deve-
riamos estabelecer um plano obje-
tivo para seu progresso, aumento
de sua capacidade didatica, tanto

quantitativa quanto qualitativa-
mente, {:l

Ebsa

Polénia, em seu sermio do Natal,
éstes consentimentos por parte do
Estado foram pouco a pouco sen-
do limitados. “O ano de 1960 foi
duro para o clero catélico” — de-
clarou em particular o Cardeal
Wyszynski.

Os poderes piblicos manifesta-
ram certo descontentamento em
virtude da campanha levada a ca-
bo pelos padres, contra a lei s6-
bre o controle do nascimento, e re-
criminavam a igreja catélica po-
lonesa pela violacdo dos acordos
assinados em 1956. Por sua parte,
a hierarquia catélica eriticou o
Estado por néo ter respeitado to-
dos os pontos incluidos nesses

acordos, As autoridades adminis-
4o 4340 ad 2 1 3202 1L

Figura 1: Revista EBSA n° 154 — Janeiro de 1961 —p. 47- 48

Voltar Jodo Linneu

Voltar Rubens

Voltar Ana Maria

[NOTA 18]

Na década de 1950, surgem, entdo, diversos projetos dentre os quais destacamos a
CADES, criada na gestdo de Hildebrand na Diretoria do Ensino Secundario e no governo de
Getulio Vargas, a partir do Decreto n® 34.638, de 14 de novembro de 1953. A CADES tinha o
objetivo de difundir e elevar o nivel do ensino secundario, ou seja, tornar a educagdo
secundaria mais ajustada aos interesses e necessidades da época, conferindo ao ensino eficacia
e sentido social, bem como criar possibilidades para que os mais jovens tivessem acesso a
escola secunddria.

Segundo o divulgado pelo INEP?'!, ¢ como vemos na figura 2, para a consecugio das
finalidades da CADES, previa-se:

e “a realizacdo de cursos e estidgios de especializagdo e aperfeigoamento para
professores, técnicos e administradores de estabelecimentos de ensino secundario;

e a concessdo de bolsas de estudo a professores secundarios para realizarem cursos
ou estagios de especializacdo e aperfeicoamento, promovidos por entidades nacionais ou
estrangeiros;

e assisténcia técnica a estabelecimentos de ensino secunddrio em fase de

implantacdo ou reorganizacao;

2T Cf. www.inep.gov.br
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e a realizacdo de estudos dos programas do curso secundério e dos métodos de
ensino, a fim de melhor ajustar o ensino aos interesses dos alunos e as condi¢des e exigéncias
do meio;

e aclaboragdo de material didatico;

e adogdo de providéncias destinadas a melhoria e ao barateamento do livro didatico;

e aorganizacdo de missOes culturais, técnicas e pedagogicas para assisténcia técnica
e estabelecimentos distantes dos grandes centros;

e aclaboracido e aplicagdo de provas objetivas para avaliagdo do rendimento escolar;

e 0 incentivo a criacdo de servigo de orientacdo educacional nas escolas de ensino
secundario;

e a organizagdo de um plano de concessdo de bolsas de estudo a alunos
intelectualmente bem dotados, porém, economicamente carentes;

e cstudo de projetos de prédios, instalagcdes, oficinas escolares e laboratdrios
adaptados as diversas regides do pais, bem como de novos tipos de mobilidrio escolar;

e arealizacdo, diretamente e em colaboragdo com 6rgaos técnicos federais, estaduais
e municipais, de levantamentos das necessidades e possibilidades das diversas regides do pais
quanto a localizacao de escola secundaria;

e a divulgacdo de atos, experiéncias e iniciativas julgadas de interesse do ensino
secundario;

e apromocdo do intercambio entre escola e educadores nacionais e estrangeiros;

e 0 esclarecimento da opinido publica quanto as vantagens de uma boa educagao

secundaria.”
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e
LEGISLACAO
i i

Legi

DECRETO

Institui a Campanha de A-
perfeigoamento e Difusio do
Ensino Secunddrio (C.A.D.E.
S.)

Artigo 1.° — Fica instituida na
Diretoria do Ensino Secundario do
Ministério da Eduecacgio e Cultu-
ra, a campanha de aperfeigoa-
mento e difusdo do ensino secun-
dirio (C.A.D.E.S.).

Artigo 2.° — Caberi 2 campa-
nha promover, por todos os meios
a0 seu alcance, as medidas neces-
sdrias & elevaciio do nivel e & di-
fusio do ensino secundirio no
Pais, tendo por fim:

a) tornar a educaciio secundé-
ria mais ajustada 208 interesses
e possibilidades dos estudantes,
bem como as reais condi¢des e ne-
cessidades do meio a que a escola
serve conferindo, assim, ao ensi-
no secundfirio mais pficdcia e
sentido social;

¢) possibilitar a maior nimero
de jovens brasileiros acesso As
escolas secunddrias.

Artigo 3.° — Para a consecussiio

“dos objetivos previstos no artigo

anterior, a Campanha devers:

a) promover a realizagiio de cur-
808 e estigios de especjalizaciio e
aperfeicoamento para professores,
técnicos e administradores de es-
tabelecimentos de ensino secunda-
rio;

lacdo Federal

b) conceder e incentivar a con-
cessdo de bolsas de estudo a pro-
fessores secundirios, a fim de rea-
lizarem cursos ou estigios de es-
Pecializacio e aperfeicoamento,
pPromovidos por outras entidades
no Pais ou no estrangeiro;

¢) colaborar com og estabeleci-
mentos de ensino secundirio em
fase de implantac¢io ou_ reorgani-
zagdo, proporcionando-lhes assis-
téncia de técnicos remunerados pe-
la Campanha; )

d) promover estudos dos progra-
mas do curso secunddrio e dos mé-
todos de ensino, das varias disci-
plinas, a fim de melhor ajustar
0 ensino, aos interesses dos alunos
e as condigies e exigéneias do
meio;

e) elaborar e promover a elabo-
ragiio de material diddtico, especi-
almente Audio-visual, para as es-
colas secunddrias;

f) estudar e adotar providén-
cias destinadas a4 melhoria e ao
barateamento do livro didatico;

£) organizar missdes culturais,
técnicas e pedagégicas, para dar
assisténcia a estabelecimentos dis-
tantes dos grandes centros:

h) elaborar e aplicar provas ob-
jetivas, para a avaliaciio do ren-
dimento escolar;

1) incentivar a criacio e o de-
senvolvimento de servigos de ori-
entaciio educacional nas escolas de
ensino_secundirie;
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j) organizar e administrar pla-
no de concessio de bolsas de es-
tudo a alunos bem dotados e de
poucos recursos;

k) cooperar com os estabeleci-
mentos de ensino secunddrio no
estudo de projetos de prédios, ins-
talacdes, oficinas escolares e labo-
ratérios adaptados as diversas re-
gides do Pais, bem como de no-
vos tipos de mobilidrio escolar;

1) realizar, diretamente em co-
operaciio com os Orgdos técnicos
federais, estaduais e municipais,
levantamentos das necessidades e
possibilidades das diversas regioes
do Pais quanto a localizagao de
escola secunddria;

m) divulgar atos, experiéncias
e iniciativas, julgadas de interésse
ao ensino secundario, bem como
promover intercimbio entre esco-
las e educadores nacionais e es-
trangeiros;

n) promover esclarecimento da
opinifio publica quanto as vanta-
gens asseguradas pela boa educa-
¢ilo secunddria.

Artigo 4. — Dirigird a Campa-
nha o diretor do Ensino Secun-
dério que serd assistido por um
conselho consultivo composto por
representantes de entidades pibli-

" cas e privadas relacionadas com
a cultura, a educagiio e assistén-
cia social no Pais.

Paragrafo tinico — Os membros
do conselho consultivo nao perce-
beriio remuneracio especial pg,los
seus trabalhos, mas serdo conside-
rados como tendo prestado rele-
vantes servigos ao Pais.

Artigo 5.° — Haverd um fupdo
especial para custeio das ativida-

des da Campanha, que seri cons-
tituido de: .

a) contribui¢bes de entidades
publicas e privadas;

b) donativos, contribuicdes e le-
gados de particulares;

c) contribui¢gdes que forem pre-
vistas nos orcamentos da Unido,
dos Estados, dos Municipios, enti-
dades paraestatais e sociedades de
economia mista;

d) renda eventual do patrim(")-

nio da Campanha;
e) renda eventual de servicos da
Campanha.

Artigo 6.° — A Campanha po-
derd firmar convénios com enti-
dades publicas e privadas, para
realizacdo de programas que con-
tribuam para aperfeigoamento do
ensino secund4rio.

Artigo 7.° — Os programas de :
aperfeicoamento, mantidos ~ por
entidades piblicas e privadas, que |/
atenderem aos objetivos da Cam-
panha, poderiio ser considerados '
como integrantes do plano de aper-'
feicoamento do ensino secundério. |

Pardgrafo finico — Mediante
convénio com as entidades promo-

toras, os programas referidos nés-

te artigo poderdo ser auxiliados
pela Campanha.

" Artigo 8.° — O ministro da Edu- |
ca¢io e Cultura baixard as ins- .

trucbes necessérias & organizagie
e execu¢io da Campanha.

Artigo 9.° — Este decreto en-
trard em vigor na data de sua
publicacéo. ¥

O Estado de Sao Paule, de

18-11-58.

e g

Eb s""q',.-_\

Figura 2: Revista EBSA n° 030 — Novembro de 1953 — p. 317- 318
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Nas décadas de 1950 e 1960, a CADES prestou servicos a educagdo brasileira

realizando cursos de treinamento para professores do ensino secundario, jornadas de diretores,
simposios de orientagdo educacional, encontros de inspetores do ensino secundario, cursos
para secretarios de estabelecimentos de ensino, bem como divulgando publicacdes, entre elas
a “Revista da Escola Secundaria”.

A coordenacdao da CADES situava-se a Avenida Rio Branco 115, 9° andar, na cidade

do Rio de Janeiro, nesse tempo Estado da Guanabara.
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A figura 3 apresenta um recorte referente a um dos simpoésios oferecidos pela CADES:
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Figura 3: Revista EBSA n°® 146 — maio de 1960 — p. 30 — 31
Voltar Jodo Linneu
Voltar Vera

Voltar Rubens
Voltar Miriam
Voltar Vilma
Voltar Ana Maria
Voltar Milton
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[NOTA 19]
A época haviam as Inspetorias Seccionais do Ensino Secundério espalhadas por todo o
pais. Eram instdncias menores, responsaveis pela administracdo do ensino nas cidades, e
subordinadas as Secretarias Estaduais da Educacdo. No Estado de Sao Paulo, destacamos a
existéncia de Inspetorias nas cidades de Itapetininga, Sdo Carlos, Bauru, Aragatuba,

referenciadas em nossa pesquisa, nos depoimentos coletados.

Voltar Rubens
Voltar Vilma

[NOTA 20]

A partir de 1956, a CADES passou a promover, nessas inspetorias seccionais, cursos
intensivos de preparagdo aos exames de suficiéncia que, de acordo com a Lei n® 2.430, de 19
de fevereiro de 1955, conferiam aos aprovados o registro de professor do ensino secundario e
o direito de lecionar onde ndo houvesse disponibilidade de licenciados por faculdade de
filosofia. Esses cursos, geralmente, tinham a dura¢do de um més (janeiro ou julho) e eram
elaborados a fim de suprir as deficiéncias dos professores, até entdo leigos, referentes aos
aspectos pedagogicos e aos contetidos especificos das disciplinas que iram lecionar ou que ja
lecionavam.

Destacamos a figura 4:
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Figura 4: Revista EBSA n° 154 — janeiro de 1961 — p. 45 — 46

Voltar Jodo Linneu
Voltar Vera
Voltar Rubens
Voltar Vilma
[NOTA 21]
Algumas obras foram escritas e divulgadas conforme a necessidade da CADES. Na

area de Matematica, encontramos algumas delas:

e BEZERRA, M.J. Didatica Especial de Matematica. Rio de Janeiro: MEC/CADES,
s.d.
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CHAVES, J. G. Didatica da Matematica. Rio de Janeiro: MEC/CADES, 1960
HILDEBRAND, A. et al. Como ensinar Matematica no curso Ginasial: manual
para orientacdo do candidato a professor de curso ginasial no interior do pais. Sdo
Paulo: MEC/CADES, s.d.

MELLO E SOUZA, J. C. de, (MALBA TAHAN). Didatica da Matematica: A

Matematica; seus conceito e sua importancia. Rio de Janeiro: Grafica Editora Aurora,

[NOTA 22]

As aulas e obras de Malba Tahan exerceram grande influéncia e foram muito

significativas para os professores de Matematica. Conforme Oliveira (2001), o professor Julio

Cesar de Mello e Souza tinha uma visdo humanistica de educagdo. Em suas obras citava

Poincaré e outros autores ligados ao ensino da matemadtica pela descoberta. Conhecido como

Malba Tahan, por oito anos lecionou pela CADES.

Julio César de Mello e Souza — Malba Tahan foi catedratico da Faculdade Nacional de

Arquitetura e do Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro, docente, por concurso, do Colégio

Pedro II e Diretor do Colégio Além Paraiba.

Foi um dos mais conhecidos educadores matematicos e suas obras sdo referéncia em

diversos paises. E sempre lembrado pelo seu livro “O homem que calculava”.

(...) O educador Malba Tahan, retratou, em sua época, um perfil pratico
profissional que condizia com as caracteristicas e os ‘apelos’ pedagogicos
que apresentava em suas obras.

De fato, quer na sua postura e na ética profissional, quer na sua
‘roupagem’ de Malba Tahan, quer em palestras e conferéncias, quer nas
citagoes de humanistas em suas obras, quer nas suas concepg¢oes sobre o
método da resolugdo de problemas, quer nas suas brigas publicas em favor
do ensino da matematica, quer em sua metodologia usada em sala de aula
ou quer no combate especifico ao algebrismo, Julio César de Mello e Souza
deixou, em sua época, um marco de perseveranga, esperan¢a, sabedoria,
experiéncia e resisténcia, que hoje, direta ou indiretamente, se reflete na
Educacdo Matematica Brasileira, através da leitura e andlise de temas
abordados na obra Diddtica da Matematica. (OLIVEIRA, 2001, p. 69)

De sua obra “Didatica da Matematica: A Matematica; seus conceitos € sua

importancia.” (Rio de Janeiro: Gréfica Editora Aurora, 1957), produzida para os cursos da

CADES, destacamos algumas caracteristicas.

O livro ¢ dividido em “pontos” referentes ao programa de Didatica Especial da

Matematica que Mello e Souza ministrava nos cursos da CADES. O primeiro ponto ¢ “A
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Matematica; seu conceito; sua importancia”, dividido em seis capitulos e uma parte
complementar:

[ — A Matematica e sua importancia

II — Origem do vocabulo Matematica

[IT — Matematica ou Matematicas?

IV — A suposta aridez da matematica — O algebrista e o algebrismo

V — A defini¢ao da Matematica

VI - Finalidades da Matematica no curso secundario

Parte Complementar: Artigos, Notas e Curiosidades

Neste livro, Malba Tahan baseia-se em textos que tratam a Matemadtica como a unica
ciéncia capaz de dar veracidade as demais e como a unica capaz de explicar “os abismos mais
obscuros”; fazendo citagdes que afirmam que a Matematica ¢ independente dos fendmenos
naturais ¢ dos sentidos humanos, surge como uma for¢a do pensamento para compensar a
imperfeicao dos sentidos. Para descrever as aplicacdes da Matemadtica na explicacdo de varios
fendmenos naturais, cita Paul Montel: “A Matematica intervém mesmo para apaziguar a dor
humana; o médico emprega-a no calculo das dosagens, o bacteriologista na contagem dos
microbios e o cirurgido na forma das suas intervengdes e na disposi¢do dos pensos®'%.”

Na obra, cujo ritmo € empolgante, percebemos sua vasta cultura matematica e literaria.
Sem se preocupar com “linhas filosoficas”, discorre utilizando citagdes de Descartes,
Poncairé, Ampere, Whitehead, Comte, Bertrand Russel, com o intuito de justificar suas
afirmacdes sobre a natureza da Matematica e como deve ser seu ensino. Mostra, ainda, por ser
um livro voltado ao “leigo” que passara a ser professor de Matematica, um cuidado extremo
na defini¢do das tarefas proprias a um professor de Matematica. No entanto, para ele, muitas
vezes, ndo ha distingdo entre o matematico e o professor de matemadtica. Sobre suas
consideracdes de natureza didatica ressalta-se ndo haver referéncia a autores outros — ao
contrario do que ocorre quando trata de Matematica, o que nos faz ousar e supor de que, com
isso, tentava divulgar uma maneira propria, o modo como ele “idealizava” a atividade didatica
em Matematica diante de suas experiéncias em sala de aula com alunos ou alunos-professores.

Salientamos que essa obra, caso tenha conseguido atingir seu publico alvo, o professor
leigo em formacao, trouxe consideraveis influéncias para a Educagdo Matematica, conforme
Oliveira (2001).

Para ilustrar o que chama de “excesso de algebrismo e de irracionalidade”, cita um

exercicio de Matematica apresentado num exame de admissao e critica veementemente a obra

212 Curativos.
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de Ary Quintella que trazia exercicios como: “escreva em algarismos romanos o numero

25.000.469.966.”

Voltar Rubens

Voltar Miriam

[NOTA 23]
Ao final do “Didatica da Matemadtica”, encontramos o programa para a Didatica
Especial da Matematica, oferecida nos cursos da CADES voltados para a formagdo do
professor de Matematica. Destacamos os topicos do programa, como apresentados no livro de

Malba Tahan:

“Didatica especial da Matematica - programa aprovado pela C.A.D.E.S e adotado em

todos os cursos de aperfeicoamento em janeiro de 1958.

1 — Matematica; seu conceito; sua importancia.

A matematica na escala dos conhecimentos humanos. O vocdbulo Matematica e sua
origem. Matematica ou Matematicas? Porque devemos condenar a forma Matematicas para
designar a ciéncia. A suposta aridez da Matematica. O algebrismo e o algebrista.
Inconvenientes que decorrem do algebrismo. Como definir a Matematica. Objetivos e

finalidades da Matematica no Curso Secundario.

2 — O planejamento em Matematica.

Importancia do planejamento para se atingir os objetivos. Plano de curso. Elementos
que vém figurar num plano de curso. Cuidados essenciais. Planos de unidade. As aulas
teoricas e as aulas praticas. Cuidados essenciais para a elaboracdo de um perfeito plano de
unidade. Plano de aula. Apresentacdo da matéria. Elementos que devem figurar num plano de

aula. Condigdes que um bom plano deve atender.

3 — Dire¢do da aprendizagem em Matematica: aspectos gerais.

Observagdes ¢ criticas sobre alguns métodos obsoletos usados no ensino da
Matematica (ditado, licio marcada, leitura em aula, simples prelecdo, etc.). A moderna
metodologia. Técnica do ensino. Como atender as diferengas individuais. Estudo dirigido. O

recurso do caderno controlado.

4 — A motivacdo em Matematica.



Retracos da Educacao Matemdtica na Regido de Bauru (SP): uma historia em construgdo 158

A motivacdo positiva em Matematica. A Matematica ¢ a vida. Como dar vida aos
problemas. Correlagdo com o real. Os problemas praticos. Capitulos da Historia da
Matematica que interessam aos educandos. A Matematica e as outras ciéncias. A Matematica
e a Linguagem. Atividades extraclasse. Como combater a antipatia pela Matematica. Como
evitar, nos educandos, o chamado medo da Matematica.

5 — A exposigao didatica em Matematica.

A exposicao didatica, em Matematica, e seus aspectos essenciais. A visualizagdo como
elemento indispensavel no decorrer da exposicdo. Como deve ser feita a exposicao:
simplicidade, precisdo, rigor e clareza. Abusos que devem ser evitados. Os teoremas e sua
apresentacao. Casos interessantes para aplicacdo do método da redescoberta. Maneiras de
conduzir o raciocinio. O interrogatdrio e sua técnica. Os problemas: andlise, resolugdo e
discuss@o. Residuos de linguagem. Os cacoetes mais comuns entre os professores de
Matemética: Entendeu? Tendeu? Esta entendendo? Compreendeu? Nio ¢? E evidente!. O

vocabulario e o adiantamento da classe.

6 — Material didatico para ensino de Matematica.

Sala-ambiente. O livro-texto. O caderno controlado. Uso das tabelas e formularios.
Papel quadriculado. Estampas e graficos. Como organizar um pequeno laboratorio de
Matematica. Modelos de figuras geométricas. Demonstragdes feitas por meios materiais
(figuras recortadas, fios de arame, balangas etc.). O quadro-negro. Nogdes historicas.
Apresentagdo do quadro negro. Como destacar a solucdo de um problema. O emprego do giz

de cor. Os sumarios.

7 — Jogos: recreagdes e curiosidades matematicas.

Répidas consideragdes sobre a psicologia do jogo. Diferentes tipos de jogos. Jogos
simples e jogos com material apropriado. Jogos individuais e jogos coletivos. Jogos com
competi¢dao e jogos sem competi¢do. Metodologia de alguns jogos simples de facil aplicagao
no curso secundario: Perdi o bonde; A roda gigante; Apague o quadro; Professor versus
turma, etc. Recreagdes e curiosidades matematicas. Arranjos numéricos. Quadrados magicos.

Problemas curiosos. Sofismas, etc..

8 — Atitude do aluno em relacdo a Matematica e fatores concorrentes.
Apreciagdo sobre os fatores favoraveis: a) personalidade do mestre; b) material
didatico; c¢) objetivos bem definidos; d) correlagdo com o real; e) jogos e recreagdes

adequadas e oportunas; f) motivagdo pelo trabalho. Apreciagdo sobre os fatores desfavoraveis:
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a) atitude desinteressada do professor; b) método obsoleto; ¢) algebrismo; d) programa pesado

e mal orientado; f) exercicios sem vida e sem interesse; g) inseguranca no ensino, etc.

9 — Integragdo e fixacdo da aprendizagem em Matematica.

Os exercicios: como devem ser apresentados. As recapitulagdes. Recapitulagdo no
final da aula. Recapitulagdo ao ser concluido o ensino de uma unidade. Jogos para a
integragdo e fixagdo da aprendizagem. Jogos para memorizagdo de certos conceitos ou de
certas proposi¢des. O estudo dirigido. As tarefas. Outros recursos para a integragdo e fixa¢ao

da aprendizagem.

10 — Verificacdo da aprendizagem em Matematica.

Como pode ser feita a verificagdo da aprendizagem: a) ao terminar o ponto; b) depois
de concluido o ensino da unidade. Caso em que o jogo pode servir para verificagdo da
aprendizagem. Os testes de sondagem. O interrogatorio e sua técnica. As provas mensais. O
seu julgamento. Apresentacdo das questdes. Verificagdo por meio de testes (provas objetivas).
A prova cléssica. A disposicdo das questdes e apresentacdo da prova. O caso do rascunho

ordenado. Vantagens e desvantagens de cada tipo de prova. As dissertagdes em Matematica.

11 — A investigacao em Matematica.

O professor de Matematica e o interesse pela ciéncia. Métodos de investigagao.
Método analitico. O método sintético. A inducdo e dedugdo. A definicio em Matematica.
Defini¢ao por abstracdo. As nogdes nao definidas. Os axiomas. Os postulados. Postulados

famosos. O conceito de rigor.

12 — Algumas dificuldades que surgem no ensino da Matematica.
As duvidas em Matematica. Dificuldades que oferecem, no ensino, certos pontos da
Matematica: operagdes com numeros decimais, operacdes com numeros relativos; nogoes

fundamentais da Geometria; conceito de numero irracional, etc.

13 — Comentérios e apreciagdes sobre os programas vigentes - as instrugcdes
metodologicas.” (p.157-163)

voltar Rubens
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[NOTA 24]

A CADES também destacava o papel do orientador educacional, como pudemos
perceber em algumas revistas e livros. O orientador educacional (O.E.), professor escolhido
pelos pares de sua escola, tinha a funcdo de orientar alunos e professores, psicoldgica e
pedagogicamente, servindo também de mediador entre aluno-professor, professor-diretor e
aluno-familia. Para a formag¢do do orientador educacional foram oferecidos diversos
simpo6sios e semindrios, como vemos destacado nos “Cadernos de Orientacdo
Educacional™", publicados, provavelmente, entre 1958 e 1959, do qual fazemos a seguir uma
breve analise*'*.

O caderno ¢ subdividido em doze outros cadernos independentes. Surgiu com o intuito
de orientar a implantagdo e o desenvolvimento dos estabelecimentos de ensino de grau médio.

Apos julho de 1957, quando, em Sao Paulo, ocorreu o primeiro Simposio de
Orientacdo Educacional, surgiram alguns conceitos basicos necessdrios para tal tarefa na
escola. Muitas orientagdes também foram difundidas pelo Radio, durante os cursos de
orientacdo para os professores promovidos pela CADES, em colabora¢do com o Servigo de
Radiodifusao do Ministério da Educagdo e Cultura. Desse modo, foram organizados, nessa

colecao de cadernos, os depoimentos e licdes de algumas autoridades educacionais da época.

Os cadernos de Orientagdo Educacional deste volume sao:

1 — A orientacdo educacional de adolescentes — resultante da conferéncia pronunciada

no Curso de Orienta¢do Educacional do Colégio do AR — Radio MEC - por Maria Junqueira
Schmidt.

2 — Fundamentos Filosoficos da Orientacdo Educacional — de Maria de Lourdes Sousa

Pereira — conferéncia pronunciada no Curso de Orientagdo Educacional do Colégio do AR —

Réadio MEC.

3 — Relacoes do orientador com o diretor e professores, com o aluno e sua familia — de

Doris de Mello Brito — conferéncia pronunciada no Curso de Orientagdo Educacional do

Colégio do AR — Radio MEC.

13 Cadernos de Orientagdo Educacional 1 A 12. MEC/CADES. Ministro do MEC: Clévis Sagado, Diretor do
Ensino Secundario: Gildasio Amado. Editado por CONQUISTA, Empresa de Publicagds, LTDA. Para a
CADES.

214 Nas citagdes, preservamos a ortografia da época.
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4 — A orientacdo educacional e a experiéncia americana — de Fany Tchaicowsky —

conferéncia apresentada no 1 simposio de Orientacdo Educacional em Sao Paulo.

5 — A orientacdo educacional e a experiéncia francesa — de Mére Marie Alphonse

Cabornne O.S.U. — conferéncia proferida no 1° simpésio de Orientacio Educacional, realizado
em Sao Paulo — julho de 1957.

6 — Preparo técnico e condicOes de estagio — Pe. Antonius Benko - conferéncia

proferida no 1" simpésio de Orientagio Educacional, realizado em Sio Paulo — julho de 1957.

7 — Objetivos da Orientacdo Educacional — de D. Candido Padim O.S.B. - conferéncia

proferida no 1" simpésio de Orientagio Educacional, realizado em Sdo Paulo — julho de 1957.

& — Diretrizes para a orientacdo educacional nas escolas médias — Emilia de Mello

Ribeiro — conferéncia pronunciada na 1" jornada de Diretores, Porto Alegre, 1957.

9 — Orientagdo Educacional ¢ Educacdo Sexual — Maria Junqueira Schmidt —

conferéncia pronunciada no Curso de Orientacdo Educacional do Colégio do AR — Radio

Ministério da Educacao e Cultura.

10 — Atuagdo do orientador junto ao adolescente — Lays Esteves Loffredi -

Conferéncia proferida na Semana de Orientacdo Educacional do Distrito Federal.

11 — Conveniéncia e integracdo da orientacdo educacional na escola secundaria — Pe.

Antonius Benkd — Conferéncia proferida na 1  jornada de diretores de Porto Alegre.

12 — Orientacao educacional — Aracy Muniz Freire — conferéncia pronunciada no

curso de Orientagdo Educacional do Colégio do Ar — Radio Ministério da Educagao e Cultura.

Nestes textos ¢, de modo geral, destacado o historico da orientagdo educacional no
Brasil, definindo-se, em particular, a do adolescente. Desse modo, delineiam-se as tarefas do
orientador educacional (agir em conjunto com a direcdo e com os professores da escola) e

definem-se como deve ser sua personalidade:
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O Orientador Educacional deve personificar um ideal... ser na escola
mensagem viva de um ideal de vida, isto é, possuir fins bem definidos e
meios bem adequados.

O Orientador Educacional deve ser como uma apari¢do do amor e da
verdade.

A presengca do Orientador Educacional na escola deveria suscitar a
preocupagdo da vida moral; sua figura — testemunho deveria significar
dever, consciéncia, correcdo, verdade, fé; figura, todavia, sempre acessivel,
acolhedora e humana.

As caracteristicas relativas ao tipo de pessoa com quem o O.E. tem que trabalhar,
situando o adolescente, sdo definidas a partir de trés modelos: o de Rousseau (bondade), o de
Spencer (animal), o de Watson (reflexos-instinto), sendo reforcado que nenhum desses

descreve plenamente o homem a ser educado.

E individuo capaz de refletir sobre sua realidade atual e sobre o que podera
vir a ser, que se sente com responsabilidade pelo seu destino (que se vé com
poder de responder por si agora e pelo seu fim).

Defrontamo-nos: com o ‘homem eterno’ de Chesterton, com o ‘cidaddo de
dois mundos’, de Willmann; isto é, com o homem natural e espiritual. Mas o
homem, em questdo, que constitui nossa preocupa¢do é, como no inicio
falamos, o homem numa das etapas da vida, na adolescéncia.

E destacado que a formacdo do adolescente envolve dois aspectos: a sua auto-

realizacdo e o auxilio do orientador.

Os valores supremos a serem alcangados sdo: a beleza; o bem; a verdade e
a unidade. A beleza forma o artista, que através das técnicas e das prdticas
chega a criagdo de arte (idéia informada na matéria).

O bem forma o herdi, o homem de cardter que, através dos habitos (volitivos
e mecanicos), realiza a a¢do moral (idéia infundida na vontade).

A verdade forma o sabio que através dos conhecimentos chega a realiza¢do
da ciéncia.

A beleza, o bem, a verdade e a unidade formam o santo que através da
graca atinge, em Deus, a supremacia desses valores.

O artista, o heroi, o sabio e o santo realizam o mdximo das vocac¢oes
humanas; mas entre elas figuram as vocag¢des comuns, tdo nobres quanto
elas desde que cada qual se realize segundo suas capacidades no meio
natural e sobrenatural.

A julgar pelas orientagdes, o método a ser utilizado pelo O.E. é o “psicologico-
logico”, visto como adequado a adolescéncia. Esse método consiste em levar o adolescente a
pensar consigo mesmo, alertando sobre o uso excessivo e incoerente de técnicas
metodologicas, pois a mecanizagao deve ser evitada.

Algumas caracteristicas que o educador, futuro orientador, deve ter:
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Estd preparado para esta missdo o orientador que vive sua filosofia e tém a
mistica capaz de o impulsionar, com amor, no desempenho de suas fungoes,
que compreende a nobreza de seu trabalho e ndo vai além dos limites que
lhes sdo impostos pelo respeito a pessoa de quem ele orienta, enfim o
orientador que oferece ao orientando auxilio esclarecido para o darduo
trabalho de auto-realizacgdo. (os grifos sdo do autor do caderno)

Entre todas as possiveis relagdes que o orientador deve estabelecer, na escola, sdo
ainda esbogados alguns tragos do “Binomio Orientador-Diretor”. Duas hipoteses sao distintas:
o diretor reconhece e valoriza a atuag¢ao do O.E; o diretor apenas reconhece o O.E. como uma
“exigéncia legal”. Diante dessas hipoteses, sdo destacados os pontos que sdo considerados
mais importantes de cada uma delas e ndo sdo deixadas de lado as obrigagdes do orientador.
Também ¢ tratado o “Bindmio orientador-professores”, sendo ressaltado que, independente de
qualquer hipdtese, o O.E. deve sempre priorizar a harmonia (politica da boa vizinhanga) e a
colaboragdo entre as partes (O.E. e professores).

Nestes textos percebemos que, muitas vezes, insiste-se na necessidade do O.E.
sobretudo devido as novas condigdes sociais € a urgéncia dos alunos receberem uma nova
orientacdo pois comecam a surgir problemas: maior nimero de alunos, a procura por
profissdes liberais, a democratizacdo dos Liceus, a mudanca do “tipo de aluno” e os primeiros

casos de delinqgiiéncia nas classes. Ainda:

A orientagdo educacional surgiu como resultado dos numerosos movimentos
sociais, educacionais e psicologicos entre os quais podemos salientar os
seguintes fatos: o laboratorio de psicologia fundado por Wundt em 1879, em
Leipzig;, a aplicagdo de testes mentais por Cattel, nos E.U., em 1896;
primeiro escritorio de Orientagdo Profissional em Munich, em 1902.

Como forma de contextualizar o surgimento do O.E., nestes cadernos, encontramos a
descrigao do movimento de Orientagdo nos E.U.A., desde seu inicio, em 1908 até 1918, além
de considerag¢do acerca do reconhecimento da orientacdo educacional e de sua constituigdao
como processo € como servigo profissional, que ocorreu mais efetivamente nos E.U.A. a
partir da década de 1940. E reforgado que o papel principal da orientagio ¢ de conhecer
(individualmente) e “fichar” os alunos. Também o movimento de orientacdo na Franga ¢
evidenciado, pois neste pais a orientacdo educacional, ao contrario dos E.U.A., ndo ¢
oficializada, e somente serd efetivada (ainda que de maneira informal) com a reforma do
ensino, estando a cargo dos “psicologos escolares”. Sendo assim, ¢ destacado que o O.E.
deve ter um preparo tedrico e técnico para assumir suas fungdes com o que se afirma que €
preferivel uma escola ficar sem ele do que colocar pessoas despreparadas para a missdo. Mas

a formacao do orientador ndo deve ser somente tedrica e técnica, deve também ser moral:
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O programa da sua prepara¢do ndo pode negligenciar a formagdo da
personalidade interior, e particularmente, sua formag¢do moral. Sem tal
formagdo integral o orientador ndo estara habilitado a realizar aquela
tarefa que os pais e uma sociedade verdadeiramente cristd esperam de sua
parte.

Desse modo, as caracteristicas da formagdo teodrica (preparo técnico) e da formacao

pratica (condicdes de estagio) descritas, sdo:

1. Formacao teodrica: num curso, devem ser fornecidos os conhecimentos basicos e nao
toda a literatura. A formagao devera ser de, no méximo, cinco anos (0 que seria uma medida
extremista).

O orientador, por lidar com pais e professores, devera estar munido de conhecimentos
amplos de pedagogia e de psicologia, além de ter uma formagdo universitaria (com o que
garantiria o respeito por parte dos pais e alunos).

Desse modo, o orientador deve ser formado por uma Faculdade de Filosofia e passar
por uma especializacdo, em nivel de pds-graduagdo, pela mesma faculdade. Como solugdo
para viabilizar esta formacao ¢ proposto que no curso de Pedagogia os dois primeiros anos
sejam de formagdo geral/basica enquanto que nos outros dois, os alunos optem entre seguir a
O.E. mais os estagios ou Pedagogia geral. Outra solu¢do plausivel seria fornecer um curso de
especializacdo, de um ano, para o bacharel em pedagogia, o que para outros licenciados nao
seria permitido. Nesta especializacdo seriam oferecidas Didatica Geral e Especial, além de
(baseado nas disciplinas do curso de pedagogia da Universidade Catdlica de Sao Paulo e do
Rio de Janeiro) principios e pratica da orientacdo educacional e profissional, psicologia
educacional; técnicas do exame psicologico; nogdes de psicopatologia e de psiquiatria;
estatistica aplicada. Defendia-se, ainda, que a universidade deveria ter flexibilidade em seu
curriculo para melhor adequa-lo a formacao do O.E e que outros licenciados poderiam atuar
como O.E., desde que indicados por pais, professores e diretores, principalmente, por
mostrarem a vocagdo em ser educador, por agirem como um pedagogo que ndo trabalha

movido por questdes financeiras.

Seria muito triste o estado da educagdo no Brasil se entre os professores,
mesmo ndo formados em pedagogia, ndo houvesse um numero suficiente dos
que se dedicam de corpo e alma a verdadeira educagdo.

2. Formacgao pratica: o O.E. ndo poderia ter somente aulas tedricas. Deste modo,
devem ser oferecidos estdgios supervisionados; os estagios também serviriam para a sele¢ao

de candidatos.
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Para os ndo formados em pedagogia, devido a exigéncia, no estagio, de conhecimentos
especificos, o curso somente poderia ser feito apos alguns anos de experiéncia em sala de
aula. Os orientadores em formagdo devem participar de uma “pratica passiva”, o que

corresponderia a uma “experiéncia de terapia pessoal”.

No texto de D. Candido Padim encontramos ressaltado que, no Brasil, sdo poucas as
experiéncias com O.E. e que algumas finalidades estdo sem definigdes, bem como sdo
lacunares algumas caracteristicas de sua atuagdo, principalmente no que diz respeito a sua
formagao. Desse modo, tenta-se conceituar o que ¢ orientacdo educacional, distingiiindo
claramente tanto as interpretagdes que pecam por defici€éncia como as que pecam por eXcesso.
Destacam-se as deficiéncias:

1 — o orientador fica responsavel por solucionar os casos de indisciplina apenas ou
como organizador de festinhas e excursdes.

2 — uma de suas principais tarefas acaba sendo a orientacdo dos alunos nos estudos,
com o que estaria sendo transferida a responsabilidade do professor para o orientador.

3 — peca-se por excesso quando sdo atribuidas tarefas demais aos orientadores,
transformando-os em “verdadeiros diretores espirituais”; ou seja, concebendo-o como
responsavel por difundir preceitos religiosos aos alunos.

Sendo assim, afirma-se que essas posi¢cdes sdao unilaterais, pois o O.E. devera incluir

alguns elementos de cada setor descrito anteriormente:

Assim, incluird o servi¢o de O.E. em sua atua¢do normas gerais referentes a
disciplina, as atividades extracurriculares e extra-escolares; a dire¢do do
estudo, a retificagdo da conduta moral e psicologica do educando, sem, no
entanto, assumir especificamente a tarefa de cada um desses setores.

Salienta que a orientagdo educacional se impds como exigéncia do incoercivel surto

industrial deste século, definindo a fungao como:

um servico permanente, organizado na escola em bases cientificas e
técnicas, destinado a promover o melhor ajustamento possivel de cada aluno
a vida escolar, com o objetivo de encaminha-lo a sua plena realiza¢do
vocacional.

I3

Destaca, ainda, como fundamental que: “ a O.E. feita fora da escola so poderd ser
supletiva, podendo-se aceitd-la quando ndo houver meios de crid-la na comunidade escolar,
sofrendo entdo as deficiéncias inevitaveis causadas pela radicagdo do seu meio natural.” O

O.E. também deve, ainda, cuidar da orienta¢do vocacional do aluno, ndo deve ser confundido
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com o professor ou diretor e, finalmente, deve contribuir para a harmonia do ambiente

escolar.

Nestes cadernos, encontramos que a orientacdo dentro da escola deve ser sem pressa,
mas sem pausa.

No ato de educar, face a face com a juventude, o professor afirma a aptiddo
para assumir interiormente cada uma das atitudes essenciais do espirito
humano e para induzi-las no educando, numa intercomunicagdo,
reciprocamente criadora. Na coincidéncia desses momentos de participa¢do
e liberagdo espiritual, a educagdo se efetiva e o mestre se faz educador.

Também encontramos como um dos objetivos do O.E. aquele de contribuir para o
ajustamento sexual e, principalmente, combater, aliado a familia, a visao deturpada do amor,
difundida pelo cinema e literatura sensacionalista; devendo possibilitar, através de um

“treinamento sistematico”, a disciplina das energias do sexo dos adolescentes.

Em que consiste esse treinamento na escola secundaria? Educagdo sexual é
conhecimento da missdo do amor mas é também formagdo de habitos de
generosidade de sacrificios, de coragem que habilitem o adolescente a
vencer as tentagoes inerentes ao alvorecer da sexualidade.

Deste modo, num dos textos dos cadernos, o amor é definido como um sentimento
praticamente perfeito e que o prazer sexual deve ser unido a ele. Sendo assim, fica
estabelecido que, na escola, a orientagdo sexual deve refinar os sentimentos dos adolescentes,

que ja chegam confusos na escola secundaria. A educagdo sexual deve ser positiva:

ndo insistir demais no que é mal (sic), acenando com doengas, castigos,
inferno;, mas fazer admirar a grandeza do amor-sentimento, sua
estabilidade, sua beleza moral, sua eficdcia espiritual.

Para a formacdo do O.E., ¢ salientado que ele deve reconhecer que as amizades na
adolescéncia devem ser objeto de orientacdo e que se faz necessaria a discreta fiscalizagdo,

principalmente quanto ao homossexualismo.

O perigo do homossexualismo é mais sério entre rapazes, embora também
aqui é passageiro. E assaz conhecida esta verdade: ‘no caminho que conduz
0 homem da sua mde a sua mulher, ele encontra primeiro o homem.’

Desse modo, para o ajustamento sexual dos jovens, sugere-se o ingresso no escotismo,

o que deve ser orientado a familia pelo O.E.
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O orientador educacional é o mestre a quem esta afetado, especificamente, a
formagdo do carater do adolescente.

Nestes textos, também discute-se a escola dos tempos modernos, principalmente
apontando suas falhas, com o intuito de detectar algumas tarefas que devem ser cumpridas
pelo O.E.: a escola secundaria falha em nao favorecer o intimo convivio entre professores e
alunos, dificultando a formacao integral dos jovens. Dessa forma, ¢ tarefa do orientador unir a
escola aos elementos humanos que influenciam no processo educacional. Entdo, a funcio do
O.E. serd a de promover a orientacdo: educacional, vocacional, individual, higiénica,

econdmica; para isso deve estar, reitera-se, técnico e moralmente preparado.

Nestes cadernos, a existéncia do O.E. ¢ defendida veementemente, pois mais um
aspecto da escola dos tempos modernos impde-se: os alunos tém que ceder seu espago
rapidamente para a outra turma e os professores t€ém que correr para suas proximas aulas em
diversas outras escolas, perdendo-se a proximidade que auxiliava os discentes em seus
estudos. Além disso, destaca-se a necessidade da orientagdo, pois as escolas estdo recebendo,
cada vez mais, jovens “desajustados” e “nervosos”. Visto que a sociedade atual dificulta a
transcendéncia do homem, o O.E., principalmente nos EUA, deve insistir no ajustamento
psiquico, no desenvolvimento, na orientagao afetivo-dinamico e na orientagdo vocacional.

Diante disso, define-se:

A orientagdo educacional poderd ser agora descrita como um processo
educativo pelo qual se assiste ao educando a fim de que ele possa obter
pleno rendimento das atividades escolares, resolver suas dificuldades
emocionais, formular e realizar planos conforme suas capacidades e
interesses, e assim atingir mais harmonicamente o fim de toda educagdo,
isto é, o bem-estar da escola, na vida e na eternidade.

Algumas consideragdes finais sdo esbocadas. Nelas reitera-se que o O.E. deve ser
professor, com o que se valoriza sua experiéncia com alunos, e deve ter uma cultura geral
ampla. Mais do que as técnicas e conhecimentos, a personalidade do orientador deve ser o
fator principal em sua missdo, transmitindo amor e compreensao a mocidade, tolerancia,
espirito de justica, alegria, simpatia e bom humor. Deve, ainda, primar pela qualidade de sua
vida, procurando fazer o que lhe da prazer e satisfacdo; deve cuidar de sua higiene mental;
deve se satisfazer com seu trabalho, procurando perceber o cumprimento de sua missao

refletida nos bons acontecimentos dos educandos.
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O orientador ideal é o professor de espirito justo e disciplinado, de bonito
fisico, agradavel, delicado e cortés, de boas maneiras, honesto, controlado e
tolerante.

Missdo das mais nobres a do orientador. Estamos prontos para a luta.
Vamos agir com confianca, persisténcia, coragem e dnimo forte,
conseguiremos a vitoria.

[NOTA 25]

Aos poucos, percebemos que as realizagdes da CADES vao desaparecendo,
principalmente nas noticias da Revista EBSA, com destaque apenas dos exames de
suficiéncia, ainda em 1965.

No final da década de 1960 surgem as primeiras faculdades no interior, tornando os
cursos ¢ o exame de suficiéncia promovidos pela CADES desnecessarios, posto que sua
funcao de agilizar a forma¢ao de quadros ndo foi suficiente para tornd-la uma interventora
para a formacio continuada, do que pouco se falava a época’’”. Em 1971, com a nova
LDBEN, o exame de suficiéncia perde sua validade.

De maneira localizada e contextualizada, ousamos afirmar que a formacdo do
professor de Matematica do interior de Sdo Paulo deu-se de modo diferenciado em relagdo a
da Capital. Isso ocorreu, principalmente, devido as dificuldades impostas pelas dimensdes
brasileiras e pelas caracteristicas rudes que “os sertdes” apresentavam num passado nao tao
distante. Desse modo, enquanto na Capital constituiam-se os grandes centros académicos
para formar o professor de Matematica, no interior somente a CADES restava como
alternativa.

Voltar indice

Voltar Jodo Linneu

Voltar Rubens

*15 Cf. Magnani (apud Garnica, 1992, p. 23), os projeto de formagdo continuada, entretanto, (re) surgem ao final
da década de 1970, notadamente no governo de Paulo Maluf. Suas funcdes, nesse ressurgimento, parecem ser
mais um paliativo a crise financeira que comega a atingir com bastante clareza a profissdo docente do que,
realmente, um processo de formagdo em servigo. A oferta dessa “formacdo continuada” parece, entdo, visar a
responsabilizar o professor pelas precariedades do sistema de ensino (o que justificaria os baixos salarios).



Retragos da Educacio Matematica na Regido de Bauru (SP): uma histéria em construcdo 169
Referéncias

BEZERRA, M.J. Didatica Especial de Matematica. Rio de Janeiro: MEC/CADES,
s.d.
CHAVES, J. G. Didatica da Matematica. Rio de Janeiro: MEC/CADES, 1960
HILDEBRAND, A. et al. Como ensinar Matematica no curso Ginasial: manual
para orientacdo do candidato a professor de curso ginasial no interior do pais. Sao
Paulo: MEC/CADES, s.d.
MEC/CADES. Cadernos de Orientacio Educacional. Rio de Janeiro:
CONQUISTA, s.d.
MELLO E SOUZA, J. C. de, (MALBA TAHAN). Didatica da Matematica: A
Matematica; seus conceito e sua importancia. Rio de Janeiro: Grafica Editora Aurora,
1957.
OLIVEIRA, C. C. de Do menino “Julinho” a “Malba Tahan”: uma viagem pelo
oasis do ensino da Matematica. 2001. Dissertagdo (Mestrado em Educacao
Matematica) - Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, UNESP, Rio Claro, 2001.
PILETTI, N.; PILETTI, C. Histéria da Educacio. Sio Paulo: Atica, 1990
REVISTA EBSA. Rio de Janeiro: MEC, nov.1953 a nov. 1965. Mensal.
Sites:

<www.inep.gov.br> Acesso em 02 mai 2002

Voltar indice
Bibliografia Consultada

BEZERRA, R.C. Experiéncias e vivéncias no CEFAM: algumas contribui¢des para
a formacdo de educadores. 2000. Dissertacao (Mestrado em Educacdo Matematica) —
Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista, Rio Claro,
2000.

FAZENDA, I. Educag¢do no Brasil anos 60: O pacto do siléncio. Sdo Paulo: Loyola,
1988

FREITAG, B. Escola, Estado e sociedade. 6 ed. Sio Paulo: Moraes, 1986.
MELCHIOR, J.C.A. A politica de vinculagdo de recursos publicos e o
financiamento da educa¢do no Brasil. 1972. Tese (Doutorado em Educagdao) —
Faculdade de Educagao, USP, Sao Paulo, 1972.

MELLO E SOUZA, J. C. de, (MALBA TAHAN). Técnicas e Procedimentos no

ensino da Matematica. Rio de Janeiro: Grafica Aurora, 1957



Retracos da Educacao Matemdtica na Regido de Bauru (SP): uma historia em construgdo 170

MENDES, D.T. Anotacées sobre o pensamento educacional no Brasil. Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos. Brasilia, v. 68, p. 493-506, set./dez/1987
PELEGRINO, M.R. Metodologia da Aritmética. Jau, SP: Grafica Paulista, 1961
ROMANELLI, O. Histéria da Educacio no Brasil (1930/1973). 9 ed. Petropolis:
Vozes, 1987.

ROSA, M.G. O ensino superior em Bauru (SP). 1973. Dissertacao (Mestrado em
Educagao) — Faculdade de Educag¢ao, UNESP, Marilia, 1973

SAVIANI, D. A nova lei da educacao: trajetoria, limites e perspectivas. Campinas,

SP: Autores Associados, 1997

Voltar indice

Voltar introducdo



Retracos da Educacao Matemdtica na Regido de Bauru (SP): uma historia em construgdo 171

Ponto de Fuga: “Matematica Moderna”

“Drls? Faco meu amor em vidrotil
nossos coitos sao de modernfold
até que a langa de interflex
vipax nos separe
em clavilux

camabel camabel o vale ecoa
sobre o vazio de ondalit
a noite asfaltica

plicx 16

Conjunto de experiéncias varias, memorias dispersas: grupos escolares, grupos de
amigos, anéis de noivado, corpos que iam e vinham levados pelos trens. A esséncia, o
tratamento de formas: Conjuntos fechados, grupos abelianos, anéis de polindmios, corpos
ordenados. Ninguém se entendia, € o interior continuava recuado, com todo mundo se
entendendo. Nomes e situagdes se entrecruzam. Sao leis, livros, guerras e foguetes: grandes

mercados.

Sangiorgi, Castrucci, livros e mais livros didaticos que os professores seguiam a risca,
como conta Ana. Augusto, que comecou a lecionar em 1964 concorda: naquela época
comegou a Matemdtica Moderna e Sangiorgi era o papa. E s6 se falava em Matematica
Moderna (que ja havia estado presente na formagao de Ana, na década de 1960, pois, diz ela,
teve professora vinda da USP). Mas mesmo na USP esses conteudos ndo estavam presentes na
formagao, lembra Linneu: “Na década de 1960, fui convidado para lecionar Algebra Moderna
na Faculdade de Ciéncias e Letras de Penapolis. Falava-se muito em Matematica Moderna,
Teoria dos Conjuntos, Teoria dos Grupos, assuntos que na Faculdade, de meu tempo, ndo se
cogitava. Na escola secundaria, o modismo era Teoria dos Conjuntos. A primeira nog¢ao de
Teoria dos Grupos que tive foi com o professor Omar Catunda, meu professor de Analise,
em suas aulas extras. Tenho ainda um caderno de anotacdes sobre o assunto. Ao iniciar as
minhas aulas, haviam decorridos mais de 20 anos que tinha iniciado esse estudo com o
professor Catunda. Tinha lido muito sobre o assunto, posteriormente. Desse modo, como livro

texto adotei o livro do L. H. Jacy Monteiro, que foi meu colega de turma.”

“Calo-me, espero, decifro.

As coisas talvez melhorem.

.. . 217
Sdo tdo fortes as coisas!

216 «Os materiais da vida”, Carlos Drummond de Andrade in Na praca de convites: Antologia Completa.
217 «“Nosso tempo”, Carlos Drummond de Andrade in Amar-Amaro: Antologia Completa.
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Vilma fez varios cursos com Osvaldo Sangiorgi. Os educadores iam, davam cursos e
vendiam os livros que queriam vender. “O Sangiorgi era bem conhecido, os professores
gostavam dele, seus livros eram bem aceitos, mas ele usou muito a gente (para poder fazer os
seus livros, aproveitava nossas idéias). Eu sofri a mudanca da Matematica Moderna e senti
que ndo tinha muito preparo. Todo professor sofreu com a introducdo da Matematica
Moderna, pois se sentia despreparado. Hoje, eu percebo que perdemos muito tempo”. Vera
tem certeza disso: “Perdemos muito tempo ensinando conjuntos para os alunos. Eu também
cai nesse erro. Achava bonito, interessante, entdo ficava ensinando detalhadamente a teoria
dos conjuntos. Eu poderia ter sido mais rapida com aquilo e deveria ensinar outras coisas mais

uteis. Achava lindo aquela teoria dos conjuntos... Realmente perdemos muito tempo”.

E quanto ao despreparo?, emenda Miriam, “Lembro que para meu concurso de
efetivacdo, me preparei com o Cid Guelli, tendo aulas particulares em sua casa em Sao Paulo.
Eu e o Rubens tivemos quarenta aulas com o Cid Guelli: trinta, logo apos nossa inscri¢ao no
concurso, as outras dez deixamos para as vésperas das provas. Nos ficamos em torno de
quinze dias em Sdo Paulo. Tinhamos que estudar trinta e trés teses para a prova escrita do
concurso; eram muito dificeis e conseguimos fazer apenas dezessete delas. Estudamos muito:
nas horas vagas, a noite... O Sangiorgi havia feito uma reunido conosco e dito que nds,
professores do interior, ndo teriamos muitas chances porque estava sendo introduzida a
Matematica Moderna e s os professores de Sdo Paulo estavam tendo aulas disto. Havia uma
diferenca muito grande entre a formacdo do professor do interior e o da capital. Nao tinhamos
faculdades, eram pouquissimas. Entdo, ele nos deu umas apostilinhas, para eu e o Rubens
estudarmos. Ele estava introduzindo essa teoria, que vinha da Francga, na USP em Sao Paulo.
E nos do interior sem ver nada.” Do Sputinik, do SMSG, do GEEM, Rubens lembra bem, e
afina-se com o time: “A Matematica Moderna, como um movimento, foi de muita
importancia na Matematica. No entanto, foi implantada sem o devido preparo, tanto da
clientela como do professor. A Matematica Moderna ¢ um acabamento, um refinamento. Mas
a estrutura, a base da Matematica, tem que ser o velho arroz com feijado da Matematica, sem

duvida nenhuma”.

“Nos, professores”, conta Milton, “protestavamos, mas o que a gente falava nao
encontrava eco. Infelizmente, a gente estava aqui e as decisdes estavam la. Comegava-se a
ensinar Teoria dos Conjuntos e ndo se dizia para que servia; no primeiro dia de aula dava

Teoria dos Conjuntos, de repente parava e voltava na Matematica tradicional ¢ ndo fazia
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ligacdo nenhuma para que servia aquela teoria para o ensino da Matematica. Isso perdurou por

muitos anos € perdemos muito tempo com essa coisa’.

Essa coisa: perdemos muito tempo com essa coisa?

“/.../ é sempre no presente aquele duplo,

é sempre no futuro aquele panico.

/.../ Sempre dentro de mim meu inimigo.

E sempre no meu sempre a mesma auséncia.””"®

Voltar indice

218« enterrado vivo”, Carlos Drummond de Andrade in Um eu todo retorcido: Antologia Completa.
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[INOTA 26]
Retracos de um cendrio
Os anos 60 e a Matemadtica Moderna

O Movimento da Matematica Moderna surgiu, em alguns paises, em meados da
década de 1950, quando discutia-se a necessidade de incorporar a escola secundaria®'’
elementos do ensino de matemdtica superior, que apresentava conceitos mais recentes,
também com o intuito de minimizar a disparidade existente entre esses niveis de ensino.
Entretanto, este movimento atingiu todos os niveis de ensino, com maior ou menor
intensidade.

Segundo D’ Ambrosio, os Estados Unidos, especificamente, apds a II Guerra Mundial,
sentiram a necessidade de investir em reformas curriculares, com a finalidade de que seus
estudantes se formassem cidaddos melhor preparados em todas as fungdes que aplicassem
matematica. Desse modo, lentamente, ocorreu uma reforma curricular baseada em
metodologia e conteudo, advogando em favor da aprendizagem significativa e pela
descoberta. No entanto, o lancamento do satélite soviético Sputnik, em 1957, acelerou esse
processo de reforma curricular norte-americana devido a necessidade de equiparagdo
tecnoldgica que exigia, entdo, individuos melhor preparados “cientificamente” desde a escola
basica. Como resultado dos esforcos de reforma pelo National Science Foundation (NSF), foi

fundado, nos EUA, no final da década de 1950, o School Mathematics Study Group (SMSG).

Voltar Jodo Linneu

Voltar Jodo Linneu 2

Voltar Vera

Voltar Miriam

Voltar Ana Maria
Voltar Antonio Augusto

Voltar Milton

[NOTA 27]

Os projetos do SMSG influenciaram profundamente a escola secundéria e, ainda

segundo D’ Ambrosio (1987), foram traduzidos para quinze idiomas diferentes. Esses projetos

sofreram influéncias indiretas dos trabalhos desenvolvidos pelo Grupo Bourbaki®?.

1% Segundo Piletti & Piletti (1990), o curso secundario, de 1942 a 1961, era constituido de sete anos: quatro
dedicados a curso ginasial e tr€s anos ao curso colegial. Este ultimo era dividido em dois ramos: colegial classico
e colegial cientifico. O ensino primario era a designacdo dos quatro iniciais anos de escolaridade.

220 Segundo Eves (1995), Nicolas Bourbaki é, na verdade, um pseuddnimo usado por um grupo de matematicos
que, desde 1939, publica obras matematicas de abrangéncia. “Acredita-se que entre os membros originais
figuravam C. Chevalley, J. Delsarte, J. Dieudonné e A. Weil. A composi¢do do grupo ¢ variavel, tendo chegado
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The works of the Bourbakians by reorganizing the content, emphasizing
mathematical structures and a uniform language of great precison
throughout the programs had great impact on the teaching of mathematics at
the university level around the world. (D’ AMBROSIO, 1987, p. 66)

De acordo com Freudenthal, citado por Pires (2000), a idéia inovadora da Matematica
Moderna era provocar um encurtamento no tempo que a crianca leva para aprender
matematica, pois os programas anteriores eram, tradicionalmente, ordenados de forma que os
conteudos requeridos na série seguinte determinariam o que seria ensinado na série anterior.
Desse modo, sobretudo nos paises em desenvolvimento, com o Movimento da Matematica
Moderna pretendeu-se ensinar abstragdes matematicas adiantadas em qualquer série, muitas
vezes, por professores que nao entendiam o significado das aplicagdes, no plano matematico,
do que estavam ensinando, estando também mal amparados em relagdo a necessaria alteragao
de concepcdo sobre ensino e aprendizagem de Matematica que necessariamente deve

acompanhar as mudangas educacionais:

The third world in general, in the promotion of curricular innovations in
mathematics, ignored the fact that the sucessful implemention of new
materials would require a change in teachers' beliefs about mathematics
learning and instruction. (D’ AMBROSIO, 1987, p. 206)

No Brasil, as questdes relativas ao ensino de Matematica comecaram a ser discutidas,
com maior intensidade, durante a década de 1950, devido a realizacdo dos primeiros
congressos nacionais. Segundo D’Ambrosio (1987), no II Congresso Nacional sobre
Educacdo Matematica, em 1957, na cidade de Porto Alegre (RS), houve a discussdo sobre a
inclusdo de topicos de matematica moderna no curriculo escolar, no ensino fundamental, idéia
defendida por Odila Barros Xavier. Ubiratan D’ Ambrosio defendeu a inclusao destes topicos
também no ensino secunddrio (atuais quatro séries finais do ensino fundamental e o ensino
médio).

Voltar Rubens
Voltar Ana Maria
Voltar Milton

[NOTA 28]
No entanto, as propostas baseadas na Matematica Moderna se desencadeariam
somente no inicio da década de 1960, com a fundag¢do, em outubro de 1961, do GEEM

(Grupo de Estudos do Ensino da Matematica), composto por professores do primario, do

até vinte matematicos. A Unica norma ¢ que ndo ha normas, salvo o jubilamento compulsoério dos membros aos
cinqiienta anos de idade.” (EVES, 1995, p. 691)
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secundario e do ensino superior do Estado de Sdo Paulo, tendo como principal representante
Osvaldo Sangiorgi. Este grupo teve sua proposta inicial inspirada no SMSG americano.

Destacamos, baseados em D’Ambrosio (1987), que, em 1961, o GEEM foi
responsavel por diversos cursos da CADES, enfocando a Matematica Moderna.

Os trabalhos e discussdes relativos a Matematica Moderna ndo ficaram restritos ao
GEEM. Surgiram outros grupos com o mesmo objetivo: GEEMPA — Grupo de Estudos de
Ensino da Matematica de Porto Alegre; NEDEM — Nucleo de Estudo e Difusdo do Ensino da
Matematica de Curitiba; GEPEM — Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Matematica

no Rio de Janeiro; e o grupo coordenado pelo professor Omar Catunda na UFBA. No entanto,

0 marco decisivo para a constituicdo do movimento da matemdtica moderna
no Brasil, que permitiu a divulgacdo ampla da nova proposta para além de
circulos restritos de educadores e a realiza¢do de experiéncias apoiadas
numa discussdo articulada foi, sem divida, a criagdo do GEEM (Grupo de
Estudos do Ensino da Matematica), em Sdo Paulo. (BURIGO, 1989, p. 104)

Conforme Burigo (1989), o professor Sangiorgi havia participado de um seminario na
Universidade de Kansas, como muitos outros professores da América Latina, subsidiado pela
National Science Foundation (NSF) e pela OEA (Organizagdo dos Estados Americanos).

De acordo com D’Ambrosio (1987), em 1963, o GEEM foi declarado um 6rgao de
servico publico pela lei 2663/63 da Assembléia Legislativa do Estado de Sao Paulo. Desse
modo, sempre contou com “formas de apoio oficial”’, permitindo que alguns de seus
componentes (professores) pudessem freqiientar os cursos oferecidos, em ambito nacional e
internacional, com bolsas de estudos.

Com a realizagdo do V Congresso Brasileiro de Ensino de Matematica, coordenado
pelo GEEM em 1966, no campus do Centro Técnico da Aerondutica, em Sdo José dos

Campos, dirigido especialmente a Matematica Moderna, reforcou-se a difusdo das idéias

modernizadoras.



“Agbsto

mios e érgdos de Representacao

— Estudentil; Publicactes; Pesqui-

sas e Estudos Educacionais e,
finalmente, uma Nominata rela-
cao dos nomes dos ocupantes
dos cargos de mainr relévo no
administracdo piiblica do siste-
ma de ensino, dos membros do
Conselho Estadual de Educacéo
e dos diretores das associacOes
de educacfio e de educadores.

0o

TREINAMENTO DE DIRE&

RES

O MEC PROMOVE CURSOS

A Diretoria do Ensino Secun-
ddrio do Ministério da Educa-
¢do, objetivando o treinamento
de Diretores de estabelecimen-
tos de Ensino Secunddrio man-
tidos pela Secretaria da Educa-
¢do, recomendou a realizacdo
de trés cursos dessa natureza
no Rio Grande do Sul, que seriao
realizados nesta Capital e terdo,
cada um, a duracdo de um més,
contando com seis horas de ati-
vidades didrias, de segundas as
sexta-feiras.

O primeiro désses cursos de-
verd ter inicio em dezembro vin-
douro com um numero maximo
de quarenta participantes, recru-
tados mediante normas a serem
estabelecidas pela Subsecretaria
do Ensino Médio.

Da programacao de tais cur-
sos constard matéria de Admi-
nistracio Escolar e de Pedago-
gia, bem como conferéncias sob-
‘bre problemas atuais de Educa-
<céo.

A Diretoria do Ensino Secun-
ddrio do Ministério da Educa-
¢Ao liberou uma verba de seis
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milhées setecentos e vinte mil
cruzeiros para a realizacdo dos
trés cursos. Essa importancia,
re serd dividida em trés parce+
las de dois milhdes, duzentos e
quarenta mil cruzeiros, se desti-
na ao pagamento de arofessores
e material de expediente duran-
te a realizacAo dos referidos
cursos de treinamento.

a0

V CONGRESSO BRASILEIRO
DE ENSINO DA MATEMATICA

Por acérdo entre a Comissédo
Executiva do Grupo de Estudos
do Ensino da Matemadtica e a
Direcao Geral do Centro Técni-
co de Aeronautica foi programa-
do, para a semana de 10 a 15 de
janeiro de 1966, em Sdo Joss
dos Campos, no Instituto Tec-
nologico de Aeronautica, o V
Congresso Brasileiro de Ensino
da Matemadtica.

O V Congresso, organizado
pelo Grupo de Estudos de En-
sino da Matemadtica (GEEM) in-
clui, na sua Comissdo Executi-
va, representantes do Instituto
de Pesquisas Matemdticas da
Universidade de S&o Paulo, do
Instituto de Matemsdtica Pura e
Aplicada do Rio de Janeiro, da
Sociedade Matemadtica de Sao
Paulo e do Instituto Tecnologi-
co de Aeronautica, sob coorde-
nacdo geral do GEEM.

E’ estimado em cérca de 400
0 numero de congressistas que
estario presentes em SJC, seja
em cardter individual, seja como
representantes de entidades ci-
entificas ou de ensino, do pais e
do estrangeiro.

O V Congresso Brasileiro de
Ensino da Matemdtica conta ja

Divisao Regional
de Fnsino de Baum

177
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36 — Ebsa

com a participacdo de professd- Minas Gerais, terra de Bernardo
res de quase todos os Estados Pereira de Vasconcelos, contri-
brasileiros, assim como de espe- buiu com cinco milhdes de cru-
cialistas estrangeiros, podendo  zeiros.

citar-se o professor G. Pappy, da Bernardo Pereira de Vascon-
Belgica, membro da Comissdo celos foi Ministro da Justica no
de Aprimoramento do Ensino Império, quando ndo havia ain-
da Matemaditica na Europa; 0 da um Ministério da Educacéo,
professor M. Stone, dos EE.UU.,, e fundador do Colégio Pedro II,
presidente do Comité Interame- em 1827. Foi quem elaborou o
ricano do Ensino da Matemadti- regimento interno do Colégio e
ca; o professor A. Lichnerowicz, quem proferiu a aula inaugural,
da Franca, presidente da Comis- tendo sido ainda autor do Cddi-
sdo Internacional do Ensino da go Civil, do Cdédigo Penal e do
Matemadtica; o professor M. Bi- Ato Adicional, informou o Prof.
berman, dos EE.UU., presidente (Carlos Potsch.

da UCISM; e o professor E. =2y

Begle, presidente do SMSG. ElL]

Figura 5: Revista EBSA n° 209 — agosto de 1965 — p. 35- 36

Desse modo, os cursos do GEEM, apoiados pela Secretaria de Educagdo de Sao Paulo
e pelo MEC e as publicagdes dos primeiros livros didaticos de acordo com as orientagdes do
movimento, a partir da primeira metade da década de 1960, desencadearam definitivamente o
processo de disseminacdo da Matematica Moderna para as escolas brasileiras.

Segundo D’Ambrosio (1987), de 1964 a 1968, o Brasil recebeu, através do acordo
MEC/USAID, assisténcia técnica e financeira para a educagdo primdria e secundaria. Em
especifico, para o nivel secundario, foi favorecida a tradu¢do dos materiais do SMSG, bem
como foram providenciados “fundos” para que fossem promovidos cursos para os professores

aprenderem a usa-los.

Voltar Jodo Linneu

Voltar Rubens
Voltar Vilma
Voltar Ana Maria
Voltar Milton

[NOTA 29]

No Brasil, o Movimento da Matematica Moderna ocorreu em momento socio-politico-
econdomico bastante conturbado. Nas décadas de 1960 e 1970, o Brasil sofria com uma
economia instavel resultante da desaceleragdo na producdo das industrias nacionais, da
consolidacdo de empresas multinacionais e do crescente endividamento externo. Um forgoso

siléncio foi imposto pelo regime militar implantado em 1964. Como uma forma mista de
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. . 221
idéias importadas de outras culturas

e uma sintese de diferentes premissas feitas pelos
proprios educadores matematicos brasileiros, o Movimento da Matematica Moderna mostrava
uma Matematica neutra e isenta de aspectos que pudessem favorecer uma andlise critica do
cotidiano vivenciado por alunos e professores, contribuindo, pela conivéncia, com o0s
desmandos do regime e impedindo que as experiéncias realizadas até entdo fossem avaliadas e
compreendidas em profundidade at¢ mesmo pelos seus protagonistas.

Baseados no trabalho de Burigo (1989), afirmamos que a moderniza¢do do ensino de
Matematica, “importada” e adaptada de discursos estrangeiros, no Brasil, deu-se de forma
fluida. Isso ocorreu devido a consonancia com o discurso oficial identificado como
progressista, refletindo, assim, um cenario nacional que valorizava a ciéncia como fator de

progresso, numa economia em processo acelerado de internacionalizacdo, cada vez mais

carente de mao de obra tecnoldgica especializada.

A ambigiiidade do discurso do GEEM permitia uma valoriza¢do da proposta
da matemdtica moderna por uma associa¢do entre a sua origem (ou a
origem da matemdtica bourbakista) e o papel da matemdtica no progresso
de inovagdo tecnologica acelerada dos paises industrializados, com uma
perspectiva vaga de uma aproximagdo do Brasil desse processo sem apontar
para um ensino diferenciado. (BURIGO, 1989, p. 120)

Entendemos que a linguagem oficial era a adotada para a Matematica Moderna que,
questionando o “tradicional”, pretendia impulsionar a formagdo de “cidaddos modernos”,
operarios melhor preparados. Em nenhum momento a fun¢do social e politica do ensino de
Matematica foi colocada em evidéncia.

Desse modo, a Matematica Moderna, embora nunca tenha sido explicitamente adotada
como politica educacional do Estado, foi amplamente divulgada e incorporada aos curriculos
escolares (via livros didaticos) sem maiores resisténcias oficiais ou por parte de alunos,
professores e pais®>.

O GEEM, como principal instrumento de divulgagdo da proposta da Matematica
Moderna, segundo Burigo (1989), nunca assumiu um discurso pedagogico global que
articulasse uma visdo de ensino de matematica com uma concepg¢ao politica e filosofica de

educagdo que pudesse ser identificada como subversiva pelo governo militar. A politica

2! Cf. D’ Ambrosio (1987), os trabalhos do GEEM sofreram influéncias americanas, francesas e belgas.

22D’ Ambrosio (1987) entretanto nos alerta que, mesmo dentro do territério brasileiro, houve problemas quanto
a utilizacdo das idéias da Matematica Moderna, pois o principal agente divulgador, o GEEM, era um 6rgao
paulista, ou seja, pertencia a um dos estados economicamente mais poderosos, e com institui¢gdes de formagao
especifica para professores mais bem estruturadas em comparagdo aos outros estados (ainda que a necessidade
de formagdo pela CADES aponte que, mesmo em Sdo Paulo, a oferta dessas instituigdes era ainda insuficiente).
Dessa maneira, como balizar a viabilidade da implantagdo da Matematica Moderna entre Sdo Paulo e os demais
estados do pais?
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educacional da ditadura nunca fez restri¢es acerca da divulgagio da Matematica Moderna™>,
sobretudo devido a énfase da proposta em relagdo a valorizagao do ensino experimental das
ciéncias exatas e naturais como fator de rea¢do a tradicdo de um ensino secundério que
valorizava em demasia o estudo das linguas, das ciéncias humanas, e de uma matematica

descontextualizada e em consonancia com discurso de modernizacao brasileira.

Por outro lado, a valorizagdo do ensino das ciéncias naturais ajudava a
ocultar a desvalorizagdo e o obscurantismo que marcaram o ensino das
ciéncias sociais durante o periodo da ditadura, tanto a nivel (sic) do ensino
médio com o das universidades. (BURIGO, 1989, p. 186)

Voltar Miriam
Voltar Vilma
Voltar Ana Maria
Voltar Milton

[NOTA 30]

A divulgagdo da Matematica Moderna, no Brasil, sofreu de algumas inconsisténcias.
Os pressupostos psico-pedagogicos da reforma ndo foram tratados com profundidade. Parece-
nos que, por aglutinar professores de diferentes niveis e de qualificagdes distintas, (nessa
época, a grande maioria destes ndo possuiam formagdo especifica) as agdes ficaram baseadas
no bom senso e na experiéncia de sala de aula, sendo a Matematica tratada como um valor em
si-mesma, unificando sua linguagem a partir da linguagem dos conjuntos e construindo
curriculos a partir das estruturas algébricas. Desse modo, comegaram as criticas em relagdo a
énfase dada a uma Matematica mais “correta” como unica condi¢do para o ensino € a
aprendizagem mais efetivos.

Em meados da década de 1970, o GEEM comecou a sofrer divisdes entre seus
membros devido as divergéncias quanto aos compromissos ou visdes politico-pedagogicas.
Também porque o movimento, embora tivesse tido grande penetracdo, ndo foi rapidamente
absorvido como proposta para a sala de aula de Matematica, do que nos dao claro exemplo as
falas dos nossos depoentes.

No entanto, outros fatores levaram ao esvaziamento do movimento. No Brasil, devido
as caracteristicas de sua divulga¢do, a Matemdtica Moderna apresentava-se sob a mesma

bandeira levantada mundialmente, mas negligenciava aspectos locais e proprios da realidade

2 «F significativo que o professor Sangiorgi tenha sido convidado, em outubro de 1963, a realizar palestras e
aula-demonstracdo sobre a matematica moderna na Academia Militar de Agulhas Negras, um dos centros de
articulagdo do golpe de 31 de marco de 1964. Segundo Irineu Bicudo, ainda antes do golpe, em 1964, membros
do GEEM voltaram a Academia para realizagdo de um curso. Enfim: os militares que dirigiram a instauragdo do
novo regime conheciam a proposta da matematica moderna, o discurso do GEEM através do professor
Sangiorgi, e sabiam de seus limites.” (Burigo, 1989, p. 187)
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brasileira. Segundo D’ Ambrosio (1987), os curriculos brasileiros foram elaborados a partir de
uma jun¢ao de diferentes premissas, com focos distintos, o que gerou inconsisténcias de
varias magnitudes e naturezas. As criticas a Matematica Moderna, oriundas de outros paises,
chegaram ao Brasil de maneira fragmentada, empobrecida de seu rigor, mais como um
julgamento de sua prometida eficacia e ndo como maneira de avaliar, em profundidade, o que
havia ocorrido. Nao houve, a época, estudos que examinassem as conseqiiéncias do
movimento sobre o ensino realmente implantado nas escolas. As mesmas criticas elaboradas
em outros paises, na auséncia de pesquisas que verificassem o caso brasileiro, foram
superdimensionadas e, conforme a intensidade de divulgacao da proposta, levaram ao fim o
Movimento da Matematica Moderna.

Reiteramos que a reforma curricular proposta por este movimento ficou restrita aos
livros didaticos, ndo tendo sido incorporada oficialmente como politica educacional do
Estado. Um exemplo deste fato, dado por D’ Ambrosio (1987) ¢ que, em Sao Paulo, em 1972,
os membros do GEEM nao foram chamados para integrar a equipe de Matematica
responsdvel pela elaboragdo dos guias curriculares estaduais. As orientacdes da equipe
formada, presente nos guias, reforcavam uma matematica tradicional, tendo muitos de seus
topicos nos programas somente com o intuito de favorecer a aprendizagem futura, sem a
preocupagao de tecer conexdes entre os assuntos matematicos e outras areas de conhecimento.
Nestes guias, a Matematica Moderna ficou reduzida a Teoria dos Conjuntos e as mudancas
incorporada nos programas de matematica foram as efetuadas, anteriormente, pelos livros
didaticos: coube aos autores dos livros didaticos “interpretar” os novos conceitos propostos e
efetivar as mudangas nos curriculos escolares.

O Movimento da Matematica Moderna no Brasil, ndo foi, definitivamente, um
processo sistematico nem foi acompanhado de uma avalia¢do consistente e organizadas, o que

224

se deu, em muito, dadas as divisdes internas do GEEM™" e, sobretudo, ao contexto politico de

repressdo e de abafamento do debate educacional no Brasil. Desse modo, também o
Movimento da Matematica Moderna, em nosso pais, embora conivente com a estrutura

politica-social, foi silenciado.

Voltar Vera
Voltar Rubens
Voltar Vilma
Voltar Milton

2% 0 trabalho de Burigo (1989) apresenta uma andlise bastante minuciosa das divisdes internas ocorridas no
GEEM.
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Ponto de fuga: “a lei 5692”

“Que importa a paisagem, a Gloria, a baia, a linha do horizonte?

. 225
— O que eu vejo ¢é o beco.”

Os numeros, as leis, a década de 1970. Nixon em Pequim, A invasdao do Camboja, a
morte de Mao, Brejniev, a retirada do Vietnd: a década de 1970. Angola e Mogambique
independentes, calga boca-de-sino: a década de 1970. ABBA, Credence, Doces Barbaros:

psicodélica década de 1970. Setenta milhdes em acdo: uns vendo a Gloria; outros, o beco.

Na década de 1970 (precisamente o ano Ana nao lembrou), houve a lei que norteou
um pouco mais o estudo: previu-se um ensino profissionalizante... um engodo, segundo
Miriam (“Cada escola dizia que tinha um curso profissionalizante disso ou daquilo e, na
realidade, ninguém estava equipado para nenhum. Minha filha, por exemplo, fez ‘Técnicas de
Laboratorio Médico’. Nunca entrou num laboratério médico”). Rubens esbo¢a um panorama
mais completo: “Em minha trajetdria profissional percebi muitas mudancas em relagdo a sala
de aula e a escola publica. A grande transforma¢do vem em 1971, 1972, com a 5692/71. Eu
diria que de 1958 até o inicio da década de 1970 passamos de uma escola mais seletiva para
uma escola mais aberta, mais democratica, mais social. Os exames de admissdo eram muito
seletivos. Com a lei 5.692/71 houve uma descentralizagdo. A escola podia armar seu curriculo
ou programa”. E — emenda Miriam — “tivemos que estudar as leis de diretrizes e bases, 0s
guias curriculares... Estudei muito bem os guias curriculares, o ‘verdao’”. “Eu”, lembra
Vilma, “fui convocada para fazer os guias curriculares, principalmente porque nao havia
professores de segundo grau e eu era uma das Unicas da regido”. “Eu acho que houve um
avango nessa parte, mas assim mesmo tudo isso era estabelecido pelo Estado”, completa
Miriam. “Os contetidos de Matematica que deveriam ser estudados vinham no Didrio Oficial.
Havia um programa estabelecido, que depois foi extinto, € nos, os professores de Matematica,
tinhamos que fazé-lo na escola: surgiu o planejamento. Isso aconteceu na década de 1970,
depois da 5692. A federagdo permitiu que o planejamento fosse mais regional. Passaram,
entdo, a existir guias e propostas estaduais. Antes nos guidvamos apenas pelos livros
didaticos”, detalha Vera. “Antigamente”, detalha Linneu, “havia um programa de Matematica
que vinha pelo Diario Oficial. Mas ndo tinha tanta divulgacdo. O livro didatico que usdvamos
ja vinha ditando o programa. Geralmente, o livro tinha o programa. Quando comecei lecionar

em Jal, comegaram a sair livros dos meus professores: Benedito Castrucci, Catunda. O do

22 “poema do beco”, Manuel Bandeira, Estrela da Manha.
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Scipione ndo era considerado muito bom. Creio que ele tinha em mente obter maior venda
para os seus livros, pois eles eram seriados e cumpriam o programa oficial. Eram mais
recomendados os dos meus professores da faculdade. O livro era todo seriado, ja vinha tudo

prontinho, vocé pegava assim e ia seguindo os contetidos ditados”.

“Precisamente, a partir de 1973, retoma Rubens, “Os curriculos da primeira a quarta
séries ginasiais (e também as séries do colegial — na época ‘cientifico e cléssico’), eram
determinados pelo MEC e noés, simplesmente, detalhdvamos. Possuiamos uma clientela
diferenciada, o ensino era voltado para quem queria estudar, diria que o ensino era elitizante.
Hoje, ndo. A reacdo dos professores, de um modo geral, frente a essa determinagao para o
ensino ginasial, foi de prever uma queda sensivel na qualidade do ensino. E isso realmente
ocorreu. Nos fomos pegos de surpresa, em termos de curriculos, e ficamos sem amparo
técnico dos 6rgaos centrais: com liberdade, mas sem saber o que fazer. No6s queriamos que
Sao Paulo, a Secretaria da Educacao, determinasse quais eram os minimos do curriculo. No
entanto, a implantacdo das propostas curriculares chegaram até nos de maneira, ndo diria
violenta, mas imposta, de forma muito forte, e noés nao estdvamos, realmente, preparados para
isso. A lei 5.692/71 era clara ao afirmar que a escola deveria definir seus objetivos: existia o
nucleo comum, mas o forte da escola profissionalizante era a parte diversificada. De inicio eu
falei: ‘ndo vai dar certo’. Com a reformulacdo, os objetivos do ensino técnico exigiam a
aquisi¢do de equipamentos e mio de obra muito especializada. A época, Rubens era diretor de
colégio técnico: “Para a parte diversificada ndo tinhamos mao de obra, o professor
especializado”. Implantaram-se as Licenciaturas Curtas, mas “outras dificuldades com a
implantacao da lei surgiram. A lei definiu, mas o dinheiro nao veio. Existiu a lei de abertura,

forneceram-se os objetivos, ndo os meios.”

Para uns a Gloria; para outros, o beco.

Para Augusto, “quando terminou o exame de admissdo na escola estadual comecou a
derrocada do curso secundério”, com o que concorda Linneu. “No meu inicio de carreira, o
nivel do ensino era bastante ‘puxado’, o nivel era bom mesmo. No entanto, houve uma queda
de nivel, por parte dos alunos. Eu continuei 0 mesmo, com o0 mesmo conhecimento e o nivel
foi caindo. No Instituto de Educag¢dao de Jau havia o exame de selecdo. Quando acabou o
exame, entraram aqueles que ndo tinham um preparo para entrar, entraram sem nenhuma
selecdo. Entdo, vocé dava aula para uma sala de quarenta, no primeiro ano, terminava com

vinte no terceiro ano. Era um curso mais para elite. Hoje entendo que a sele¢do que havia no
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exame de admissdo era uma barbaridade. Tive alunos na Faculdade de Administragdao que nao
passariam nos exames de admissdo daquele tempo. E quando eu lecionava no Instituto,
nenhum diretor veio me perguntar como ¢ que eu estava dando aula. Depois comecou essa
coisa pedagogica e comecou a descambar. Ai eu comecei a perceber mais atividade do
professor na aula. Talvez tivesse um pouquinho de razdo, mas dai puseram uma coisa € 0
conteudo ficou de fora. Eu era livre para dar aulas. Nao tinha freios, ndo tinha orientagdo
nenhuma. Na segunda metade da década de 1960 a Secretaria da Educagao iniciou interferir
nas atividades docentes, com algumas orientagdes aos professores, como proceder nas suas
avaliacdes e até as questdes das provas eram submetidas aos pareceres dos diretores,

geralmente, ignorante dos temas propostos.

A Gloria, a baia, a linha do horizonte, o beco.

Voltar indice
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[NOTA 31]

Os anos 70 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — 5.692/71

Até 1971 vigorava a Lei n° 4.024/61, estabelecendo as Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional referentes aos niveis de ensino do pré-primario ao superior. Os curriculos ndo eram
rigidamente padronizados, admitindo-se uma certa variedade, segundo as preferéncias dos
estabelecimentos em relagdo as matérias optativas. O sistema de ensino era dividido em
primario (quatro séries) e ensino médio (quatro séries do ginasial e trés do colegial). A
passagem do ginasial para o colegial ndo era automatica, existindo a selecdo através de
exames de conhecimentos (exames de admissdo). O mesmo acontecia do primario ao ginasio.
O ginésio, nessa época, era profissionalizante (industrial, comercial, agricola e normal).
Somente em 1971, com a Lei 5692/71, promulgada em 11 de agosto pelo entdo Ministro da
Educacao Coronel Jarbas Gongalves Passarinho, ocorreram algumas mudangas na estrutura do
ensino primario € médio. O exame de admissdo ao gindsio foi suprimido e as quatro primeiras
séries do ensino médio passaram a dedicar-se a uma “educagdo geral”, ndo mais oferecendo a
formagao profissional. O sistema de ensino ficou estruturado em primeiro grau (oito séries) e
segundo grau (trés séries), em regra geral. O ensino de segundo grau tornou-se todo ele
profissionalizante®®.

Segundo Saviani (1997), o governo militar ndo considerou necessario editar, por
completo, uma nova Lei de Diretrizes ¢ Bases. Isso torna-se compreensivel dado que se
pretendia garantir a continuidade da ordem socioecondémica para o que as diretrizes gerais, em
vigor desde 1961, ndo precisavam ser alteradas. Desse modo, era apenas necessario organizar
o ensino de acordo com o atual quadro politico de modo a dinamizar a propria ordem
socioeconomica. De acordo com Fazenda (1988), a palavra de ordem do novo documento nao
¢ “Reforma” e, sim, “atualiza¢do e expansdo” do ensino a criancas ¢ adolescentes. Ainda
segundo Fazenda (1988), o que foi deliberado na década de 1970, em se tratando de diretrizes
para a educacdo, sofreu dos mesmos vicios da década anterior devido, principalmente, a
valorizag@o do ensino técnico e profissionalizante, influéncia pragmatica e tecnicista deixada

pelos Acordos MEC/USAID*’ da década de 1960. O enfoque centrado no ensino

22 . . ~ . , . . , .
6 “a profissionalizagdo universal e compulsoria do ensino de segundo grau enfrentou vérios percalgos,

acabando por ser revogada pela Lei 7.044 de 18 de outubro de 1982. A partir dai, conquanto a profissionalizagdo
nao tinha sido excluida, ela perdeu o cardter universal e compulsorio de que se revestia na Lei 5.692/71.”
(SAVIANI, 1997, p. 31)

227 USAID: United States Agency for International Development; agéncia americana voltada para a assisténcia
técnica e cooperagdo financeira e organizacdo do sistema educacional brasileiro. Os convénios que ficaram
conhecidos pelo nome de Acordos MEC/USAID tinham o objetivo de reorientar o sistema de ensino no Brasil,
sobretudo o superior, sob a supervisdo de especialistas americanos, fortalecendo a formacdo de técnicos
especializados que seriam a mdo de obra para a empresas brasileiras, a época em pleno desenvolvimento, que
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profissionalizante, com terminalidade, significava que os estudantes do segundo grau podiam
e deviam sair da escola e ingressar diretamente no mercado de trabalho, assumindo fungdes
técnicas. Segundo Freitag (1986), esse fato viria complementar as intencgdes da lei da reforma
do ensino superior. Os estudantes “deixariam assim de exercer pressio sobre as
universidades, reservando as vagas ai disponiveis para uma minoria (que casualmente
coincidiria com a classe alta e média).” (FREITAG, 1986, p. 95)

De acordo com D’Ambrosio (1987), a LDBEN 5.692/71 teve seu modelo importado
de paises estrangeiros, negligenciando a realidade social brasileira. Esta lei, também,
conforme Freitag (1986), em seu discurso pretensamente democratico, proclamava a educagao

como direito e dever de todos.

Isto materializado na realidade social, significaria que todos ndo so6 podem,
mas tém a obrigacdo de estudar. Mas como estudar se faltam escolas,
professores, material, sendo impossivel para muitos cumprir sua obrigacdo
e reivindicar seu direito pela sua situagcdo de classe? A lei ndo considera
certos fatos. (FREITAG, 1986, p. 66)

A educacdo como direito e o dever de todos favoreceu ainda mais a rede privada de
ensino, pois as fungdes que a escola formal oficial ndo conseguia preencher passariam a ser
preenchidas pela escola particular. Desse modo, o elitismo educacional, antes legitimado pela

escola publica, passa a ser efetivado pela rede particular de ensino.

Voltar Vera
Voltar Rubens
Voltar Miriam

Voltar Vilma
Voltar Ana Maria

[NOTA 32]
Segundo Germano (1993), como conseqiiéncia da LDBEN 5.692/71, os
salarios e as condigdes de trabalho dos professores sofreram agudo processo de

desvalorizacdo e as escolas se degradaram. Essa desvalorizagdo também ¢ apontada por

Garnica (1992):

No Estado de Sdo Paulo, que colabora com mais de 40% da produgdo
industrial e de servigos do Brasil, os professores recebem hoje (1992), a
quarta parte do que recebiam em 1964, observando-se uma queda mais
acentuada a partiv de 1979, durante o governo Paulo Maluf. /.../

ndo precisariam, entdo, ter gastos com essa formagao. Para referéncias mais completas, cf. SOUZA, G.L.D. Trés
décadas de Educacio Matematica: um estudo de caso da Baixada Santista no Periodo de 1953 - 1980. 1998.
Dissertagdo (Mestrado em Educagdo Matematica) - Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, UNESP, Rio
Claro, 1998.
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Interessante observar-se que justamente em 1979 se iniciam os cursos de
treinamento de professores como atuagdo sistemdtica da Secretaria de
Educacgdo do Estado de Sao Paulo. (Magnani apud Garnica, 1992, p. 23)

Com a intencao de esclarecermos sobre os salarios dos docentes secundarios, no inicio
da década de 1960, posto que tais salarios, usualmente, nos depoimentos desse nosso trabalho
e nos de outros trabalhos com os quais tivemos contato recente, os professores afirmam serem
compativeis com aqueles dos que exercem a funcdo de juizes de direito, apresentamos
algumas consideracdes a vista da documentagdo que pudemos coletar. Os recortes das leis
publicadas no Diario Oficial do Estado de Sao Paulo nos anos de 1960 e 1962, que aqui nos
servem de guia, estdo transcritos em seqiiéncia, na Nota 32A. No entanto, ha a necessidade de
ressaltar que ndo pudemos efetuar consideragdes muito precisas, pois os dados ndo nos
permitem isso e também porque fomos informados que na carreira do magistério sdo
adicionadas partes referentes ao tempo de servigo, a gratificacdes concedidas tanto pela
Secretaria de Educagao e quanto devidas ao servigo no periodo noturno.

Dessa maneira, estamos considerando a jornada de quatorze horas semanais para um
professor iniciante, sem aulas extranumerarias, ao analisarmos o quadro de referéncia. Ao
considerarmos que o professor iniciante, conforme lei de 1962, poderia completar sua jornada
até trinta e seis aulas semanais, assumimos, ainda que de maneira ingénua e linear, que seu
salario poderia ser duplicado. Também lembramos que, em 1962, o professor secundario de
referéncia “41” passou para a “53”. Esse levantamento de valores pagos aos professores,
ainda que lacunar e de exatiddo questionavel, d4& uma panorama de como eram seus
vencimentos no inicio da década de 1960. Com isso, acreditamos ter material suficiente para
encaminhar consideracdes acerca de uma solicitagdo feita pela banca de qualificagdo deste
trabalho, a saber: elucidar a possibilidade de uma comparagao entre o salario do professor e o
do juiz de direito.

Com a lei n.° 5.588 de 27 de janeiro de 1960, os vencimentos mensais dos Juizes de
Direito passam a ser, em média®®®, de Cr$ 41.400,00, quando o salario minimo era de Cr$
9.600,00 (Em 1961 o minimo passa a ser Cr$ 13.440,00). O professor secundario, em 1960,
recebia segundo a referéncia 41, passando a ser referéncia 53 em 1962 (artigo terceiro da
mesma lei 5.588, que cria a escala de vencimentos e saldrios dos servidores civis e militares
do Estado para vigorar a partir de 01/07/60). Disso, seu salario inicial (reiteramos, de 14 horas

semanais, sem aulas extranumerarias ou outras gratificagdes complementares) que era de Cr$

2% A lei em questio situa quatro diferentes salarios para Juizes de Direito. Essa categorizagdo deve-se a
classificacdes especificas (Cf. Nota 32A). Para situar um pardmetro comum de vencimentos relativos a um “juiz
de direito” genérico, trabalharemos com a média entre os quatro valores (vencimentos), a saber, Cr$ 56.400,00;
Cr$ 43.200,00; Cr$ 36.000,00 e Cr$ 30.000,00. A média das referéncias respectivas (a saber, 90, 86, 77 € 69),
em conseqiiéncia, estabiliza-se no patamar da referéncia 80.
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18.050,00 em 1960 passa a ser Cr$ 26.000,00 em 1962. Supondo a possibilidade de duplicar
esses vencimentos completando sua jornada em 36 horas semanais, temos o valor de Cr$
36.100,00 como sendo o vencimento do professor secundario.

Esse ano de 1960, do qual temos os dados mais apurados, d4 uma base relativamente
segura para comparagoes. O salario médio de um juiz de direito fica fixado em Cr$ 41.400,00
(referéncia 80, aproximadamente) ¢ o do professor secundario em Cr$ 36.100,00
correspondendo a, aproximadamente, 4,3 saldrios minimos (juizes) e 3,8 salarios minimos
(professores secundarios). Portanto, a comparagdo entre os salarios dos dois profissionais, ao
menos no inicio da década de 1960, ¢ bastante possivel, e ela nos possibilita compreender que
as afirmagdes dos professores, em seus depoimentos, ¢ mais real do que uma mera liberdade
metaforica para comparacdo. Uma atualizagdo nesse quadro, inclusive, nos deixa
compreender mais profundamente as diferengas salariais que foram se criando com o correr
do tempo — o que, sem duvida, justifica ainda mais a comparagao.

Atualmente, o salario inicial do professor de educacao basica (PEB II), equivalente ao
professor secunddrio da década de 1960, com jornada de trinta horas semanais, conforme
comunicado®® do dia 08 de julho de 2003 da Secretaria da Educagdo, ¢ de R$ 960,62. O
salario inicial de um juiz nos dias de hoje, conforme conversas informais com advogados,
varia numa faixa entre R$ 7.000,00 ¢ RS$ 9.000,00. Consideremos, entdo, a média de
R$ 8.000,00 como sendo relativa aos vencimentos iniciais de um juiz de direito tomado
genericamente.

O salario minimo, em 2003, esta fixado em R$ 240,00. Um juiz iniciante ¢ um
professor secundario iniciante recebem, como remuneragdo, respectivamente, 33,3 e 4 salarios
minimos. Esse calculo mostra uma estagnagdo quanto aos vencimentos dos professores
secundarios desde o inicio da década de 1960, enquanto os dos juizes de direito sofreram um
acréscimo consideravel (passaram de 4,3 minimos, em 1960, a 33,3 minimos em 2003, em
calculos aproximados).

Voltar Jodo Linneu

Voltar Vera

Voltar Rubens

Voltar Miriam

Voltar Vilma

Voltar Ana Maria
Voltar Antonio Augusto

Voltar Milton
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[NOTA 32A]

Lein.” 5.588, de 27 de janeiro de 1960

Publicac¢ao: Diario Oficial v.70, n.21, 28/01/1960

Gestao: Carlos Alberto A de Carvalho Pinto

Revogacdes: Revogado o art. 3° pela Lei Complementar n.° 795, de 18.07.95
Categoria: Administragdo de Pessoal

Fonte: www.imesp.com.br < Acesso 10 jul. 03 >

“Dispde sobre aumento de vencimentos e saldrios dos servidores civis, bem como dos

da Guarda Civil de Sao Paulo e da Forga Publica do Estado, e da outras providéncias

O GOVERNADOR DO ESTADO DE SAO PAULO:
Fago saber que a Assembléia Legislativa decreta e eu promulgo a seguinte lei:

(..)

Paragrafo tnico - Os vencimentos mensais dos Secretarios de Estado e dos Membros
da Magistratura, do Tribunal de Contas e do Ministério Publico, ficam elevados na seguinte

conformidade, no mesmo periodo:

Cr$
I - Desembargador do Tribunal de Justiga, Ministro do Tribunal de Contas e
Procurador Geral da JUSHICA ........cccueiieviiiiiii e 68.400,00
IT - Juiz do Tribunal de Algada e Procurador da Justica, Juiz do Tribunal de Justica
Militar e Procurador da Justica Militar ...........cccceeeviieeeiieeciie e 62.000,00
III - Juiz de Direito, Promotor de Justi¢a de 4* Entrancia, Curador, Auditor ¢ Promotor
da JUStIGA IMILITAT .....eeiiivieiiiie ettt et 56.400,00
IV - Juiz de Direito ¢ Promotor de Justica de 3* Entrancia ...............ccccueee...e. 43.200,00
V - Juiz de Direito e Promotor de Justica de 2% Entrancia ..............cceceveeeneee. 36.000,00
VI - Juiz de Direito e Promotor de Justica de 1* Entrancia .............cc.cccueee...e. 30.000,00
VII - Juiz Substituto Seccional e Promotor Substituto Seccional .................. 24.000,00
VIII - Secretario de EStadO .......uueeeeee e 48.000,00

Artigo 2° - O disposto no artigo anterior aplica-se, no que couber, aos componentes da

Forca Publica e da Guarda Civil de Sao Paulo.

2 Disponivel em www.educacao.sp.gov/noticias/2003 07 08 a.asp <Acesso em 10 jul. 03>
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Artigo 3° - Fica criada, para vigorar a partir de 1° de julho de 1960, a seguinte escala

de vencimentos e salarios dos servidores civis e militares do Estado:

Referéncia numérica Valor mensal em Cr$**
L ettt 7.650,00
ettt ettt et et e te et e eat e beeteenteees 7.750,00
TSRS 7.800,00
Qe et 7.850,00
ettt ettt ettt et ae et 7.950,00
D ettt ettt ettt ettt e ae e bt e e ae e teeneeeneereas 8.050,00
T ettt te et e st et et e reeneenaeeneenrens 8.200,00
B ettt ettt ettt et 8.300,00
Dbttt as 8.500,00
L0 ettt ne e 8.600,00
Ll ettt neas 8.750,00
L2t 8.800,00
L3 ettt 8.950,00
L4 e ettt 9.000,00
LS ettt ne e 9.350,00
L6ttt ettt neene s 9.550,00
L7 e 9.750,00
L e et 10.000,00
L et 10.150,00

200 ettt et ae et e et te et et e nneeneas 10.400,00
2 ] et 10.650,00
2 e ettt et na et et nae s 10.900,00
K PSSR 11.110,00
2 ettt ettt enaeeneas 11.300,00
2 ettt 11.500,00
20ttt st nees 11.700,00
2 ettt ettt ettt et naeeneas 12.000,00
SRS 12.600,00
20 ettt 12.900,00
B0 ettt 13.100,00

B0t www.portalbrasil.eti.br/salariominimo.htm, o salirio minimo, em 1960, era o de Cr $ 9.600,00. Em 1961,
passou Cr $ 13.440,00.
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B e 13.500,00
B e 13.900,00
3 s 14.000,00
B s 14.450,00
B e 14.800,00
B0 e e 15.350,00
3 s 15.800,00
B s 16.250,00
3 e 17.150,00
A0 17.500,00
AL 18.050,00
A2 s 18.600,00
A3 e 19.000,00
B 19.300,00
A5 20.000,00
B0t 21.050,00
AT e 21.600,00
A e 22.100,00
49 23.400,00
S0 24.000,00
S 24.700,00
S e 25.400,00
R B U PSP PR PRRRPROPRRRPRRRPRO 26.000,00
S 26.650,00
S e 26.900,00
S0 e 27.500,00
S e 28.000,00
S s 28.600,00
5 29.300,00
00, e 30.000,00
O 1 e 30.400,00
02 30.550,00
B3 e 31.600,00
O 32.000,00

B0 e e 32.500,00
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00, 33.150,00
07 e e 34.000,00
B8 e 34.900,00
09 35.000,00
T0 e 35.750,00
T e 36.800,00
T2 s 37.350,00
3 e e 38.000,00
T e 38.350,00
TS et 39.000,00
T O 39.500,00
T e e 40.000,00
T e e 41.100,00
7D e 41.200,00
B0 41.600,00
Bl 42.500,00
e 44.000,00
B e e 44.400,00
B e e 46.800,00
e 47.000,00
0.t 48.000,00
T e e 50.000,00
B et et 52.000,00
0 e 61.100,00
00, 63.000,00
O e 67.200,00
D e 70.000,00
3 s 74.100,00
O s 75.000,00

Artigo 7° - Os vencimentos mensais dos membros da Magistratura, do Tribunal de
Contas, do Ministério Publico e dos Secretarios de Estado ficam enquadrados nas seguintes
referéncias a partir de 1° de julho de 1960:

Referéncia numérica
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I - Desembargador do Tribunal de Justiga, Ministro do Tribunal de Contas e
Procurador Geral da JUSHICA ........cccouiiiiiiiiiiicecee e 94
IT - Juiz do Tribunal de Al¢ada e Procurador da Justi¢a, Juiz do Tribunal de Justiga
Militar e Procurador de Justica MIlItar ............ccceeeviiieeiiieeeiiiecciee e 92

III - Juiz de Direito, Promotor de Justi¢a de 4* Entrancia, Curador, Auditor ¢ Promotor

de JUSHICA IMIIIEAT .....oeiiiiiiiicec e e ettt e e et e e e 90
IV - Juiz de Direito e Promotor de Justica de 3* Entrancia ...........cccceeeeveeevveeecireeenneen. 86
V - Juiz de Direito e Promotor de Justiga de 2% Entrancia .............cccceeeeveeevveecenveeennee. 77
VI - Juiz de Direito e Promotor de Justica de 1* Entrancia .............cccoveeeeveeeeneeeenneennn. 69
VII - Juiz Substituto Seccional e Promotor Substituto Seccional ............ccccceeneenee. 60
VIII - Secretarios de EStado ........cccviieiiieeiiiecieeceeee e 88

Artigo 34 - Os vencimentos dos cargos do Quadro do Ensino, abaixo referidos, ficam

enquadrados na seguinte conformidade, a partir de 1° de julho de 1960.

Situacdo antiga Situacdo nova

Padrao Alfabético Referéncia Numérica
Ensino Primario
I - Professor Primario .........ccccccoveevieenieneenne. I 30
II - Diretor do Curso Primario Anexo .............. O 43
IIT - Diretor de Escola Primaria ........................ P 45
IV - Diretor de Jardim de Infancia .................... P 45
V - Diretor de Grupo Escolar ..........c.cceeuneenee. P 45
VI - Secretario de Delegacia de Ensino ........... P 45
VII - Inspetor Escolar ..........cccooeeviieniininnnen. T 51
VIII - Inspetor de Ensino Rural ........................ T 51
IX - Delegado de Ensino .........cccceeevveveveenneenne. A% 63
X - Técnico de Ensino Primario ...................... P 45
XI - Chefe de Servigo ......oeeeveeecrieeecieeeereeenee, Y 65
XII - Assistente Técnico do Ensino Rural ........ Y 65
Ensino Secundario
I - Professor Secundario .........ccccceeveevieenienncnn. M 41
IT — DITCLOT vttt T 53
I — DATELOT ..o v 60
IV - Diretor Superintendente ............cccccveeeeuneennn. X 64

Ensino Industrial
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I — Professor ......ooveeiiiiiiiniiececceeeee M 41

IT — DATELOT ..ot T 51

IIT — DITCOr ..ot VvV 60
IV - Vetado.

Artigo 37 - A retribuicdo correspondente as aulas extraordinarias e substituigdes no ensino
elevada na seguinte conformidade:

I - de Cr$ 140,00 (cento e quarenta cruzeiros) ¢ Cr$ 100,00 (cem cruzeiros),
respectivamente para Cr$ 170,00 (cento e setenta cruzeiros) e Cr$ 120,00 (cento e vinte
cruzeiros) de 1° de janeiro a 30 de junho de 1960 e para Cr$ 180,00 (cento e oitenta cruzeiros)
e Cr$ 130,00 (cento e trinta cruzeiros), a partir de 1° de julho do mesmo ano, a correspondente
as aulas extraordindrias do ensino secundario, industrial e agricola, a que se refere o artigo 3°
da Lein.®° 1.392, de 21 de dezembro de 1951;

IT - de Cr$ 195,00 (cento e noventa e cinco cruzeiros) para Cr$ 235,00 (duzentos e
trinta e cinco cruzeiros), de 1° de janeiro a 30 de junho de 1960 e para Cr$ 255,00 (duzentos e
cinqlienta e cinco cruzeiros), a partir de 1° de julho do mesmo ano, as relativas as
substitui¢des do ensino secundario, industrial e agricola a que se refere o artigo 4°, da Lei n.°
1.392, de 21 de dezembro de 1951;

IIT - de Cr$ 220,00 (duzentos e vinte cruzeiros) para Cr$ 265,00 (duzentos e sessenta e
cinco cruzeiros), de 1° de janeiro a 30 de junho de 1960 e para Cr$ 285,00 (duzentos e oitenta
e cinco cruzeiros) a partir de 1° de julho do mesmo ano, a dos substitutos efetivos do ensino
industrial e agricola referidos no artigo 8° da Lei n.° 1.392, de 21 de dezembro de 1951;
IV - de Cr$ 220,00 (duzentos e vinte cruzeiros) para Cr$ 265,00 (duzentos e sessenta e cinco
cruzeiros), de 1° de janeiro a 30 de junho de 1960 e para Cr$ 285,00 (duzentos e oitenta e
cinco cruzeiros) a partir de 1° de julho do mesmo ano, a que percebem, por dia de trabalho
realizado, os substitutos efetivos e regentes interinos do ensino primario, de acordo com o
artigo 5° da Lei n.° 1.392, de 21 de dezembro de 1951.

Artigo 38 - O valor do salario-familia fixado no artigo 23 da Lei n.° 3.721, de 14 de
janeiro de 1957, fica elevado para Cr$ 600,00 (seiscentos cruzeiros) mensais.

Paragrafo unico - O saldrio-familia fica extensivo aos servidores intensivos em
estagio probatorio ou em comissdo e aos extranumerario a razao de Cr$ 300,00 (trezentos
cruzeiros) mensais, a partir de 1° de janeiro de 1960, e a razdo de Cr$ 600,00 (seiscentos
cruzeiros) mensais, a partir de 1° de julho do mesmo ano.” (...)

Lei n.’ 6.812, de 15 de junho de 1962
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Publicacio: Diario Oficial v.72, n.136, 19/06/1962

Gestao: José Porphyrio da Paz

Revogacdes: Revogados os artigos 1° a 22 e 24 a 37 pela Lei n.° 901, de 18 de
dezembro de 1975

Categoria: Administragao do Patrimonio

Fonte: www.imesp.com.br < Acesso 10 jul. 03 >

“Amplia e define encargos do pessoal do Quadro do Ensino, da Secretaria de Estado
dos Negocios da Educagdo, estabelecendo novas condi¢des de recrutamento, de regime de

trabalho e de retribuicao e da outras providéncias

Conceicao da Costa Neves, Presidente em Exercicio da Assembléia Legislativa do
Estado de Sao Paulo, tendo em vista a rejei¢ao do veto parcial aposto pelo Governador do
Estado ao Projeto de lei n.° 1.048, de 1961, de que resultou a Lei n.° 6.805, de 30 de maio de
1962, promulga, com fundamento no artigo 25, paragrafo tnico da Constituicdo do Estado e

de acordo com o artigo 243, § 2°, do Regimento Interno, a seguinte lei:

Artigo 1° - O provimento, em carater efetivo, dos cargos de Professor Secundério e
Professor do Ensino Industrial e de Economia Doméstica e Artes Aplicadas, serd feito
mediante concurso de provas e titulos.

Artigo 2° - Para inscri¢do no concurso a que se refere o artigo anterior o candidato
devera, além de preencher outros requisitos da legislagdo vigente, ser portador de diploma de
licenciado por Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, oficial ou reconhecida devidamente
registrado na reparticdo competente.

§ 1° - Para as disciplinas ou praticas educativas que ndo constam de curso de
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, poderdo inscrever-se portadores de diplomas,
devidamente registrados na reparticdo competente, expedidos por escola de nivel superior,

oficial ou reconhecida, cujo curriculo inclua o ensino intensivo da matéria.

Artigo 8° - Os professores nomeados nos termos do artigo 1°, tanto os do Ensino
Secundario e Normal como os professores de Cultura Geral, Pratica Educativa e de aulas
teoricas de Cultura Técnica do Ensino Industrial e de Economia Doméstica e Artes Aplicadas,
sdo obrigadas a prestacdo de 15 (quinze) aulas semanais ordinarias, além dos demais escolares

extraclasse, exames e concursos realizados no estabelecimento, comparecimento, as sessoes
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da Congregacdo, reunides pedagogicas e culturais, festividades civicas, artisticas e esportivas
e outros atos escolares promovidos pela Diretoria na forma regulamentar.
Paragrafo tnico - As aulas que ultrapassarem a 68 (sessenta e 0ito) mensais serdo

consideradas excedentes.

Artigo 11 - o docente efetivo tera preferéncia para ministrar aulas excedentes
facultativas até o limite de 36 (trinta e seis) aulas semanais, entre ordinarias e excedentes.

Artigo 12 - Serdo consideradas, indistintamente, as aulas diurnas e noturnas da mesma
disciplina e de outras, dos diversos cursos do mesmo estabelecimento, para computo das aulas
como ordindrias ou excedentes.

Paragrafo unico - Serdo computadas, como aulas, as atividades relacionados com a
docéncia e a pratica de laboratdrio de acordo com o que for estabelecido em regulamento.

Artigo 13 - Os docentes dos estabelecimentos do Ensino Secundario e Normal,
Industrial e de Economia Doméstica e Artes Aplicados ficam obrigados a lecionar as mesmas
disciplinas nos cursos de 1° e 2° ciclos, quando eles funcionarem no mesmo estabelecimento,
sempre que o exigirem as necessidades ao ensino e até os limites de horérios de trabalho
fixados.

Artigo 14 - Na hipotese do numero de aulas da disciplina relativa ao cargo para o qual
foi nomeado nao atingir os limites previstos nos artigos 8° e 9°, ficara o docente efetivo
obrigado, de acordo com critérios a serem fixados em regulamento, a prestar ao
estabelecimento servicos relacionados com a disciplina ou com o ensino de disciplinas afins,
até que seja completado o tempo correspondente aquele numero de aulas.

§ 1° - O disposto neste artigo aplica-se aos casos de acumulacao de cargos.

§ 2° - Se o docente efetivo acumular dois cargos de Magistério Secundario e Normal,
Industrial e de Economia Doméstica e Artes Aplicadas, os limites previstos deverdo ser
cumpridos para cada um dos cargos.

Artigo 15 - Aos docentes dos estabelecimentos de Ensino Secundario e Normal,
Industrial e de Economia Doméstica e Artes Aplicadas poderd ser atribuida a regéncia de
aulas teodricas, praticas tedrico-praticas, observadas as respectivas especialidades e o regime
de trabalho estatuido.

Artigo 16 - Nao poderao ser lotados cargos de professor que ndo comportem o nimero
minimo de aulas a seguir especificadas:

I - 14 (quatorze) aulas semanais para as disciplinas do Ensino Secundario e Normal e
para as de Cultura Geral e Praticas Educativas e aulas teéricas de Cultura Técnica do Ensino

Industrial e de Economia Doméstica e Artes Aplicadas;
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IT - 20 (vinte) aulas semanais para as disciplinas de oficina de Cultura Técnica do
Ensino Industrial e Economia Doméstica e Artes Aplicadas.

Artigo 17 - Nao serdo consideradas, para efeito de acumulacdo de cargos, as aulas
excedentes ministradas pelos professores efetivos de que trata esta lei.

Artigo 18 - As aulas excedentes, ministradas pelos professores secundarios e pelos
professores de Cultura Geral e Praticas educativas e aulas tedricas de Cultura Técnica do
Ensino Industrial e de Economia Doméstica e Artes Aplicadas, serdo pagas na base de 1/100
(um cem avos) das referéncias de vencimentos dos respectivos cargos.

Artigo 19 - As aulas excedentes, dos professores de aulas de oficina de Cultura
Técnica do Ensino Industrial e de Economia Doméstica e Artes Aplicadas, serdo pagas na
base de 1/150 (um cento e cinqlienta avos) das referéncias de vencimentos dos respectivos
cargos.

Artigo 20 - Os admitidos nos termos dos artigos 3° ¢ 4° desta lei serdo pagos na
conformidade da tabela anexa, parte integrante desta lei.

Artigo 21 - Aos admitidos nos termos dos artigos 3° e 4° desta lei aplica-se o disposto
nos artigos 1° e 2° da Lei n.° 5.067, de 23 de dezembro de 1958.

Artigo 22 - A retribuicdo, por dia de trabalho realizado dos substitutos efetivos e
regentes interinos do ensino primario, corresponderd a 1/30 (um trinta avos) do valor da
referéncia do cargo de Professor Primario.

Artigo 23 - Ficam criados, na tabela II, da Parte Permanente do Quadro do Ensino,
destinados a Secretaria da Educagao os cargos:

I - 5 (cinco) de Diretor, referéncia 65;

IT - 172 (cento e setenta e dois) de Orientador Educacional, referéncia 55.

§ 1° - o provimento, em carater efetivo dos cargos de Orientador Educacional, criados
por esta lei e dos ja existentes na Secretaria da Educacdo, serd feito mediante processo de
habilitacdo e selecdo entre os elementos de formagao universitaria portadores de:

a) diploma de curso de um (1) ano realizado em Faculdade de Filosofia, Ciéncias e

Letras, oficial ou reconhecida, ou

b) certificados de cursos de especializagdo equivalente aos previstos na letra anterior,

obtidos em escolas superiores estrangeiras, se aceitos por Banca Examinadora.

§ 2° - Os candidatos poderdao ainda ser submetidos a exame de personalidade,
realizado por Banca Examinadora especial por instituicdo cientifica ou por especialistas de
reconhecida idoneidade, de acordo com o que dispuser o regulamento.

Artigo 24 - As Tabelas e Partes, denominagdes e referéncias dos cargos do Quadro do

Ensino, ficam alteradas na seguinte conformidade:
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I - de diregdo de estabelecimentos de ensino da Secretaria da Educagdo a que se refere
o artigo 1° desta lei e do Instituto Pedagogico do Ensino Industrial;

a) Diretor Superintendente, referéncia 64 para 70;

b) Diretor, referéncia 60 para 70;

c) Diretor, referéncia 58, ndo abrangido pelo artigo 34 da Lei n® 5.588, de 27 de
janeiro de 1960, par a referéncia 70;

d) Diretor Administrativo, referéncia 49, a que se refere o artigo 5° da Lei n° 5.567,
de 15 de janeiro de 1960, para a referéncia 65;

e) Diretor, referéncia 51 e 53 para 65; ¢

f) Vice-Diretor, referéncia 46 para 53.

IT - de direcdo de estabelecimento de Ensino Elementar, da Secretaria da Educagao:

a) Diretor de Grupo Escolar, referéncia 45 para 50;

b) Diretor de Jardim de Infincia, referéncia 45 para 50;

c) Diretor de Escola Primaria referéncia 45 para 50; e

d) Diretor de Curso Primério Anexo, referéncia 43 para 50.

III - Da Tabela II da Parte Permanente do Quadro do Ensino:

1. Do Ensino Secundario e Normal;

a) Professor Secunddrio referéncia 41 para 53;

b) Orientador Educacional referéncia 36 e 38 para 55;

2. - Do Departamento do Ensino Profissional:

a) 9 (nove) de Auxiliar de Ensino referéncia 22 para 53;

b) 11 (onze) de Dietista referéncia 36 para Técnico em Dietética, referéncia 39;

c) Mestre, referéncias 34, 36 e 38 e Mestre de Musica, referéncia 31, para Professor,
referéncia 53;

d) Orientador Educacional, referéncias 36 e 38, para referéncia 55; e

e) Professor, referéncias 31, 36 e 41 para 53.

3. - Do Ensino Primdrio:

a) Professor Primario, referéncia 30 para 36;

b) Secretario de Delegacia de Ensino, referéncia 45 para 50;

c) Inspetor Escolar, referéncia 51 para 61;

d) Inspetor de Ensino Rural, referéncia 51 para 61;

e) Delegado de Ensino, referéncia 63 para 72;

f) Técnico de Ensino Primario, referéncia 45 para 50;

g) Técnico de Educagdo Pré-Primaria, referéncia 46 para 53;

h) Chefe de Servigo, referéncia 65 para 75;
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1) Assistente Técnico do Ensino Rural, referéncia 65 para 75;

7))  Técnico de Educagao de Cegos, referéncia 48 para 55; ¢

k) Assistente de Educagdo de Cegos, referéncia 38 para 45.

IV - Da Tabela II, da Parte Permanente, para a Tabela I, da Parte Suplementar:

1. Do Ensino Secundério e Normal:

a) Auxiliar de Ensino, referéncia 28 para 36;

b) Auxiliar de Inspetor, referéncia 22 para 30;

c) Assistente Administrativo, referéncia 39 para 45;

d) Assistente de Diretor Superintendente e Assistente de Diretor, ambos da referéncia

46, para 53;

e) Inspetor Auxiliar, referéncia 26 para 34;

f) Preparador, referéncia 36 para 41;

g) Professor, referéncias 31, 34, 36 e 41, para 53; ¢

h) Professor Inspetor, referéncia 36 para 41.

2. Do Departamento do Ensino Profissional:

a) Auxiliar de Ensino, referéncias 22 e 26 para 36;

b) Auxiliar de Orientagdo Profissional, referéncia 36 para 45; e

c) Professor Inspetor, referéncia 36 para 41.

3. - Do Ensino Primdrio:

Inspetor de Desenho, referéncia 49 para 61.

V - Da Tabela I, da Parte Suplementar:

Departamento do Ensino Profissional:

a) Fiscal, referéncia 26, para Auxiliar de Ensino, referéncia 36;

b) Professor Fiscal de Internato, referéncia 34 para 40.

§ 1° - O disposto no item III, 2, "a", aplica-se aos cargos cujos atuais ocupantes,
efetivos ingressaram no magistério para exercer, anteriormente aos Decretos-Leis n.° 15.297,
15.400 e 16.599, respectivamente, de 12 e 27 de dezembro de 1945, e 30 de dezembro de
1946, cargos ou fungdes de Mestre e Mestre-Auxiliar.

§ 2° - Passam a fixar-se na referéncia 36 os vencimentos dos cargos de Professor, do
Quadro do Ensino e dos Quadros das Secretarias de Estado, de referéncia inferior a 36 e nao
abrangidos pelos itens III e IV deste artigo.

§ 3° - Os cargos de Mestre, do Departamento dos Institutos Penais do Estado da

Secretaria da Justi¢a e Negocios do Interior passam da referéncia 38 para a 53.” (...)

voltar nota 32
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[NOTA 33]

Com a nova estrutura do ensino, agora dividido em primeiro e segundo graus, surge a
necessidade de planejamento. O Ministério da Educacdo passa a ser responsavel somente pela
delimitagdo das matérias, ou seja, estabelece quais disciplinas devem ser comuns a todas
escolas e as que podem variar, dependendo da opgao feita pela dire¢dao escolar. Desse modo,
os conteudos de cada disciplina e de cada série passam a ser determinados pelas Secretarias
Estaduais de Educa¢do, mas cada escola, cada professor deveria planejar. Toda atencao passa
a ser para o planejamento anual das disciplinas, desviando a aten¢do da comunidade de um
possivel debate sobre politicas educacionais para um de necessidades pedagogicas urgentes e
técnicas para o atendimento de uma nova demanda. Em 1975, a Secretaria da Educagdo do

Estado de Sdo Paulo estabelece os guias curriculares para as escolas publicas paulistas.

Voltar indice
Voltar Linneu
Voltar Vera
Voltar Rubens
Voltar Miriam

Voltar Vilma

[NOTA 34]

Algumas leis, resolugoes e decretos do Estado de Sao Paulo

A intengao dessas notas ¢ a de esclarecer alguns pontos referentes as leis, resolucgdes e
decretos dos Estado de S@o Paulo que nortearam o professor de Matematica, seja
regulamentando a escolha de vagas, a atribui¢do de aulas, a estabilidade, entre outras coisas.

Dessa maneira, transcrevemos fielmente os textos encontrados na “Cole¢ao das Leis ¢

Decretos do Estado de Sao Paulo” e nas “Diretrizes ¢ bases da Educagao Nacional”.

Lei N. 3.733, de 15 de janeiro de 1957
Dispoe sobre a escolha de vagas nos concursos de ingresso e reingresso ao
magistério primdrio
O Governador do Estado de Sao Paulo:
Fago saber que a Assembléia Legislativa decreta e eu promulgo a seguinte lei:
Artigo 1° - Nos concursos de ingresso e reingresso ao magistério primario, obedecidas
as preferéncias estabelecidas na legislagdo em vigor, a escolha de vagas sera feita na seguinte

ordem:
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a) vetado
b) para cada grupo de cinco vagas, em grupos escolares, uma sera oferecida a
candidato do sexo masculino.

Paragrafo Uinico — ndo havendo candidato do sexo masculino para a escolha das (...
vetado ...( classes vagas, a que se referem os itens (... vetado ...) e “b” deste artigo, serdo todas
elas oferecidas aos candidatos do sexo feminino.

Artigo 2° - Vetado
Artigo 3° - Esta lei entrarda em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as
disposicdes em contrario.
Palacio do Governo do Estado de Sao Paulo, aos 15 de janeiro de 1957.
JANIO QUADROS

Vicente de Paula Lima

Publicada na Diretoria Geral da Secretaria de Estado dos Negocios do Governo, aos 15
de janeiro de 1957.
Carlos de Albuquerque Seiffarth

Diretor Geral

Através dessa resolucdo, talvez, podemos ter uma elucidacdo do porque o magistério
era concebido como profissao essencialmente feminina. Nao procuramos verificar se, em data
anterior a esta, outras leis também existiram que fortalecesse essa “reserva” de vagas as
mulheres. Também ndo tivemos a intengao de verificar se ela perdurou por muito tempo.

No entanto, numa pesquisa realizada com professoras que atuaram na década de 1940
(FREITAS, 2000), ¢ recorrente o discurso de que o magistério era o unico caminho possivel
para a maioria das mulheres brasileiras, sobretudo para aquelas pertencentes as camadas
médias da populagdo. Nesta pesquisa, ainda, o autor afirma que a concep¢do de que o
magistério como profissdo era essencialmente feminina permaneceu por muito tempo no
imaginario cultural, manifestando-se nas falas de professoras que ingressaram na década de

1960.

Voltar Vilma

INOTA 35]
Portaria Ministerial n.° 222
Registro de professor licenciado por Faculdade de Filosofia

O Ministro de Estado da Educagdo e Cultura, no uso de suas atribui¢des resolve:

()
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Paragrafo unico. O certificado de registro, de professor decorrente de aprovagdo em
exame de suficiéncia terd sempre expressa restricao de validade para locais onde hajam falta
ou insuficiéncia de licenciados na disciplina, registrada pelo Cadastro de Professores.

()

Art. 13 — A presente portaria entrard em vigor a partir de 1° de outubro de 1967,
revogadas as disposi¢des em contrario.

Tarso Dutra

[NOTA 36]
Ato das disposi¢coes constitucionais transitorias

(Constituicao do Estado de Sdo Paulo — 1967)
(...)

Artigo 14 — Sdo estaveis os professores contratados do ensino de grau médio que, em
24 de janeiro de 1967, tinham, no minimo, cinco anos de exercicio no servigo publico, e serao
readmitidos, com a estabilidade que lhes assegurou o § 2° do artigo 177 da Constituigao do
Brasil, os que foram dispensados ap6s aquela data.
(..
Sala das Sessdes da Assembléia Legislativa, na Cidade de Sao Paulo, aos 13 de maio
de 1967, 414° da fundacao de Sao Paulo.
Nelson Pereira, Presidente
Gilberto Siqueira Lopes, 1° Secretario
Oswaldo Martins, 2° Secretario

Voltar Vera

Voltar Miriam

[NOTA 37]

Constituicio do Brasil de 24 de janeiro de 1967
(..

Artigo 177

§ 2 — Sdo estaveis os atuais servidores da Unido, dos Estados e dos municipios, da
administragdo centralizada ou autdrquica, que, a data da promulgacdo desta Constituicdo,
contém, pelo menos, cinco anos de servigo publico. (...)

Voltar indice
Voltar Vera

Voltar Miriam
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Algumas consideragoes sobre Historia Oral e Educacao Matematica: primeiro

enfoque

“Os fios que compbéem uma pesquisa sdo os fios de um
tapete; compéem uma trama que aumenta em densidade e
homogeneidade a medida em que vai sendo desvendada.
Para entender a coeréncia dos desenhos inscritos no tapete
é necessario percorré-lo com os olhos a partir de multiplas
direcoes, percebendo que as possibilidades sdo
inesgotaveis. A leitura em sentido vertical produz uma
gama de resultados que variam se ela for feita em sentido
horizontal ou diagonal.”  Marcos Cezar de Freitas

Em Educag¢do Matematica, geralmente, os pesquisadores utilizam-se das metodologias

de abordagem qualitativa para compor o cenario de seu trabalho investigativo.

A Histéria Oral ¢ uma metodologia, segundo Garnica (2002a), ainda ndo muito

utilizada nas pesquisas em Educacdo Matematica e poucos sao os trabalhos conhecidos que,

explicitamente, assumem-na como fundante. Ao efetuar uma andlise destes trabalhos, Garnica

(2002a) detectou alguns elementos comuns, embora empregados de maneira distinta, bem

como percebeu um rigor maior ou menor na defini¢cdo das intengdes em relacdo a utilizagao

da Historia Oral. Os trabalhos encontrados e analisados foram:

GUERIOS, E.C. Espacos oficiais e Intersticiais da formacdo docente: historias
de um grupo de professores na area de Ciéncias e Matemdtica. Campinas:
UNICAMP/FE, 2002, Tese (doutorado);

LANDO, J. O ensino de Matemadtica em Sinop nos anos de 1973 a 1979: uma
historia oral tematica. SINOP, MT: UNEMAT, 2002, Monografia (especializa¢do);
OLIVEIRAM.A.G. O ensino de dlgebra elementar: depoimentos e reflexoes
daqueles que vém fazendo sua histéria. Campinas: UNICAMP/FE, 1997,
Dissertac¢ao (mestrado);

SOUZA, G.L.D. Trés décadas de Educacio Matematica: um estudo de caso da
Baixada Santista no Periodo de 1953 - 1980. 1998. Dissertagao (Mestrado em
Educag¢ao Matematica) - Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, UNESP, Rio
Claro, 1998,;

VIANNA, C.R. Vidas e circunstiancias na Educac¢do Matemdtica. Sio Paulo:

USP/FE, 2000. Tese (doutorado).

Em sua andlise, Garnica (2002a), considera que a Historia Oral, vista como

metodologia, apresenta proximidade com os parametros gerais das abordagens qualitativas ja
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utilizadas nas investigagdes em Educacdo Matematica. Aponta ainda que a Histdria Oral surge
como uma possibilidade de organizar a busca de tragos dos cendrios historicos relacionados a
formacgdo e as praticas dos docentes, bem como a compreensdo de fatores e de significados
das tramas constitutivas das praticas atuais, objetivos caracteristicos das pesquisas situadas na
tendéncia, ainda em configuragdo, “Historia de Educacdo Matematica”. Dessa maneira, o

autor acredita que esta metodologia ¢ apropriada para a agdo investigativa em tal tendéncia.

Com o objetivo de retracar um dos cenarios da Educacdo Matematica em um
determinado periodo e regido, adotamos a Histéria Oral como metodologia para nosso
trabalho de pesquisa. Para detalhar esta nossa opg¢ao, esbocaremos alguns aspectos tedricos
referentes a Historia Oral e suas especificidades. Também, ainda que de forma incipiente,
elaboraremos criticas referentes a esta metodologia, tendo esta nossa pesquisa como principal
pano de fundo, com o que pretendemos, em tultima instancia, tracar aspectos de uma auto-
critica.

Voltar indice
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Historia, Historia Oral e Educa¢do Matemdtica

Segundo Bloch (1965), a historia ¢ movimento e o seu objeto € o homem em seu
tempo e espago, sendo balizada pelos problemas sociais e pela histéria da propria época em
que ¢ escrita. Dessa maneira, o conhecimento historico do passado nao ¢ fruto do estudo de
fatos isolados e cristalizados mas, sim, um processo inacabado, que se transforma e se
aperfeicoa por meio do que conhecemos do presente. No entanto, para Bloch, o presente ndo ¢
justificado por suas origens, mas ndo se pode negligencid-las, e nem estas justificam a
permanéncia (de determinados fendomenos), mas permitem compreender os mecanismos que
engendraram as estruturas constituidas ao longo do tempo. Ainda, para este autor, o tempo ¢
“o plasma em que se banham os fendmenos e o lugar de sua inteligibilidade”, sendo possivel,
entdo, fazer uma historia do passado recente.

Nesta perspectiva, a Historia pode ser feita com todos os documentos que representam
vestigios da passagem do homem, pois o historiador ndo pode resignar-se diante das lacunas
com as quais se depara: necessita preenché-las. A tarefa do historiador, portanto, ¢ a de vencer
o0 esquecimento, preencher siléncios e recuperar expressoes ¢ palavras perdidas no tempo.

No entanto, a historia, desde seus primordios, tem sido escrita sob a 6tica dominante,
ou seja, concentrando-se na narrativa de acontecimentos politicos, sociais e militares,
focalizando os feitos dos homens nobres, conforme nos alerta Joutard (1999).

A necessidade de uma compreensdo mais abrangente do homem e da realidade,
complexa e multiforme, por meio de uma recriagdo da multiplicidade de pontos de vista, sem
contudo reduzir-se a um confuso reflexo de jogos de poder ou sugestionada pela forma de
pensar ou agir dos poderosos dos momentos, favorece a discussdo sobre um novo fazer
historiografico. Essa discussao avoluma-se no inicio do século XX, quando surge a Escola dos
Annales que, segundo Garnica (2002a), caracterizou-se como um movimento revolucionario,
ultrapassando o paradigma tradicional no qual estava pautada a historiografia, a fim de
fornecer elementos para uma “Nova Histdria”, como preconizada por Bloch (1965), conforme
apontamos acima.

A trajetoria de constitui¢ao da Escola dos Annales, como nos aponta Garnica (2002a),
ndo pode ser desprezada quanto ao fornecimento de ingredientes para a caracterizacdo de
diversas abordagens alternativas relativas ao fazer e ao conceber a historia, dentre as quais
destacamos a Historia Oral.

Segundo Joutard (1999), a Historia Oral é uma outra maneira de fazer historia e ¢
capaz de apreender o “povo”, sua cultura e atualidade.

A utilizagdo da oralidade na historiografia ndo ¢ recente, como nos mostra Thompson
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(1998). E necessario ressaltar que, embora a oralidade sempre tenha sido utilizada pelos
historiadores, isso ndo os inscreve, necessariamente, na Historia Oral. Ou seja, Michelet e
Herédoto, por exemplo, que coletavam depoimentos para constituir seus trabalhos, ndo sio
historiadores orais. Somente poderdo ser inscritos como memorialistas orais ou como
historiadores orais 0s que se responsabilizaram por uma concepcao especifica de Historia e
pela condugdo dos trabalhos historiograficos segundo esta perspectiva, em especifico.
Conforme Garnica (2003), quanto as resisténcias na utilizacdo da oralidade, o trabalho de
Thompson (1998) mostra, de maneira definitiva, que ndo ha, nas discussdes sobre as fontes
utilizadas nas pesquisas historiograficas, o credenciamento “natural” das escritas em
detrimento das orais ou memorialistas.

No entanto, muitos historiadores optaram por fazer o estudo historiografico aportado
em documentos orais, sobretudo até o século XIX quando se iniciou a adoc¢do unica do
método documental, pela academia, como forma de “produzir” histéria. Thompson (1998)
atribui esse enfoque centrado na anélise de documentos (escritos) a mudanca de posi¢ao social
do historiador, ou seja, ao desenvolvimento de uma “profissdo académica”, o que exigiu uma
formacao diferenciada. O ensino sistematico da metodologia histdrica teve sua origem na

Alemanha e

quando a formacgdo profissional comegou a se disseminar, primeiro para a
Francga, na década de 1860, e a seguir para outras partes da Europa e para
os Estados Unidos, ela se baseava nos pressupostos de Ranke. C.V. Langlois
e Charles Seignobos da Sorbonne que iniciaram seu manual classico,
Introducdo ao Estudo da historia (1898), com esta afirma¢do sem
reservas: ‘O historiador trabalha com documentos. (...) Nao ha substituto
para os documentos: se ndo hd documentos, ndo hd historia.’
(THOMPSON, 1998, p. 79)

Observa-se, assim, que o método documental em evidéncia colocava a tradi¢do oral
sem validade para a produ¢do historiografica. Os historiadores passaram a preocupar-se com
os fatos cronologicos, sustentando uma “provavel” neutralidade historica.

Desde as primeiras décadas do século XX, os documentos escritos consistiam a
principal fonte das pesquisas historicas. No entanto, sob a perspectiva da “Nova Historia”,
principalmente ap6s a Primeira Guerra Mundial, como nos alerta Thompson (1998), os
historiadores perceberam que, muitas vezes, os documentos ndo tinham quase nenhuma
relagdo com o que havia ocorrido. Comegou-se, entdo, a perceber que a documentacao escrita
mostrava-se passivel de adulteragdo.

O advento de equipamentos que registravam a imagem e o som, logo apos a Primeira

Guerra, representou, para a historia, mudancas qualitativas e quantitativas de proporgdes tao
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consideraveis como as que, anteriormente, representaram O manuscrito, a imprensa € o
arquivo, contestando, assim, a no¢ao de que o documento escrito possui valor hierarquico

superior a outros tipos de fontes.

Apesar desses prenuncios, de outra dire¢do ¢ que veio o passo essencial na
dire¢do do movimento moderno: a historia politica. ‘A historia oral’,
declarou a Oral History Association (norte-americana), ‘foi instituida em
1948 como uma técnica moderna de documentagdo historica, quando Allan
Nevins, historiador da Universidade de Columbia, comegou a gravar as
memorias de personalidades importantes da historia norte-americana.’ A
abordagem de Columbia, o projeto de gravagdo com ‘grandes homens’, com
financiamento privado, mostrou-se extremamente atraente para fundagoes
nacionais e para financiadores locais, especialmente para politicos que se
aposentavam. De fato, durante duas décadas pelo menos isso foi a ‘historia
oral’ nos Estados Unidos — e somente a partir da década de 1970 o método
foi vigorosamente revivido em relacdo a historia dos indios, a historia dos
negros e ao folclore, e estendido a novos campos, tal como a historia das
mulheres. (THOMPSON, 1998, p. 89)

Num primeiro momento, mesmo a Historia Oral surge ainda como forma de narrar os
feitos dos “homens nobres”. Somente num segundo momento ela se manifesta como uma
maneira de dar voz aos “excluidos” pela 6tica tradicional de historiografia.

Conforme salientado por Joutard numa entrevista concedida ao jornal O Estado de S.
Paulo, a historia oral ndao ¢ “justificavel” ou “adequada” somente para as culturas que ndo
possuem o recurso da escrita: politicos, intelectuais e outros agentes sociais nitidamente
distintos daquela categoria dos “excluidos” dizem e sentem coisas que ndo ficam visiveis no
impresso do papel. Sem o testemunho de diferentes pessoas registra-se somente uma versao
da realidade: “A violéncia e o terror ndo aparecem na escrita e so saberemos por intermédio
de quem as sofreu” (JOUTARD, 2002).

Dessa maneira, num outro momento, segundo Garnica (2002a), a Historia Oral, em
meados das décadas de 1960/70, favorece uma reflexdo metodoldgica ao abordar o
acontecimento social a partir de memorias que, ndo mais tematizando somente as excecoes
mas grupos de segmentos médios, procuravam evidenciar as tensdes entre as historias
particulares e a cultura que as contextualizava.

No entanto, de acordo com Meihy (2000), a Historia Oral tardou a se desenvolver no
Brasil em virtude da falta de tradigdes institucionais nao académicas que privilegiassem o
registro de historias locais e de tradicdes populares e, ainda, pela auséncia de vinculos da

universidade com o regionalismo e a cultura popular.

Uma concepgdo elitista e alienada de cultura implicava a existéncia de
visées que dissociavam a cultura académica da realidade. A historia, por
exemplo, era sempre do tempo remoto longinquo, jamais do presente. Os
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estudos sobre as culturas hegemonicas européias, de outro modo, atrairam
mais que as pesquisas sobre os indios ou sobre o povo. (MEIHY, 2000,
p.45)

Outro fator que contribuiu para retardar o desenvolvimento da Historia Oral foi o
desdobramento do golpe militar que, na década de 1960, reprimiu toda forma de expressao

oral bem como sua divulgacao.

Em consegiiéncia disso, enquanto em muitos lugares do mundo proliferavam
projetos de historia oral, retraiamo-nos, deixando para o futuro algo que
seria inevitavel. Em compensagdo, o germe da repressdo militar acabou por
favorecer o aparecimento da historia oral, que se mostrou potente, sendo,
até mesmo, uma das alternativas para a afirmac¢do da democracia.
(MEIHY, 2000, p. 46)
No entanto, a partir da década de 1970, com o inicio da campanha pela anistia e com a
progressiva abertura politica notou-se uma vontade de recuperar a “historia reprimida”.
Surgem grupos isolados manifestando a necessidade de busca do entendimento e de debates

em torno da Historia Oral.

A regionalizagdo da historia oral é outra das virtudes propostas pelo
oralismo brasileiro, pois pontua situagoes que, em geral, sdo vistas
amplamente. Contra as determinag¢oes dadas pelas grandes estruturas, a
historia oral se insurge como o avesso de tendéncias massificantes que
‘expulsaram’ os seres humanos das reflexoes sociais. (MEIHY, 2000, p. 47)

Nesse sentido, segundo Ferreira (1994), as primeiras experiéncias sistematicas no
campo da historia oral ocorreram por volta de 1975, na Fundagdo Gettlio Vargas, no Rio de
Janeiro, a partir de cursos promovidos por especialistas mexicanos e norte-americanos
baseados no curriculo do Oral History Program, da Universidade de Colimbia, voltados para
um publico especifico, composto por historiadores e cientistas sociais.

Destas experiéncias surgiram os primeiros programas de Historia Oral no Brasil,
privilegiando o estudo da politica regional e das elites politicas. Esses programas despontaram
na Universidade Federal de Santa Catarina e no Centro de Pesquisa de Documentacdo de

Historia Contemporanea do Brasil (CPDOC) da Fundacao Getalio Vargas.

Pelo modelo importado e pelo cardter introspectivo daquela institui¢do
voltada exclusivamente a pesquisa, a historia oral, contextualizada nos anos
pesados da ditadura politica, ndo ganhou o publico, apesar daquele projeto
ser referéncia obrigatoria a qualquer estudo sobre a historia oral brasileira.
Ainda que posto a disposi¢do dos interessados, o valioso acervo do CPDOC
ndo chegou a se propor como modelo reproduzivel. (MEIHY, 2000, p. 47)

Este processo iniciado nos anos de 1970 abriu espago para a introdu¢do de novas

praticas de pesquisa. Na década de 1980, conforme Ferreira (1994), a Historia Oral, no Brasil,
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ndo apresentou grandes avangos no que diz respeito aos programas das universidades. No
entanto, notou-se um aumento significativo de pesquisadores que passaram a utilizar a

Historia Oral e incorporam a ela novos objetos e temas de pesquisa. Desse modo,

Jovens pesquisadores auténomos passaram a produzir suas pesquisas com
historia oral explorando tematicas como a classe trabalhadora brasileira, a
historia de bairros, as minorias e grupos discriminados, como negros e
mulheres. Esta nova tendéncia da Historia Oral permitiu um conhecimento
mais acurado de segmentos menos favorecidos da sociedade brasileira.
Apesar disso, dois pontos importantes devem ser destacados: essas
iniciativas individuais de coleta de depoimentos orais resultaram em
extrema dispersdo, e as dificuldades no levantamento e organizagdo do
material produzido levaram, em inumeros casos, a sua completa perda ou
destrui¢do. Deve ser lembrado, também, que essa expansdo da Historia
Oral, embora tenha ocorrido num meio de professores e estudantes
universitarios, ndo resultou em um debate metodologico consistente. A
realizagdo das entrevistas, na maioria das vezes, desprezou os critérios
rigorosos requeridos pela pratica da Historia Oral. (FERREIRA, 1994, p.
11)

Percebemos, entdo, que os anos de 1980, no Brasil, foram a época em que mais
nitidamente ocorreu a expansao dos programas de Historia Oral, bem como o crescimento de
sua utilizacdo em pesquisas académicas. Porém, como nos alerta Ferreira (1994), a discussao
metodologica ainda se manteve bastante restrita.

A Historia Oral, na década de 1990, ganha lugar no cenario brasileiro, tanto como
disciplina quanto metodologia de pesquisa, sendo reconhecida, institucionalizada e debatida

em diversos encontros académicos da area de historia e ciéncias sociais.

“Nos anos 90, falar da historia oral — como método historiogrdfico — ja ndo
representa um fato novo, com propostas sugestivas e procedimentos
atraentes ou inéditos no oficio de historiar. Hoje a proposta metodologica
da historia oral é mais bem aceita e ja faz parte do arsenal técnico-
metodologico geral de um numero cada vez maior de profissionais de
historia e outras disciplinas afins. Ja se reconhece a existéncia de uma
tradi¢do académica em muitos lugares do mundo e mesmo em nosso pars,
em areas onde se difundiram sistematicamente e se empreenderam
modernos projetos de pesquisa cujo ponto de partida e cujo eixo principal
forma a historia oral.” (LOZANO, 1998, p. 17)

Nota-se, com estas afirmag¢des, como a Histéria Oral foi constituida, consolidada,
caracterizada no século XX, tornando-se metodologia de pesquisa com grande
reconhecimento ¢ utilizacdo em diversas areas de conhecimento.

Amado e Ferreira (1998), reforgcam a idéia de que a histéria oral permite demonstrar
que a histéria € “sempre uma construgdo”. Estas autoras também discutem a respeito do status

da historia oral, ou seja, destacam importantes aspectos sobre a possibilidade de concebé-la

como técnica, disciplina ou metodologia. As autoras apontam que, na primeira forma de
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conceber, como técnica, a histéria oral restringe-se as experi€ncias com gravagdes,
transcrigoes € a constituicdo de acervos orais. Na segunda forma, temos a histéria oral como
disciplina e, portanto, composta de técnicas especificas de pesquisas, procedimentos
metodoldgicos singulares e um conjunto de conceitos proprios. Desse modo, seria

reconhecida como

uma area de estudos com objeto proprio e capacidade (como o fazem todas
as disciplinas) de gerar no seu interior solugoes teoricas para as questoes
surgidas na prdtica — no caso especifico, questoes com imbricagoes entre
historia e memoria, entre sujeito e objeto de estudo, entre historia de vida,
biografia e auto biografia, entre diversas apropria¢des sociais do discurso,
etc.. (AMADQO; FERREIRA, 1998, p. xvi)

Quanto a terceira concepcdo, como todas as outras metodologias, a histéria oral
estabelece e ordena procedimentos de trabalho, tais como os diversos tipos de entrevistas, as
possibilidades de transcrigdo e textualizacdo, suas vantagens e desvantagens, funcionando
como ponte entre teoria e pratica. No entanto, apenas suscita questdes, mas nao consegue
soluciona-las ou respondé-las, sendo necessaria, entdo, a busca de outros referenciais tedricos.

A utilizagdo de fontes escritas ndo ¢ descartada e, como salientado por Alberti, a
relacdo da histéria oral com arquivos, documentos e outras fontes de consulta ¢ bidirecional:
“enquanto se obtém das fontes ja existentes material para a pesquisa e a realizagdo de
entrevistas, estas ultimas tornar-se-do novos documentos, enriquecendo e, muitas vezes,
explicando aqueles aos quais se recorreu de inicio.” (ALBERTI, V. apud FREITAS, 2002, p.
90)

Como apontado no inicio deste capitulo, sdo poucos os trabalhos de pesquisa que, em
Educagdo Matematica, utilizam a Historia Oral como metodologia.

Em Educag¢do Matematica, geralmente, os pesquisadores utilizam-se das metodologias
de abordagem qualitativa para comporem o cendario de seu trabalho investigativo.

Conforme Garnica (2002b), a Historia Oral, enquanto metodologia de pesquisa, possui
caracteristicas tdo apropriadas para a investigacdo em Educa¢do Matematica quanto as ja
utilizadas tradicionalmente. Deste modo, para a tendéncia em configuracdo “Historia da
Educacdo Matematica”, a Historia Oral apresenta-se como uma das possibilidades de
organizar esta pesquisa historiografica.

Os trabalhos inseridos em tal tendéncia, tendo como norte que o conhecimento
historico do passado € um processo inacabado e que se transforma e se aperfeigoa por meio do
que conhecemos do presente, tém como preocupacgdo geral retragar cenarios que, baseados

nas memorias expressas em testemunhos orais, dizem respeito a formagao de professores de
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uma determinada época e localidade, ao cotidiano docente, a formacdo de grupos
responsaveis pelo alicercamento de movimentos, dentre tantos outros, com a finalidade de
possibilitar a atribuicdo de significados e a compreensao das tramas constitutivas das praticas

atuais.

os temas da Historia — recente — da Educacdo Matemadtica sdo, certamente,
seara mais movedica, pois sdo resgates feitos a luz de memorias, relatos,
lembrancgas, que em nada lembram os processos arqueologicos estdticos:
aqui, a Historia é ‘feita” de vivéncias, arrematadas e re-contextualizadas
no tecido vivo — e incerto — das experiéncias. (GARNICA, 2001, p. 247)

E ainda, como nos aponta Garnica (2002b):

“Historia Oral, em Educacdo Matematica — como nos mostram os
trabalhos ja disponiveis — serve ndo so a reconstitui¢do de cenarios
historicos, mas também a compreensdo de fatores varios relacionados
a Matematica em situagoes de ensino, aprendizagem e pesquisa, como
podemos analisar a partir das perguntas geradoras que norteiam as
investigagoes ja desenvolvidas.” (GARNICA, 2002b)

Ao utilizarmos a Histdria Oral para constituir um dos muitos cendrios da Historia da
Educacdo Matematica torna-se possivel tecer as tramas que nos fornecerdo uma referéncia
historica e cultural, que até entdo estava inscrita apenas nas memorias dos professores ou de
pequenos grupos. A vida, as experiéncias, as lutas e as visdes de mundo adquirem um novo
estatuto ao serem socializadas, sendo transformadas em documentos que podem apresentar, de
maneira contextualizada, uma outra — nova ou complementar — versdo da historia.
Parafraseando Montenegro (1994), por meio da Historia Oral passam a ser registrados os
conflitos, as contradi¢des, a auséncia de governabilidade que a prépria realidade expressa, e
que, no entanto, os registros oficiais comumente insistem em “esquecer”. Na area
educacional, sobretudo em Educagdo Matematica, a documentacdo, oficial ou ndo, em que
transparece o trabalho docente é quase inexistente, resumindo-se a registros que tratam da

regulamentacgdo, através da legislacdo, deste fazer; menos ainda encontramos manifestagoes

dos professores em relacdo a esses documentos. Neste sentido, Souza (1998) nos alerta que,

cabe a nos, educadores, pontuarmos a necessidade de registrar ndo so
nossas memorias, mas também as de antigos profissionais em Educacdo
Matemdtica para que haja uma conscientiza¢do coletiva de que o passado é
importante a medida em que ele nos revela experiéncias e que, através

delas, é que se articulardo as possibilidades da existéncia do novo.
(SOUZA, 1998, p. 35)

Como salientado anteriormente, o Brasil viveu a repressdo de um regime militar

durante vinte anos, tendo sido, assim, coibida a divulgacdo ampla dos meandros de nossa
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historia. A histéria da educagdo brasileira, como reflexo, sofreu também severas repressoes e,
desse modo, os documentos produzidos a época traduzem restritamente o ideario assumido no
ambito do Estado. Esta visdo, muitas vezes, possui carater demagodgico e impossibilita o
discernimento do que era apenas aprovado para amenizar tensdes € o que foi efetivado,
realmente, na pratica. Entendemos, entdo, parafraseando Gattaz (1996), que a Historia Oral ¢
um instrumento legitimo que nos permite recuperar algumas dimensdes dos processos
historicos, em Educacdo Matematica ou ndo, que de outra forma ndo seriam possiveis. A
Historia Oral possibilita esbocar a dimensdo viva e maleavel da vida dos individuos imersos
na historia, sob a oOtica contraditéria destes, por meio de sua memoria, sentimentos e
percepcao de si mesmos. Ainda, sob a “presenga” do presente, possibilita compreender alguns
dos muitos elementos que configuraram e configuram a Educagdo Matematica e, em

especifico, a formacao de professores.

Voltar indice

Algumas especificidades da Historia Oral

Ao adotar-se a Historia Oral como metodologia de pesquisa, trabalha-se com o
testemunho oral de individuos ligados por tragos comuns. A utilizagdo desta metodologia,
como alerta Freitas (2002), fornece novas perspectivas para o entendimento do passado
recente, possibilitando o conhecimento de diferentes versdes sobre determinado tema.

O testemunho oral, obtido através de entrevistas, constitui-se como o nucleo da
investigagdo, ou seja, o trabalho investigativo leva em conta as trajetédrias individuais, eventos
ou processos que nio poderiam ser compreendidos de outra maneira. Isso obriga o
pesquisador a buscar respaldo em outros referenciais teoricos, principalmente os que discutem
sobre as relacdes entre escrita e oralidade, memoria e historia, tradi¢ao oral, bem como sobre
os conceitos apontados pelos colaboradores.

Os testemunhos sdo as fontes orais que permitem o resgate do individuo como sujeito
no processo historico e constituem-se como documentos gerados no momento da entrevista,
legitimos tanto pelo seu valor informativo quanto pelo seu valor simbolico.

Ao contrario do que acontece com as fontes escritas, nas quais os dados existem
independentemente das necessidades do pesquisador, nas orais o conteudo depende do
didlogo estabelecido entre historiador e colaborador, possuindo natureza interativa. Dessa
maneira, ndo hd como negar a parcialidade de qualquer documento produzido, sobretudo dos
gerados a partir da “conversa” entre pessoas que, muitas vezes, pertencem a geracdes

distintas. Sendo assim, devemos levar em considera¢do a intencionalidade do pesquisador
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durante a entrevista, o que pode contribuir ou prejudicar a rememoragdo do colaborador, pois
o primeiro pode interferir na realidade observada. Por isso, entendemos que o pesquisador
deve buscar um “distanciamento”. Um pardmetro a ser cuidado, em relagdo ao
distanciamento, refere-se a evitar a selecdo de depoentes-colaboradores que possam evocar
lagos afetivos e sentimentos antigos ou atuais. O foco de interesse do pesquisador também
pode estar centrado em aspectos diferentes daqueles relatados pelo colaborador e,
conseqlientemente, fatos distorcidos (nomes, datas e acontecimentos estabelecidos
erroneamente) podem ser relevados, ndo como resultado de uma postura displicente ou
descuidada, mas, sim, como uma preocupac¢do de como a historia € reconstruida, reelaborada
e interpretada pelo colaborador em seu esfor¢co de rememorar e dar sentido aos momentos de
sua vida.

Em relagdo a estas ultimas consideragdes acerca de como ou sobre o qué o colaborador
relata o que julga ser um “fato”, segundo sua dtica e sob sua perspectiva, e de como o
memorialista vale-se desse relato, um aspecto de nossa pesquisa ¢ particularmente
interessante. Em determinado momento da entrevista a nos concedida pelo professor Antonio
Augusto Del Preti (cf. Volume A), o colaborador afirma: “(...) Em Rio Claro, tive aulas com o
professor Mario Tourasse, com o Scipione ¢ com o Ubiratan D’Ambrosio, que era de
Campinas.” Durante nosso exame de qualificagdo, o professor Ubiratan D’Ambrésio —
membro da banca — contestou essa informagao: ele ndo residia em Campinas a época. Como
proceder, entdo, a vista de informagdes conflitantes? A primeira consideragdo que nos parece
pertinente ¢ ressaltar que a fala do depoente ndo se constitui em “fato historico”, e isso ocotre,
fundamentalmente, porque nossa concepgao de Historia — que até esse momento tentamos
esbocar — nos leva a, no minimo, questionar a existéncia de “fatos historicos” no sentido que
lhes dé a historiografia classica. Em decorréncia disso, preferimos usar a expressao “versao
historica”, que € o relato de uma perspectiva — individual ou coletiva — a partir da qual se “vé”
o “fato”. O equivoco no registro do depoente acerca da cidade na qual residia o professor
Ubiratan — que casualmente pode ser “checada” — ndo €, portanto, por nos concebida como
“incorre¢do”, mas como possibilidade de se aventar motivos e perspectivas que levaram o
depoente a fazer tal afirmacdo. Nesse caso especifico — que, convenhamos, pouco altera o
andamento de uma pesquisa que assume estar trabalhando com versdes e perspectivas e ndo —
repetimos — interessada em refazer ou tracar uma versao definitiva de “fatos” — podemos nos
aventurar a variagdes imaginativas. Talvez o colaborador tenha citado o professor Ubiratan
D’Ambrosio ndo pela importancia que esse teve em sua propria formacdo, mas por saber da
importancia que ele teve, sim, na formacao dessa pesquisadora e de seu orientador (fato bem

conhecido do colaborador). Talvez o professor Ubiratan tenha sido citado por ser uma
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referéncia julgada quase que obrigatoria aos professores que trabalham com ensino de
Matematica (com o que o colaborador poderia — talvez — estar qualificando sua propria
formacgdo que, segundo ele, foi feita convivendo com o professor Ubiratan). Talvez, ainda,
tenha havido uma confusdo bastante justificavel (se levarmos em considera¢do as inumeras
idas de vindas do professor Ubiratan — tdo bem conhecidas entre os membros da comunidade).
Hé uma série de possibilidades. De definitivo, porém, temos que o registro equivocado sobre
a residéncia ou ndo do professor Ubiratan naquela cidade, naquela determinada época, em
nada altera a configuracdo geral do cendrio que o professor Del Preti optou por tragar. Tal
“equivoco” ndo ¢ por nos tido como fator negativo. Ao contrario, ¢ este equivoco que faz vir a
cena, nesse depoimento, o nome do professor Ubiratan e seu contato com os programas de

formacao de professores.

Voltar Antonio Augusto

O professor Rubens Zapater, por sua vez, em seu depoimento, cita o nome de Silvio
Venturoli como o de um ex-secretario da Educacdo. Mesmo depois de intensa revisdo
bibliografica e contatos formais e informais com outros colaboradores, ndo encontramos
referéncia alguma ao senhor Venturoli. Restou-nos, portanto, anotar essa auséncia de
informagdes em nota de rodapé, no momento em que a citagdo ocorreu.

“Equivocos” ou “lacunas” dessa natureza, entretanto, nos permitiram, em ultima
instancia, pensar na possibilidade de constituir esse Volume de nosso trabalho como um dos
momentos de critica metodologica, ja que os julgamos essenciais ao fazer da pesquisa. Eles
apontam a necessidade de complementacdo das informacgdes obtidas para a formag¢do de um
puzzle mais completo, menos lacunar. A consulta a referenciais outros — orais ou escritos —,
portanto, ndo pode nem deve ser negligenciada como uma possibilidade de enfrentamento,
pelo pesquisador, quanto ao modo como o colaborador decidiu reconstituir suas memdorias.
Nunca como forma de checagem, de validacao definitiva, de atribuir o carimbo da certeza,
mas como forma de complementacdo, esclarecimento, compreensdo de perspectivas e

possibilidades.

Ao se trabalhar com Histéria Oral ¢ necessario reconhecer duas de suas modalidades:
Histéria de Vida e Histéria Oral Tematica.

A Histoéria Oral Tematica estd vinculada ao testemunho e a abordagem sobre um
determinado assunto especifico. Ela ¢ um recorte da experiéncia de vida do colaborador e, nao
obrigatoriamente, concorre com a existéncia de pressupostos ja documentados, fornecendo,
entdo, uma outra versdo histérica. Esta modalidade ¢ a que mais se aproxima das solugdes

encontradas para a apresentacdo dos trabalhos analiticos em diferentes areas do conhecimento
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académico, como nos alerta Meihy (2000), pois permite a articulagdo de didlogos com outros
documentos e bibliografia complementar, principalmente porque trabalha com questdes
externas, objetivas, factuais e temadticas e ndo com questdes que cuidem mais livremente de
impressdes e subjetividades, como a Historia Oral de Vida. Essa caracteristica também ¢
ressaltada por Joutard (2002) quando defende que tanto a documentagdo escrita quanto a

memoria sao necessarias para a reconstituicao do passado.

Uma historia fundamentada s6 na memoria é pobremente cientifica e aquela
em que a memoria ndo se integra é descarnada, fria. Ndo ¢ simples, mas é
preciso juntar as duas. JOUTARD, 2002)

A memoria do colaborador constitui-se como a primeira fonte para a Histéria Oral,
manifestada na narragdo. No entanto, a memoria € seletiva tanto no que € lembrado quanto no

que ¢ silenciado e esquecido. Kenski (s.d.), alerta que:

0 que é narrado ¢, praticamente, uma reconceitualiza¢do do passado de
acordo com o momento presente. As pessoas ndo tém, em suas memorias,
uma visdo fixa, estatica, cristalizada dos acontecimentos que ocorreram no
passado. Pelo contrario, existem multiplas possibilidades de construir-se
uma versdo do passado e transmiti-la oralmente de acordo com as
necessidades do presente. E nesse momento, o da narrativa de uma versdo
do passado, que as lembrangas deixam de ser memorias para tornarem-se
historias. (KENSKI, s.d., p. 109)

A memoria costura os tempos, ndo compreendendo com exatidao suas passagens, € as
reminiscéncias sdo compostas para dar sentido a vida passada e presente. Para Thompson
(1998), composicdo ¢ o termo adequado, ainda que ambiguo, para descrever a constituicao
das lembrancas, pois compomos os dados de nossa memoria com signos e significados
diferentes, mas que traduzem nog¢des comuns ao grupo social ao qual pertencemos. Desse
modo, selecionar ou esquecer, divulgar ou silenciar s3o manipulagdes conscientes ou
inconscientes, decorrentes de fatores diversos que afetam a memoria, fazendo com que esta
costure os fatos.

Segundo Portelli (1997), ¢ comum os individuos agruparem as experiéncias vividas e,
em conseqiiéncia, suas lembrangas, em areas de significados (politicos, pessoais ou coletivos).
O autor explica que, num testemunho, o individuo pode agrupar acontecimentos que, para ele,
tiveram significados semelhantes, embora tenham acontecido em épocas distintas do ponto de
vista cronologico.

Conforme Orlandi (1999), o que “est4 fora” da memoria nao esta esquecido e nem foi
trabalhado, metaforizado, transferido. Esta sem significado, ndo favorecendo, assim, um

“passar a limpo” coerente do passado pelo colaborador sendo, portanto, “excluido” de sua
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memoria.

No entanto, as chamadas “distor¢cdes” da memoria também representam um recurso
para a Historia Oral. Essas distor¢des favorecem a busca, por parte do pesquisador, de um
clareamento sobre essas passagens, entendendo o que levou a compreensdo distorcida de um
determinado fato. De acordo com Bosi (1987), a veracidade do colaborador ndo deve
preocupar tanto o pesquisador, pois os lapsos e erros nao sdo tdo graves, em suas
conseqiiéncias, quanto as omissodes da “Historia Oficial”. O escolhido para ser lembrado ¢ o
que ira perpetuar na historia de vida de cada um dos individuos. O pesquisador devera estar
atento quanto a sua participagdo, respeitando a posi¢do do colaborador, além de ter
discernimento em relacdo a um processo seletivo que se impde envolvendo o rememorar.
Pode-se ter o cuidado de verificar alguns dados e datas, apenas com o interesse de entender
melhor o contexto do que estd sendo narrado. Algumas datas ou dados equivocados nao
causam conseqliéncias desastrosas que possam abalar a seriedade do trabalho.

Essas ultimas consideragdes operam no sentido de, mais uma vez, “justificar” o que
fizemos vir & cena, no caso especifico dessa nossa pesquisa, no depoimento do professor
Antonio Augusto Del Preti. No episddio relativo ao local de residéncia do professor Ubiratan
D’Ambrosio, pela propria natureza da informacdo, ndo nos preocupamos inicialmente em
procurar fontes alternativas que ancorassem um redimensionamento do relato do colaborador,
para trazer a luz outras versoes, outras perspectivas. Mas um outro elemento manifestou-se no
mesmo depoimento. Em determinado momento, registramos a seguinte fala, quando da
transcri¢ao e textualizagdo: “(...) Na época ainda estava em Rio Claro, (ndo sei se foi em
1964) quando se deu a renuncia do Janio. Eu me lembro do fato, pois estava indo para a
estagdo ferrovidria e todos estavam comentando sobre sua renuncia.”

Ocorre que Janio Quadros renunciou em 1961, e ndo em 1964 como afirmou (ou
perguntou-se) o depoente. De inicio, pensamos na possibilidade de termos ouvido Janio ao
invés de Jango. Uma outra possibilidade — que julgamos natural aventarmos — seria uma falha
de memoria do colaborador. Nao vivenciamos o momento histérico da rentincia de Janio
Quadros e, portanto, um maior aprofundamento no assunto nos foi necessario (ndo haviamos
nem mesmo percebido, num primeiro momento, a incorre¢do quanto ao ano da renuincia. Para
isso fomos alertados durante o exame de qualificagio). A luz de uma revisio bibliografica
sobre o assunto e voltando ao depoimento gravado, verificamos que o colaborador afirmou
que Jdanio renunciou em 1964, dado equivocado que ndo corrigimos no ato da entrevista e
nem na transcri¢do e textualizagdo. Também na conferéncia da transcri¢do e da textualizagdo,
efetuadas pelo professor, depoente, ndo foi corrigida esta data, o que nos possibilita pensar

que para ele esse dado estava correto ou, ainda, apoOs tantos anos passados, nao fazia diferenca



Retracos da Educacao Matemdtica na Regido de Bauru (SP): uma historia em construgdo 221

se a renuncia havia ocorrido em 1961 ou 1964, importando apenas a época de suas
lembrangas. Finalmente, notemos que mesmo em sua forma de manifesta-se, o depoente
expressa certa hesitagdo, que ultrapassa sem maiores problemas. O uso do parénteses na
textualiza¢do — (“ndo sei se foi em 1964”) — indica uma divida casual, ndo genuina, com o
que o depoente manifesta sua despreocupacao quanto a exatidao cronolédgica da rentincia do
presidente.

Esse episddio ressalta outro importante fator que devemos considerar: a necessidade —
que temos julgado vital — de compartilhar informagdes na producdo de estudos em Historia
Oral. E na discussdo continua, quando operam varias vozes, quando se fazem varias leituras,
quando interagem varias perspectivas que os trabalhos vém a luz e ganham em profundidade,
oferecendo elementos para a constituicdo de um cendrio cada vez mais elaborado, por ser
dialégico. Esse carater de produgdo coletiva — que deveria caracterizar todo fazer educacional
— esta sendo efetivado pelo grupo de pesquisa em Historia Oral ¢ Educa¢io Matematica®', no
qual este trabalho estd enraizado, tendo seus membros constitutivos como interlocutores
freqlientes.

Voltar Antonio Augusto

Na Historia Oral Tematica, todos os individuos sdo agentes historicos e os fatos
lembrados s3o as substancias que constituem a historia. Desse modo, os fatos lembrados ou
esquecidos somente sobrevivem se fazem sentido para as pessoas e se tornam “‘fatos

historicos”. Dessa maneira, segundo Freitas (2002), ndo ha fonte oral falsa. Ainda,

a credibilidade da fonte oral ndo deve ser avaliada por aquilo que o
testemunho oral pode fregiientemente esconder, por sua inexatiddo para
com os fatos, mas na divergéncia deles, onde imagina¢do e simbolismo estdo
presentes. (FREITAS, 2002, p. 73)

A entrevista é apenas uma etapa inicial do projeto a ser desenvolvido sob a dtica da
Historia Oral.

Conforme Joutard (1999), cada entrevista deve ser transcrita € o0 documento original ¢
0 que esta escrito e corrigido. Para Meihy, como nos aponta Gattaz (1996), a entrevista deve
passar pelos processos de transcri¢do, textualizagdo e transcriagdo antes de se tornar um
documento valido para o historiador. Sobre estes processos trataremos a seguir.

Segundo Meihy (2000), a entrevista possui degraus: “pré-entrevista, entrevista e pos-

2! Este grupo de pesquisa foi consolidado, em meados de 2002, no I Seminario de Pesquisa em Educacio
Matematica, ocorrido na UNESP de Bauru sob a coordenagdo do professor Antonio Vicente Marafioti Garnica.
Ele ¢ composto por professores, alunos de graduacdo e de pds-graduagdo (mestrado e doutorado).
Nominalmente: Antonio Carlos Carrera de Souza, Antonio Vicente Marafioti Garnica, Carlos Roberto Vianna
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entrevista”. A pré-entrevista é a etapa de preparagdo do encontro em que se dara a gravagio. E
indispensavel uma preparagao antecipada para que as pessoas a serem entrevistadas entendam
os objetivos do trabalho, bem como possam programar-se quanto ao local e data onde se dard
o encontro. Também ¢ o momento de entregar, pessoalmente ou via correio (quando for de
outra localidade), o roteiro da entrevista.

A entrevista ocorrerd de acordo com a disponibilidade do entrevistado. No caso da
Histoéria Oral Tematica, as entrevistas variam de duracdo, tendendo a ser breves, embora
alguns colaboradores necessitem de mais tempo e de mais de uma sessdo de gravagao.

A etapa da pos-entrevista ¢ a do momento de agradecimento pessoal, via carta ou
telefonema, a fim de dar continuidade ao processo. O entrevistado deve estar ciente de que lhe
serd entregue a entrevista transcrita para conferir e, também, que essa etapa demorard um
pouco para acontecer devido a morosidade natural da atividade de transcricao.

A transcrig¢do € a passagem da gravagao oral para o escrito.

. 0 acervo fraseologico e a caracterizagdo vocabular de quem contou a
historia deve permanecer indicado. Para tanto, faz-se necessario ouvir
muitas vezes a entrevista até que se defina ‘a musica’ do relato. Depois de
absorvido o ritmo da narrativa e a intengdo, procede-se a transcri¢do, que,
numa primeira etapa, deve ser fiel ao acontecido. (MEIHY, 2000, p. 89)

A textualizacdo é a etapa posterior & transcricio. E a fase em que as perguntas e todas
as eventuais intervengdes sdo fundidas nas respostas, ou seja, “o fexto passa, pois, a ser
dominantemente do narrador que figura como figura unica por assumir o exclusivismo da
primeira pessoa.” (MEIHY 2000, p. 90)

No tratamento da textualizagdo o tom da narrativa ¢ escolhido pelo pesquisador a
partir da tematica em foco; a entrevista € cronologicamente refeita, colocando-se em
evidéncia a caracterizacdo do entrevistado, dando, assim, uma loégica ao texto e tornando-o
mais fluente e livre dos vicios da oralidade. Nesse momento, ou em fase posterior as primeiras
textualizagdes, segundo Meihy (2000), o pesquisador pode valer-se, ainda, de figuras de

linguagem ou de um texto mais teatral®”

. Conforme Gattaz (1996), assume-se que a
textualizagdo final da entrevista ¢ de autoria do pesquisador, sendo o colaborador co-produtor
deste novo documento.

O colaborador devera legitimar o texto e podera conceder sua total, ou nao, publicacio

ou divulgacdo, pois tem pleno direito sobre sua memoria. Deste modo, outra etapa

Emerson Rolkouski, Gilda Lucia Delgado de Souza, Heloisa da Silva, Ivani Galetti, [vete Maria Baraldi, Maria
Ednéia Martins, Marisa Resende Bernardes, Rosinete Gaertner e Silvia Regina Vieira da Silva.

32 A etapa de incorporar & textualizagdo de uma entrevista figuras de linguagem ou aspectos mais teatrais ¢
chamada, por Meihy (2000), de transcriacdo. No entanto, esclarecemos que ndo abordaremos (e ndo efetuamos)
tal etapa neste trabalho.
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imprescindivel € a da conferéncia, por parte do entrevistado, da transcrigdo e da textualizacao.
Essa conferéncia pode ser em conjunto com o pesquisador ou um trabalho solitdrio do
colaborador e, geralmente, ¢ um processo lento. A utilizagdo dos textos far-se-a respeitados os
termos da autoriza¢do dada, pelo colaborador, em uma carta de cessdo que, segundo Meihy
(2000), ¢ um documento que autoriza o autor a ter direitos de uso sobre a entrevista, tanto da
gravagao quanto do resultado escrito.

Transposta a etapa das entrevistas e, conseqiientemente, da constituicdo dos
documentos orais e escritos, o pesquisador precisa “arrematar” seu trabalho, o que sera feito
de acordo com seu referencial teorico e com a finalidade de atingir seus objetivos.

Esse arremate, em pesquisas educacionais, ¢ entendido, comumente, como 0 momento
de efetuar analises e estabelecer consideragdes sobre o que foi apreendido por meio destas.

Para Garnica (2003), em investigagdes historiograficas, analisar ¢

esquadrinhar as multiplas perspectivas que, no caso da Historia Oral, os
depoimentos permitem perceber. E retracar cendrios, dar-lhes contorno a
luz do presente, dialogar com dados, perceber tendéncias no que se altera e
no que permanece. (GARNICA, 2003, p. 34)

Entretanto, em grande parte dos estudos tedricos sobre Historia Oral percebe-se que a
analise dos dados ndo ¢ um consenso, ou seja, ha uma forte tendéncia de evita-la a partir dos
testemunhos coletados.

Porém, conforme os trabalhos de Kenski (s.d) e de Queiroz (1988), nota-se que a
tarefa do pesquisador ndo terminou como a descri¢do dos testemunhos orais, pois estes nao

sao o produto final da pesquisa e, sim, um “instrumento” passivel de analise.

A simples descricdo do que foi contado ndo encerra o exercicio do
pesquisador. A andlise do que ele coletou vai depender das questoes que
procurava responder quando contactou os seus depoentes. Vai depender
também da qualidade das respostas obtidas e das situagoes observadas no
transcurso da entrevista. Ndo existindo uma linha especifica, determinada a
priori, para a andlise das memorias dos professores, as possibilidades de
andlise vdo depender, basicamente, do folego teorico do pesquisador, sua
capacidade de reflexdo e de interpretacdo do que esta ocorrendo na pratica
dos professores a luz de teorias que melhor expliguem o problema.
(KENSKI, s.d., p. 110)

Sendo assim, a anélise dos testemunhos, em sua forma escrita, faz-se possivel — e até
mesmo necessaria — em Historia Oral. Como descrito por Garnica (2003), a analise ndo € o
julgamento dos testemunhos ou dos colaboradores e nem tdo pouco a maneira de se
“estabelecer verdades e preencher — em definitivo — as lacunas da memoria e da historia.
Trata-se de inventariar possibilidades que outras pesquisas poderdo levar a frente.”

Em Educagdo Matematica, nos trabalhos apontados por Garnica (2003), verificaram-se
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maneiras distintas de procedimentos de analise dos dados. Observamos que nio existe, ainda,
um delineamento preciso para esta tarefa, se ¢ que isto se faz necessario.

No entanto, parece ficar evidente que a utilizacdo de fontes escritas para auxiliar no
esclarecimento e preenchimento de lacunas dos testemunhos orais ¢ necessaria, fornecendo
também ingredientes para a composi¢ao do cenario que estd sendo retracado.

De modo geral, com base em Garnica (2003), podemos afirmar que a analise de dados
numa pesquisa em Educagdo Matematica, utilizando a Histéria Oral como metodologia, pode
ser caracterizada como a forma de interpretar/identificar evidéncias ou tendéncias. Estas
evidéncias ou tendéncias podem ser entendidas como os tragos “mais visiveis”, segundo o
pesquisador e seu grupo, do cenario em composi¢do € que, juntamente com outros registros
escritos, fornecerdo subsidios para o pesquisador encaminhar respostas para suas questdes.
Sdo os aspectos divergentes e/ou convergentes, as lembrancas e/ou 0s esquecimentos
presentes nos testemunhos dos colaboradores que apontam quais sdo os elementos essenciais

para o esbocar de compreensdes e, a partir destas, de uma versao historica.

Voltar indice

Direcionando o foco: desenvolvimento dessa nossa pesquisa

Adotando a Historia Oral como metodologia de pesquisa para o nosso trabalho,
seguimos alguns passos para o seu desenvolvimento, que delineamos a seguir.

Primeiramente, salientamos que tivemos como colaboradores professores de
Matematica da regido de Bauru que estavam em exercicio do magistério nas décadas de 1960
e 1970 em escolas de ensino fundamental ou médio, devido a nossa questdo diretriz, esbogada
na introducdo deste volume. Este periodo foi escolhido, principalmente, por compreender uma
época em que nao havia centros (faculdades ou universidades) de formacgao de professores de
Matematica em Bauru ou cidades proximas. Também ressaltamos que a regido de Bauru foi
escolhida porque ¢ a que esta diretamente ligada a nds, seja pela nossa naturalidade ou pela
formacgao profissional.

Os primeiros nomes surgiram a partir de nossas vivéncias, seja como aluna e como
professora nas escolas de educacdo bdsica ou a partir de contatos informais com outras
pessoas. Dessa maneira, as professoras Ana Maria Cardoso Ventura (Jat) e Miriam Delmont
(Bauru) e o professor Rubens Zapater (Bauru) foram os primeiros a serem contactados a nos
conceder entrevistas. Com essas entrevistas, descobrimos alguns outros que poderiam ser
nossos colaboradores, como os professores Antonio Augusto Del Preti (Bauru) e Milton de

Oliveira (Botucatu). A indicacao das professoras Vera Macario e Vilma Maria e Silva Novaes
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da Concei¢do foram dadas pelo orientador desta pesquisa, pois as mesmas eram de
Pederneiras, sua cidade natal. Outro professor entrevistado foi Jodo Linneu do Amaral Prado,
residente em Jau, destacado pelos professores Rubens e Vera.

O primeiro contato com os professores foi feito pelo telefone. Geralmente, esse
contato foi possivel devido a intercessdo de algum de seus colegas (que, muitas vezes, siao
nossos colegas) ou através de outro colaborador deste trabalho. Alguns deles ja estavam
avisados de que seriam procurados e concordaram com isso. Outros ficaram surpresos com
nosso telefonema. A grande maioria dos professores mostrou-se entusiasmada em colaborar
com o retracar da Educacdo Matematica proposto nessa pesquisa. No entanto, recebemos
varios “ndos”, os quais entendemos como a forma timida de ndo querer expor suas idéias ou
detalhes de sua profissdo, seja por ndo estarem acostumados a isso ou, simplesmente, por
acharem que seu caminhar ndo fosse desvelar algo de importante. Tais negativas, inclusive,
vieram de pessoas que estavam mais proximas a nos, ou seja, daqueles que tiveram
participagdo mais proxima em nossa formagao ou que eram colegas de profissdo e que, de
certa forma, mantinham conosco elos afetivos mais fortes. Nosso “afastamento”, neste caso,
foi de suma importancia, pois evitou o apego sentimental e nos possibilitou tomar algumas
decisdes de maneira, talvez, menos parcial.

Apos esse primeiro contato, no qual explicamos o que pretendiamos fazer, o enfoque e
os objetivos do trabalho, uma entrevista foi agendada e foi disponibilizado aos colaboradores
um texto apresentando nossas intengdes € um roteiro do que seria conversado. A entrega do
roteiro era, muitas vezes, uma exigéncia para que a entrevista acontecesse.

Em dia e horario agendados, nas primeiras entrevistas, compareciamos munidos de
uma filmadora que era de montagem complicada, por nao possuirmos auxilio técnico e que,
tendo sido emprestada ndo estava disponivel em varios momentos. Assim, optamos por
realizar as entrevistas seguintes somente com um gravador de fitas cassetes (dudio).

Das oito entrevistas, duas foram realizadas em dois momentos, totalizando quatro
horas, devido aos compromissos dos professores e ao modo proprio como o didlogo fluiu. As
demais entrevistas tiveram a dura¢ao média de cerca de duas horas.

Para as entrevistas, levavamos um outro roteiro, caso o entrevistado nao localizasse o
enviado anteriormente, o que, na maioria das vezes, foi dispensavel. Geralmente, os
professores tinham, a partir do roteiro, elaborado por escrito algumas “idéias” e precisado
datas e momentos relevantes; isso nos auxiliou muito e mostrou a preocupacdo dos nossos
entrevistados em serem, o mais possivel, “fiéis” ao que havia acontecido, ou seja, procuraram
transmitir uma versao elaborada, revisada e corrigida do seu passado. O roteiro tinha a funcao

de nos alertar sobre o que deveria ser enfocado, nao nos fechando a possibilidade de explorar
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outras questdes. E necessario deixar claro que este roteiro tem carater tematico e nio se
restringe a trajetoria de vida de nossos colaboradores.

A elaboragdo de um roteiro (ou das perguntas-de-corte, como alguns pesquisadores
preferem) para a entrevista envolve varios momentos e ¢ feita segundo as intengdes do
pesquisador para configurar o cenario que pretende construir/conhecer. Ele deve ser pensado
com cautela. Ainda que tenhamos tido todo o cuidado para elaborar esse nosso roteiro, depois
dessa elaboracdo e depois de feitas todas as entrevistas, percebemos nele algumas
impropriedades.

Uma destas impropriedades, sobre a qual fomos alertados durante o exame de
qualificacdo, refere-se a pergunta 12. Os membros da banca de avaliacdo afirmaram que,
possivelmente, com a formulacdo desta questdo induzimos aos colaboradores descreverem
suas memorias baseados na “metafora do juiz”, tdo comum nas conversas informais com
professores que atuaram nas décadas de 1960 e 1970 e presente nos relatos apresentados no
trabalho de Souza (1998). Esclarecemos que colocamos tal pergunta no roteiro com a inteng¢ao
de ouvir de nossos colaboradores suas versdes sobre a perda do poder financeiro do professor
e que alguns deles ndo se valeram de tal metdfora para descrever o vivenciado. Dessa
maneira, entendemos que, mesmo sem intengdo, reforcamos uma analogia efetuada no senso
comum do professorado, ao mesmo tempo em que proporcionamos outras formas de
elucidagdo sobre esta questdo. Também ressaltamos que no Volume a dedicamos uma nota

sobre a comparacao quantitativa entre os valores dos salarios dos professores e dos juizes.

Roteiro

1 — A idéia € recuperar a formagdo do(a) senhor(a). Entdo, gostaria que esbogasse sua
formacdo de professor(a) de matematica.

e Por que sua opcao em ser professor(a) de matematica? Quem o(a) influenciou?

¢ Quando e onde iniciou sua formagao de professor(a) de matematica?

e Quais as caracteristicas do curso de sua formagao?

e “Qual era” sua formacao pedagdgica (na universidade)?

e Quais eram as caracteristicas socio — politico — econdmico - educacionais do
Brasil, nessa época de formagao?

2 — Havia diferenca na formagao universitaria do interior em relagdo a da capital?

3 — Ao final do curso, o que entendia como “o que era matematica” € como isso
estaria ligado a sua “pratica cotidiana docente”?

4 — Quando iniciou sua carreira, ou seja, comecou atuar como professor(a) de

matematica?
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5 — Quais eram as caracteristicas socio — politico — econdmico - educacionais do
Brasil, no inicio de sua carreira?

6 — Quais eram as providéncias metodologicas (oficiais ou ndo) solicitadas e
divulgadas em sua época de atuacdo docente?

7 — Como vé seu trabalho de inicio e o do final de carreira?

8 — Quais educadores matematicos importantes de sua época?

9 — Quais recursos eram utilizados e quais sdo utilizados atualmente no ensino? (fazer
uma comparagao, se possivel)

10 — Como confrontaria o aprendizado dos alunos de seu tempo inicial ¢ de seu
“tempo final”? O que traduziria isso?

11- Que alunos formou? Como eles se caracterizavam e como deviam ser tratados?

12 — “Ouve-se” que antigamente (nos anos 60...70) o professor possuia 0 mesmo
prestigio, status e dinheiro de um juiz, promotor... Qual a influéncia “direta” da diminui¢ao do
dinheiro e do prestigio? Qual ideologia que identifica que fez com que o prestigio fosse
decaindo... Qual a relagdo com as tendéncias politicas brasileiras com isso?

13 — Como foi estudar/trabalhar/ensinar durante o regime militar?

14 — Durante sua atuagdo docente, como percebia a relacdo entre a “fala oficial” e a
sua? Era comum acordo entre o “proposto” e a sua acao?

15 — Diria que a Regido de Bauru ¢ significativa, ao nivel estadual, quanto a formacao

do professor de Matematica e para a difusdo da Educagdo Matematica? Por qué?

Os locais das entrevistas, geralmente, foram a propria casa dos professores. Apenas as
entrevistas dos professores Miriam Delmont ¢ Rubens Zapater™ foram na UNESP de Bauru.
Sempre fomos muito bem recebidos e alguns professores, além de compartilharem suas
“idéias”, quiseram compartilhar suas vidas, mostrando-nos a casa ou oferecendo lanches. As
entrevistas foram realizadas nas cidades de Bauru, Jat, Pederneiras, Botucatu e Sdo Carlos.

Encerrada a entrevista, explicAvamos os proéximos passos: a transcricdo € a
textualizagdo. Também eluciddvamos que, ap6s a fase das conferéncias e corregdes, de
comum acordo, os colaboradores legitimariam os textos e nos forneceriam uma carta de
cessdo, nos cedendo o direito de utilizd-los de acordo com os termos explicitados no

documento.

23 A entrevista destes professores ocorreu em dois momentos distintos, devido aos seus compromissos e &
grande motivagcdo em colaborar conosco. Em média, cada momento teve a dura¢io de duas horas. Cumpre
esclarecer que no primeiro encontro que tivemos com o professor Rubens, o orientador deste nosso trabalho
esteve presente, participando e colaborando no momento da entrevista.
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Nao nos preocupamos em anotar as sensagdes durante as entrevistas e nem em guardar
observagdes escritas sobre como os entrevistados sentavam, olhavam, faziam gestos ou
demostravam raiva, dor ou alegria diante de algum relato. No entanto, destacamos que em
algumas das entrevistas, sentimos que a conversa fluiu mais naturalmente, surgindo um
“clima de cumplicidade”, quase o relato de uma confissdo. Nas entrevistas, as pessoas nao
apenas falaram: assumiram o papel de narradores, contadores de historias, vivenciando cenas,
buscando dar ao ouvinte uma imagem viva daquilo que estavam contando.

Assumindo que a Historia Oral concretiza-se somente quando chega ao texto, apos a
etapa da entrevista ¢ da formagdo de arquivos™*, houve o processo de transcricio e
textualizagdo das entrevistas que nos forneceu um corpo documental a ser trabalhado.

A transcri¢io™’ (ou de-gravagdo) de cada entrevista consistiu na passagem literal e
rigorosa das palavras da fita para o papel. Essa passagem foi bastante demorada e exaustiva.
Esse documento produzido foi também enviado aos colaboradores para conferéncia. No
entanto, como notificado por Gattaz (1996), o entrevistado ndo conseguiu escutar-se ao ler-se,
priorizando, assim, a conferéncia do outro escrito: a textualizacao.

No processo de textualizagdo, passou-se a uma narrativa na qual pretendemos
conservar “a voz” do colaborador, embora articulada pelo pesquisador. As perguntas ¢ todas
as nossas intervencgdes foram incorporadas a fala do entrevistado, com a finalidade de tornar
essa textualizagdo um texto mais fluente, muitas vezes, reorganizado e, em todos os casos,
livres dos vicios da oralidade.

Processamos uma atividade sobre o texto na qual palavras, frases, paragrafos foram
reordenados, retirados ou acrescentados, com o intuito de dizer o que nao foi dito literalmente,
(muitas vezes, o colaborador ndo termina a frase. Sua entonagdo acompanhada de siléncio,
entretanto, deixam a entender claramente o que seria dito depois); ou “limpar” as repeticdes
de uma mesma frase ou expressdo (vicios de linguagem: “né”, “t4”, “ok”, ...); ou em fun¢ao
da clareza do escrito (quando, por exemplo, o colaborador utiliza-se de expressdes que
possuem diferentes significados no oral e no escrito).

Nas textualizagdes procuramos ordenar o texto de forma que ficasse evidenciado o
eixo tematico deste trabalho. Desse modo, nossa articulacdo baseou-se na periodiza¢do e na
contextualizagdo socio-politica e economica da historia contada, de maneira que fossem

destacadas caracteristicas da formagao profissional, da atuagdo docente, da vivéncia durante o

% Decidimos por armazenar o audio de todas as fitas em midias digitais (cd’s) porque possuem maior
durabilidade. Essas midias ser@o, posteriormente, doadas ao Nucleo de Documentacdo e Pesquisa Historica de
Bauru e Regido da Universidade do Sagrado Coragdo (USC), por ser um local que julgamos bastante adequado
para arquivamento.

35 As transcrigdes literais das entrevistas ndo sdo apresentadas no corpus deste trabalho, mas seguem anexadas a
ele, no encarte, em documento do Acrobat Reader (pdf), para eventuais consultas.
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regime militar e da importancia de Bauru no ambito da Educacdo Matematica. Nos textos, em
notas de rodapé, procuramos explicitar informacdes adicionais sobre determinadas citagdes
como, por exemplo, nomes de professores, de escolas, de cidades e outras caracteristicas
proprias da regido em questdo, que julgamos necessarias para situar o leitor.

. . . . 2
Nesta etapa da pesquisa, enviamos os textos pelo correio convencional®®

ou
entregamos em mios™’ os documentos escritos. A conferéncia desses documentos foi feita,
geralmente, pelo colaborador sozinho.

Encerrada a conferéncia, que consistiu na alteragdo, retirada ou acréscimo de alguns
dados, ou até mesmo na textualizac¢do refeita, fizemos as corregdes dos textos e novamente
enviamos para os colaboradores apreciarem. Esse processo enriqueceu esses documentos
escritos e, assim, a textualizacdo final da entrevista, de nossa autoria, passou a ter como co-
autor o colaborador. Depois da conferéncia, quando definitivamente aprovado o texto™*, os
colaboradores nos cederam o direito de utilizacdo do documento.

Finalmente foram entregues aos colaboradores coOpias da transcrigdo e da
textualizagdo, rubricadas por nos.

Ultrapassado o momento das entrevistas e, conseqiientemente, as etapas de registro,
comecamos a identificar/interpretar tendéncias relacionadas a nossa pergunta diretriz e a
definir a organizacao final de nosso trabalho.

Voltar indice

A organizagdo final do trabalho: vozes de professores de matemdtica, vozes da

literatura e nossa voz (um estudo polifonico)

Decidimos apresentar esse trabalho em trés volumes: A, a (alfa), X (alef). Os volumes
sdo identificados por essas letras, ambas referentes ao inicio dos alfabetos latino, grego e

hebraico, com a inten¢do de indicar que ndo existe uma ordem pré-estabelecida de leitura, ou

2% Enviamos pelo correio os documentos para os professores Milton, Vera e Vilma. Para o professor Milton
também enviamos pelo correio eletronico; a conferéncia foi feita e ele nos retornou os textos com as corregdes
no editor de textos. Apds as revisdes, enviamos novamente pelo correio eletrdnico e, por telefone, acertamos a
cessdo do direito de uso. A carta de cessdo nos foi enviada pelo correio convencional.

No caso da professora Vilma, enviamos pelo correio os dois documentos. No entanto, ela ndo gostou da nossa
textualizacdo e se prop0s, com base no texto a ela enviado e com auxilio de uma professora de portugués,
refazé-lo quase que totalmente. Num processo de negociagdo, recebemos, por e-mail, o texto e conferimos se o
mesmo nao fugia do nosso contexto de trabalho e se ndo havia perdido a esséncia da entrevista concedida.
Intervimos novamente e o resultado final foi aprovado. A professora também nos forneceu a carta de cessao.

7 Ao professor Jodo Linneu entregamos os documentos escritos juntamente com um disquete, conforme sua
solicitagdo. A justificativa para esse procedimento ¢ de que este professor possui maior facilidade para trabalhar
com o computador. O colaborador fez diversas alteragdes, com acréscimos e corre¢cdes na textualizagdo, o que
muito contribuiu para a qualidade do texto apresentado neste trabalho, pois tivemos uma grande dificuldade em
entender alguns trechos da gravago devido aos ruidos do ambiente.

28 Algumas textualizagdes foram conferidas e corrigidas mais de duas vezes.
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seja, como ja destacado na introdugdo deste volume, que é comum para os trés, eles sdo
independentes e estdo sujeitos a vontade do leitor.

No Volume A, Vozes de Professores de Matematica — Mosaico de Vidas,
apresentamos as textualizagdes dos testemunhos orais obtidos das oito entrevistas com
professores de matematica da regido de Bauru. O critério adotado para a ordem de
apresentacao das narrativas, neste trabalho, ¢ o de formacao profissional. Comegamos por
aqueles que narram a época em que ndo existiam centros de formagdo de professores no
interior paulista, em especifico na regido de Bauru. Entdo, primeiramente, apresentamos a
historia do professor que buscou sua formacdo em Sao Paulo (capital), o que nos fornece um
vislumbrar da criacao do curso de Matematica na USP, em meados da década de 1930, e a
influéncia exercida pelas missdes de professores estrangeiros. Os testemunhos seguintes sao
aqueles que nos reportam a uma formagfo “interioriana”, seja por meio da CADES®’, de
cursos em faculdades de cidades pertencentes ao interior ¢ proximas a Bauru (no caso Rio
Claro) ou, ainda, dos cursos superiores de formagdo de professores de Ciéncias e Matematica
em Bauru.

Como possuimos um material amplo, rico em informacdes e analises, composto de
vidas, sentimentos e opinides, somos conscientes de que nao nos serd possivel esgota-lo em

plenitude. Com a intengio de analisar’*

os testemunhos, apresentamos nos textos que
compdem o Volume o, Vozes da Literatura, algumas das tendéncias que se destacaram nas
textualizagdes. As tendéncias detectadas foram: a regido de Bauru e suas caracteristicas, a
utilizagdo da ferrovia como meio de transporte nas décadas exploradas, a formacdo pela
CADES, o Movimento da Matematica Moderna e a Lei 5.692/71 como geradores de
mudangcas.

Nossa opgdo por apresentar o trabalho em trés volumes, in(ter)dependentes,
obviamente, nos impods algumas dificuldades. Uma delas, em especial, deve ser registrada,
pois implicou a confecgio de textos especificos — aos quais chamamos “pontos de fuga”**'.

O que chamamos de “tendéncias”, nesta pesquisa, sdo, principalmente, elementos de
convergéncia detectados a partir dos depoimentos coletados. Essas tendéncias sdo, portanto,
grupos de significado que relinem compreensdes sobre um mesmo tema. Detecta-se, por

exemplo, qudo marcante foi, para grande parte de nossos depoentes, a existéncia da CADES.

Com isso, construimos a tendéncia a que denominamos “CADES”. Num outro momento,

% CADES: Campanha de Aperfeigoamento e Difusdo do Ensino Secundario.

240 Analise entendida como o delineado, anteriormente, nas consideracdes teoricas sobre Historia Oral.

1 Nossos "Pontos de Fuga" tém inspiragio nas "Nervuras do Real", textos que Neide de Melo Aguiar Silva
elaborou para seu trabalho de doutorado (Educacdo Matematica e Totalidade: um estudo critico-epistemologico)
apresentado ao Programa de Educagdo Matematica da UNESP de Rio Claro em setembro de 2003.
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detectamos que todos os entrevistados, de uma forma ou de outra, vivenciaram a escola — e
relataram suas vivéncias em relacao a isso — quando da vigéncia da Matematica Moderna.
Assim, uma outra tendéncia — a que denominamos “Matematica Moderna” — pode ser
constituida. Desse modo surgiram nossas cinco tendéncias, apresentadas e discutidas no
Volume a. Com a decisdo de apresentar esta tese em trés volumes, surgiu-nos a questdo:
como indicar — a0 menos minimamente — para o leitor que tivesse iniciado a leitura pelo
Volume o , um caminho para a atribui¢do de significado ao que estdvamos chamando de “as
tendéncias detectadas na pesquisa”, sem com isso perder a possibilidade da relativa
independéncia dos volumes? A solucao que propusemos, entdo, foi iniciar a apresentacao das
tendéncias com textos curtos, sintéticos, a partir dos quais o foco central da tendéncia pudesse
ser esbocado — ainda que parcial e limitadamente. Para a confec¢do desses textos — ou ao
invés de confeccionar esses textos — seria mais facil, entretanto, “recortar” os depoimentos
para ilustrar cada uma das tendéncias. Essa facilidade, porém, seria contraria a nossa inten¢ao
de preservar a integridade dos depoimentos que, em si, sdo documentos integrais, radicados
na memoria do colaborador. Nestes depoimentos vemos suas intengdes € perspectivas € nao
sdo simplesmente textos nos quais nos apoiariamos para constituir nossas compreensdes ou
estabelecer nossas verdades. Pretendiamos preservar a integridade do texto compartilhado
com o colaborador (e exatamente por isso optamos por constituir o Volume A) o que seria
paradoxal com uma opgao pela facilidade dos recortes ilustrando as tendéncias. Isso nos levou
a constituir os “pontos de fuga”, textos iniciais nos quais estdo mescladas fic¢do e realidade,
referéncias poéticas, excertos das memorias dos colaboradores e depoimentos € memorias (da
pesquisadora e de seu orientador) registrados posteriormente. A expressao que nomeia esses
textos sintéticos — “pontos de fuga” — ¢ indicativa de sua fungao.

O dicionario apresenta o verbete “ponto de fuga” como sendo o nome atribuido ao
ponto (entidade geométrica) para o qual, na profundidade do quadro, parecem convergir os
raios ou linhas que se originam no primeiro plano de uma obra com perspectiva. Fuga, por sua
vez, ¢ a forma musical em contraponto com um numero determinado de vozes, composicao
polifonica, em estilo contrapontistico, sobre um tema Unico (sujeito), exposto sucessivamente
numa ordem dada pelas leis da cadéncia (o estilo contrapontistico da fuga baseia-se

principalmente na imitagdo); orificio por onde o fole recebe o vento; ato ou efeito de fugir.

“Nossos” pontos de fuga, portanto, sdo compreendidos no entrelacamento simbolico
das acepgdes dadas pelo 1éxico. Sdo pequenos textos nos quais atuam varias vozes, as dos
depoentes relatando, a do pesquisador como contraponto, compondo a polifonia. Sado

disparadores que nos permitem perceber tendéncias e (re)configurar cenarios e temas que
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alimentam nossa investiga¢ao. Sao indicadores do locus (dindmico) a partir do qual percebe-
se um conjunto, ordenam-se aprofundamentos, constituem-se cenarios julgados significativos.
Sdo pardmetros polifénicos — ressaltadas as vozes dos depoentes como seu plano primeiro e
principal — que nos mostram convergéncias possiveis, a serem (re)trabalhadas, (re)tomadas,
(re)contextualizadas. Sdo esfor¢os para a composicdo de uma harmonia. “Fugindo” dos
depoimentos coletados, ajudam a constituir outro volume de consideragoes.

Notamos, finalmente, que esses pontos de fuga podem ser pensados como aquelas
transcriagdes propostas por Meihy (2000), visto que héd neles dialogos ficticios, ilusdes e
realidades, prosa, poesia, escritos dos depoimentos coletados; em suma, toda uma gama de
recursos estilisticos que devem sugerir um cenario para que o leitor, se desejar, siga com sua

leitura.

Devemos afirmar que neste trabalho nos isentamos de estruturar analises mais
aprofundadas sobre as tendéncias constituidas por julgar que algumas delas nao sofreram um
processo apurado de decantacdo, ou melhor, ainda ndo estdo assentados muitos de seus
aspectos, o que poderia gerar consideragdes precipitadas e equivocadas. Também, como no
caso da CADES, o estudo incipiente e apoucado devido a quase ndo existéncia de referéncias
bibliograficas ndo nos permitia estabelecer analises rigorosas. Assim, nosso principal objetivo
ao delinear as tendéncias foi o de inventariar possibilidades que outras pesquisas poderdao
levar a frente.

Este inventario de possibilidades, segundo concebemos, ¢, ja, uma forma de anélise,
ainda que parcial por ndo esquadrinhar todas as possibilidades criticas. Uma operagao
analitica j& estd em curso no primeiro momento em que decidimos focar determinado objeto
para dele ter maior compreensao e, portanto, dominio. Assim, segundo nossas concepgdes, o
que chamamos “processo de analise” inicia-se com a explicitacdo da pergunta de pesquisa e
com a escolha dos depoentes-colaboradores. Detectar tendéncias ¢ um — dentre os muitos —
momentos de analise. Nao nos restringimos somente a detectar essas tendéncias, fomos além
disso, procurando preencher lacunas. Esse preenchimento foi possivel gracas a um trabalho de
revisdo bibliografica que, por vezes, assemelhou-se a uma procura arqueologica, dada a quase
inexisténcia de materiais ja sistematizados para consulta. Assim, constituimos as tendéncias e
detalhamos essas tendéncias tanto quanto nos foi possivel. Ainda assim o leitor podera sentir
certas auséncias — ou até julga-las como negligéncias — que, reiteramos, deixamos para
pesquisas futuras. A explicitagdo e detalhamento das tendéncias — o inventario de
possibilidades — foi o que julgamos, no momento, possivel.

Essas tendéncias, acreditamos, fornecem indicios para a constituigdo de um cendrio de
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formagao dos professores de matematica na regido e periodo focados. Cremos também que
outras tendéncias possam, ainda, ser exploradas, mas devido a limitacdo deste trabalho — e as

nossas proprias — ndo efetivamos tais exploragdes.

Finalmente, neste Volume &, Nossa Voz, apresentamos nosso estudo relacionado a
Historia Oral como metodologia, com a finalidade de esbocar qual era o referencial
metodolégico de nossa pesquisa. Embora “nossa voz” esteja presente nos trés volumes,
preferimos nos valer do “jogo do morto na escrita”, mostrando que articulamos todos os
didlogos presentes neste trabalho, professores-pesquisador, professores-literatura,
pesquisador-literatura, mas que apenas neste ultimo volume é que, de forma mais explicita,
nossas intengdes sdo postas. Dessa maneira, entendemos que possibilitamos ao leitor compor
“0 seu proprio cenario” a partir da versdo dos colaboradores e da nossa propria, ainda que
nossas opc¢oes, de certo modo, indiquem nossos desejos e, portanto, iluminem um caminho a
trilhar para a atribuicao de significados.

Podemos deduzir algo dai que é, sem duvida, a verdade ultima do puzzle:
apesar das aparéncias, ndo se trata de um jogo solitario — todo gesto que faz
o armador do puzzles, o construtor ja o fez antes dele; toda peg¢a que toma e
retoma, examina, acaricia, toda combinag¢do que tenta e volta tentar, toda
hesitagdo, toda intuicdo, toda esperanga, todo esmorecimento foram
decididos, calculados, estudados pelo outro. (PEREC, G. apud VIANNA,
2000)

Portanto, esse “jogo do morto na escrita” fala, segundo cremos, de uma morte em
moratoria, uma morte prenhe de vida, que guarda nas entrelinhas o momento para que, como
no ataque da serpente, o significado possa ser revivido pleno. O autor ¢, pois, um falso morto
que impde sua viva presenca aos poucos, de forma delicada — ainda que radical —, pois tem a
pretensdo de conduzir a atribuicao de significado do leitor, nas malhas da construcao que —
pretensiosamente — tdo bem arquitetou. Estamos imersos num mundo de identidades e

alteridades, ora o eu, ora o outro, por vezes o exato, por vezes o paradoxo. Saibamos — e esse

¢ um apelo que fazemos ao leitor — promover criticamente essa convivéncia de opostos.

Voltar indice
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Formacao de professores de Matemdtica: alguns tracos da Regido de Bauru

Com a intencdo de arrematarmos este Volume de nosso trabalho, esbogamos algumas
consideracdes sobre formagdo de professores e destacamos tragos proprios da Regido de
Bauru, alguns dos quais, inclusive, podem ser claramente detectados a partir dos relatos de
nossos colaboradores.

Comecamos esta nossa investigagdo indagando sobre a formacdo do professor de
Matematica, numa época em que ndo existia, na cidade de Bauru ou numa localidade
proxima, centros formadores, isto €, “instituicdes” responsaveis tanto pelo processo de
discussdo de conhecimentos especificos e pelo desenvolvimento das competéncias didatico-
pedagdgicas do professor, quanto por focar ingredientes tedricos que suscitassem discussoes
relativas a ética e a pratica profissional. Nao havia, também, um “locus” no qual o professor
em exercicio no magistério pudesse discutir sua pratica a luz da teoria e vice-versa.

Em nosso movimento de inquérito, no entanto, nos defrontamos, primeiramente, com
“momentos” de formagao de professores. Esses momentos, muitas vezes, se caracterizaram
em situacdes remediais que viabilizavam a regulamentacdo da pratica do professor a partir de
uma pratica ja existente, ou seja, encontramos mecanismos que oficializavam o fazer docente
de quem ja estava atuando como professor, independente de sua formagao inicial.

Ao longo deste nosso trabalho, percebemos que essa formacao inicial do professor de
Matematica, especificamente nas época e regido abordadas, deu-se na pratica cotidiana de
uma sala de aula. Muitas vezes norteando-se pela pratica de seus antigos professores, 0s
docentes ministravam suas aulas tal como foram por eles vivenciadas anteriormente:
(re)articulavam suas posi¢des de alunos. Muitos dos conceitos matematicos que precisaram
ensinar, aprenderam sozinhos, “perguntando aqui e ali”.

Muitos professores sairam do Curso Normal e foram direto para a sala de aula de
Matematica, tendo que adquirir conhecimento na pratica e na ajuda de outros professores tido
como gabaritados, alguns deles figurando dentre os poucos com formagao superior especifica.

O trabalho de Bernardo (1986) nos mostra que a formagdao do professor surgiu no
ensino superior, como um apéndice, inicialmente por forca da lei. Dessa maneira, entendemos
que a necessidade de um diploma para “oficializar” a pratica docente também se fez devido a
forca da lei, principalmente da 5.692/71, que obriga o Estado a uma intensificagdo de esforgos
quanto a “formac¢do” do professor secundario. A faculdade surge, para alguns professores,
como uma possibilidade/necessidade para o cumprimento de formalidades, apenas para
regularizar a situacdo de quem nao possuia formacao especifica para as aulas que ministrava.

Primeiramente, no inicio da década de 1970, surgem os cursos de Licenciatura (curta) em
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Ciéncias. Alguns anos mais tarde, surgem as Habilitagdes, que complementariam a
licenciatura curta e que dariam direito legal para o exercicio da docéncia no ensino
secundario.

Concomitantemente, surgem os conhecidos ‘“cursos vagos”, cujas atividades,
realizadas nos finais de semana, era contra-op¢ao aos cursos de Licenciatura em Ciéncias com
Habilitacdo em Matematica, com a duragdo de quatro anos e com aulas presenciais durante
toda semana. Parece-nos “natural” a procura por esses cursos para uma “formaliza¢do” que se
aparta de uma “formagdo”. A pratica que o professor exercia — e que muitas vezes
inviabilizava sua formagao em cursos regulares — poderia ser tida, entdo, como suficiente para
essa mesma pratica, so restando ao professor a adequagao as exigéncias formais.

Foi suscitado em nosso exame de qualificagdo que a formagdo de professores de
Matematica na Regido de Bauru, nas décadas de 1960 e 1970, ocorreu de tal maneira que
contemplasse o que a Lei 9394/96 e suas diretrizes curriculares preconizam: a articulagdo da
teoria e da pratica. No entanto, fica muito dificil (quase impossivel) percebermos tal
articulagdo nos discursos dos professores, destacando-se, ao contrario, em suas falas, somente
uma articulag@o entre pratica e pratica oficializada.

Sendo assim, os professores de Matematica na Regido de Bauru, com algumas
excegoes, possuiam como possibilidade de formagao, na época considerada, a Escola Normal,
a CADES e, posteriormente, os cursos de Licenciatura em Ciéncias (regulares ou “vagos”)
das faculdades privadas. Essa constatacdo vem num sentido quase contrario aquele que
estabelece uma importancia — que agora podemos ter como mitica, a0 menos para o interior
do Estado de Sdo Paulo*** — das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras no que diz respeito
a formagdo dos professores de Matematica. Nao bastassem as versdes estabelecidas pelas
memorias de nossos depoentes, ha o trabalho de Bernardo (1986) a considerar que a mais
profunda inspiragdo para os programas de formagao de professores, o germe das Licenciaturas
em Matematica, estd radicada nas Escolas Normais, uma estrutura educacional que, no Brasil,
se constitui em meados do século XIX**. A constitui¢io de nossa primeira universidade — a
Universidade de Sao Paulo —, em 1934, contribui de modo menos significativo para essa

formacgdo. Dois de nossos depoentes sdo formados em Licenciaturas especificas — um deles,

2 Qutros trabalhos desenvolvidos por membros de nosso grupo de pesquisa permitem uma ampliagdo desse
quadro de referéncia. O trabalho de Rosinete Gaertner (em andamento), por exemplo, confirma, para o interior
do Estado de Santa Catarina, o0 mesmo estado de coisas do interior do Estado de Sao Paulo.

% Nossas constatagdes sdo uma particularizagdo, especifica e concreta — ndo falamos de “inspiragdo”, falamos
da estrutura escolar, ela propria —, da pesquisa de Maristela Bernardo. Essa autora afirma sobre a influéncia
essencial da Escola Normal nos cursos de Licenciatura (inclusive aqueles que comecaram a vigir dentro das
universidades). Nossa pesquisa nos leva a considerar a influéncia decisiva e especifica dos cursos Normais ¢ de
formas de formacdo complementar — cujas estruturas de funcionamento eram bastante diferenciadas dos cursos
usuais de Licenciatura — para a formacéo dos quadros docentes.
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professor Linneu, na propria USP e outro, o professor Antonio Augusto®**, no que hoje ¢ a
UNESP de Rio Claro (em sua época um instituto isolado de Educacao Superior) — e este ¢ um
dos motivos, dentre outros, pelos quais os convidamos para depoentes em nossa pesquisa. E
interessante ressaltar que eles caracterizam uma exce¢do no panorama, longe de serem a
regra. As Licenciaturas em Matematica foram instituidas em localidades distantes da regido
de Bauru, a julgar que isso ocorre numa época em que o transporte era deficitario e as

condicdes de vida dificultavam — mais do que hoje — o acesso a esses locais.

Como nos alerta Cury (2001), os alunos, em qualquer nivel de ensino, sdo
influenciados pelas opinides e posturas de seus professores. Dessa maneira, os professores
colaboradores de nossa pesquisa, assumiram concep¢des sobre a Matematica e seu ensino a
partir de suas experiéncias enquanto alunos. Estes professores, em geral, atuando até a década
de 1980, estenderam essas idéias a outros tantos alunos, muitos dos quais, hoje, atuam como
docentes em cursos de formagdo de professores de Matematica. Portanto, também podemos
pensar nesse conjunto de fazeres, historicamente situado, que moldam a pratica docente
quando nos referimos a formacao do professor.

Nos dias atuais, s6 na cidade de Bauru, existem trés universidades que oferecem o
curso de Licenciatura em Matematica: USC, UNESP e UNIP. Hoje em dia, também as
cidades ‘“aproximaram-se” umas das outras. Rio Claro ¢ ainda grande centro formador. Ha
Licenciaturas em Matematica em Avaré, Sao Carlos, Araraquara...

Pensar a constituicao desses cursos, nessas universidades, e a vinculagdo/interconexao
entre seus docentes, seus fazeres, suas disposi¢des, seus historicos, com o que pudemos, com
essa pesquisa, reconstituir, ¢ uma possibilidade que se abre. Outros caminhos, outros cenarios,

outras memorias a registrar.

Voltar indice

2% O professor Djalma Pacheco de Carvalho, hoje professor do Departamento de Educagio da UNESP de Bauru,
nos relata informalmente que, em meados da década de 1960, quando a Secretaria da Educagdo assumiu para si
os exames de admissdo (que antes disso eram realizados pelas proprias escolas), o Instituto Ernesto Monte —
tradicional escola em Bauru, referenciada por varios de nossos depoentes — precisou adequar-se para comportar
vinte salas de aula além das ja existentes (essas salas vieram, mais tarde, a constituir a escola Luiz Zuiani, ainda
hoje em funcionamento), que foram chamadas de “classes de extensdo”. O professor Djalma foi diretor dessas
“classes de extensao”. Para o funcionamento dessas salas foi necessario recrutar professores, sendo um deles o
prof. Antonio Augusto Del Preti. A época, o Ernesto Monte ja contava com o professor Isaac Portal Roldan em
seu quadro. O prof. Isaac — ja falecido e também referenciado em depoimentos que coletamos — tinha formagao
matematica especifica em universidade do sul do pais. O professor Antonio Augusto, contratado pelo prof.
Djalma, foi o primeiro professor da regido a atuar na cidade de Bauru com formagdo especifica em curso de
Licenciatura.
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