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RESUMO

Esse trabalho é o resultado de uma pesquisa realizada no curso de Especializacdo em Metodologia do
Ensino e da Pesquisa em Educacdo Fisica, Esporte e Lazer, oferecido pela FACED/UFBA, no ano de
2005-2006. Tem como problematica investigar e reconhecer que possibilidades metodoldgicas
apontam a realidade do processo de ensino-aprendizagem do futsal para criancas de 7 a 12 anos de
idade, em espacos extra-escolares, em vista a possibilidade de um projeto de sociedade superador ao
capitalismo. Como hip6tese levantamos que as possibilidades metodoldgicas de uma realidade de
ensino-aprendizagem do futsal para criangas de 7 a 12 anos, numa perspectiva superadora ao modelo
capitalista, requerem uma praxis pedagodgica critica e contextualizada com a realidade social. A
pesquisa foi tracada com aproximacao da pesquisa-acdo e buscou levantar numa abordagem dialética
uma proposta de ensino-aprendizagem do futsal para criancas de 7 a 12 anos de idade, em espacos
extra-escolares, ndo se restringindo ao aprimoramento de técnicas esportivas, e sim, buscando utilizar
o futsal como veiculo e objeto de educacdo, visando uma transformacédo da realidade existente. Como
conclusdo apontamos que o ensino-aprendizagem do futsal para criancas de 7 a 12 anos passa pela
necessidade de compreensdo do esporte enquanto um elemento de desenvolvimento da cultura, cuja
perspectiva visa reconhecé-lo como um complexo temético trabalhado a partir de temas que
relacionam problematicas sociais significativas, ao seu proprio desenvolvimento e sua compreensao na
sociedade.

Palavras-chaves: Futsal; Ensino-aprendizagem; Projeto superador
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APRESENTACAO

Essa monografia € o resultado de estudos e reflexdes, das quais muitas séo sustentadas
pelo Curso de Especializagdo em Metodologia do Ensino e da Pesquisa em Educacdo Fisica
Esporte e Lazer - MEPEEL, oferecido pela LEPEL/FACED/UFBA.

Buscamos estabelecer, junto a um coletivo que fez o curso Especializacdo em
MEPEEL, o desafio de enfrentar a questdo da dicotomia entre teoria e pratica e da dissociacao
entre ensino e pesquisa, universidade e comunidade.

Essa pesquisa parte da necessidade de construir coletivamente, a partir da avaliagdo da
conjuntura, da problematizacdo do ensino e da pesquisa e da explicitagédo do debate em torno
do projeto histérico superador, a unidade tedrico-metodoldgica necessaria para consolidar a
pesquisa matricial do curso, em torno da qual se reinem os cursistas da especializacdo para
dar respostas em conjunto, aos problemas cientificos vitais, necessarios e significativos para a
escola publica e para os movimentos de luta no nordeste do Brasil, na area da Educacédo
Fisica.

A exposicdo da monografia inicia com uma introdugdo, em que destacamos 0 projeto
da pesquisa, considerando seus elementos essenciais. No corpo do desenvolvimento,
apresentamos dois capitulos, sendo um tedrico e o outro com base empirica. Para finalizar,

expomos uma conclusao onde apontamos possibilidades explicativas superadoras.
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1. INTRODUCAO

Os principios que nortearam essa monografia foram apoiados em pressupostos que
partiram de problematicas significativas, que se encontram agregadas a uma pesquisa
matricial do Curso de Especializacdo em Educacdo Fisica Esporte e Lazer da Faced/UFBA.

Estes principios encontram-se situados em necessidades, influéncias e preocupacées
gue descrevemos abaixo:

e Necessidade de colocar na Educacdo Fisica, a manifestacdo do esporte, engquanto
construcdo humana historicamente criada e socialmente desenvolvida, na cultura
corporal®;

e Preocupacdo sobre a equivocada instrumentalizacdo do esporte, com criancas, a qual
se expressa através do treinamento especializado precoce, denunciado na literatura da
area existente e em dissertacoes e teses da pos-graduacao;

e Influéncia exacerbada que a midia proporciona as criancas de maneira negativa,
acarretando em sérias conseqiiéncias na inicializacdo esportiva;

e Necessidade de apontar as contradicbes metodoldgicas do ensino-aprendizagem do
esporte, em espacos extra-escolares?, considerando o confronto de concepcdes
metodoldgicas;

e Necessidade de apontar as possibilidades de uma préaxis® do esporte futsal, para
criancas de 7 a 12 anos de idade, em espacos extra-escolares, cujo projeto histérico

seja superador ao capitalismo.

Como objetivo geral, essa pesquisa propde apontar possibilidades da realidade de um
processo de ensino-aprendizagem da praxis do futsal para criancas de 7 a 12 anos de idade,
em um espago extra-escolar, a partir da promoc¢do de um conjunto de técnicas apoiadas em

uma fundamentacdo pedagdgica, que vise um projeto de sociedade superador ao capitalismo.

! Segundo texto retirado do rascunho digital, escrito por Taffarel e Escobar (2006), cultura corporal é o conjunto
de préaticas corporais (jogos, brincadeiras, ginastica, lutas, esporte e outros) construidas historicamente pelo
homem, em tempos e espacos determinados historicamente, sistematizadas ou ndo, que sdo passadas de geracao
a geracgéo.

2 O significado que queremos estabelecer nesse estudo para a expressio “extra-escolar”, diz respeito a
possibilidade de compreender a praxis do futsal na condi¢do “fora de”, ou seja fora da escola, em vista ao
significado estabelecido pelo dicionario eletrénico de Aurélio Buarque de Holanda, 2005.

% O conceito de praxis que estamos considerando nesse projeto é extraido do livro Filosofia da Praxis, de Adolfo
Sanchez Vasquez (1977, p. 3). Segundo Vésquez, praxis é uma atividade material do homem que transforma o
mundo natural e social para fazer dele um mundo humano.



Temos como objetivos especificos:

e Promover uma praxis pedagdgica para o ensino-aprendizagem do futsal, cujos
fundamentos metodoldgicos sejam apoiados em uma proposta significativa para a
formacao humana;

e Promover uma praxis pedagOgica cujo processo metodologico de ensino-
aprendizagem do futsal esteja apoiado em técnicas esportivas que visem um projeto de

sociedade superador ao capitalismo;

Situo essa monografia como uma proposta de estudo que busca estabelecer
sustentacdo em referenciais do materialismo histérico dialético, enquanto método de analise
da realidade; busco reconhecer a importancia da praxis do esporte futsal na concretizacao de
possibilidades que viabilizem praticas pedagdgicas que possam ser sistematizadas para
estabelecer um programa de ensino do esporte com caracteristicas de objeto e veiculo de
educacéo, nos espagos extra-escolares, para criangas de 7 a 12 anos de idade.

Portanto colocamos essa monografia como uma proposta de investigacdo cientifica,
que possa contribuir para a reflexdo e superacdo de modelos pedagdgicos que

instrumentalizam o esporte como veiculo de alienagdo® na sociedade capitalista.

1.1. O OBJETO DE ESTUDO, O PROBLEMA E A HIPOTESE DA PESQUISA

Escolhemos o futsal, como objeto de estudo, mas ndo entendendo esse esporte de
maneira fragmentada, e sim na sua forma mais geral; partimos do particular para o especifico,
alcancando o geral, ou seja, através do futsal trabalhamos o esporte de maneira que nao o
desconecte da realidade social de cada individuo no atual modelo de sociedade.

A escolha da faixa etaria acima descrita, para investigar o ensino-aprendizagem futsal
na dimensdo pedagogica, se coloca por conta de que a crianga nessa fase da vida, por néo ter
autonomia na definicdo da pratica esportiva, acaba sendo conduzida pela familia, para

vivenciar o esporte espetacularizado que tanto a midia explora, por ser de interesse do capital.

* O conceito de alienacdo que estamos considerando nesse projeto é extraido do Dicionario do Pensamento
Marxista, de Tom Bottomore (1983, p. 5). Segundo Bottomore, alienacdo, “no sentido que lhe é dado por
MARX, € a acéo pela qual (ou estado pela qual) um individuo, um grupo, uma institui¢do ou uma sociedade se
tornam (ou permanecem) alheios, estranhos, enfim, alienados aos resultados ou produtos de sua prépria atividade
(e a atividade ela mesma)”.



O problema da pesquisa busca investigar que possibilidades metodolédgicas apontam a
realidade do processo de ensino-aprendizagem do futsal para criangas de 7 a 12 anos de idade,
em espacos extra-escolares, em vista a possibilidade de um projeto de sociedade superador ao
capitalismo.

Como hipotese, apontamos que as possibilidades metodolégicas de uma realidade de
ensino-aprendizagem do futsal para criancas de 7 a 12 anos, numa perspectiva superadora ao
modelo capitalista requerem uma praxis pedagodgica critica e contextualizada com a realidade

social, a qual as criangas encontram-se inseridas.

1.2. JUSTIFICATIVA

Reconhecendo o sistema esportivo dentro do modelo capitalista de sociedade, busco
apontar nesse estudo, possibilidades de um ensino-aprendizagem do futsal, para criancas de 7
a 12 anos de idade, em um espaco extra-escolar, a partir da promogdo de um conjunto de
técnicas apoiadas em fundamentacbes pedagdgicas, que visam um projeto de sociedade
superador ao capitalismo.

Entendendo como projeto de sociedade superador ao capitalismo, a perspectiva de
atuar no sentido de contribuir para uma sociedade onde todos tenham acesso ao conhecimento
de qualidade, de forma que favoreca ao desenvolvimento humano dos cidad&os. Pretendemos
nesse estudo questionar o ensino-aprendizagem do futsal promovido para criangas em espacos
extra-escolares.

Desta maneira esse projeto nasce de alguns questionamentos que apontamos abaixo e
que nos indica pistas para nos auxiliar em nossas reflexdes:

e Por que os professores de Educacdo Fisica ao ensinar futsal restringem-se ao
ensinamento de técnicas esportivas?
e Por que cada vez mais o rendimento esportivo é valorizado na sociedade capitalista?

e Por que a midia tanto explora esporte em favor do capital?

Com esta pesquisa espero estar contribuindo para o fortalecimento do educador-
pesquisador de Educagdo Fisica e atendendo a uma necessaria pesquisa cientifica que se
coloca entre as problematicas significativas do ensino-aprendizagem do futsal para criangas.

Consideramos nesse estudo a possibilidade de apontar um programa de esporte na
perspectiva educacional, cujo aspecto fundamental se pauta na consideracao de exigéncias de

“desmistifica-lo” através da oferta de conhecimentos que permitam aos alunos critica-lo



dentro de um determinado contexto sdcio-econémico-politico-cultural. Este conhecimento
deve promover, também, a compreensdo de que a pratica esportiva deve ter o significado de
valores e normas que assegurem o direito a pratica do esporte.

Portanto pretendemos nessa proposta trabalhar o futsal, enquanto pratica do lazer,
através de estudos e de uma pesquisa em agdo, para construir um programa pedagdgico que
possa abarcar, desde o0s jogos que possuem regras implicitas do futsal até aquelas
institucionalizadas por regras especificas, sendo necessario que 0 ensino ndo se esgote nos

gestos técnicos, mas que ampliem as possibilidades criativas de um esporte libertario.

1.3. A PESQUISA E A PROPOSTA DE EXIBICAO

As atividades de pesquisa se pautam em uma proposta de campo baseadas na
adaptacdo da pesquisa-acao; foram realizadas nas dependéncias do clube ACEB, localizado
no bairro do Costa Azul, na cidade do Salvador, no Estado da Bahia e visam um estudo sobre
0 ensino do esporte, especificamente o futsal, para criangas de 7 a 12 anos de idade.

A escolha da faixa etaria para investigar sobre o ensino-aprendizagem do futsal se
estabeleceu por consideracdo aos estudos do Coletivo de Autores (1992, p. 35), que aborda ser
esta faixa etéria correspondente ao “ciclo de organizacdo da identidade dos dados da
realidade”, onde as criangas desta faixa etaria possuem uma visao sincrética da realidade. Essa
referéncia instituiu a base da defini¢do dos sujeitos da pesquisa.

Segundo Freitas (2003, p.51), a organizacdo de um ensino em ciclos, “procura
contrariar a légica da escola seriada e sua avaliagdo”.

Considerando que este estudo rompe com o paradigma de um “determinado tipo de
organizacdo sdcio-politico que historicamente construiu a ‘forma escola’ com uma funcéo
social excludente e de dominacdo” (FREITAS, 2003, p.55), estamos nos baseando, portanto,
em uma formacdo para criangas que possa prepara-las para entender seu tempo e engaja-los
na resolugéo das contradigOes, de forma que possibilitem reconhecer formas de superagéo que
signifiquem avangos para as classes dos filhos dos trabalhadores.

Esse ciclo, que corresponde & faixa etria definida nesse estudo, nos coloca na
possibilidade de promover uma formagdo educacional a partir do futsal, cuja condicdo
pedagdgica de trabalho nos oferece peculiaridades de interesses influenciados pela sociedade
atual; nessa faixa etaria é possivel estabelecer um processo de participa¢do mais critico, diante

das contradi¢es que essa manifestacdo cultural se estabelece na sociedade capitalista.



Com base nos objetivos propostos, essa pesquisa tera carater de natureza dialética,
baseada em procedimentos técnicos que caracterizam uma pesquisa do tipo pesquisa-acdo. A
escolha desse tipo de pesquisa se coloca pelo envolvimento de maneira ativa do pesquisador
junto ao grupo pesquisado.

A abordagem pedagdgica para a intervencdo se apoiara na concep¢do metodoldgica de
ensino, denominada critico-superadora por ser aquela que mais avan¢a no entendimento do
individuo como um ser socio-politico historicamente desenvolvido. Segundo Castellani Filho
(2002, p. 66), a concepcao critico-superadora situa-se dentre as teorias criticas da educagéo,
tendo como referéncia o quadro das concepcdes filosoficas da educacdo elaboradas por
Saviani; sendo assim, essa concep¢do tem como ponto de partida a concep¢do historico-
critica.

As atividades no clube ACEB foram caracterizadas pela interferéncia ativa do
pesquisador, cujo método de intervencdo foi definido a partir de reflexdes que partem dos
estudos de Thiollent apud Gil (2002, p.55), cujo foco trata de,

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma ac¢do ou com a resolugdo de um problema
coletivo e que os pesquisadores e participantes representativos da situagéo
ou do problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Foram utilizados como recursos materiais: camera fotogréfica, papel, canetas coloridas
de hidrocor e como instrumentos de registro de pesquisa: diario de campo e entrevista.

As atividades realizadas no ginasio de esportes e na quadra externa do clube ACEB
foram ministradas de forma gratuita para 13 criancas do sexo masculino, da comunidade da
Avenida Professor Magalhdes Neto, no horario de 8h as 9h, nas tercas e quintas-feiras.

As inscricdes foram realizadas através de uma ficha de cadastro (APENDICE A), a
qual foi entregue aos responsaveis das criangas por um representante do bairro, definido pelo
pesquisador.

As avaliagdes desta proposta foram realizadas de maneira processual e gradativa, na
forma de observacdes e discussdes orais coletivizadas.

Os dados foram levantados a partir de elementos observaveis que dizem respeito as
atitudes que as criancas estabeleceram a partir dos desafios pedagdgicos previstos em planos
de aula.

A sistematizacdo das avaliacbes das aulas foi realizada em processos dinamicos,
considerando todas as treze aulas previstas e realizadas, em caderno de campo.

Considerando um processo de sintese, apresentamos elementos essenciais que se

constituem em passos, que expomos, abaixo:



Revisdo bibliografica exploratoria;
Reconhecimento da clientela que iria ser trabalhada;
Elaboracdo de um plano de realizages pedagogicas;

Intervencdes junto as criangas;

o B~ W Dk

Levantamento de dados;

5.1. Observagdes com anotacgdes de dados em caderno de campo;

5.2. Registros fotogréaficos;

5.3. Entrevistas coletivas com a clientela (diagndstica — inicial; formativa — durante as
intervencgdes de aulas; somativa - posterior as intervencdes de aulas);

6. Sistematizacdo/organizacdo dos dados levantados;

7. Andlise e discusséo de dados;

8. Elaboracdo de relatorio de pesquisa/monografia;

9. Apresentacdo da monografia em seminario;

10. Publicacéo dos resultados da pesquisa em forma de artigo.

Na introducdo dessa monografia fazemos uma abordagem acerca do objeto de estudo,
apresentamos o problema cientifico, a hip6tese, os objetivos, a justificativa da pesquisa e a
propostas de exposi¢cdo da monografia. Ja no segundo capitulo, fazemos referéncia ao que se
refere a historia do esporte, em particular do futsal, realizando criticas sobre as concepces e
métodos de ensino, demonstrando, apos um referencial critico, qual concepcdo optamos em
discutir o ensino-aprendizagem do futsal. No terceiro capitulo, relatamos sobre a intervencéo
pratica da pesquisa, descrevendo e analisando os dados levantados. E no quarto, e dltimo

capitulo, apresentamos as consideracdes finais da pesquisa.



2 FUTSAL: UMA ABORDAGEM HISTORICO-CRITICA

Neste capitulo nos propomos a analisar o esporte futsal, por meio de uma abordagem
historico-critica, considerando a nossa compreensdo do que foi possivel reconhecer na
realidade do seu tratamento na sociedade capitalista, a partir de leituras, estudos e pesquisas
gue vém sendo promovidas na area de Educacdo Fisica. A compreensao aqui tratada do futsal
se estabelece através das relacdes entre o particular, o singular e o geral, em uma conjuntura
de contradicBes e enfrentamentos de projetos histéricos antagonicos — capitalista® e
socialista®. Esse capitulo apresenta fundamentos da construcdo de uma proposta pedagdgica
pautada em um projeto histérico que tem bases no projeto socialista, cujas possibilidades
estdo sustentadas numa abordagem historico-critica, que se apresenta como uma proposta de
formagé@o humana que pode ser viabilizada no processo de escolarizacdo de criancgas.

Para tanto, trataremos das politicas de esportes do governo atual, tendo claro que nédo
se pode reproduzir politicas pautadas nos codigos do esporte de alto rendimento, a0 mesmo
tempo em que é preciso responder aos desafios assumidos e as expectativas populares por
mudancas (MELO,2005, p. 77).

O capitulo expde uma breve discussdo sobre referéncias da desregulamentacdo do
trabalho no esporte, tecendo uma critica ao sistema CONFEF/CREF. A importancia dos
elementos que estdo aqui apresentados ocorre devido a necessidade de compreendermos o
processo da regulamentacdo da profissdo de Educacdo Fisica, que determinou a lei 9696/98;
essa lei traduziu-se em uma saida corporativista da educacao fisica atuando em uma dimenséo
meramente fenoménica que fortalece o processo de reordenamento’ do trabalho chegando a
atingir o campo mais amplo da formagé&o profissional (NOZAKI, 2002, p.115).

Nesse capitulo, discutimos, ainda, sobre a necessidade de tratar o esporte enquanto

veiculo e objeto de educacdo, que ndo se restringe apenas ao aprimoramento de gestos

® Sobre capitalismo, modo de producdo que alicerca a sociedade brasileira, a partir da leitura de Bottomore
(1999, p. 51), destacamos seu conceito como sendo a denominagdo do modo de producdo em que o capital, sob
suas diferentes formas, é o principal meio de producéo. Segundo Bottomore, “qualquer que seja a sua forma, € a
propriedade privada do capital nas méos de uma classe, a classe dos capitalistas, com a exclusdo do restante da
populacdo, que constitui a caracteristica basica do capitalismo como modo de produgéo”.

® Para estabelecer a compreensdo das bases sobre o projeto socialista nos baseamos nas leituras de Kosik (1995),
Marx e Engles (1999) e no conceito de Bottomore (1988, p. 339), onde ele apresenta fundamentos do socialismo
a partir de Marx e Engels, que para estes, 0 socialismo era, antes de qualquer coisa, uma nega¢do do capitalismo,
gue desenvolveria sua prépria identidade positiva (0 comunismo) através de um longo processo revolucionario
no qual o proletariado transformaria a sociedade e, com isso transformaria a si mesmo.

” Chamamos de reordenamento “[De reordenar + -mento.] S. f. 1. Reordenac&o” (Ferreira, 2002 apud Nozaki,
2002, p. 114-115). Entendemos, pois, como reordenamento da Educacdo Fisica, uma mudanca do trabalho,
contudo, ainda subordinada ao capital, ou seja, o trabalho em sua dimenséo historica.



técnicos, mas que é possivel ter tratamento a partir de um trabalho pedagdgico onde o esporte
possa ser um mediador de relagdes educacionais que favorecem a formacgdo humana.

Para finalizar o capitulo, colocamos fundamentos de uma proposta tedrico-
metodoldgica, com a finalidade de contribuir para a formacdo humana de criancas que
promovem a aprendizagem do esporte futsal. Os fundamentos aqui tratados partem da

possibilidade de apresentar o futsal como um tema de um complexo tematico®.

2.1 FUTSAL: SUA ORIGEM E PERCURSO HISTORICO NA SOCIEDADE
CAPITALISTA

Praticado pelo homem desde as mais remotas épocas, 0 esporte tem suas raizes
etimoldgicas no francés desport, que os ingleses alteraram para sport. O termo tinha entdo, a
conotagéo de prazer, divertimento, descanso (OLIVEIRA, 2001, p. 75).

O esporte enquanto um fenémeno histérico universal da cultura da humanidade,
dignificado pelos gregos, deformados pelos romanos, esquecido na época medieval, foi
ressuscitado pelo por Pierre de Fredy, o Bardo de Coubertin®, no século XX, e atualmente,
transformou-se em objeto de consumo da sociedade capitalista. Esvaziou-se, desta forma, a
utopia humanista do inicio do século XX, que considera o esporte capaz de colaborar para
uma sociedade melhor e um homem mais humano™.

Baseada nos jogos e nos esportes, a corrente inglesa é a Unica das quatro (sueca,
dinamarquesa e francesa) que concebia a pratica esportiva numa atmosfera pedagogico-social;
a Escola Inglesa incorporou, no ambito escolar, o esporte com uma conotacdo
verdadeiramente educativa. Esse modelo foi seguido por quase todas as escolas inglesas,
apesar da grande resisténcia oferecida por varios segmentos da sociedade, tal como o
eclesiastico, 0 médico e o intelectual, que ndo entendiam o esporte em sua verdadeira

dimensaéo.

# Sobre complexo temético temos como conceito referéncias tratadas na obra de Pistrak (2000, p. 133 — 134), que
0 apresenta como sendo um sistema de pedagogia social especifico da escola soviética, ou seja, 0 chamado
sistema do complexo que exige o “estudo de relagBes reciprocas existentes entre os aspectos diferentes das
coisas, esclarecendo-se a transformacéo de certos fendmenos em outros, ou seja, o estudo da realidade atual deve
utilizar o método dialético”.

® Francés que tinha formacao em filosofia, além de se interessar por masica, poesia, literatura, histéria e, é claro,
pela préatica esportiva.

19 0p. Cit. OLIVEIRA, 2001, p. 44 - 45.



Fora da esfera escolar, a importancia creditada ao esporte atingiu a sua culminancia na
Inglaterra, de onde se difundiu inicialmente para a Europa e, depois, para as Américas
(OLIVEIRA, 2001, p. 44).

O fascinio pela superacdo do desempenho, no esporte de rendimento atlético,
intrinsecamente, ndo é um fato bom nem mau. Levado ao extremo, cria sérias deformacdes no
seu significado na sociedade no que diz respeito as condi¢des em que ele se insere no campo
educacional. A busca de campebes conduz a especializagdo prematura, inibindo o
desenvolvimento do potencial psicomotor das criancas. Destas, passa a ser cobrada uma
perfeicdo técnica na execucao dos gestos esportivos (KUNZ, 2003).

Na perspectiva de tratar nesse estudo o futsal, enquanto modalidade do esporte parece
ser unanime para todos aqueles que se propuseram a transitar pela sua historia de que 0s
primeiros passos aconteceram na década de 30 (evidentemente, nada parecido com o que
vemos hoje; era mais um futebol jogado na quadra). Sobre o seu surgimento ha controvérsias
na histdria; uma corrente defende que foi no Uruguai, mais precisamente na Associacao Cristd
dos Mocgos - ACM de Montevidéu, onde o professor Juan Carlos Ceriani teria criado as
primeiras regras. Essa corrente sustenta que alguns jovens brasileiros foram até 1a e, em
retornando, trouxeram as regras desse esporte. Outra corrente acredita que foi no Brasil, na
ACM de S&o Paulo, onde fora praticado por outros jovens a titulo de recreacdo - posicao

sustentada, inclusive, pela Confederacéo Brasileira de Futsal™

. No que pese as divergéncias
sobre o0 seu surgimento, é inegavel que os brasileiros sdo os maiores responsaveis pelo seu
crescimento, expansdo e organizacdo (SANTANA, 2005, p. 1).

Nas décadas posteriores a sua origem, observa-se um crescimento vertiginoso da
modalidade. O futsal, também denominado de futebol de saldo, até a época da sua insercao na
Federacdo Internacional — FIFUSA, é praticado, divulgado na década de 40 e é reconhecido e
regulamentado na década de 50, quando surgem as Federa¢des Nacionais, ainda na década de
50; a Confederacdo Sul-americana na década de 60; a Confederacdo Brasileira e a propria
FIFUSA na década de 70. A partir dessa evolucdo em que o futsal ganha a dimensdo de
esporte, este também ganha o continente e 0 mundo, internacionalizando-se e despertando o
interesse da FIFA em té-lo sob seu dominio, na década de 80. No final desta ultima década
(80), no Brasil, a Confederacao Brasileira de Futebol de Saldo — CBFS —, filia-se oficialmente

a FIFA, via Confederacdo Brasileira de Futebol — CBF —, que passa a ter uma Comissdo

11 O surgimento da Confederacio Brasileira de Futebol de Saldo (CBFS) deu-se em 1979 quando os esportes
brasileiros sofreram transformac6es radicais, tendo como a mais importante, o desaparecimento da Confederacdo
Brasileira de Desportos, responsavel pelo futebol e vérias outras modalidades que ndo tinham Entidades
Nacionais organizadas. Extraido em: 12 de julho de 2006. Site: http://www.cbfs.com.br.
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responsavel pelo futsal. A mudanca ndo significou qualquer perda de autonomia da CBFS,
mas ao contrario, tornou-o ainda mais forte em todo o territorio nacional (SANTANA, 2005,
p. 1).

O esporte e particularmente o futebol, alcangou na segunda metade do nosso século,
uma alta relevancia que nédo corresponde ao crescimento do valor que as Ciéncias Sociais
emprestaram a sua problematizacdo, enquanto objeto de investigacdo e producdo de
conhecimento cientifico (MURAD, 1995, p. 102). Por ser este, atualmente, um produto
cultural altamente valorizado em todo 0 mundo capitalista, pelo menos no sentido econémico,
mobiliza somas extraordinarias para alimentar a l6gica de mercado a que este se associa. Os
organismos que estdo envolvidos e que alimentam essa realidade ndo tém interesse no
desenvolvimento do ser humano ou na dimenséo social do esporte, mas expressa um interesse
comercial altamente lucrativo, pois esta associado a dimensdo de resultados que explora o
imaginario das massas. Esses organismos tornam os individuos praticantes desse esporte em
objetos de manipulacdo, objetos a sua disposi¢do para atender interesses que se voltam para

um esporte objeto, que serve de instrumento de alienacao.

2.2 O FUTSAL NO PROJETO CAPITALISTA: UMA CRITICA AS POLITICAS DE
ESPORTE DO GOVERNO ATUAL

Sobre as politicas de esporte no Brasil no atual governo, segundo os estudos de
Taffarel e Lira (2006),

em seu primeiro mandato (2002-2006) o Governo Lula apontou com
gestos simbdlicos para o atendimento das reivindicacBes do povo
brasileiro na area de esporte e lazer. Tais gestos, reconheciveis na
instalacdo do Ministério do Esporte, na realizacdo de duas
Conferéncias Nacionais, na delimitacdo da Politica Nacional de
Esporte e Lazer e na configuracdo do Sistema Nacional de Esporte e
Lazer esbarrou com préaticas politicas contraditdrias, obscuras e
enganosas. Estes gestos simbolicos, insuficientes para consolidar uma
politica cultural de interesse de uma nacdo soberana, ndo sdo
decorrentes da posicdo politica do governo de atender com
determinacdo as reivindicagdes historicas na area de esporte e lazer,
mas, sim, medidas compensatérias para aliviar a pobreza com
seguranca e continuar privilegiando os interesses das elites brasileiras
e internacionais que se valem de recursos publicos para beneficios
particulares. Enquanto as criangas e jovens estdo sem oportunidades
de esséncia, nas escolas e fora delas, na cidade e no campo, para
construir a cultura corporal com autodeterminacdo e auto-
organizacdo, conforme evidenciam dados da realidade, continua
acentuada a politica de desenvolvimento do “esporte para o povo”.
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Esses estudiosos ao aprofundarem suas criticas a essa politica, ainda afirmam que:

Os investimentos e a destinacdo de recursos demonstram, apesar dos
anincios, a pratica de beneficiar o desenvolvimento do “esporte para
0 povo”, este esporte que aliena, oculta, manipula o imaginario, onde
a elite que continua sustentando a maxima ‘mais alto, forte e veloz’ -
joga e disputa medalhas e os demais assistem, batem palmas e
compram os subprodutos da inddstria cultural esportiva - camisetas,
chapéus, fitas, bandeiras, bebidas, etc. Sem esta forte alienacdo perde
0 sistema um potente aliado para abrir mercados consumidores de
supérfluos e bens desnecessarios. O Ministério do Esporte em suas
avaliacfes tem considerado o seu trabalho “muito positivo”. Estas
avaliacBGes sdo realizadas levando em consideracdo o apoio que as
questbes do esporte recebem no Congresso brasileiro. Os principais
programas destacados pelo ministério sdo: o Segundo Tempo - que é
focado na crianca e no jovem e desenvolve atividades esportivas no
contra-turno da escola - e 0 Programa Esporte e Lazer da Cidade,
dirigido a pessoas de todas as gera¢cdes. Em seu discurso o ministério
do esporte destaca que conseguiram equilibrar a dimenséo do esporte
participativo com a dimensdo do esporte de rendimento, que é o
esporte competitivo. Entre os programas destacam Bolsa Atleta,
dirigido tanto a estudantes quanto a atletas olimpicos. Outro programa
¢ a Descoberta do Talento Esportivo que procura identificar
habilidades e estimular a capacidade de criancas a partir de um banco
de dados que os detectados vdo compor para iniciar o trabalho de
formacdo esportiva. A intencdo € que com estas iniciativas va se
chegar bem aos Jogos Pan-americanos, 0 maior evento esportivo das
Américas no ano de 2007.

Portanto, segundo esses estudiosos, qualquer programa de governo devera contemplar

as reivindicacdes das massas. Espacos, tempos, situacdes, conhecimentos/saberes/contetidos,

aprendizagens significativas para a classe, sujeitos aparelhos/implementos que contribuam

para humanizar. Setores organizados vém estabelecendo indicadores de tais reivindicagdes.

Cinco sdo as dimensbes basicas a serem atingidas sem as quais se comprometa qualquer

intencdo politica no &mbito do esporte, sao elas:

1. Sdlida formagc&o inicial e continuada propiciada por uma consistente base tedrica a

2.
3.

todos os que vao desenvolver praticas no campo do esporte, sejam elas
profissionais ou nao;

As condigdes objetivas de trabalho, espacos, tempos, equipamentos, materiais;
Alteracdes na organizagédo do processo de trabalho, no trato com o conhecimento,
nos objetivos e avaliacdo das praticas corporais enquanto politica cultural;

Salarios dignos e plano de cargos e salarios para os trabalhadores da area de
esporte e incorporacdo no salario minimo dos trabalhadores brasileiros um

percentual para as préaticas esportivas de lazer;



12

5. Consistente base organizativa, reivindicatoria e confrontacional dos setores

envolvidos e interessados pela qualidade das praticas esportivas dentro de uma

perspectiva de um projeto historico para além do capital (TAFFAREL; LIRA
JUNIOR, 2006).

Ainda discutindo as politicas de esporte vale destacar as referéncias trabalhadas por
Bracht (1997, p. 82-83) sdo as seguintes:

a)

b)

No plano das politicas publicas, como agédo de governos populares, deve-se
inicialmente superar a idéia da piramide esportiva e a perspectiva de que a
finalidade do sistema esportivo é produzir os atletas campedes e 0s
consumidores de produtos. Nesse aspecto, € fundamental que uma
administracdo que se considera popular rompa com a participacdo no
aparato construido para a procura de atletas e formacao de espectadores, e
direcionando suas atividades a partir de uma postura que, conforme
descreve Bracht (1997, p. 89) “[...] reivindica a possibilidade de julgar
sobre a relevancia humana de determinadas praticas culturais e buscar
fomentar e agir pedagogicamente de acordo com tal avaliacdo™.

Levar em conta as experiéncias da classe trabalhadora e cita para
exemplificar o exemplo da classe trabalhadora européia, principalmente a
alemd. Segundo Bracht (1997, p. 86), aquele movimento, trabalhando com
um conceito de cultura ndo dicotémico,

[...] buscava produzir uma cultura corporal de movimento préprio, que ndo
queria preparar o corpo para o proximo dia de trabalho, e sim, ajudar os
homens a desenvolver necessidades préprias contrarias ao pensamento
concorrencial e de rendimento capitalistas e vivencia-las esportiva, social e
politicamente. As festas esportivas e as olimpiadas dos trabalhadores
aconteciam sem o uso do crondmetro, de fitas métricas e tabelas de
resultados, e ao contrario, exploravam os exercicios ludicos, as atividades de
grupo e acentuavam gestos simbolicos de solidariedade. Este movimento
chegou ao ponto de criar uma internacional socialista da cultura corporal e a
realizar trés grandes olimpiadas de trabalhadores.

Programas de esporte, por si, ndo dardo conta da resolugédo de todos os problemas

sociais. Alias, 0 esporte ndo pode ser tratado como a solucdo de problemas que requerem

acbes de ordem politicas muito mais incisivas do que simplesmente a criacdo de programas

esportivos. A ndo ser que se pretenda justamente o contrario: o ocultamento da real génese

desses problemas que, supostamente, se tentam enfrentar (MELO, 2005, p.82).
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2.3 DESREGULAMENTACAO DO TRABALHO NO ESPORTE: A INGERENCIA DO
CONFEF / CREF

A Educacdo Fisica tem sofrido véarios ataques no ambito das politicas publicas
educacionais, alguns de carater geral, que avaliam todos os trabalhadores da educagdo sem
distincdo e outros de caréater particular, por se colocar desvalorizada sob o ponto de vista do
projeto dominante. Concomitantemente, mas nao coincidentemente, os setores conservadores
e corporativistas*? da Educacio Fisica organizaram-se, de modo corporativista e insensivel a
tais questdes de avanco do neoliberalismo, enveredando-se para um outro campo de atuacéo
profissional, o das atividades fisicas do meio extra-escolar, por meio da regulamentacao da
profissdo de educacéo fisica.

Segundo Nozaki (2002, p. 8-9), a proliferacdo das atividades fisicas nas academias de
ginasticas, clubes, condominios, bem como nos espacos de lazer, fez com que a propria
formacdo profissional da Educacéo Fisica fosse insistentemente questionada, sob o ponto de
vista do preparo do professor para a atuacdo nos varios campos de trabalho. Desta maneira,
podemos dizer que a mudanca de enfoque da Educagdo Fisica, do meio escolar para o extra-
escolar, ndo aconteceu de forma arbitraria, mas obedeceu as proprias modificacdes
demandadas do mundo do trabalho, sob o ponto de vista dos anseios da exploragdo pelo
capital. Isto porque, por tras de uma simples reorientacdo do campo de atuacdo do professor
de Educacdo Fisica, houve, concomitantemente, a propria reorientacdo do conteudo do
trabalho; este Gltimo compreendido como um conjunto de sistematizacGes de concepgdes e
praticas no ambito pedagdgico.

Assim, é possivel dizer que a disputa sobre a concepcdo de Educacdo Fisica, tanto no
meio escolar quanto no meio extra-escolar, trata-se da disputa do modelo de sociedade dos
projetos antagbnicos também em confronto e, de certa maneira, 0 expoente aumento do
trabalho nas atividades fisicas do meio extra-escolar, na perspectiva da aptiddo fisica,
conforme apresenta a obra do Coletivo de Autores (1992), ou seja, da necessidade de melhor
adaptacdo do homem na sociedade capitalista. De outra feita, a faceta do aumento destes

ramos da atividade fisica estd coerentemente relacionada com a precarizacdo do trabalho

12 Estes setores mostram-se representados fundamentalmente por professores agremiados no Conselho Federal
de Educacdo Fisica (CONFEF), Conselhos Regionais de Educacdo Fisica (CREFs), nas Associagdes de
Professores de Educagdo Fisica (APEF’s), diretores de faculdade/escolas de Educacdo Fisica, mas também
proprietarios do ramo do fitness, que concentram grande poder econdmico, explorando professores e estudantes
em suas acdes que visam unicamente a garantia do lucro.



14

docente, j& que esta reorientacdo se da do trabalho assalariado nas escolas para o precarizado
no meio extra-escolar, de bens e servicos (NOZAKI, 2002, p. 8-9).

Nesse contexto, o processo da regulamentacdo da profissdo de Educacdo Fisica, que
determinou a lei 9696/98, traduziu-se em uma saida corporativista da Educacéo Fisica para o
enfrentamento da crise do capital e do trabalho abstrato, atuando em sua dimensédo meramente
fenoménica e arraigando ainda mais o processo de reordenamento do seu trabalho e de outras

areas, chegando a atingir também o campo da formacao profissional.

2.4 A DIRECAO POLITICA DE UM PROCESSO DE FORMACAO HUMANA PELO
ESPORTE

Nas sociedades de classe, como € o caso do Brasil, 0 movimento social se caracteriza,
fundamentalmente, pela luta entre as classes sociais a fim de afirmarem seus interesses. Tais
interesses podem ser classificados em imediatos e histéricos (SOUZA, 1987 apud
COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 23-24).

Os interesses imediatos da classe proprietaria, dominante, correspondem as suas
necessidades de acumular riquezas, gerar renda, ampliar o consumo, o patrimdnio etc. Ainda
com relacdo a essa classe, seus interesses historicos correspondem a sua necessidade de
garantir o poder para manter a posicao privilegiada que ocupa na sociedade e a qualidade de
vida construida e conquistada a partir desse privilégio.

Contudo, os interesses historicos da classe trabalhadora vém se expressando através da
luta e da vontade politica para tomar a direcdo da sociedade, construindo a hegemonia
popular. Essa luta se expressa através de uma acdo pratica, no sentido de transformar a
sociedade de forma que os trabalhadores possam usufruir do resultado de seu trabalho.

Segundo Hobsbawm apud Frigotto (2000, p. 173):

Se a luta hegeménica se desenvolve sob uma mesma materialidade
historica, complexa, conflitante e antagbnica, as alternativas em jogo
no campo dos processos educativos se diferenciam tanto pelo
processo quanto pelo contedo humano e técnico-cientifico. A
educacdo ou mais amplamente a formacdo humana ou mesmo 0s
processos de qualificacdo especificos para fazer face as tarefas
econdmicas, numa perspectiva socialista democratica, tém como
horizonte permanente dimensGes ético-politicas inequivocas: “0s
socialistas estdo aqui para lembrar ao mundo que em primeiro lugar
devem vir as pessoas e ndo a producdo”.

Como se V&, ha interesses de classes diferentes e antag6nicos. Portanto, ndo se pode

entender que a sociedade capitalista seja aquela onde os individuos buscam objetivos comuns,
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nem tampouco que a conquista desses objetivos depende do esfor¢o e do mérito de cada
individuo isolado. Portanto, nessa relacdo conflitante e antagénica, por confortar de um lado
as necessidades de reproducéo do capital, e de outro as maltiplas necessidades humanas, é que
podemos reconhecer o esporte enquanto objeto de interesses do capital. H4 uma luta de
interesses capitalistas pelo dominio da manipulagdo do esporte que na sua natureza objetiva
n&o corresponde aos interesses da classe trabalhadora.

Segundo afirmacdo de Freitas apud Lacks (2004, p. 108),

a discussdo atual coloca em campos antagOnicos dois projetos de
educacéo e formacdo. De um lado, estdo os que privilegiam o controle
do desempenho com vistas a competéncia e competitividade, de

outro, em contraposicdo, aqueles fundamentados em uma outra

concepcdo de educagdo que é uma formacdo “omnilateral”™, a

autonomia e o aprimoramento do ser humano.

Nesse movimento se acirra o conflito, que se materializa na formacdo humana, o que
vem a provocar uma crise. Segundo Ramos apud Lacks (2004, p. 110),

a formacdo humana materializa-se na luta contra o dominio do
homem pelo capital. Essa luta é orientada por categorias basicas das
relacBes sociais de producdo: a divisdo social e o nivel de
“complexificacdo” do trabalho.

Na crise da formacdo humana é que emergem as pedagogias, que constroem 0s
discursos, as explicacdes sobre a pratica social e sobre a agdo dos homens na sociedade, onde
se da a sua educacdo. Por isso a pedagogia teoriza sobre educa¢do, que é uma pratica social
em dado momento historico. A pedagogia €, pois, a “... reflexdo e teoria da educagéo capaz de
dar conta da complexidade, globalidade, conflitividade e especificidade de determinada
pratica social que é a educacdo” (SOUZA apud COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.24-25).

O esporte como pratica social que institucionaliza temas ludicos da cultura corporal,
no campo da pedagogia, através do ensino de Educacdo Fisica se projeta numa dimensao
complexa de fenbmeno que envolve cddigos, sentidos e significados da sociedade que o cria e
o pratica (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 70).

Sendo o esporte uma producao historico-cultural, que se subordina aos codigos e
significados que Ihe imprime a sociedade capitalista, este ndo pode ser afastado das condigdes

a ele inerentes. No entanto, as caracteristicas com que se reveste revelam que 0 processo

3 0 termo “omnilateral” ou “onilateral” é encontrado em “a ideologia alema”, obra de Marx e Engels. Conforme
Manacorda (1991, p. 79), a “onilateralidade” trata da “chegada histérica do homem a uma totalidade de
capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de capacidade de consumo e prazeres, em que se
deva considerar, sobretudo o gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem
estado excluido em consequiéncia da divisdo do trabalho”.
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educativo por ele provocado reproduz, inevitavelmente, as desigualdades sociais que ele
engendra.

Na sociedade capitalista é evidente que o esporte moderno esta cada vez mais sendo
orientado por conhecimentos oriundos da evolugdo cientifica e tecnoldgica, sendo que essa
evolucdo pode ser mais bem percebida, justamente, sobre uma area que tem maior poder de
alcance e de influéncia sobre a maioria das pessoas, que sdo 0s meios de comunicacdo de
massa, especialmente a televiséo.

Esta evolugéo, porém, vem contribuindo para que o movimento no esporte se torne um
movimento cada vez mais estereotipado e de uma efetivacédo pratica, de forma cada vez mais
mecanica. O que se tem concebido é o interesse da ciéncia sobre 0s movimentos praticados no
esporte, é o aperfeicoamento do gesto com a finalidade de melhorar cada vez mais o
rendimento no esporte, ou seja, apenas o sentido funcional do mesmo.

No campo da educacdo é preciso uma critica contundente a essa realidade, colocando
um limite para o ensino de gestos técnicos que se reproduzem e se afirmam nas praxis
pedagogicas das escolas e nos espacos extra-escolares; hoje se reconhece por novas
pedagogias da Educacdo Fisica que, para que o conhecimento seja apropriado, o aluno nao
precisa dominar os gestos técnicos de maneira mecanica, sem reconhecer as relacdes que
esses gestos estabelecem na dimensdo da préxis da vida.

O conceito de esporte que se vincula hoje a Educacao Fisica € um conceito restrito,
pois se refere apenas ao esporte que tem como conteudo o treino, a competicdo, o atleta e o
rendimento esportivo.

A aula de Educacdo Fisica, através da difusdo dos padrbes esportivos desse modelo,
passa a ser mais um mero agente que reforca os interesses do capital que estdo articulados
com a propaganda e incentivo ao consumo, a partir de tudo com que ele se relaciona e que
responde as questdes econdmicas que alimenta 0 modo de producéo atual.

Todavia, os interesses pedagdgicos da Educacdo Fisica pelos esportes, deveriam se
concentrar mais sobre todas as formas de manifestacdo humana da cultura corporal que
atendem aos interesses da classe trabalhadora. E preciso reconhecer o que Taffarel explicita
segundo Guedes (1997, p. 111):

Responder aos desafios de orientar politicamente a formacdo de novas
geracdes, através de atividades proprias do campo da cultura corporal, tendo
clareza do que significam as determinacfes do mercado de trabalho de uma
economia especulativa altamente exploradora e destruidora, que procura
manter altas taxas de lucro, superexplorando a mais-valia, pela via da
flexibilizac8o, desregulamentagdo, perda de direitos ao pleno emprego, a
seguridade social e fundamentalmente, forjando uma subjetividade
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individualista, mesquinha, narcisista, covarde, exige uma acao interveniente
— prética pedagégica da Educacdo Fisica & Esporte — sintonizada com as
aspiracbes das amplas massas e que podem ser reconhecidas nos
movimentos sociais organizados, unificados e independentes do capital
financeiro e do Estado capitalista.

Portanto, o conteudo esporte no ensino da Educacdo Fisica ndo se resume, apenas, a
aprendizagem das técnicas, taticas e regras que ditam a sua especificidade; ¢ fundamental
propiciar a compreensdo critica das diferentes formas da encenagdo esportiva, suas
contradi¢Ges na sociedade capitalista, interesses e 0s seus problemas vinculados ao contexto
sociopolitico.

Apos essas reflexdes, consideramos essencial nesse estudo, em vista a uma praxis
realizada no campo da pesquisa, apresentarmos as bases tedrico-metodologicas que dao
suporte a uma concepcao propositiva sistematizada, a partir da revisdo da literatura referente a

area de Educacdo Fisica.

2.5 BASES TEORICO-METODOLOGICAS PARA UMA CONCEPCAO PROPOSITIVA
SISTEMATIZADA

As abordagens propositivas sistematizadas dizem respeito as proposicles tedricas e
metodoldgicas para a questdo do trato com o conhecimento, a sistematizacéo e organizacéo do
processo pedagdgico, o trato com objetivos e avaliacdo do processo ensino-aprendizagem da
Educacdo Fisica (TAFFAREL apud GUEDES, 1997, p. 120).

Para fundamentar nossa pratica buscamos bases tedrico-metodoldgicas que nos
auxiliaram na compreensdo de uma concepcdo propositiva sistematizada, considerando os
estudos que tratam das perspectivas/possibilidades pedagdgicas que assumem a Pedagogia
Democratica, em contraposicao a Pedagogia do Capital; segundo Taffarel apud Guedes (1997,
p. 112), uma concepcado propositiva diz respeito a uma expressdo que pode ser reconhecida na
Pedagogia do Trabalho, enquanto principio educativo e na Pedagogia da Emancipac&o.

Para Taffarel,

[...] é possivel reconhecer a possibilidade de constru¢cdo de praticas
pedagdgicas articuladas ao projeto Historico Anticapitalista, onde o
TRABALHO ¢ considerado Principio Educativo e onde a referéncia ética é a

14 para apresentar nesse estudo o trabalho enquanto principio educativo nos apropriamos dos estudos de Pistrak
(2000), quando trata da teoria e pratica pedagégica na obra Fundamentos da escola do trabalho. Essa obra escrita
em 1924, tem como grande contribuicdo para a compreensdo de que para transformar a escola a servico da
transformacéo social ndo basta alterar os conteldos, mas é preciso mudar as préaticas e a forma de organizacéo
dos processos pedagdgicos.
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EMANCIPACAO humana, ou seja, onde a responsabilidade coletiva com a
construcdo do bem estar de todos é privilegiada (TAFFAREL apud
GUEDES, 1997, p.113).

A partir dessas consideracdes, podemos ressaltar que as proposi¢des sistematizadas
para as Educagdes Fisica, referenciadas em um Projeto Historico Anticapitalista, Democréatico
e Popular, estdo sendo pensadas e implementadas em um contexto de luta, desfavoravel, onde
professores sdo remunerados com salarios indignos e a organizacdo do processo de trabalho
pedag6gico vem sendo baseada no modelo taylorista e fordista de producdo — ou seja:
fragmentacdo e isolamento em linhas de producgdo (disciplinas isoladas)-, professores
desqualificados pela precaria formacao inicial, falta de uma competente formacao continuada,
bem como, ha auséncia de uma pratica pedagogica qualitativamente comprometida, cujos
referenciais possam ser superadores (TAFFAREL apud GUEDES, 1997, p. 113).

Estudos atuais sobre referéncias epistemoldgicas de Educacdo Fisica e Esporte
apontam, segundo Taffarel apud Guedes (1997, p. 115), nos permitem identificar as
perspectivas / possibilidades que podem estar centradas em andlises realizadas a partir da
producdo e veiculagdo do conhecimento.

Conforme a tese de doutorado de Castellani Filho, defendida em 1999, este aponta que a
classificacdo de teorias da Educacdo Fisica, em propositivas e ndo propositivas requer uma
reflexdo sobre as possibilidades de reconhecer na abordagem da Educacéo Fisica na escola,
aspectos que dizem respeito a metodologia de ensino.

Para esse estudo ndo nos interessa expor a classificagdo do quadro apresentado pelo
pesquisador Castellani Filho (1999, p. 160), com um conjunto de concepcdes pedagdgicas,
mas reconhecer a partir de suas observaces tedricas, possibilidades de autores que avancaram
em uma abordagem metodologica que expressou no campo do ensino uma teoria pedagogica
propositiva sistematizada, considerando a metodologia de ensino.

Por metodologia de ensino, entendemos, segundo os estudos de Castellani Filho (1999,
p. 160):

[...] explicitacdo de uma dindmica curricular que contemple a relagdo do
tratamento a ser dispensado ao conhecimento (desde sua sele¢do até sua
organizacdo e sistematizacdo no sistema escolar, associados a questdo do
tempo e espagos pedagdgicos) com o projeto de escolarizagdo inerente ao
projeto pedagdgico da escola, tudo isso sintonizado com uma determinada
configuragdo de normatizacdo desse projeto de escolarizacdo na expressao
de uma determinada forma de gestao educacional.

Considerando a necessidade de trabalhar em nossa proposta uma concepcao

metodologica que pudesse responder a um desafio a partir do ensino-aprendizegem do futsal,
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apresentamos como possibilidade de articular teoria e pratica, os fundamentos da organizagdo
de um programa de ensino pautado em um sistema de complexos, partindo dos estudos de
Pistrak (2000)".

2.6 A ORGANIZACAO DE UMA PROPOSTA DE ENSINO DO ESPORTE PELO
SISTEMA DE COMPLEXQOS: POSSIBILIDADES

Segundo Taffarel e Colavolpe (2005) o tratamento pedagdgico do complexo tematico
e sua organizacdo de trabalho ocorrem através de um sistema que garante a sua compreensao
de acordo com o método dialético; o tratamento possibilita o estudo de determinado tema
como um fendmeno ou tema que se articula internamente e se estabelece a partir de nexos
com a realidade mais geral.

A compreenséo do esporte enquanto um elemento de desenvolvimento da cultura a ser
tratado pedagogicamente passa primeiramente pela sua organizagdo enquanto um complexo
temético a partir de temas que o relacionam as problemaéticas sociais significativas ao seu
proprio desenvolvimento e sua compreensdo na sociedade.

Pistrak (2000, p. 135) enumera uma série de questdes de ordem pratica que lhe
permitiu a organizagdo de um programa de ensino pelo sistema de complexos:

1. A escolha do objeto do complexo (tema do complexo) e a relacdo entre os complexos;

2. A forma de estudar cada tema de complexo;

3. A organizacdo do ensino segundo o sistema de complexos;

4. A organizacdo do trabalho dos alunos para o estudo dos temas segundo o sistema de
complexos, onde, a escolha dos temas dos complexos deve estar relacionado ao
programa oficial de ensino, em suas palavras, a escolha deste tema deve estar
relacionada a [...] “um fendmeno de grande importancia e de alto valor, enquanto meio

de desenvolvimento da compreenséo dos alunos sobre a realidade atual”.

Na tentativa de ampliar e contextualizar essas questdes Taffarel e Colavolpe (2006),
apresentam elementos que nos permitem uma maior compreensdo do sentido e significado do
Complexo Tematico, a partir de Pistrak (2001):

O Complexo Tematico caracteriza-se por fazer-se producédo coletiva,
respeitando as especificidades locais e regionais, por ser significativo
para toda uma comunidade, por apontar situacGes-problema para os

15 pistrak nasceu em 1888 e faleceu em 1940; foi um educador do povo russo. Sobre sua biografia quase ndo
existem registros.
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sujeitos, por propor-se gerador de acdo, por contribuir para que
professores e estudantes, juntamente com a comunidade, trabalhando,
produzam conhecimentos e assim compreendam a realidade atual, por
respeitar os sujeitos que na escola e na sociedade interagem e por ser
representativo de uma dada leitura do real. Baseia-se no respeito
intenso a experiéncia e a identidade cultural dos educandos —
identidade de classe, na consideracdo do senso comum como ponto de
partida  problematizando-o  para superar 0 mundo da
pseudoconcreticidade, no resgate da “curiosidade epistemologica”,
indiscutivel curiosidade diante do mundo, reinventando métodos
rigorosos de aproximacao de relacdo sujeito-objeto. Baseia-se ainda,
na compreensdo democrética da educacdo — o educador interfere, ndo
se omite, e 0 outro, o educando, também é sujeito nessa intervencao,
alterando-se relagdes didaticas ditatorias e se consolidando uma nova
organizacdo do trabalho entre educador e educando na producédo do
conhecimento. Altera-se assim, a organizacdo do trabalho
pedagogico: Professor e estudante, pelo trabalho, produzem
conhecimentos.

Na possibilidade de apontar como é possivel uma concepcdo de organizagdo do
trabalho pedagdgico do ensino-aprendizagem do futsal com base em um processo de
educacdo, a partir de uma concepcdo de trabalho, cujas bases tém como referéncia Pistrak
(2000), é fundamental reconhecer o trabalho pedagdgico como um trabalho social, uma
producdo real e a uma atividade concreta socialmente necessaria. Ndo levar esse fator em
consideracdo é reduzir o ensino a um conjunto de normas, técnicas e fundamentos, apenas
necessarios ao alcance de uma aprendizagem tecnicista, ou seja, que se estabelece sem levar
em consideragdo o trabalho pedagdgico enquanto principio educativo e como organizador de
todo o processo do trabalho pedagdgico.

Portanto é fundamental levar em consideragdo a auto-organizacdo dos alunos,
enquanto coletivo, que participa na direcdo do processo da organizacdo do trabalho
pedagdgico e da superacdo mecanicista e autoritaria, que muitas vezes domina o0s gestos
determinados pela técnica na cultura esportiva predominante na sociedade capitalista.

Partindo dessas reflexdes € preciso que nds professores nos questionemos: sob que
bases tedricas da pedagogia colocamos nossos pressupostos metodologicos no ensino-
aprendizagem do esporte e especificamente do futsal?

Por ser o fendmeno esporte, um dos mais discutidos e que apresenta na histéria da
cultura da humanidade grandes conexdes com o incremento do capitalismo, torna-se
fundamental o desafio de trabalhar uma teoria pedagégica que exponha a explicagdo da
ideologizacdo e fetichismo que ocultam as verdadeiras causas da transformacao do esporte em
objeto de consumo e manipulacdo em favor dos interesses capitalistas.
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Vencer o impacto da violéncia e agressividade do “ganhar” a todo custo, t&o
impregnado nas relacdes do esporte é fundamental para colocar a praxis enguanto um
principio educativo, o qual coloca a atividade esportiva como principio de vida. Essa condicéo
de tratar o esporte a partir dessa concepgdo faz o homem ser humano, ser homem; portanto,
esse & a condicdo bésica e fundamental de toda a existéncia humana. Devemos educar — com
base neste principio — o trabalho como principio educativo.

Segundo Engels (1990, p. 19), o trabalho € a condicdo basica e fundamental de toda a
vida humana. E em tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o
préprio homem. Portanto, por reconhecermos na concepc¢do marxista que o desenvolvimento
humano reflete a determinacao histérica e material da personalidade humana, por esta ndo ser
algo abstrato, inerente a cada individuo, é preciso que os professores trabalhem o esporte
enguanto um complexo tematico que se organiza pedagogicamente no plano social, devendo
contribuir para a compreensdo da realidade concreta. Nessa perspectiva, estabelece-se no
processo pedagdgico uma série de elos em uma Unica corrente, conduzindo os alunos a um
conhecimento articulado com a realidade, pois 0 conhecimento do esporte ndo se encontra
deslocado da materialidade da vida. A temética ou fundamento do esporte a ser trabalhado
pelo professor deve estabelecer uma continuidade entre si, numa seqliéncia autodeterminada
pelos sujeitos, possibilitando uma ampliacdo gradual do conhecimento do aluno.

Os temas geradores de cada aula podem ser desmembrados numa série de temas
secundarios de maneira que assegurem a atencao dos alunos, desde que estes temas estejam
relacionados mutuamente e solidamente enraizados na compreensédo dos alunos.

O ensino do futsal sustentado pelas bases de se estabelecer enquanto um complexo
tematico, requer alguns principios fundamentais, segundo Pistrak (2000, p. 216-217):

1. Considerar no processo pedagogico a auto-organizacao coletiva;

2. A auto-organizacéo coletiva voltada para preocupagdes sociais dos alunos;

3. O professor deve contribuir para que a auto-organziacdo também contribua para o
nacleo fundamental de ensino-aprendizagem;

4. Preservar a relagédo professor-aluno, de maneira linear;

5. Seja em qual for o espaco, o trabalho pedagdgico deve se estabelecer
fundamentalmente, em todas as atividades, seja de aprendizagem ou social

(comemoracdes), preservada pela auto-organizacgéo coletiva.

A préxis do professor assentada em um trabalho pedagdgico enquanto principio

educativo, requer um nivel de producdo tedrica, cujas bases precisam superar processos
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enraizados na reproducdo de gestos técnicos esportivos. O que apresentamos nesse estudo €

uma das possibilidades no ensino-aprendizagem do futsal.
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3 APRATICA COMO CRITERIO DE VERDADE

3.1. CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS E DO ESPACO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida na Associacdo Cultural e Esportiva Braskem - ACEB,
localizada no bairro do Costa Azul, Salvador, Bahia, com 13 criangas com faixa etéria entre
07 e 12 anos de idade, moradoras da avenida prof.° Magalh&es Neto, Pituba.

O espaco foi cedido gratuitamente, apds apresentacdo do projeto de pesquisa ao
departamento de esportes da ACEB. Considerando abertura para a realizagcdo do projeto,
foram cedidos os dias de tercas e quintas feiras, no periodo de 04/05/06 a 30/06/06, das 8 as
9h; para que o trabalho pudesse ser realizado, foram reservados 0s seguintes espacos fisicos:
ginésio coberto e quadra externa.

As criancas foram selecionadas a partir de uma ficha de inscricdo (APENDICE A), as
quais foram distribuidas por um morador do bairro onde residem as criancas.

Considerando dados levantados em uma ficha diagnostica e nas atividades realizadas
na pesquisa, apresentamos alguns aspectos referentes aos sujeitos:

1. Todos do sexo masculino;
Criangas entre 07 e 12 anos de idade;
Todos, exceto 01 (um), estavam freqlientando a escola;
Todos os estudantes de escola pablica;
Em média cursavam a 12 e 22 séries do ensino fundamental basico;
Todos, exceto 01 (um), queriam ser jogadores de futebol;

04 (quatro) criancas, das 13 (treze), ndo conheciam o futsal;

© N o gk~ w DN

Nenhuma das criancas sabia ler.

O local onde as criancgas residem é um bairro de baixa renda que ndo possui espacos
destinados a pratica de esporte ou de lazer. Em vista a essa realidade, propusemos a realizacao
do projeto no ACEB, localizado proximo a residéncia das criancas; esse clube de
trabalhadores de uma industria do municipio de Camagari possui um vasto espaco e de grande
qualidade para a pratica esportiva e de lazer; porém ndo é permitido o acesso da popula¢do em
geral do seu entorno, pois € uma associacao restrita a associados trabalhadores industriais.
Esse mesmo clube, por questdo de sustentabilidade dispde de algumas atividades esportivas,

as quais sao cobradas taxas para a pratica das mesmas, para s0cios e ndo-socios.
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Para ampliar o reconhecimento de base referente ao conhecimento que os alunos
traziam a partir de suas referéncias adquiridas, foi realizada uma entrevista informal com os
mesmos, tendo em vista o seguinte roteiro:

e Referéncia no esporte;

e Esporte preferido;

e Time de futebol preferido ou do esporte preferido;
e Vivéncia com o futsal anteriormente;

e Pratica esportiva anterior;

e Expectativa quanto as aulas;

e Tipo de jogadas preferidas: coletivas ou individuais.

Esse momento foi significativo para identificar elementos essenciais sobre a realidade

a ser tratada quanto a especificidade do conhecimento préxico.

3.2 BASES TEORICO-METODOLOGICAS PARA O ENSINO DO FUTSAL: UMA
CONCEPCAO PROPOSITIVA SISTEMATIZADA A PARTIR DESSE ESTUDO

No que se refere as bases tedrico-metodologicas para o ensino do futsal, dentro do
referencial tedrico que propusemos desenvolver nessa pesquisa, ndo foi encontrado nenhum
material tedrico que nos auxilia-se para a elaboracdo de uma concepcdo pedagdgica
propositiva sistematizada, o que nos aponta uma lacuna que esse estudo pretende preencher,
embora sem muitas pretensdes.

Partindo do desafio de um projeto de pesquisa, iniciamos esse estudo, considerando
um levantamento bibliogréfico que pudesse levantar elementos para a elaboracdo de uma
concepcao propositiva sistematizada para o trato do futsal em espaco extra-escolar.

Para orientar nossas intervencdes foi elaborado um plano de trabalho com cronograma
contendo um conjunto de planos de aulas (APENDICE B), com o objetivo de tragar o
processo tedrico-metodolégico de ensino do futsal.

Todas as aulas, excetuando a primeira, caracterizaram-se pela distribuicdo em cinco
momentos, sendo que a primeira aula foi distribuida em seis momentos, cujos elementos se
estabeleceram em termos de organizagédo, em condicdo comum a todas as aulas, embora cada

aula tivesse objetivos bem definidos. Abaixo expressamos em forma de quadro esses
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elementos e seus respectivos objetivos, para explicitar o movimento dindmico que as aulas

desenvolveram.

Quadro 1 — Apresentacdo dos elementos basicos dos planos de aula com seus respectivos

objetivos.
1° momento 2° momento 3° momento 4° momento 5° momento
»  ldentificacdo » Explanagdode | » Praxis dos » Reflexoes » Avaliaco das
dos sujeitos e contetdos. contetdos. sobre as realizagBes da
- memoria do préxis do dia. aula e
= encontro Discussoes encaminhamen
§ anterior. sobre temas tos para a
Ec:’" transversais, proxima aula.
g criando nexos
E coma
é realidade e
(3]
g com o
o conteudo da
aula
trabalhada.
» ldentificar os » Explicitar a Relacionar a » Manter nexos | » Reconhecer
participantes teoria teoria a prética entre o real e avancos e
da aula; (contetidos) de maneira as atividades limites de
» Verificar a de forma auto- praxicas. aprendizagens;
aprendizagem dialdgica para organizada. »  Estabelecer
da aula propiciar a novas
anterior; prética. possibilidades
§ » Retomar mediadoras
-j% elementos da coletivas de
© aula anterior ensino —
para aprendizagem.
estabelecer
nexos e
relagBes com
contetidos
novos.

A partir desse quadro explicitamos, abaixo, em forma de diagrama, 0 movimento dos
passos realizados pedagogicamente nas aulas, num esforco de apontar nessa sistematizacédo

uma proposta metodoldgica propositiva a partir de novas superagdes para o ensino do futsal,
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cujas bases vém sendo apoiadas historicamente em uma proposta linear de exposigéo e

vivéncias de técnicas e fundamentos, de carater reprodutivistas do esporte de rendimento.

Quadro 2 — Momentos estabelecidos nas aulas.

Reconhecimento
dos
sujeitos Explanacéo/
conversacao
(conteddos)
ENSINO-APRENDIZAGEM
DO FUTSAL L
Auto-organizagao
Encaminhamentos (praxis)
(avaliacéo e
definicao coletiva
de tarefas para a
proxima aula)
Discussdo
reflexiva
(nexos —realidade)

Considerando a necessidade de identificar o significado desses passos no processo
pedagdgicos, apresentamos elementos que identificam suas caracteristicas:
e Reconhecimento dos sujeitos: Momento de chamada, retomada dos elementos
essenciais da aula anterior e explicacdo dos passos da aula referente ao dia e
informes;

e Explanacédo / conversacdo (contetdos): Apresentacéo e discussdo do conteudo;
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e Auto-organizacdo (praxis): Processo dinamico da aula propriamente dita,
considerando dialogos interativos (professor — alunos) e apreensdao de
conhecimentos;

e Discussdo reflexiva (nexos — realidade): Relacdes do contetdo especifico com 0s
conteudos mais gerais;

e Encaminhamentos (avaliacdo e definigcdo coletiva de tarefas para a proxima aula):
Momento final de concretizacdo do processo de aula.

E importante destacar que todas as atividades eram exercidas, sempre, criando nexos
com a realidade dos sujeitos e com 0 mais geral, ou seja, toda aula era pautada em um tema
transversal que gerava dialogo para que desta forma, pudéssemos articular as atividades do
futsal (especifico) para o mais geral (realidade social e econdbmica em que se encontram
sustentadas as relagoes).

Para trabalhar o tema futsal enquanto elemento de um sistema de complexo tematico
foi necessario optar por determinados conteddos, cujo tratamento ndo se tornasse
contraditérios da proposta estabelecida; desta maneira enumeramos alguns contetdos que

foram fundamentais e de grande significado para a realizacdo do processo das treze aulas:

1. Esportes (vivéncias e experiéncias exploratorias);

2. Pacto de convivéncia;

3. Jogos;

4. Construcéo de jogos;

5. Histdria do esporte: futsal;

6. Dimensdes de uma quadra de futsal;

7. O jogo no bairro (vivéncias e experiéncias exploratorias)

8. Esporte na sociedade: qual seu significado;

9. Fundamentos do futsal;

10. Regras: do futsal e da sociedade;

11. Violéncia e esporte: relacdes naturalizadas na sociedade capitalista;
12. Meio ambiente e esporte;

13. Drogas e males;

14. Classes sociais na sociedade capitalista e interesses pelo futsal.
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3.3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS: UM PROCESSO DESCRITIVO DAS
AULAS

Esse item se refere a apresentacdo dos dados sistematizados a partir da praxis, que
procuramos expor de maneira descritiva apresentando os elementos mais relevantes das aulas.

Considerando a abrangéncia do processo descritivo, apresentamos 0s acontecimentos
das treze aulas trabalhadas.

12 aula

A primeira intervencdo se caracterizou pelo reconhecimento dos sujeitos através de
um levantamento diagndstico (APENDICE C); nesse levantamento foram reconhecidos
diversos elementos para uma melhor compreensédo dos sujeitos da pesquisa.

Logo em seguida fomos questionando e discutindo sobre diversos aspectos referentes
a realidade das criangas para melhor reconhecermos a realidade concreta dos mesmos. Ainda
nessa etapa fizemos uma pequena entrevista com os alunos, cujo roteiro encontra-se no texto
acima. Essa entrevista contribuiu para auxiliar no levantamento de dados e também como
uma avaliacdo “diagnostica de entrada”.

E importante destacar, que sendo esse o primeiro contato com os alunos, foi dada
maior énfase a vivéncia dos sujeitos em sua realidade concreta para que nas aulas posteriores
pudéssemos intervir no processo de ensino-aprendizagem. Ao finalizar as atividades do dia,

demos encaminhamentos para o proximo encontro, considerando o processo ja descrito acima.

2% aula

A segunda aula teve como elementos iniciais, 0 reconhecimento dos sujeitos, através
de uma lista de presenca e pela retomada de alguns elementos da Gltima aula; em seguida,
realizamos a elaboracdo de um pacto de convivéncia (APENDICE D), em que todos 0s
sujeitos participaram ativamente na elaboracdo do mesmo. Logo apos, foi dividida a turma em
dois grupos com o objetivo de que 0os mesmos pudessem elaborar jogos, a partir de critérios
definidos (APENDICE E); a proposta inclui a necessidade de experimentacdo dos jogos por
todos os participantes. A priori, eles trouxeram jogos ja conhecidos por eles, sem nenhuma
modificacdo; contudo, apds intervencdo do professor eles alcancaram o objetivo proposto.

Logo em seguida, finalizamos esta etapa com um jogo conhecido por eles, tendo a
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participacdo ativa do professor nesse jogo; o objetivo da participacdo do professor foi ampliar
as relacbes professor-aluno, para torna-la mais estreita. Finalizando as atividades do dia,
refletimos sobre as mesmas, realizando uma avaliagdo fizemos as considerac6es finais com os

encaminhamentos para o proximo encontro.

32 aula

Na terceira aula, reconheci a partir da necessidade de leitura do pacto de convivéncia
que todos os participantes ndo sabiam ler, 0 que demonstra mais uma vez a precariedade do
ensino publico em nosso pais, pois criancas de 12 e 22 séries ndo saberem nem ao menos ler é
um absurdo. Apds esse momento, retomamos as atividades trabalhando com nocgbes de
espaco, ou melhor, realizando criticas aos espacos destinados ao esporte e lazer; ou seja, ao
mesmo tempo em que eles estavam brincando num espago privilegiado como é o ginasio
ACEB, quando eles retornavam a realidade deles verificavam que nada havia mudado. Dessa
forma fizemos uma critica & auséncia de politicas publicas que atendessem as necessidades da
classe proletéria. Logo apos todo este debate foi solicitado que eles se auto-organizassem para
uma partida de futsal, para que desta maneira eles fosse obtendo maior autonomia na
execucdo de tarefas. Finalizamos a aula com uma avaliagéo; reflexdes acerca das atividades e

encaminhamentos.

42 aula

Apds uma semana sem atividades, devido as fortes chuvas que impediam das criangas
se deslocarem para o ACEB, retomamos com um debate acerca da infra-estrutura da nossa
cidade, relacionando as moradias e as diferengas de classes, pois muitas foram as perdas
decorrentes das chuvas; Foi ressaltado que aquelas pessoas que moram em prédios de luxo
ndo tinham nenhum tipo de problema em relagdo a infra-estrutura e as consequéncias
advindas. Aproveitamos essa discussdo para explorar o tema diferencas de classes sociais e
direitos. Em seguida, fizemos uma leve exposicdo sobre as regras do futsal que encontram-se
institucionalizadas pela CBFS (APENDICE F); destacamos aquelas referentes ao contato
direto com a bola. Apds o reconhecimento e identificacdo das regras enquanto contedos,
vivenciamos na praxis. No jogo realizado de futsal, uma das criancas colocou-se como arbitro
da partida; essa experiéncia possibilitou uma vivéncia pratica sobre as regras. No término

dessa atividade, nos reunimos de forma a discutir e criticar algumas regras do futsal
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institucional, contrapondo e criando nexos com o futebol de rua, praticado na realidade das
mesmas; futebol esse, com regras implicitas e mutaveis, tais como consta nos critérios para
elaboracdo de jogos, supracitados. Sendo assim, tornou-se consenso no coletivo que as regras
poderiam e deveriam ser alteradas de acordo com a necessidade, a realidade vivida e 0s
interesses do coletivo, considerando a participacdo de todos em vista as condigdes que
individualmente estes pudessem jogar. Também ficou evidente que existem regras da
sociedade, as quais temos que nos orientar, porém com grande criticidade e reconhecimento
da importancia ou ndo, tendo como horizonte, interesses coletivos ao invés dos individuais,

que acabam por privilegiar uma minoria da sociedade.

5% aula

Nessa quinta aula, iniciamos pelo resgate de elementos do encontro anterior, seguido
da explicacdo do contetido da aula. Logo em seguida realizamos uma oficina de construcdo de
bola, utilizando materiais de facil acesso, tais como: jornal, bexiga, fita adesiva e corddes.
Apos a construcdo da bola por grupos, foi realizada uma pratica com as bolas construidas,
numa perspectiva ladica. Ao término dessa atividade vivenciamos a pratica com bolas de
diferentes pesos e tamanhos, onde, mais uma vez, o ladico tornou-se evidente, apesar da
dificuldade de controle com algumas bolas. O debate do dia pautou-se na discussdo sobre o
meio ambiente e os espacos de lazer, que cada vez mais estdo sendo reduzidos, devido ao
grande crescimento urbano, e sobre a necessidade da constru¢do de espacos destinados ao
lazer de toda a populagdo. Com as reflexdes sobre as atividades realizadas que se traduzia em

avaliacdo, foi realizado o encaminhamento para o préximo encontro.

62 aula

Na sexta aula, iniciamos o trabalho, no mesmo processo da aula anterior, preservando
elementos da memoria; seguimos os trabalhos com os fundamentos do futsal numa
perspectiva mais direcionada para articular teoria e pratica. Vale salientar que todos os
fundamentos do futsal foram praticados em forma de jogos, pois desta forma reconhecemos
na literatura possibilidade de encaminhar um processo de ensino consistente e que pudesse
atender a essa proposta de pesquisa. Nesse sentido nos pautamos nos estudos de Garganta,
1995 apud Kunz (2003, p. 78), em uma sintese que ele expbe em forma de quadro

(APENDICE G). Na proposta do professor Garganta, 0 desporto pode ser apreendido de trés
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formas: 1. centrado nas técnicas; 2. centrado no jogo formal; 3. centrado nos jogos
condicionados.

O fundamento do futsal trabalhado nessa aula foi - dominio de bola; um fato
interessante é que quanto solicitei que os alunos procurassem dominar a bola, poucos sabiam
0 que fazer; logo depois, explicamos o significado de dominio, conceito este construido
coletivamente; eles executaram a acdo com 0s pés e com o decorrer das atividades fomos
problematizando as possibilidades de experimentagdes; logo eles estavam praticando o
fundamento com diferentes partes do corpo, sendo que todas as tentativas eram realizadas
através de jogos. Ao finalizar essas tarefas refletimos um pouco sobre as atividades realizadas
e pautamos uma discussao sobre como o esporte contribui para violentar a natureza, 0 meio
ambiente; este momento foi caracterizado por muitas sugestdes para a preservacdo da
natureza, principalmente no que se refere as areas destinadas ao esporte e ao lazer. Encerrada

esta etapa fizemos algumas consideragdes e encaminhamentos e finalizamos a aula.

72 aula

No primeiro momento dessa aula identificamos 0s sujeitos presentes, fizemos a
memoria da aula anterior e explicamos as atividades que seriam realizadas neste dia.

Em seguida, por meio de um dialogo acerca do fundamento do futsal que iriamos
vivenciar, a protecdo de bola, procuramos obter um entendimento acerca do tema, ou seja,
criamos um conceito, coletivamente, no que se refere a protecdo de bola; apds este conceito
definido, sugerimos a elaboracdo de jogos, com e sem a utilizacdo de bolas, seguindo os
critérios para elaboracdo de jogos, ja apreendido em aulas anteriores; em seguida praticamos
0s jogos construidos em grupos; ao término da execugdo destes jogos, elaborados por eles,
realizamos outros jogos para que fosse apreendido ao maximo o significado do fundamento,
fazendo, na medida do possivel, , um paralelo com a nossa realidade.

Ap0s a execucao destas atividades, entramos em debate sobre o contetdo trabalhado, e
muitos foram o0s questionamentos. Desta maneira pudemos perceber que eles estavam
evoluindo, no que se refere ao grau de questionamentos sobre aspectos da realidade. Nessa
etapa ainda, fizemos outra entrevista, tendo um roteiro como base (APENDICE H),
objetivando avaliar o entendimento dos alunos no que se refere as aulas.

No encerramento da aula, realizamos algumas rapidas reflexdes e fizemos o0s

encaminhamentos para a préxima aula.
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8% aula

Apos identificacdo dos sujeitos presentes; memorias da aula anterior; e a explicacdo
das atividades do dia, demos inicio ao trabalho, de forma teérica, do fundamento do futsal do
dia, a condugéo de bola, sendo que todos os fundamentos do futsal antes de ser trabalhados na
praxis, eram discutidos e conceituados de maneira coletiva, proporcionando um maior e
melhor entendimento do contetdo a ser trabalhado.

Explicado e conceituado, na teoria, o fundamento, partimos para a praxis do mesmo,
sendo que sem haver padronizacdes de movimentos, mas uma vivéncia de formas distintas
para fosse agucada a criatividade das criancas. E importante deixar claro mais uma vez que
em todas as atividades praxicas foi dada a prioridade pelo trabalho através de jogos, ou seja,
desta forma poderiamos vivenciar os fundamentos técnicos de uma maneira bem mais ludica.

No que se refere a discussdo sobre o tema transversal, optamos por trabalhar sobre as
classes sociais na sociedade capitalista, abordando também sobre aspectos do individualismo
dentro deste tipo de sociedade. Vale ressaltar que a linguagem utilizada, em todos os
momentos das aulas, foram linguagens que alcancassem as criancgas, ao invés de expresses
técnicas.

Apos as reflexdes finais e encaminhamentos para a proxima aula foi dado final a mais

um dia de aula.

92 aula

No primeiro momento da aula, identificamos os sujeitos; retomamos elementos da aula
anterior através de uma discussao informal e por fim demos as explica¢Ges, de forma geral,
sobre as atividades do dia.

Terminado este momento, demos inicio a outra momento da aula, que foi a explicacéo
e o didlogo tedrico a cerca do fundamento do futsal a ser trabalhado, o controle de bola. Desta
forma antes de iniciar a pratica, criamos conceitos sobre o tema e a partir dai vivenciariamos
na pratica.

De forma auto-organizada iniciamos uma serie de atividades, com diferentes materiais
para que o fundamento do futsal, o controle de bola, fosse percebido na préatica, agora com
uma concepcao mais geral acerca do fundamento. Apoés a vivéncia do fundamento, realizamos
um jogo de futsal, evidenciando o fundamento do dia e adicionando os demais ja trabalhados

anteriormente.
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Ao terminar essas atividades fizemos algumas discussdes acerca do que foi apreendido
na aula e realizamos um debate sobre as drogas e seus males, relacionando também com a
concentracdo nas atividades e na vida cotidiana. Apos toda essa avaliagdo e discussdo, demos

os informes para a proxima aula e encerramos a aula.

102 aula

Apbs as identificagbes dos sujeitos, memoria da aula anterior e explicacdes das
atividades do dia, demos inicio a explanagéo teodrica dos fundamentos do futsal (sendo que
essa atividade é construida coletivamente), que seriam trabalhados, o drible e a finta, pois
desta forma poderiamos, antes de praticar os fundamentos, entender na teoria como se aplica
na pratica determinada acdo, tendo dessa forma uma dimensdo bem mais ampla de
movimento. Vale ressaltar que em nenhum momento o0s conceitos trabalhados estdo
dissociados da nossa realidade, ou seja, durante todo o debate procuramos manter nexos com
a realidade dos alunos, para que desta forma venha a trazer inquietagdes nos mesmos,
tornando-os cada vez mais questionadores.

Em seguida, apds ter um entendimento tedrico dos fundamentos do futsal a serem
trabalhados, iniciamos uma série de atividades, através de jogos, para que fosse materializado
0s conceitos trabalhados, através de uma praxis pedagogica; apos todos os jogos realizados,
com e sem bola, realizamos uma partida de futsal agregando esses fundamentos do futsal e
todos os outros trabalhados até entéo.

Apds esse jogo de futsal, reunimos todos os alunos em semicirculo para realizarmos
uma discussao sobre as drogas e seus males, s6 que desta vez fizemos também uma referéncia
ao respeito matuo que tem que existir, ou seja, entre alunos e professor, pois desta maneira
poderiamos apreender muito mais das aulas. Apds essa conversacdo fizemos uma avaliagao

coletiva sobre a aula do dia e demos os encaminhamentos para a proxima aula.

112 aula

Os momentos iniciais da aula foram reservados para a identificacdo dos sujeitos
memoria da aula anterior e explicacdes sobre as atividades a serem realizadas no dia. Apds
todo este procedimento iniciamos a discussdo tedrica dos fundamentos do futsal a serem
trabalhados, o passe e o chute; ao trabalharmos esses fundamentos elencamos uma série de

diferencas existentes entre os dois para que fossem conceituados, em seguida, contrapomos
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sobre as diferencas de forga e poder existente entre a classe dominante e a classe trabalhadora
dentro da sociedade capitalista, desta forma realizando nexos com a realidade.

Em seguida, na experimentagdo, ou seja, na praxis, vivenciamos estes fundamentos do
futsal, através de jogos. Apos esta vivéncia realizamos uma partida de futsal agregando todos
os fundamentos do futsal trabalhados no decorrer das aulas, finalizando assim esta préxis.

Apo0s todas estas atividades optamos por fazer uma discussdo sobre a religido e as
entidades religiosas e a forca que essas instuicdes impdem a sociedade e no esporte em
particular. Encerrada esta discussédo, avaliamos as atividades do dia e demos o0s

encaminhamentos para o0 proximo encontro.

122 aula

Esta aula caracterizou-se, inicialmente, pela identificacdo dos sujeitos, seguido de
memdria da aula anterior e explicagdo da aula do dia.

Terminado este processo demos inicio a parte tedrica, ou seja, conversagdo coletiva a
cerca dos fundamentos do futsal do dia, a marcacao e a antecipacéao, sendo que para facilitar a
compreensdo destes fundamentos construimos conceitos para que desta forma fosse facilitado
0 entendimento na parte pratica da aula.

Apds toda esta discussdo, vivenciamos na pratica, os fundamentos do futsal
conceituados na teoria, sendo que todas essas atividades desenvolveram-se atraves de jogos.
No final de toda essa praxis, praticamos através de um jogo de futsal com caracteristicas do
jogo institucionalizado, pondo em destaque toda a técnica apreendida durante as aulas.

Ao término destas atividades pautamos uma discussdo sobre a influéncia da midia, em
particular a esportiva, na sociedade capitalista, e explicitamos uma série de capacidades
necessarias para um bom jogador, sendo que nessa discussdo diferenciamos o jogador voltado
ao rendimento esportivo e o jogador que opta pelo lazer.

Nos momentos finais da aula avaliamos as atividades do dia e demos os

encaminhamentos para a proxima aula.
13%aula
Nesta décima terceira aula, no primeiro momento, identificamos os sujeitos, fizemos a

memoria da aula anterior e explicamos as atividades do dia. Porém esta aula caracterizaria a

ultima aula deste projeto, contudo com chances de continuar, apds certo periodo, pois
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entrariamos em conversacdo com o departamento de esporte do clube para que esse projeto
pudesse dar continuidade sem tempo determinado.

Dito isso iniciamos uma pequena competicdo formal de futsal, onde desta vez todos 0s
fundamentos do futsal, todos os valores discutidos, todas as regras estudadas estariam em
jogo. Apesar de ser um jogo formal, a descontracdo e a ludicidade eram evidentes nas
criangas, com algumas raras excecgoes.

Terminada esta etapa, realizamos uma pequena entrevista com as criangas com base
em um roteiro de base (APENDICE H), para desta forma identificarmos quais as alteracoes
no pensamento foram ocorridas e se o projeto teve realmente o alcance esperado. Ainda nesta
etapa explicamos a importancia de um projeto deste tipo e a satisfacdo de ter sido professor
deles e que esta relacdo possa continuar por muito tempo, principalmente no quesito amizade.

Apbs essas consideracBes finais fizemos um lanche coletivo, momento esse de muita
alegria para todos, pois foi muito divertido, de muita brincadeira e descontragdo. E

finalizamos as atividades.
Em vista a uma andlise sobre os elementos das aulas, destacamos ainda, alguns
aspectos metodoldgicos associados a valores sociais que foram explorados nos processos de

aulas, que buscamos reconhecer de forma sintética, no quadro abaixo.

Quadro 3 - Aspectos metodologicos associados aos valores sociais trabalhados nas aulas.

Fundamentos Metodoldgicos Valores Sociais
1. Jogos em que o0 objetivo final ndo era a 1. Cooperagdo sobre a disputa;
vitoria;
2. Jogos em que a participacdo de todos 2. Coletivo sobre o individual;

era fundamental para solucionar as
problematicas das relacdes do jogar;
3. Jogos em que a ludicidade era o fator 3. A descontragao sobre a tensao;

preponderante;

4. Os jogos em sua maioria eram auto- 4. A autonomia sobre a submissao;
organizados;

5. Jogos em que era necessaria a 5. A solidariedade sobre a rivalidade.
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colaboracéo do (s) colega (s) para que o

objetivo fosse atingido.

6. Relacdo professor-aluno, de maneira 6. Respeito ao conhecimento do
. outro.
linear;
3.4 ELEMENTOS PROPOSITIVOS DE UMA PRATICA SUPERADORA A PARTIR DO

COMPLEXO TEMATICO - FUTSAL: OS ACHADOS

Para que se justifique o trabalho realizado com o ensino do futsal, enquanto tema de

um sistema de complexos tematicos, com vistas a uma praxis pedagogica superadora,

explicitamos abaixo, de maneira detalhada como e por que foram escolhidos os elementos de

articulacdo de cada aula. Para expor um processo sintético, mas que ndo engessasse O

movimento dialético estabelecido, apresentamos em quadro as possibilidades sistematizadas

compostas pelos elementos trabalhados nas aulas.

Quadro 4 — Quadro explicativo dos elementos de articulacdo de cada momento das aulas.

Elementos de articulagdo da aula

criando nexos
coma
realidade e
como
conteldo da
aula
trabalhada.

1° momento 2° momento 3% momento 4° momento 5% momento
»  ldentificacéo » Explanagdode | » Préxis dos »  Reflexdes » Avaliaco das
dos sujeitos e contetdos. contetdos. sobre as realizacOes da
memodria do praxis do dia. aulae
encontro Discussdes encaminhamen-
anterior. sobre temas tos para a
transversais, préxima aula.
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Importancia de cada momento

Através desse
procedimento
visualizamos
a frequiéncia
dos alunos e
a0 mesmo
tempo
apresentava-
mos aos
ausentes da
aula anterior,
o que foi
trabalhado
enquanto
elementos
fundamentais
para o
prosseguiment
o0 das demais

aulas.

Nesse
momento era
elaborado, por
meio de
discussoes
coletivas,
conceitos para
facilitar o
entendimento
dos contetidos

trabalhados.

Nesse
momento
uniamos 0s
conhecimentos
apreendidos a
partir dos
conteidos com
a prética, de
maneira auto-
organizada,
tornando o
aluno cada vez
mais autbnomo
e criativo, sem
haver
dissociacoes,
ou seja, era
priorizada uma
prética que
refletia a
apropriagdo
dos contetdos.

Este momento
era voltado
para uma
participacdo
reflexiva dos
alunos e
também como
momento em
que
observavamos
nexos e
contradicdes
coma
realidade dos
alunos,
abordando ao
mesmo tempo
temas atuais e
inerentes em
nossa

sociedade.

»  Através de uma
conversagdo
final,
realizdvamos a
avaliagdo de
maneira
coletiva,
abordando os
limites e as
possibilidades
concretizadas.
Esse momento
também oferecia
condigdes dos
alunos se
organizarem
para as tarefas

da préxima aula.

Considerando a necessidade de explicitar os objetivos trabalhados nas aulas,
apresentamos abaixo um quadro em expomos esses objetivos, assim como a importancia em

momento da aula.

Quadro 5 — Quadro explicativo sobre os objetivos trabalhados em cada momento das aulas.

| 1° momento | 2° momento 3% momento 4° momento 5° momento
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elementos das
aulas
anteriores de
forma que os
contetidos ndo
se dissociem,
mas
estabelecam
relacdes e

nexos.

Identificar os »  Explicitar a Relacionar a Manter nexos Reconhecer
participantes teoria teoria a pratica entre o real e avangos e
da aula; (conteudos) de maneira as atividades limites de
Verificar a de forma auto- praxicas. aprendizagens;
aprendizagem dialégica para organizada. Estabelecer
da aula propiciar a novas
anterior; pratica. possibilidades

§ Retomar mediadoras

% elementos da coletivas de

© aula anterior ensino —
para aprendizagem.
estabelecer
nexos e
relagcdes com
contetidos
novos.
Perceber Para que os Para tornar os Né&o tornar as Verificar os
quem estava alunos tenham alunos mais atividades niveis de
ausente para uma melhor autdbnomos, desconectadas aprendizagem
saber o compreensdo criativos e da realidade dos alunos e
motivo da dos contetidos criticos, para dos alunos. reconhecer
auséncia, a serem desta forma indicadores
posteriormen- trabalhados na intervir na para
te; prética. sociedade. alteragdes,
Para realizar quando
modificacdes necessario.

o no método de

% ensino ou no

g plano de aula,

é quando

.S

Qe necessario;

(fE

§_ Para

E relembrar
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Através da leitura desses quadros podemos visualizar o0 movimento das aulas de
maneira bem detalhada, para que desta forma possamos entender a existéncia de cada um dos
elementos de articulacdo, bem como os objetivos de cada momento das aulas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

4.1 POSSIBILIDADES EXPLICATIVAS

A partir das reflexdes realizadas que compdem as sinteses dos capitulos tedricos
elaborados e apresentados, acima, podemos considerar que a praxis pedagdgica do ensino-
aprendizagem do futsal vem apresentado a reproducdo de um modelo pedagdgico que reflete
uma sociedade hegemonica cujos interesses atendem ao modo de producdo capitalista. O que
pudemos reconhecer é que, ndo existem, em toda a literatura, propostas pedagdgicas
sistematizadas que avancem para além do ensino dessa modalidade esportiva que nao esteja
vinculado a uma mera instrumentalizacdo de técnicas esportivas e um conjunto de
fundamentos apresentados de maneira fragmentada.

Considerando que esse estudo teve como problema de pesquisa investigar que
possibilidades metodoldgicas apontavam a realidade do processo de ensino-aprendizagem do
futsal para criancas de 7 a 12 anos de idade, em espagos extra-escolares, em vista a
possibilidade de um projeto de sociedade superador ao capitalismo, podemos apontar a partir
de nossa realidade, que é possivel, desde quando se estabelecam bases metodolégicas
pautadas em um outro projeto de sociedade superador.

Como hipotese, apontamos que as possibilidades metodolégicas de uma realidade de
ensino-aprendizagem do futsal para criancas de 7 a 12 anos, numa perspectiva superadora ao
modelo capitalista, requerem uma praxis pedagogica critica e contextualizada com a realidade
social, a qual as criancas encontram-se inseridas. Sobre essa hipotese, apresentamos que tendo
esse estudo se colocado na tentativa de se apoiar nas bases do materialismo historico dialético,
como teoria para a compreensdo da realidade do mundo, e em particular do ensino-
aprendizagem do futsal para criangas, em espacos extra-escolares, e em vista a possibilidade
de uma praxis pedagogica pautada em um projeto de sociedade superador ao capitalismo, o
realizamos com vistas em apontar fundamentos metodoldgicos por meio de uma praxis critica
e contextualizada com a realidade social das criangas que participaram dessa pesquisa;
portanto, respaldados na realizacdo dessa proposta, confirmamos a nossa hipétese expondo
nesse estudo uma proposta propositiva sistematizada.

Destacamos apds todo o processo de pesquisa realizado que ha significativos

elementos educativos, e ndo somente, o aprimoramento de técnicas esportivas, que podem ser
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considerados no ensino-aprendizagem do futsal; essa proposta nos colocou na condicdo de
reconhecer enquanto professor de Educacdo Fisica, novas possibilidades de dar tratamento ao

ensino-aprendizagem desse contetido da cultura corporal.

4.2 ALUTA CONTINUA...

N&o basta a qualidade formal de uma proposta pedagdgica para o ensino de uma
cultura corporal construida historicamente e socialmente desenvolvida pela humanidade, que
esteja apenas marcada pela capacidade de inovar pelo conhecimento, ou mesmo por uma
préaxis que se coloca como inovadora. E essencial ndo perder de vista que todo conhecimento
¢ apenas meio, e que, para tornar-se educativo, carece ainda orientar-se pela ética dos fins e
valores de uma educacdo que exija uma praxis revoluciondaria, cujos fundamentos
pedagogicos estejam calcados em um projeto que tenha em vista a formacdo de sujeitos
criticos, autbnomos e criativos.

Nessa perspectiva € fundamental que as propostas pedagdgicas superem as bases de
um conhecimento empirico e imediatista e se estabelecam em fundamentos de um
conhecimento cientifico que permita na praxis compreender as relagdes do todo com as
partes, sem perder de vista 0s determinantes sociais da realidade na qual essa cultura esta
inserida.

As possibilidades de uma apreensdo do esporte tendo como foco a formagdo humana
em espacos extra-escolares passam pela necessidade de reconhecermos elementos que
superem as relagbes que organizam e inferem nas relacbes de producdo. Portanto,
comungando com o pensamento de Taffarel (2000 apud DAMIANI; ESCOBAR, 2006, p. 76)
e apontando nessa realizacdo de pesquisa elementos comprobatdrios, afirmamos que é
fundamental considerar uma praxis que privilegie:

1. A solidariedade sobre a rivalidade;
2. O coletivo sobre o individual;

3. A autonomia sobre a submisséo;

4. A cooperacao sobre a disputa;

5. A distribuicdo sobre a apropriacao;
6. A confianca mdtua sobre a suspeita;
7. A descontracdo sobre a tensao;

8. A perseveranca sobre a desisténcia;
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9. Preservacdo da vontade de jogar em contraposi¢do a pressa de terminar a participagdo
e configurar resultados;

10. Respeito ao conhecimento do outro.

Sabemos, no entanto, que esses valores quando trabalhados em programas de esporte,
por si s8, ndo dardo conta das necessidades educacionais voltadas para a resolucdo de todos 0s
problemas sociais. Alias, o esporte ndo pode ser tratado como um meio voltado para a solucao
de problemas que requerem acdes de ordem politicas muito mais incisivas do que
simplesmente a criacdo de programas esportivos em espacos escolares e extra-escolares.

Para o enfrentamento de uma proposta educacional que tenha o esporte enquanto
veiculo e objeto de educacdo sdo fundamentais politicas de estado, que viabilizem programas
de esporte e lazer com intuito de formar cidaddos mais criticos e autbnomos; € necessaria a
universalizacdo do conhecimento, formacdo de professores para orientacdo dos alunos no
sentido de uma proposta que seja emancipatoria, fundada em uma praxis pedagdgica
transformadora, pois somente desta forma, poderemos considerar o ensino do esporte para
criangas de forma significativa.

Reconhecendo que esse estudo ndo se esgota nessa proposta monografica, levantamos,
ainda, as seguintes questdes no sentido de oferecer pistas para necessarias investigacoes, tais
como:

e Em que possibilidades tedrico-metodoldgicas o futsal, enquanto contetdo de
ensino-aprendizagem pode tornar-se um conhecimento significativo para a
formacdo de professores de Educacao Fisica?

e Em que bases tedricas-metodolégicas podem-se promover o ensino-
aprendizagem do futsal através de jogos, para adolescentes?

e E possivel que as escolas publicas estabelecam vinculos com o Sistema
Nacional de Esporte e Lazer de maneira que ofereca seus espagos fisicos para
a praxis do conhecimento da cultura corporal e esportiva? Em que bases esse

vinculo pode ser realizado?

Com este estudo espero estar contribuindo, enquanto pesquisador, para 0 avango da
Educacdo Fisica enquanto area de conhecimento e especificamente para 0 ensino-
aprendizagem do futsal. Para que a area avance é fundamental que outros estudos se
materializem e que possam chegar aos espacgos pedagdgicos em que € tratado o esporte no
campo da educacéo. Desta forma essa luta ndo termina aqui, pois a luta continua...
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APENDICE A - Ficha de cadastro das criancas da pesquisa

Nome:

Endereco:

Telefone: e-mail

Parentesco: pai mée outros
Nome do filho (a):

Seu filho (a) tem algum problema que interfira na préatica de atividades esportivas?

sim néo qual (is)?

Possui plano de saude?

sim nao qual?

Em caso de emergéncia ligar para quem? tel.
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APENDICE D - Pacto de convivéncia

61

O QUE E POSSIVEL

O QUE NAO E POSSIVEL

e RESPEITAR OS COLEGAS E O
PROFESSOR

BATER NO COLEGA

e SER HONESTO NAS JOGADAS

XINGAR O COLEGA

e PARTICIPAR DA AULA

DESREIPEITAR OS COLEGAR E O
PROFESSOR

e FAZER PERGUNTAS

FALAR AO MESMO TEMPO EM
QUE O PROFESSOR

e BRINCAR QUANDO O PROFESSOR
NAO ESTIVER FALANDO

SAIR DA AULA SEM A PERMISSAO
DO PROFESSOR

e SEGUIR AS ORIENTACOES DO
PROFESSOR

SER DESONESTO NAS JOGADAS

e BEBER AGUA OU IR AO
BANHEIRO COM A AUTORIZAGAO
DO PROFESSOR

NAO PARTICIPAR DA AULA
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APENDICE E - Critérios para elaborago de jogos

1. PARTIR DAS POSSIBILIDADES CONCRETAS DE REALIZACAO;

2. PROPOR A UTILIZACAO DE MATERIAIS DISPONIVEIS;

3. ELABORAR REGRAS QUE TODOS COMPREENDAM E POSSAM PARTICIPAR
DO JOGO DE MANEIRA ATIVA;

4. EXPERIMENTAR O JOGO;

5. AVALIAR A PARTICIPACAO NO JOGO;

6. REESTRUTURAR O QUE FOR NECESSARIO, CONFORME INDICADORES DE
AVALIACAO;

7. APRESENTAR O JOGO AO COLETIVO.



APENDICE F - Regras do futsal institucionalizado

Regra 1 - Quadra de Jogo

Regra 2 - A Bola

Regra 3 - Namero e Substitui¢bes de Atletas
Regra 4 - Equipamentos dos Atletas
Regra 5 - Arbitro Principal

Regra 6 - Arbitro Auxiliar

Regra 7 - Cronometrista e Anotador
Regra 8 - Duragéo da Partida

Regra 9 - Bola de Saida

Regra 10 - Bola em Jogo e Fora de Jogo
Regra 11 - Contagem de Tentos

Regras 12 - Faltas e Incorregdes

Regra 13 - Tiros livres

Regra 14 - Faltas Acumulativas

Regra 15 - Penalidade méaxima

Regra 16 - Arremesso Lateral

Regra 17 - Arremesso de Meta

Regra 18 - Arremesso de Canto
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APENDICE G - Justificativa do tratamento pedag6gico do ensino do esporte

por meio de jogos”.

Forma centrada nas
técnicas (solucédo
imposta)

Forma centrada no
jogo formal (ensaio e
erro)

Forma centrada
Nnos jogos
condicionados
(procura dirigida)

Das técnicas analiticas | Utilizacdo exclusiva | Do jogo para as
para o jogo formal. do jogo formal. situacOes
particulares.
O jogo e decomposto | O jogo néo € Ojogo e
2 em elementos técnicos | condicionado nem decomposto em
% (passe, recepcao, decomposto. unidades
= drible...). funcionais; jogo
B sistematico de
g complexidade
O crescente.
Hierarquizacdo das A técnica surge para | Os principios do
técnicas (1° a técnica responder a situacfes | jogo regulam a
A, depois a B, etc.). globais nédo aprendizagem
orientadas.
Ac0es de jogo Jogo criativo, mas As técnicas surgem
mecanizadas, pouco com base no em funcdo da tatica,
criativas; individualismo; de forma orientada
comportamentos virtuosismo técnico e provocada.
. | estereotipados. contrastando com
2 anarquia tatica.
S Problemas na Solucdes motoras Inteligéncia tatica:
= compreensdo do jogo | variadas com correta
2 (leitura deficiente, indmeras lacunas interpretacdo e
S solucgdes pobres). taticas e sem aplicacéo dos
coordenacdo das principios do jogo;
acoes coletivas. viabilizacdo da
técnica e
criatividade nas
acoes de jogo.

" Elaboragdo do quadro adaptado de Garganta (1995) apud Kunz (2003, p. 78).
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APENDICE H - Roteiro de entrevistas

e Quanto a ludicidade das aulas;

e Quanto a expectativa das aulas;

e Quanto a preferéncia de jogadas: individuais ou coletivas;
e Quanto a participacédo individual e coletiva nas aulas;

e Quanto a importancia da derrota ou da vitoria.

65



SOUZA, Jones Bispo de. Possibilidades superadoras de uma realidade de ensino-
aprendizagem do futsal para criangas de 7 a 12 anos de idade, em espaco extra-escolar.
2006. 75 f. Monografia (Especializacdo em Metodologia do Ensino e da Pesquisa em
Educacao Fisica, Esporte e Lazer) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da Bahia,
Salvador, 2006.

Autorizo a reproducéo [parcial ou total] deste trabalho para fins de comutagéo bibliografica.

Salvador, 15 de agosto de 2006.

Jones Bispo de Souza



