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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi verificar problemas de compreensao do vocabulario utilizado no
cancioneiro religioso denominado Novo Cantico, obra de referéncia para a pratica do cantico ritual na
denominacéo religiosa Igreja Presbiteriana do Brasil. Além disso, procurou-se formular sugestdes para
se minimizarem ou eliminarem os problemas observados. Procurou-se tomar como informantes
adolescentes e jovens estudantes das séries 5° a 8° ou de Ensino Médio, freqlientadores das
comunidades denominadas Igreja Presbiteriana do Brasil, localizadas na regido denominada Cidade
Industrial, municipio de Curitiba (PR). Essa escolha deve-se a op¢do de entender que existe um
preconceito lingiistico enraizado, na sociedade brasileira, e que a variedade propria das comunidades
focalizadas ndo é a variedade considerada prestigiada, exatamente a que foi escolhida como padréo
para 0s poemas musicados que compdem o cancioneiro Novo Cantico. Os resultados revelaram
consideravel dificuldade de alguns alunos em interpretarem o texto apresentado. Utilizou-se como
instrumento de coleta de dados um questionario com dez questdes fechadas e uma aberta. Concluiu-
se que nao tem existido, até 0 momento, preocupacao, por parte da Igreja Presbiteriana do Brasil, no
sentido de participar do esforco que se tem alastrado pelo pais, de participar da democratizagao de
uma alfabetizacao verdadeira — mais do que mera decodificagdo do signo, compreensao efetiva do

sentido e do pensamento do interlocutor.

Palavras-chave: problemas de interpretacdo de texto; alfabetizagdo; adolescentes e jovens;

preconceito linglistico.
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ABSTRACT

The purpose of this work was to verify problems of comprehension of the vocabulary used in the
hymnal named Novo Céntico (New Song), reference publishing for the public worship ritual songs in the
religious denomination named Igreja Presbiteriana do Brasil (Presbyterian Church of Brazil). Moreover,
it looked for to purpose suggestions for minimize or eliminate the seen problems. The informants were
teenagers and young students of fifth to eighth grades of Fundamental School or students of the
Medium School (High School), members of the communities named Igreja Presbiteriana do Brasil
situated in Cidade Industrial area, Curitba (PR). This choice was motivated by the option of
understanding exists a rooted linguistic preconception, in the Brazilian society, and the linguistic variety
of the focused communities is not the well esteemed one — exactly the one chosen as the standard
variety for the pieces that compose the Novo Céntico hymnal. A questionnaire with ten closed and one
open questions was used to collect data. The result obtained, like it was hoped for, let evident that there
is not, till the present day, efforts, for the Presbyterian Church of Brazil, in the direction of to be part of
the efforts has spread out the country, of searching a true literacy — more than a simple decoding signs,

effective comprehension of the sense and intention of the interlocutor.

Key-words: problems on text interpretation; protestant church; teenagers and youths; alphabetization.

xiii






1 INTRODUCAO

O mundo do século XXI é marcado por avangos e discrepancias na area social. Muito se tem
pesquisado a fim de que nenhum segmento social continue desassistido pelos poderes publicos ou
pela sociedade em geral. No entanto, permanece relegada a planos inferiores a questéo lingiiistica. A
parte das discriminagdes de género, raciais ou econdmicas, existiria um preconceito lingtistico? Essa é
uma questao que alguns ja tém buscado analisar, ha mais ou ha menos tempo, e 0s que se dispdem a
essa tarefa tém normalmente trazido respostas afirmativas a pergunta.

Dentre as instituicdes que contribuem, mesmo que por inadverténcia, para a manutengao do
preconceito linglistico, as igrejas protestantes mais diretamente ligadas a Reforma do século XVI
figuram entre as principais.

A Igreja Presbiteriana do Brasil (IPB), fundada ha mais de 140 anos no Rio de Janeiro, faz
parte de um plano de expansao da mesma organizacao nos Estados Unidos. Esta, por sua vez, veio de
esforcos europeus — notadamente escoceses —, que tiveram sua origem primeira na reforma
protestante do século XVI. Os mesmos principios que nortearam os calvinistas europeus tém, desde
entdo, sido repassados para adeptos de outros paises.

Presente em todos os estados brasileiros, a IPB possui dezenas de comunidades formadas
na regido metropolitana de Curitiba, e esta presente em todas as regides da cidade.

Dentre as obras literarias utilizadas em carater oficial nessa instituicdo, encontra-se o
cancioneiro chamado “Novo Cantico” (NC), com 406 poemas musicados. O foco deste trabalho é
justamente a verificacdo do nivel da dificuldade experimentada por adolescentes e jovens das
comunidades presbiterianas da regiao denominada Cidade Industrial de Curitiba, na compreensao de
sentido de um desses textos.

Para isso, optou-se por apenas um texto, o de numero 27 (ver anexo 1), por se considerar ser
o suficiente para uma andlise detalhada com um grupo de adolescentes e jovens, envolvidos na

pesquisa.



1.1 Justificativa do tema

O presente trabalho justifica-se por dois motivos principais. O primeiro é que grande parcela
dos individuos informantes, embora estudantes matriculados nas séries 52 a 82 do Ensino Fundamental
ou de séries do Ensino Médio, ndo domina a variedade lingiistica adotada como padréo para a edicao
do hinario Novo Cantico.

Embora a apresentacdo inserida na edicdo de apreciagdo (publicada em 1977, anterior a
primeira edi¢éo oficial, de 1981) afirme que “o plano do hindrio é simples e podera ser apreendido a um
simples manuseio”, isso é verdade apenas a quem tem familiaridade com o padrao linguistico utilizado
— tedlogos e hindlogos formados em exigentes instituicdes de ensino da denominagdo religiosa, nos
mesmos padrdes do Instituto Presbiteriano Mackenzie (de que faz parte a Universidade Mackenzie, de
Séo Paulo).

Outra razéo é que o NC é a coletanea oficial de hinos, para a IPB, e deve ser utilizada em
todo o territorio nacional. Seu uso € altamente recomendado por seu valor historico, porém ndo ha
avaliages atuais de seus resultados.

A relevancia deste trabalho deriva da escassez de pesquisas nessa area e da necessidade
de literatura especializada para a promog¢ao de melhoramentos na edi¢cdo da obra que serve de base
para este trabalho. Essa mesma analise € considerada importante pela propria casa publicadora, pelo

que se vé no prefacio da primeira edi¢do com musica do Novo Céntico — Hinario Presbiteriano:

Ajustes, acertos e acréscimos necessarios a contemporizacdo, terdo lugar nas préximas edicbes. Essas
exigéncias serdo evidenciadas pela igreja que, conhecendo e amando seu hindrio através do uso constante e
integral, sabera trazer sugestbes e criticas que o valorizardo e determinardo sua continuidade atuante e
histdrica. Isto preservard o "Novo Céntico” na histéria viva da igreja.

Como afirma FARACO (1994), “ndo existe lingua homogénea: toda e qualquer lingua é um

conjunto heterogéneo de variedades”.



As variagdes em uma mesma lingua podem ocorrer pelo cruzamento de diversas variaveis,
dentre as quais figuram, em primeiro plano, as diferengas geograficas, temporais e socioeconémicas, e,
em segundo lugar, diferencas de grau de escolaridade, nivel de formalidade, modalidade oral ou
escrita, etc.

Apesar de tdo expressivas diferencas, nas atividades que envolvem situacdes de ensino e
aprendizagem e de expressdo individual, ha uma imposicdo informal de uma Uunica variedade
lingliistica, o que acaba revelando um fato provavelmente ndo objetivado: muitos acabam
marginalizados e incorporam, eles mesmos, a idéia de que essa marginalizagdo é inevitavel. As
situacdes de comunicagd@o previstas ndo se concretizam, dando lugar a uma superficialidade que se
ndo comenta e jamais é questionada.

Dentre as publicagcdes padronizadas para as reunides, encontra-se 0 cancioneiro (hinario)
Novo Cantico (NC). Também ao utiliza-lo, ocorre 0 desencontro entre a variedade efetivamente
dominada pelos falantes e a utilizada para a formulagéo da publicacao.

Dessa forma, todo o grupo acaba contribuindo para a permanéncia do preconceito lingiistico,
uma vez que os principais efeitos desse tipo de divisdo s&o justamente a limitagdo do acesso a
informagdes vitais e a criacdo de uma barreira que recebe o apoio dos beneficiados € mesmo dos
prejudicados.

Esse hindrio é publicado pela Editora Cultura Cristd (ECC), pertencente a IPB, é distribuido
para todo o pais. Por ser recomendado pelos concilios superiores da instituicao, pode-se presumir que
tais situacdes de discrepancia ocorrem também em inumeras outras localidades, inclusive naquelas em
que o nivel socioecondmico e de escolaridade é ainda mais baixo.

Em decorréncia dessas constatagdes, formula-se o questionamento do presente trabalho:
como analisar o nivel de compreensdo dos adolescentes e jovens das comunidades IPB da Cidade

Industrial de Curitiba?



1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

O objetivo geral desta pesquisa é verificar o nivel de dificuldade de entendimento de textos
por parte de adolescentes e jovens, destacando trechos e termos do texto n® 27 do Hinario Novo
Céntico que apresentam maiores problemas, a fim de propiciar melhorias de qualidade editorial, maior

nivel de consciéncia e compreensao na participacao das atividades promovidas pela instituicao IPB.

1.2.2 Objetivos especificos

* Definicdo do texto que servird como base de andlise.

» Elaboracao questionario de compreensao de texto.

» Aplicacdo do instrumento de avaliagdo elaborado (questionario de compreensao de texto).
» Andlise das respostas dos questionarios.

» Tabulago dos dados levantados.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Conceitos de alfabetizacao

Oito candidatos a vereador na cidade de Curitiba foram reprovados no teste de escolaridade
realizado pelo Tribunal Regional Eleitoral do Parand (TRE-PR), composto de questdes diretas de
Portugués, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia, tendo uma proposta de redac@o na primeira
disciplina. Os reprovados recorreram da decisdo, alegando que a prova estava dificil. A proposta de

redacao era a seguinte:

Elabore um texto escolhendo um dos temas abaixo:
a) O que vocé espera dos candidatos eleitos na proxima eleigao.

b) Se vocé fosse candidato a prefeitura de sua cidade, quais seriam as suas propostas de trabalho.

Evidentemente, houve celeuma entre os envolvidos, que se espalhou pelo pais, envolta na
mesma discussao: o que significa hoje, no Brasil, ser alfabetizado?

Para SPINDOLA (2004),

uma das grandes dificuldades do aluno é o fato de néo saber ler. E verdade. Muitos alunos chegam ao ensino
médio e até superior sem saber ler. Entendemos por leitura mais que a simples decodificagdo dos sinais
gréficos, mais que a simples compreensdo ou reconhecimento da histéria. Trataremos da terceira etapa deste
processo de leitura: a interpretagao.

(in http://www_filologia.org.br/soletras/3/09.htm. Acesso em 28/07/2004)

As diferentes conceituagdes para alfabetizacdo adotadas pelas instituicdes publicas
brasileiras refletem diferentes objetivos. O documento Referenciais para uma nova praxis educacional,

elaborado pelo Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas — SEBRAE afirma que a


http://www.filologia.org.br/soletras/3/09.htm

visdo tradicional de educagdo é uma visdo “mecanicista e fragmentdria da realidade, gerando leis
deterministas e matematicas para explicar o fendémeno humano. O pensamento analitico, linear e
racional enfatiza as partes e nao a relagéo entre elas”.

Observa-se, pelo texto da Lei n°. 5.379, de 15/12/1967, que instituiu o Plano de Alfabetizacao
Funcional e Educacdo Continuada de Adolescentes e Adultos e o Movimento Brasileiro de

Alfabetizagdo — MOBRAL, que muitas vezes a pratica realmente ndo corresponde ao discurso:

6. Alfabetizagdo funcional e educacédo continuada para os analfabetos de 15 ou mais anos, por meio de cursos
especiais, basicos e diretos, dotados de todos os recursos possiveis, inclusive audiovisuais, com a duragdo
prevista de nove meses.

()

9. Integracdo, em todas as promogdes de alfabetizacdo e educagdo, de nogbes de conhecimentos gerais,
técnicas basicas, praticas educativas e profissionais, em atendimento aos problemas fundamentais da sadde, do
trabalho, do lar, da religido, de civismo e da recreagéo.

Como se sabe, a pratica educativa empreendida pelo Plano de Alfabetizagdo Funcional e
Educagdo Continuada de Adolescentes e Adultos (PAFECAA), instituido pela Lei n® 5.379, nédo
produziu nem integracdo, nem atendimento efetivo aos problemas fundamentais da populacéo;
priorizou-se 0 mero acesso ao letramento, sem gerar o crescimento pessoal apregoado pela lei. Como
lembram os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) ao tratar do resultado da politica educacional
brasileira nos anos 70 e 80, “os altos indices de repeténcia e evasdo apontam problemas que
evidenciam a grande insatisfagcdo com o trabalho realizado pela escola”.

Como diz o documento do SEBRAE, a viséo tradicional de educacgao “valoriza dominagéo,
controle, normas, obediéncia, memorizagao, repeticdo de fatos e respostas corretas”. Os profissionais
de educacao brasileiros ndo estavam preparados para uma pratica realmente libertaria, porque seus
pressupostos nao o eram.

Ao contrério dessa postura, Os quatro pilares da educagdo (capitulo 4 do relatério para a

Organizagdo das Nacbes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, da Comisséo



Internacional sobre Educacgao para o século XXI) trazem uma visdo muito mais humana e adequada
aos rumos que a humanidade tem sido obrigada a trilhar nas ultimas décadas. O ensino formal orienta-
se, essencialmente, se ndo exclusivamente, para o aprender a conhecer e, em menor escala, para o
aprender a fazer, e tem de se organizar em torno de quatro aprendizagens fundamentais, citadas por

IAGHER (2000):

. Aprender a conhecer (ou a aprender)

Leva-se em conta a importancia de uma educac@o geral, ampla, e com possibilidade de aprofundamento em
determinada drea de conhecimento. Para tal, prioriza-se o dominio dos prdprios instrumentos do conhecimento,
tanto como meio , como fim. Entenda-se como meio a forma de compreender a complexidade do mundo, como
também a condicdo necessaria para se viver dignamente, desenvolver possibilidades pessoais e profissionais,
assim como para se comunicar. (...)

. Aprender a fazer

Sempre que se criam condi¢des para o desenvolvimento de habilidades e o estimulo ao surgimento de novas
aptiddes, sdo criadas, igualmente, condicdes necessarias para o individuo enfrentar novas situagdes. E preciso,
pois, privilegiar a aplicacdo da teoria na pratica, procurando enriquecer a vivéncia da ciéncia inserida na
tecnologia e destas no &mbito social.

. Aprender a conviver juntos (ou a viver)

Cabera & educagdo a tarefa de estimular a convivéncia harmoniosa entre os individuos, desenvolvendo o
conhecimento do outro e a percep¢do das interdependéncias, de maneira a permitir a realizagéo de projetos
comuns, bem como oportunizar, de forma inteligente, meios de resolver os conflitos inevitdveis no
relacionamento.

. Aprender a ser

Para que tenha os resultados esperados, a educagdo devera estar sempre comprometida com o
desenvolvimento total da pessoa. Aprender a ser, de acordo com a LDBE, supde a preparagéo do individuo para
que este elabore pensamentos autdnomos e criticos, sendo capaz de formular os seus proprios juizos de valor,
decidindo por si mesmo diante das diversas circunstancias da vida. Esse aprender a ser pode supor, ainda, ter a
liberdade de pensamento, discerimento, sentimento e imaginacdo, para o individuo desenvolver os seus
talentos, capaz de gerenciar o seu préprio destino.

Conforme IAGHER (2000), “no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBE incorporou as quatro premissas apontadas pela Unesco como eixos estruturantes da educacéo
na sociedade contemporanea”, o que comprova que o conceito de alfabetizacdo em nosso Pais est,

de qualquer forma, diretamente vinculado aos Quatro pilares da educacéo.



O préprio termo “analfabeto”, diante dessas quatro premissas, pode ser problematizado, uma
vez que ndo identifica “um estagio de alfabetizacdo bem definido. Trabalha-se, entdo, com a idéia de
“graus de analfabetismo”. Para além dessa idéia, surge o questionamento de por que motivo alguns
cidaddos nao tém acesso ao sistema de escrita da sociedade em que estao inseridos — a visdo de
homem mudou, as necessidades da sociedade global mudaram.

Existe, inclusive, grande diferenca entre o conceito tradicional de alfabetiza¢éo (académico) e
0 novo conceito de alfabetizagdo funcional, voltada para as rotinas diarias e particularmente para o
local de trabalho: os empregadores estdo interessados nao apenas em uma faixa de habilidade que
abranja a leitura, escrita e célculos numéricos simples, mas também na competéncia dos empregados
em usar estas habilidades na solugao de problemas.

Para este trabalho, é essencial inserir a discussdo atual a respeito do conceito de
alfabetizacéo funcional (mencionado também na Lei n®. 5.379), uma vez que ele implica verificar até
que ponto se pode dizer que a escola publica tem permitido uma educacgdo brasileira realmente
integral. Se é necessario o individuo alfabetizado ter suas competéncias ndo limitadas ao seu nivel
mais simples (ler e escrever enunciados simples referentes a vida diaria), mas também a abrigar graus
e tipos diversos de habilidades, de acordo com as necessidades impostas pelos contextos econdmicos,
politicos ou socioculturais, entdo o0 conceito se expande, se torna mais complexo, e qualquer analise
tende a exigir muito mais responsabilidade e cuidado.

E sintomatica a contribuicdo do texto Coletdnea de Analfabetismo Funcional, promovida pela

Unido Brasileira de Escritores:

Reconhecendo a dificuldade de se estabelecer com precis@o quais seriam as demandas referentes a
alfabetizac@o apresentadas pelas mais distintas realidades nacionais e regionais, assim como os problemas
envolvidos em estabelecer indices quantitativos que permitissem comparagdes validas, a propria UNESCO
sugeriu que se tomasse como indicador o nivel de alfabetismo de paises ou regides um determinado nimero de
anos de escolarizagdo. Porém, é grande a variancia no nimero de anos de estudo considerado como suficiente
em diferentes regides; Castell, Lukee Mac Lennan (1986) reportam que, no Canadd, andlises de dados
censitarios tomam nove anos de escolaridade formal como indicador do alfabetismo funcional; em documentos
oficiais do governo espanhol, comentados por Flecha et al. (1993), aparece a referéncia a seis anos de



escolaridade, enquanto nos paises de terceiro mundo o mais comum € identificar o alfabetismo funcional a
apenas trés ou quatro anos de estudo (Lodofio, 1991). Certamente, essa variancia no nimero de anos de
escolaridade considerados como minimo necessario ndo deriva necessariamente de diferentes graus de
exigéncias impostos pelos diferentes contextos, mas principalmente das metas educacionais consideradas como
factiveis para os paises, de acordo com seu nivel de desenvolvimento econémico.

O PCN, embora adote um tratamento mais de recomendagdo do que de imposicao, ndo se

exime — como ndo poderia — da discusséo, e afirma que:

ndo basta visar & capacitacdo dos estudantes para futuras habilitacdes em termos das especializagoes
tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a formacédo dos estudantes em termos de sua capacitacéo para a
aquisicdo e o desenvolvimento de novas competéncias, em fungdo de novos saberes que se produzem e
demandam um novo tipo de profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias e linguagens, capaz
de responder a novos ritmos e processos. Essas novas relagdes entre conhecimento e trabalho exigem
capacidade de iniciativa e inovagéo e, mais do que nunca, “aprender a aprender”. (v. 1 p. 34 e 35)

Assim, verifica-se a sintonia entre 0 documento do MEC - o Ministério da Educagéo e a viséo
da UNESCO, e pode-se compreender que o nivel de integracdo do individuo com a linguagem que o
cerca sO pode ser verificado na mesma medida em que ele demonstra autonomia e espirito critico
suficientes para se reconhecer como agente de seu proprio destino, e ndo mero espectador. Ou, como
afirma o Literacy Definition Committee (Comité de definicdo de alfabetismo), do Adult Literacy Survey
(Levantamento Nacional de Alfabetismo de Adultos), pesquisa estadunidense de 1992, “Alguém é
alfabetizado funcionalmente se conseguir usar informag¢do impressa e escrita para funcionar em
sociedade, para atingir seus objetivos, e para desenvolver seu conhecimento e potencial” (In:

MOREIRA, 2000).

2.2 A comunicacao
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As definicoes apresentadas pelo dicionario Aurélio indicam, para o vocabulo comunicagéo,
uma idéia de vinculo e intercdmbio. O emissor de uma mensagem estabelece um contato com o
receptor, que também contribui nesse fluxo de integracdo. Nem sempre as partes envolvidas no
processo de comunicacdo tém consciéncia do outro ou mesmo do canal de comunicagdo, porém existe
sempre essa relacao de troca de experiéncias, sem a qual n@o ha comunica¢do, mas mera aceitacao,
conformagé@o com uma realidade dada.

O tedrico russo Mikhail BAKHTIN (1986), em Marxismo e Filosofia da Linguagem, vai ainda
mais longe, ao incluir a idéia de que cada individuo determina, com maior ou menor consciéncia, o
valor, 0 sentido, o significado a mensagem recebida ou incorporada, e que para além dos tradicionais
conceitos de emissor e de receptor, ha uma cadeia intermindvel de vozes que contribuem na producao
do sentido.

Isto significaria que o outro (o leitor) se incorpora ao discurso do “um” para produzir sentido, o
que supde que nenhum discurso € homogéneo, sendo sempre atravessado por outros discursos,
outras vozes. Trata-se, segundo o proprio Bakhtin, de um discurso sobre o discurso, uma enuncia¢ao
sobre a enunciagdo; a interacdo verbal — e ndo uma atividade mental — € que organiza a expressao
verbal e é o centro criador e organizador da palavra.

O leitor ndo seria, portanto, passivo, no processo de comunica¢do, mas teria uma parcela de
participacdo ao construir o sentido levando em conta os seus prdprios pontos de vista e conhecimentos
prévios, conferindo, assim, um significado todo individual a informagéo recebida.

Para se refletir sobre essa Comunicacao, convém definir padrdes de referéncia, como os que

se seguem.

2.2.1 Elementos da comunicacao

Para CAMPEDELLI & SOUZA (1998), o processo de comunicagédo envolve seis elementos:

»  Emissor — quem emite a mensagem.
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» Receptor — quem recebe a mensagem.

* Mensagem - a informagéo transmitida

» (Canal de comunicagao (ou canal) — 0 meio empregado para o envio da mensagem.
» Referente — situacdo com que se relaciona a mensagem.

» (Codigo - o sistema de sinais empregado no envio da mensagem.

2.2.2 As seis fungoes da linguagem

Para IAGHER (2000), “cada mensagem que estd sendo veiculada pode englobar varias
funcdes da linguagem’. Por sua vez, JAKOBSON (1974, p. 123) afirma que “a linguagem deve ser
estudada em toda a variedade de suas fungdes (...).” A seguir serdo apresentadas as seis funcdes da

linguagem.

2.2.2.1 Funcao referencial, denotativa ou informativa

A funcdo referencial, também denominada denotativa ou informativa, enfatiza o referente,
uma situag@o com a qual esta a mensagem se relacionando. E clara e objetiva, procurando indicar uma
Unica interpretacdo. E mais comum em “textos de jornais, revistas informativas, livros técnicos e
didaticos, cujo objetivo primordial é centrar o foco nas informagdes a serem transmitidas” (IAGHER,
2000).

Ex.:

A Universidade Federal do Parana firmou convénio com o Centro Federal de Educagéo
Tecnoldgica do Parana, na ultima sexta-feira. O objetivo € oferecer diversos cursos uteis a comunidade

de Curitiba.
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2.2.2.2 Funcao emotiva

A funcdo emotiva enfatiza o emissor, suas emogdes, seus sentimentos, sua opiniao. “E a
linguagem dos livros autobiogréaficos, de memdrias, de poesias liricas, de bilhetes e cartas de amor.
Subjetiva, nela prevalecem a 1° pessoa do singular, interjeicdes e exclamagdes” (PASCHOALIN,1989).

Ex.:

“Eu, fitando esta cena, repetia

Naquela noite languida e sentida:

‘O flor! - tu és a virgem das campinas!

‘Virgem! —tu és a flor de minha vidal...” (Castro Alves)

2.2.2.3 A funcao apelativa

A funcdo apelativa, também designada conativa, enfatiza o receptor. E, como seu nome
sugere, um apelo ao interlocutor, cujo comportamento se tenta influenciar. E a linguagem dos
discursos, dos sermdes e, principalmente, das propagandas, que se dirigem diretamente ao
consumidor. E comum o uso dos pronomes vocé ou tu, além dos vocativos e imperativos.

Ex.:

Doe sangue. Salve vidas. Vocé ndo vai perder nada.

4.2.2.4 A funcao metalingiiistica

A func@o metalingtiistica enfatiza o sistema de sinais empregado no envio da mensagem, isto
é, 0 codigo. Ou seja, € a linguagem que fala da propria linguagem. Carlos Drummond de Andrade é um
exemplo de poeta que costuma utilizar essa fun¢do, uma vez que diversos de seus poemas falam

justamente sobre o fazer poético. Também é exemplo o texto de critica literaria.
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Ex.:
“Gastei uma hora pensando um verso

que a pena nao quer escrever.” (Carlos Drummond de Andrade)

2.2.2.5 A funcao fatica

A fung&o fatica é a linguagem que testa a eficacia, o funcionamento do canal, e que prolonga,
normalmente, o contato com o interlocutor.
Ex.:

Alb, esta me ouvindo? Nao? E agora?...

2.2.2.6 A funcao poética

A funcéo poética enfatiza a mensagem. “O emissor (remetente) tem um cuidado especial na
escolha das palavras, realcando sons que sugerem significados diversos, para expressar ou enfatizar a
sua mensagem” (IAGHER, 2000). Afetiva, sugestiva, conotativa, ela € metaférica.

Ex.:

“Vozes veladas, veludosas vozes,

Volupias dos violdes, vozes veladas,

Vagam nos velhos vértices vorazes

Dos ventos, vivas, vas, vulcanizadas...” (Cruz e Souza)

2.2.3 Denotacao e conotacao
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As palavras podem ser usadas com o seu significado convencional, proprio, que em geral néo
admite mais de uma interpretacédo: a palavra é usada no seu sentido objetivo, isto €, na sua denotagéo.
A palavra com seu significado denotativo é mais freqlente na linguagem informativa, cientifica ou
técnica, pois ai a informagéo prestada deve ser objetiva e exata.

Por exemplo:

Ontem iniciou a primavera no hemisfério norte.

As palavras também podem ser usadas com uma interpretacdo nova, com um significado
novo, criado pelas circunstéancias, pelo contexto: é o sentido figurado, a conotag@o. O emprego desse
sentido € mais comum na linguagem coloquial e na linguagem literaria. Nessas modalidades, as
palavras ganham significados afetivos, subjetivos, que mais sugerem do que informam.

Ex.:

A primavera de sua vida ja iniciara seu ocaso.

Como se pode observar, em ambos os exemplos ha a ocorréncia do termo primavera. No
entanto, é evidente que seus sentidos ndo coincidem. Na primeira frase a expressao € utilizada em seu
sentido proprio, denotativo, referindo-se a estacdo que antecede o verdo. Na segunda sentenca
primavera refere-se a juventude, a vigcosidade, a saude. Essa interpretacdo torna-se ainda mais clara
quando se aponta a presenca do termo ocaso que, em seu sentido denotativo sé poderia referir-se a
dia ou a sol, jamais a uma esta¢@o do ano, que tem sua duragc@o muitas vezes maior.

O sentido conotativo é muito utilizado no fazer poético, e, por isso também o é na reflexdo
acerca do texto poético. Vale lembrar, no entanto, que o uso da conota¢@o nao precisa sempre alterar
por completo o sentido de um objeto, ou ser; 0 que imprime o sentido poético as expressdes do texto

poético € a leveza na disposi¢@o dos termos, a sonoridade, a sensibilidade, o equilibrio.



15

2.3 Variagao lingiiistica e preconceito

Uma lingua pode ser analisada sob dois aspectos: diacrénico e sincronico. A observacao
diacrénica toma a lingua como um objeto em constante transformag@o — tenha-se como exemplo a
Lingua Portuguesa, que é a evolugao do galego, uma forma tardia de Latim popular, que, por sua vez,
surgiu de uma variedade de uma proto-lingua utilizada na peninsula italica. J& a observagao sincrnica
desta mesma lingua ndo considera seu passado e nem as mudangas que provavelmente poderao
ocorrer em seu interior. A lingua é tomada como um objeto em seu estdgio atual, sem levar em
consideracdo sua sujeicao as alteracdes determinadas pelo uso.

A opcao pela diacronia é ligada aos estudos filolégicos, que procuram reconhecer em linguas
diferentes tragos similares, a partir do compromisso de enriquecer e dinamizar os estudos histdricos, ao
contemplar fatores de ordem linglistica. E importante lembrar que, na histéria da formagéo das linguas
nacionais, a filologia sempre indica uma enorme variedade de dialetos de cada pais e aponta para o
poder politico, social e econdbmico necessario para que uma dessas variedades seja adotada como
padrdo nacional, ndo poucas vezes langando mao, inclusive da forga, para atingir o status de modelo
de erudicao.

Até meados do século XX, a postura diacrénica ndo se prestava a questées de ordem
educacional, que tradicionalmente se filia a uma postura mais sincronica. Esta é comprovada mediante
a observacgao da pratica de ensino de lingua, baseada na transmissdo de conceitos e padrdes de
escrita tradicionais, através dos compéndios denominados gramaticas (normativas), como se observa

em CAMARA (1985):

em primeiro lugar, elas consubstanciam as conclusdes de vérias geragdes de homens que se especializaram
em estudar a lingua e em observar a sua acdo e os seus efeitos no intercdmbio social. Muitas normas e
convengdes da gramatica representam uma experiéncia longa e coletiva em matéria de expresséo linguistica, e
acata-las é seguir uma estrada batida e correr menos riscos, mesmo no ambito da légica da formulagdo. Em
segundo lugar, acham-se apoiadas por um consenso geral e através delas se facilita a projecdo de nossas
idéias e a aceitagdo do que assim dizemos.
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No entanto, essa opg¢do gerou também o que BAGNO (2000) chamou de ‘“ideologia
gramatical” — a idéia de que a lingua ndo poderia sobreviver sem a existéncia da gramatica normativa.
A partir dessa idéia, surgiria o “circulo vicioso do preconceito lingtistico” (BAGNO, 1999): “a gramatica
tradicional, os métodos tradicionais de ensino e os livros didaticos”.

O preconceito linguistico subvalorizaria os falares populares, associando 0 nao-acesso a
lingua-padréo a um comportamento de irreveréncia, falta de patriotismo e até mesmo a problemas
mentais, por parte do falante/usudrio, sem levar em conta a exclusao social a que os mesmos foram
submetidos e a dificuldade que tém em recuperar anos de escolaridade perdidos em dedicagéo
exclusiva ao trabalho, Unica forma de sobrevivéncia.

Além desse problema, o préprio falante que ndo detém a variedade-padrdao acaba
incorporando a idéia de que é inferior — garante-se a perda da auto-estima por parte do usudrio da
lingua, e impede-se que 0 mesmo domine outras varieades.

Quanto a estratificacdo de cada lingua, afirma FARACO (1994) “ndo existe lingua
homogénea: toda e qualquer lingua é um conjunto heterogéneo de variedades”. As variagdes em uma
mesma lingua podem ocorrer pelo cruzamento de diversas variaveis, dentre as quais figuram, em
primeiro plano, as diferencas geograficas, temporais e socioecondmicas, e, em segundo lugar,
diferencas de grau de escolaridade, nivel de formalidade, modalidade oral ou escrita, etc.

Normalmente, 0s contrastes regionais sao 0s mais marcados e observados, destacando-se
diferencas quanto a pronuncia, curvas entoacionais e corpo lexical distintos entre os dialetos. Surgem,
inclusive, idéias como “a forma nordestina de falar’, ou “o jeito gaucho de pronunciar’, sem que se note
que mesmo no interior de uma regi@o as variagdes sdo muitas, a ponto de a Lingdistica admitir o limite
da idiossincrasia.

Mesmo o registro idiossincratico da linguagem é, por fim, sujeito a estratificac@o. Além de a
fala de um mesmo individuo variar ao longo da vida, o grau de escolaridade pode altera-la

significativamente, chegando-se a utilizar o nivel de escolaridade como pardmetro em pesquisas de
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campo na area da LingUistica. Além desses fatores, os fatores socioeconémicos sdo evidentemente
importantes na variagao de um idioma.

Por fim, podem-se aplicar como variantes o nivel de formalidade e a opgéo pela modalidade
oral ou escrita da lingua. Um mesmo individuo, num mesmo dia, pode, em uma situagao de alto grau
de formalidade (uma audiéncia, por exemplo) utilizar um registro que néo utilizaria ao dirigir-se aos
filhos ou ao conjuge. Ademais, as palavras de uma carta revelam maior nivel de intimidade do que as

de um relatdrio empresarial, por exemplo.

2.4 A contextualizacao

O que tende a reger a escolha por uma ou outra variedade lingiistica serd sempre a idéia de
adequabilidade e aceitabilidade (BAGNO, 1999); ou seja, de contextualiza¢do: de acordo com o publico
a que se fala, opta-se por esta ou aquela variedade, mais formal ou menos formal. Assim, compreende-
se que é essencial estabelecer um cddigo comum com o interlocutor, estar atento a suas limitagdes,
conhecer seus signos, para se estabelecer uma comunicagé@o efetiva. Dessa forma, é recuperada e
requerida a idéia de vinculo, de empatia.

Quando se trabalha com textos escritos, a interacdo entre os interlocutores pode ser
complicada pelo fator distancia (regional, temporal ou ambas). Quanto mais compartilhada for a
realidade, o vocabuldrio, os interesses das partes, mais alto sera o nivel de compreensdo. Contudo,
quanto mais distantes estiverem emissor-escritor e receptor-leitor, mais numerosos serao 0s problemas
de entendimento, por ndo haver possibilidade de se recuperarem ou esclarecerem sentidos, alterarem-

se termos, avaliar o entendimento mutuo.
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Assim sendo, num ambiente de comunicagdo entre emissor-escritor (texto esctito) e seu
receptor (interlocutor-leitor), em que haja a mediacao de um sujeito presente (sala de aula em que se
estuda um texto do tempo do Império, por exemplo), mais consciente e preparado tem de ser esse
mediador (no caso do exemplo anterior, o professor). Em ndo havendo essa mediacdo, quanto mais
despreparado for/estiver o mediador (por exemplo, uma crianca em séries iniciais de estudo), menos

chance havera de ocorrer uma comunicagao integral.

2.5 Compreensao de texto

Como afirma o PCN (vol. 2, p. 33), “a conquista da escrita alfabética ndo garante ao aluno a
possibilidade de compreender e produzir textos em linguagem escrita’. Ou seja, segundo o0s
parametros adotados pelos proprios 6rgaos publicos brasileiros para a promog¢éo da educagéo, para se
compreender um texto ndo basta decodifica-lo, é preciso se desenvolver habilidades discursivas, de
reflex@o sobre a lingua e sobre 0 mundo.

Tome-se como exemplo uma frase como: “A escraviddo ndo acabou”. O aluno poderd
decodificar as palavras, pronunciar corretamente seus grafemas, reproduzir a nasalidade dos sinais
graficos utilizados, mas ndo é por essas conquistas que pode ser considerado alfabetizado. Ele pode,
além disso, efetuar uma classificagdo morfoldgica perfeita, determinando que a sentenca € composta
de um artigo definido feminino singular, um substantivo abstrato, um advérbio de negacéo e de um
verbo, mas nem por isso demonstrard ter alcangado o sentido da frase.

Por fim, podera ser empreendida uma andlise sintatica completa, separando sujeito do
predicado, definindo o adjunto, discorrendo sobre a desinéncia modo-temporal que indica a conjugacao
verbal e, mesmo assim, o leitor poderd nao ter captado a idéia que levou a produgdo de frase tao
sugestiva. Nao tera, simplesmente por ter essas habilidades, demonstrado que o escritor pretendia
tocar, com esses vocabulos, questdes polémicas que acompanham a histéria nacional por mais de um

século e que, possivelmente, envolva, direta ou indiretamente, o préprio leitor.
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Quando o canal de comunicacio é escrito, & preciso, conforme PLATAO & FIORIN (1990)

para o receptor-leitor:

captar as suas condicdes de produgdo e perceber os mecanismos nele utilizados para produzir a significacdo. (...)
Cada texto, do ponto de vista de seus mecanismos internos, é uma realidade unica: uns exploram os elementos
fénicos; outros organizam as figuras pelo principio da similaridade; outros organizam as figuras pelo principio da
oposicao temporais, etc. De posse do conhecimento dos principais expedientes usados para construir sentidos,
quem analise um texto deve debrugar-se sobre ele, 1é-lo muitas vezes, aprender seus mecanismos estruturadores
e ir pacientemente organizando o sentido que dele vai emergindo.

O leitor precisa ter sensibilidade para encontrar a chave do texto, ou seja, seu principio estruturador basico: ora a
organizagdo sintatica, ora a cobertura figurativa, etc. no entanto, (...) o leitor pode agucar sua sensibilidade. Esta é
uma virtude que se educa no estudo e pelo estudo dos processos de geracdo de sentido, pela leitura e na leitura
de textos, pela andlise e na analise.

Ou seja, o interlocutor-falante ndo esta presente, e quanto menos fizer parte do universo do
leitor, menos podera prever suas reagdes, suas indagacdes, suas limitagdes. Em contrapartida, quanto
mais procurar utilizar codigos universais, mais terd sucesso em produzir uma situac@o de criagdo de
sentido.

Grandes obras da literatura mundial assim sd@o classificadas pela Teoria da Literatura
exatamente porque retratam situagdes que envolvem a natureza do homem, esse ser que percorre,
angustiado, séculos de um relacionamento com a natureza e seus desafios — e consigo mesmo —
pouco resolvido. Assim, um novelista hodierno costuma aperfeigcoar suas habilidades aprendendo com
experiéncias literarias de escritores que viveram ha milénios ou a quilometros de sua realidade pessoal,
pelo fato de que estes souberam perpetuar 0 homem, seus limites e suas reagdes diante dos desafios.

Da mesma forma que a escolha do tema, a escolha das palavras de um texto devem poder
garantir que o leitor consiga enxergar a mensagem. Ao mesmo tempo, o leitor também precisa estar
habilitado, preparado, para devidamente garimpar, perscrutar o sentido da palavra esctita.

E um movimento de ir e de vir sobre a linguagem, reconhecendo seus recursos utilizados, 0s

possiveis sentidos, as vozes e discursos sublinhados, interpretando, por fim, a partir de um ponto de
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vista que ilumina experiéncias muito pessoais. Como afirma FREIRE (1981), o ato de ler “implica
sempre percepgao critica, interpretacao e ‘re-escrita’ do lido”.

Assim como o receptor-leitor tem o privilégio de conferir sentido ao texto lido, também tem a
responsabilidade de ndo ultrapassar os limites, buscando sentidos que o texto ndo pode produzir. E
essa maturidade do leitor, essa autonomia, s6 pode ser conquistada mediante um trabalho sério de

formacao de leitores, e ndo de meros decodificadores.

2.6 Niveis de leitura

Nao ha um consenso em relacdo ao numero de niveis de leitura existentes, mas reconhece-
se que a leitura pode ser classificada em categorias.
PLATAO & FIORIN (1990) estabelecem trés niveis, por partirem da idéia de existirem no texto

trés planos distintos:

1) uma estrutura superficial, onde afloram os significados mais concretos e diversificados. E nesse nivel que se
instalam no texto o narrador, 0s personagens, 0s cenarios, o tempo e as agdes concretas;

2) uma estrutura profunda, onde se definem basicamente os valores com que os diferentes sujeitos entram em
acordo ou desacordo;

3) uma estrutura profunda, onde ocorrem os significados mais abstratos e mais simples. E nesse nivel que se
podem postular dois significados abstratos que se opdem entre si e garantem a unidade do texto inteiro.

Para esses autores, esses trés niveis de leitura “distinguem-se um do outro pelo grau de
abstracao: o primeiro nivel depreende os significados mais complexos e mais concretos; o terceiro nivel
depreende os significados mais simples e abstratos”. O primeiro nivel, mais superficial, ¢ denominado
estrutura discursiva; 0 segundo, intermediario, é a estrutura narrativa; o terceiro, a estrutura profunda.
Para eles, “as diversidades se manifestam no nivel da superficie do texto, e a unidade se encontra no
nivel mais profundo”.

Alguns tedricos reconhecem ndo trés, mas cinco niveis de leitura. Os responsaveis pelo site

Vestibular 1, por exemplo (matéria ndo assinada), trata do assunto da seguinte forma:
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» Primeiro nivel — o mais elementar, baseia-se no processo de decodificagao,
reconhecimento dos signos, e é mais ligado a atividade de leitura de alfabetizandos.

» Segundo nivel — o chamado “pré-leitura” ou leitura inspecional, refere-se a utilidade da
leitura da obra, para o leitor. E uma avaliagéo superficial de um texto a ser lido.

 Terceiro nivel - nivel analitico, quando o leitor faz uma primeira leitura, integral.

* Quarto nivel — chamado nivel de controle, quando o leitor volta a ler o texto, para tirar
duvidas surgidas durante o processo.

* Quinto nivel — etapa da repeticdo aplicada, quando o leitor fard pontes entre outros

saberes e testara, na pratica, as informacdes aprendidas.

Independente do numero de niveis reconhecido, observa-se que estes se originam no grau de
profundidade da relac@o entre leitor e texto. Este, apds dominado o sistema de decodificacao, inicia

com o texto uma relagdo que se vai ampliando, aprofundando, tornando-se mais complexa.

2.7 A linguagem poética e a qualidade literaria

Silveira BUENO (1964) lembra que, no senso comum, a linguagem poética tem um tom de
“lingua dos deuses”, com “estilo sublime, com vocabulario escolhido, muito acima da prosa”, que o
texto poético precisa ser escrito em uma “lingua especial”. No entanto, o estudioso da estilistica

brasileira vaticina:

Pelo fato de primar na poesia o sentido translato, figurado; de criarem os poetas tantos modos imaginosos de dizer,
que o restante dos homens ndo sabe fazer, foi que a sabedoria do povo lhes deu 0 nome de deuses e a sua lingua,
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lingua divina. A forca inventora dos poetas foi comparada a onipoténcia de Deus que se manifesta principalmente pela
criagdo. A lingua dos poetas ndo € a lingua dos deuses no sentido de incompreensivel, de rara, de especialissima pela
procura dos vocabulos mais preciosos e até pela forja de outros ainda nao existentes. Se assim fosse, como muito bem
disse Bossler: ninguém os entenderia. A energia real dos poetas, que da cunho caracteristico a sua lingua, é a
imaginagdo aliada & musica. Poeta, que ndo é capaz desta criagdo, que ndo sabe envolver em harmonias a sua
metafora, ndo é poeta: € mero fazedor de versos. Por isto ha tantos deste naipe e tdo poucos daquele estofo.

E bem conhecida a acusacéo feita, principalmente do ponto de vista marxista, contra castas
sacerdotais de diversas civilizagoes, desde antes do Egito Antigo, de manipularem suas populacoes
através da detenc@o de uma linguagem supostamente superior, divinamente inspirada, que sé podia
ser conhecida por uma minoria de sacerdotes ou iniciados. Com efeito, devido a complexidade da
escrita e do vocabulario, a sociedade desses povos era normalmente formada por pirdmides sociais no
topo das quais nao raro figuravam os sacerdotes, que, por isso, participavam, direta ou indiretamente
da administrag&o civil.

A prolixidade é uma marca importante dessa “lingua dos deuses”, como diz BUENO (1964),
assim como antiteses, inversdes, metaforas, preciosismo verbal, e muitas vezes obscuridade de
sentido. Tal rebuscamento tencionaria impedir o acesso franco, de todos os cidadaos, aos “mistérios”
que, na verdade, estariam ligados a manutencao de uma estratificagéo social que privilegia interesses
de grupos mais abastados.

E importante observar que tais caracteristicas formais marcaram também, e néo sem razéo, o
movimento artistico denominado Barroco, iniciado pela Igreja Catdlica, que objetivava demover a
atencdo dos fiéis desviados pela Reforma Protestante (séc. XVI). Deslumbrados e atraidos pelo enlevo,
pela sensacdo de éxtase e, por que ndo, pelo hipnotismo presente nas efusivas imagens proprias

desse estilo, voltariam novamente para a “igreja-mée”. E o que mostra a reportagem “O renascimento

do barroco”, da revista SUPERINTERESSANTE (ago. 1998):

Ofuscar os sentidos. Afirmar o esplendor divino. Conquistar a alma e a imaginacéo com a exuberéncia da fé.
Maravilhar. Extasiar. Ao recomendar novas diretrizes estéticas a Arte, os cardeais reunidos na ultima sesséo do
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19° Concilio Ecuménico da Igreja Catélica Romana, em 1563, na cidade de Trento, na Itélia, ndo estavam
brincando. O Vaticano precisava reagir a expansao da Reforma protestante na Europa, iniciada por Lutero, na
Alemanha, em 1957.

Mais do que forjar a identidade brasileira, a escola barroca continuaria presente na cultura

nacional. A mesma revista acrescenta:

Formalmente, o barroco termina em 1816, com a chegada da Missé&o Artistica Francesa e do estilo neocléssico,
em voga na Europa, ao Rio. Mas, para muitos, a influéncia barroca ndo acabou ai. ‘O Brasil nasceu sob signo
barroco’, disse a SUPER o historiador Nicolau Sevcenko, da Universidade de Sao Paulo. ‘A fisionomia e alma
brasileiras foram compostas por esse sopro mistico. Ele ndo foi um estilo passageiro, mas a substancia basica
da sintese cultural do pais.’ Para Sevcenko, ha marcas ‘latentemente barrocas’ na identidade brasileira, no
catolicismo popular em especial, como ‘extremos de fé, ilusdo de grandeza, exaltagdo dos sentidos, éxtase de
festa, pendor pelo monumental, convivéncia com disparidades e compulsdo de esperanca’.

A revista acrescenta ainda que a associa¢@o do barroco a identidade nacional teria surgido
ha cinglienta anos com escritores como Olavo Bilac (1865-1918) e Mario de Andrade (1893-1945), e
conclui informando que “para alguns historiadores, o barroco nao so6 fundou a cultura brasileira, como
continua a influencia-la até hoje”.

Conforme indica MOISES (1991), antes de surgir o rompimento iniciado pelo Romantismo
brasileiro, “durante quatro decénios, imperaram o ‘eu’, a anarquia, o liberalismo, o sentimentalismo, o
nacionalismo” do neoclassicismo, e antes desta escola, o rebuscado e efusivo Barroco vigorou
fortemente na cultura nacional. Esses dados podem explicar a permanéncia da prolixidade e do
rebuscamento em alguns escritores brasileiros mesmo apds as transformagdes modernistas
experimentadas no século XX.

O texto que serviu de base de andlise para este trabalho (ver anexo 1), foi escrito por
Mattathias Gomes dos Santos, brasileiro nascido em 1879, e, como se vera, é escrito num estilo que,
pelas descricbes do estilo barroco, mas o vinculam a essa tradicdo do que as posturas modernistas ou

pré-modernistas.



24

Como observado acima, BUENO (op cit) exorta a que a poesia seja limpa, bem distante das
oposicoes e tensdes, pela intensificacdo do uso de recursos estilisticos, presentes no barroco. Quando
Silveira BUENO escreve essas linhas, a literatura nacional ja provara da terceira geracdo do
Modernismo que se iniciou na década de 20. No entanto, ao se observar o texto de Mattathias Gomes,
notar-se-a que nessa época as influéncias barrocas ainda eram intensas, e que caracteristicas como
frases interrogativas, ordem inversa, prolixidade e uso intenso de figuras de estilo ainda ainda eram
utilizadas, mesmo em menor grau.

Como foi dito no item 4.2.3, 0 uso da conotag@o ndo precisa sempre alterar por completo o
sentido de um objeto, ou ser; 0 que imprime o sentido poético as expressdes do texto poético é a
leveza na disposicao dos termos, a sonoridade, a sensibilidade, o equilibrio. Analisando-se pelo prisma
dos principios recomendados por BUENO, o texto de Mattathias Gomes nao seria apropriado a
compreensdo e nem apresentaria qualidade literaria, pois, mesmo tentando transmitir uma idéia, peca

pelo excesso e, em lugar de transmitir uma idéia, vela-a, obscurecendo seu sentido.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Tipo de pesquisa

Para empreender a classificagdo deste trabalho, é importante a definicdo exposta por
IAGHER (2000), apud Selltiz et al.: “Os estudos exploratérios sdo indicados para quando ndo ha
preocupacdo com generalizacdes, mas com a ampliagdo da compreensdo do fendbmeno, cujo intuito
primordial é descobrir idéias, discernimentos e intui¢des, objetivando a formulagdo de problemas mais
precisos ou hipdteses pesquisaveis que visem a estudos posteriores”.

Pelos objetivos expostos, depreende-se que a pesquisa é do tipo exploratério, com cunho
qualitativo, uma vez que buscou a compreensao de uma problematica geral, para expor dificuldades de
compreensdo de textos em leituras feitas por adolescentes e jovens, e as vantagens oriundas dessa
andlise, para melhorias na qualidade editorial do texto utilizado como base de andlise, e,

principalmente, para 0 aumento da qualidade da habilidade interpretativa dos elementos da amostra.

3.2 Populagao amostra

A populagdo amostra constitui-se de adolescentes e jovens pertencentes a comunidades IPB
localizadas na regido denominada Cidade Industrial de Curitiba, e foi analisada a familiaridade destes
com o hinario Novo Cantico, focalizando o nivel de dificuldade de compreensao dos textos compilados
na obra. A seguir, sao apresentados dados importantes sobre cada um dos elementos envolvidos no

estudo.

3.2.1 A Cidade Industrial de Curitiba - CIC
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A Cidade Industrial de Curitiba (CIC), criada em 1973, foi escolhida como alvo da pesquisa
pelo fato de ser o maior bairro da capital Curitiba, entre mais de 70 outros. Por sua extensdo, possui
diversas comunidades pertencentes a instituicdo denominada Igreja Presbiteriana do Brasil. Em
contrapartida, por ser um bairro com um objetivo original especifico (corresponde ao distrito industrial
da cidade), recebeu cidaddos com um perfil menos heterogéneo - inicialmente operarios, depois
profissionais liberais, com poder aquisitivo mediano, o que beneficia o trabalho de pesquisa.

A CIC é dividida em trés regides: CIC Norte, CIC Centro e CIC Sul. Sua populagéo percebe,
em média, mensalmente, 4,23 salarios minimos, contra a média de 9,48 para a cidade. Possui uma
biblioteca, 13 escolas estaduais, 23 escolas municipais e 07 Fardis do Saber (pequenas bibliotecas
vinculadas a escolas). As atividades econdémicas concentram-se nas areas de comércio, servico e
industria, sendo que o bairro abriga 10% de todas as industrias do municipio. Para uma populacao total
de 167.451 habitantes, possui 25 escolas particulares (filiadas ao Sindicato das Escolas Particulares do
Parand), atendendo a diversos niveis de ensino, além de, desde recentemente, 01 campus

universitario.

3.2.2 Perfil dos membros das comunidades IPB da CIC

Os critérios para admisséo de pessoas como membros da IPB sdo subjetivos (Constituicao
da Igreja Presbiteriana do Brasil, cap. Il). Em adi¢do, para que alguém simplesmente freqliente uma
comunidade, ndo sdo estipulados requisitos. Assim, ha pouquissima homogeneidade; a membresia é
constituida de operarios, profissionais liberais, estudantes ou desempregados. Assim como ha
cidadaos graduados, ha também analfabetos e semi-analfabetos.

Como a regido possui reas distintas, optou-se por se analisar uma comunidade IPB de cada
uma dessas areas. Essas comunidades situam-se nos bairros denominadas Campo Comprido (em que

se situa a comunidade que atende a regidao CIC Norte), Fazendinha (onde se localiza a comunidade
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que serve a CIC Centro), e Cidade Industrial (onde se encontra a comunidade que atende a CIC Sul).
Para efeitos de referenciacéo, optou-se pelos codigos seguintes:

e Comunidade Campo Comprido — comunidade A

» Comunidade Fazendinha — comunidade B

e Comunidade Cidade Industrial — comunidade C

3.2.3 Perfil dos adolescentes e jovens das comunidades A,Be C

Os individuos envolvidos na pesquisa sao jovens matriculados em qualquer uma das séries
de 5% a 82 do ensino fundamental e em qualquer uma das séries do ensino médio de escolas da rede
publica e particulares de Curitiba, e que participam das comunidades A, B e C.

A média de idade é de 15 anos e a amostra é formada em sua maior parte (60%) por
meninas. O numero de estudantes do Ensino Médio é o dobro dos de Ensino Fundamental. Dos
respondentes, 56,52% freqiientam a Comunidade B, enquanto os demais se distribuem entre as outras

duas comunidades analisadas.

3.2.4 O universo presbiteriano

A instituicdo denominada Igreja Presbiteriana do Brasil (IPB), fundada em 1859 pelo
americano Ashbell Green Simonton, no Rio de Janeiro, faz parte de um plano de expansao da mesma
organizagdo nos Estados Unidos. Esta, por sua vez, veio de esforcos europeus — notadamente
escoceses —, que tiveram sua origem primeira na reforma protestante do século XVI. Os mesmos
principios que nortearam os calvinistas europeus tém, desde entdo, sido repassados para adeptos de

outros paises.
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Recentemente, em 1998, a Secretaria Geral de Estatistica da IPB informava a existéncia de
3.817 comunidades. Presente em todos os estados brasileiros e em outros paises, a IPB possui
dezenas de comunidades formadas na regido metropolitana de Curitiba, e esta presente em todas as

regides da cidade.

3.2.5 0 hinario Novo Cantico

Os hinarios cristaos tém a mesma funcdo dos saltérios hebraicos antigos: s@o poemas
musicados que servem para os fiéis se lembrarem das virtudes de sua divindade.

Os principais hindrios adotados por igrejas protestantes tém muitas de suas melodias
compostas na Europa dos séculos XVI a XVIlI, e muitas letras atuais s&o meras tradugdes de letras de
hinos antigos. O principal hino de todos os hinarios protestantes, por exemplo, chamado a “Marselhesa
da Reforma”, foi composto por Martinho Lutero em 1529, e foi adaptado a melodia de Johann
Sebastian Bach, Ein’ Feste Burg ist Unser Gott.

Dentre as obras literarias utilizadas em carater oficial na IPB, encontra-se o hindrio Novo
Céntico (NC), com 406 poemas musicados. Publicado pela Editora Cultura Crista, pertencente a IPB, é
distribuido para todo o pais, e recomendado pelos concilios superiores da instituicio. E editado em
duas versdes: uma com partitura e breve histérico de alguns de seus compositores, tradutores e
letristas, e uma versao simples, apenas com indice e letras. Como a IPB ndo possui tradicdo em ensino
(tedrico) de musica — como € o caso de outras denominacdes — na maioria de suas comunidades é

mais utilizada a versao simples.

3.2.6 Do instrumento de coleta de dados - questionario
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O instrumento adotado para que os objetivos especificos fossem respondidos foi um
questionario com 10 (dez) questdes fechadas e 01 (uma) aberta. As questdes fechadas sdo do género
“multipla escolha” e sdo apresentadas sempre trés alternativas para os respondentes (a, b e c).

Foram adotados trés aspectos de avalia¢éo:
l. Léxico-semantico (questdes de 01 a 04).
Il. Ordem frasal (questoes de 05 a 07).

[l Interpretacédo de texto (questdes de 08 a 10).

Julgou-se importante verificar o nivel de compreensdo dos respondentes em todos os trés
aspectos, uma vez que se partiu do principio que as dificuldades em compreensdo de vocabulos
especificos, em ordem frasal invertida ou em interpretacdo de texto, sdo problemas nao
necessariamente conectados. Ao se verificar que ha ocorréncia de problemas em todas as trés areas,
objetiva-se comprovar a baixa eficcia do texto analisado enquanto canal de comunicagdo, se

analisada sua proposta e se considerada a clientela em questao.

3.3 Coleta dos dados

Imaginou-se que 0 ambiente da igreja, em que costumeiramente se utiliza o hinario NC, seria
o ideal para ser utilizado como local para a aplicagao do questionario. Na maioria das comunidades IPB
de pequeno porte, esse espaco fisico é utilizado para atividades de prédica, de ensino, de atividades
musicais e de entretenimento com a mesma propriedade.

Tencionou-se minorar os efeitos do que TARALLO (1999) chama de “paradoxo do
observador’, isto é, a interferéncia causada pela presenca do pesquisador. O objetivo foi estabelecer

uma situagd@o natural de questionamento e reflexao, acoes para as quais destina-se o edificio religioso.
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3.4 Analise dos dados

3.4.1 A problematica na compreenséo de textos

Como foi dito na Introducéo e como se observa no Anexo 3 (Dados do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacéo Basica), os problemas do sistema educacional brasileiro tém sido um assunto
bastante recorrente ultimamente. Apds veiculagao dos resultados de uma pesquisa encomendada pelo
programa televisivo Fantastico, o governo liberou, por sua vez, os dados do ultimo levantamento do
Sistema Nacional de Avaliagédo da Educacgao Basica - SAEB. Os resultados em ambas as pesquisas
foram preocupantes, uma vez que revelaram que a maioria dos alunos do Ensino Fundamental no
Brasil ndo consegue interpretar adequadamente um texto e que, embora 0s conceitos, objetivos e
praxes educacionais brasileiros estejam se modernizando, ainda ha muito o que ser conquistado em
termos de resultado.

Constatou-se que as dificuldades de compreensdo sdo um problema comum. Resta agora
localizar as ocorréncias e procurar minimizar os efeitos de tais falhas no sistema educacional e ao
mesmo promover as alteragdes necessarias. Quanto a responsabilidade para que tais intengdes se
concretizem, o ex-ministro da Educacgéo, Paulo Renato Souza declarou que a participacdo dos pais na
vida da escola permite que 0s alunos apresentem desempenho mais satisfatdrio.

Isso tudo leva a crer que a participagdo de toda a sociedade civil é essencial para que
acontecam as transformagdes necessarias. Adveio dai a pertinéncia de ter sido focalizada a ocorréncia
desse mesmo problema no ambiente mencionado (problemas de compreenséo do cancioneiro NC nas

comunidades IPB).

3.4.2 Novo Cantico - A ocorréncia localizada de um problema comum
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Recuperando o que foi dito no item 3.4, pode-se dizer, a partir de Silveira BUENO (1964), que
ndo € a prolixidade e a confuséo de recursos literarios que fazem a qualidade da obra poética, mas a
capacidade de dizer coisas simples de uma forma leve e equilibrada. Ocorre, porém, que essa é uma
idéia hodierna demais para ser requerida de autores de hinos, principalmente pelo fato de muitos deles
ja ndo mais viverem. Os principais hinarios adotados por igrejas protestantes tém muitas de suas
melodias compostas na Europa dos séculos XVI a XVIII, e muitas letras atuais s@o meras tradugdes de
letras de hinos antigos.

O hinario Novo Céntico, embora valioso para a histéria da IPB, € marcado pela prolixidade de
alguns de seus textos, o que se agrava pelo fato de nao ter sido prevista, em sua utilizagdo, a
exposicao de sua mensagem para o publico pouco letrado. Vale observar que, se o nivel de
alfabetizagéo (no sentido mais completo do termo) nos grandes centros € baixo, piores numeros se ha
de obter consideradas as areas rurais e as regides distantes — que compdem a maior parte da area do
pais.

O NC é utilizado, em geral, todos os domingos, mas sem que se faca uma leitura prévia de
seu texto, sem qualquer tipo de explicac@o para os termos mais rebuscados e mesmo para os trechos
marcados pela ordem frasal inversa, 0 que nao raro prejudica a compreensao. Simplesmente presume-
se que o0 usuario entenda o que Ié e canta, sem que isso seja verificado.

BAGNO (1999) afirma que o mito da unidade lingiistica no Brasil acaba produzindo um
fendmeno que ndo produz integracdo, mas marginalizagdo. Segundo o autor, a variedade dita culta
pretende, em maior ou menor grau, retratar a lingua utilizada pelos literatos, pelos falantes letrados.
Ocorre, porém, que 0 acesso efetivo ao mundo da escrita e da leitura € um privilégio de poucos em
nosso pais. Aqueles a quem néo se aplica esse perfil, rotula-se de descuidosos, relapsos, e mesmo
ignorantes, criando-se duas classes essenciais de lingua: a prestigiada (padréo) e as desprestigiadas.

Assim, a idéia de que ha plena compreensao linglistica dentro do territério nacional ao se
utilizar apenas a lingua-padréo acaba ndo garantindo a cidadania, mas sim a exclusao; com isso, ndo

se exercita a democracia, mas o0 autoritarismo impositivo. Com efeito, querer que qualquer freqlientador
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de uma organizagdo, de qualquer nivel de escolaridade e poder aquisitivo, compreenda um texto
escrito em um padrdo poético, ultrapassado, prolixo e escrito em ordem inversa — isso €, no minimo,
desarrazoado.

Os pais de bebés presbiterianos, quando do batismo da crianga, precisam jurar que vao fazer
com que seus filhos se alfabetizem e que, inclusive, lerdo com eles a Biblia. No entanto, compreender
é muito mais do que decodificar. Assim, o compromisso se amplia significativamente quando se
abandona um conceito de alfabetizagcdo baseado na mera decodificacao e se passa a incluir a idéia da
interpretacédo de texto, do trabalho de reflexéo.

Embora os textos compilados para a confec¢do da obra ndo tenham sido produzidos na
mesma época, a grande maioria de seus autores ou tradutores nasceu ou viveu entre 0 século XIX e a
primeira metade do século XX. Compreender um texto escrito em uma linguagem arcaica,

evidentemente é tarefa que exige analise atenta e, muitas vezes, consultas ao dicionario.

3.4.3 Dados coletados

Foram quantificados: o numero de respostas corretas de cada elemento; porcentagem de
respostas corretas de cada aspecto de avaliagdo, e, ainda, o nimero de respostas positivas e
negativas da questdo aberta, extraindo-se totais referentes a cada comunidade (A, B e C) e também
com relagéo ao total de respondentes.

Da comunidade A, houve 02 respondentes; da comunidade B, 14, e da comunidade C, 08, o
que gerou um total de 24 elementos. Embora ndo haja nimeros exatos de jovens que freqiientam as
comunidades (pelo exposto nos itens 5.2.2 e 5.2.3), esse total refere-se a quase totalidade dos jovens
e adolescentes em idade escolar, nessas localidades.

Todos os respondentes foram submetidos a avaliagédo pelo questionario (veja-se Anexo 1),
informando também a idade, o estagio escolar em que se encontram e o nome da instituicdo

educacional que freqiientam, dizendo se esta é particular ou publica. Tais dados geraram a tabela com
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os dados referentes aos elementos da amostra (Anexo 5) e revelaram que as dificuldades observadas
podem ter origem principalmente em dois fatores:

1. Otipo de escola (particular ou publica) que o aluno-respondente freqiienta.

2. A falta de explicacdo do texto, aos usuarios-leitores menos habituados, por parte de um

mediador.

Conforme se observa na tabela 3.1 e no grafico 3.1 a seguir, a média do numero de
respostas corretas obtida pelo conjunto dos alunos pertencentes a escolas publicas é menor do que a
de matriculados em colégios particulares. Estes representam apenas 37,5% da amostra, e

apresentaram um desempenho aproximadamente 15% maior do que o dos alunos de escola publica.

Tabela 3.1: Desempenhos de acordo com o tipo de escola

Tipo de escola Publica Particular
NUmero de alunos 15 9
Média geral 58 6,7

Gréfico 3.1: Desempenhos de acordo com o tipo de escola
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Isso pode se dever as dificuldades préprias do sistema educacional publico brasileiro, como
demonstram os dados fornecidos pelo préprio governo, coletados através do Sistema Nacional de
Avaliacéo da Educagéo Basica (veja-se 0 anexo 4).

Quanto aos itens avaliados (Iéxico-seméntico, ordem frasal e interpretacdo de texto), os
resultados foram variados, e s6 vém a contribuir para a hipdtese, como se vera a seguir, a partir da

tabela 3.2 e do gréafico 3.2:

Tabela 3.2: Médias de acertos de acordo com o aspecto.

. o Ordem frasal / Funcéo .
Léxico-semantica o Interpretacdo de texto
sintatica
A 75 66,66 83,33
B 65,38 43,58 53,84
C 68,75 50 91,66
Média 69,71 53,41 76,27

Grafico 3.2: Médias de acertos de acordo com 0 aspecto.

3
100
w2 2 B eéxi -
80 P2 - exico-semantica
[9V] ©
. L0 E—
60 ' BOrdem frasal /
40 - Funcao sintética
1 | | |Ointerpretagédo de
20 texto
0
A B C

O numero de elementos pertencentes a comunidade B constitui 58,33% do total de

respondentes. Essa mesma maioria obteve uma média, em conjunto, de 62,50% no primeiro item, de
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42,85% do segundo item, e de 54,76% de acertos no terceiro. Ao mesmo tempo, essa comunidade
detém a maior porcentagem de alunos matriculados em escolas publicas.

A parte disso, como demonstram a tabela 3.3 e o grafico 3.3 a seguir, a comunidade C, que
obteve 0s melhores desempenhos (de 75% no primeiro item, de 66,66% do segundo item, e de 83% de
acertos no terceiro), possui, mesmo com 57% menos jovens do que a comunidade A, um numero de

alunos matriculados em escolas particulares 250% maior.

Tabela 3.3: Ndmero de alunos de escolas particulares e de publicas, por sede.

Publicas Particulares
A 1 1
B 2 12
C 3 5
Total 6 18

Grafico 3.3: Numero de alunos de escolas particulares e de publicas.
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Quanto ao primeiro aspecto, que procurou revelar as dificuldades sentidas pelos
respondentes quanto ao tipo de vocabulario utilizado no texto e sua familiaridade com o sentido das
palavras, a média geral de acertos foi de 75%. Foram focalizadas principalmente as expressoes

“fragoso”, “alcantil”, “ressoa”, “fragor” e “ridentes”, e as relagdes de sentidos presentes no texto.
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O item ordem frasal / fungdo sintatica revelou as principais dificuldades, ja que a ordem
inversa da frase é largamente utilizada na linguagem poética, e 0 pouco contato com multiplos géneros
textuais leva a tais deficiéncias.

O terceiro item (interpretac@o de textos) revelou o maior impacto do fator referente ao tipo de
escola. Entre 0 conjunto dos alunos de escolas publicas houve um resultado 40% menor do que o
obtido por alunos de escolas publicas, novamente evidenciando a relevancia dessa variavel.

A relacdo entre 0 numero de alunos de escolas publicas na comunidade B e os baixos
desempenhos em todos os itens avaliados conduz a conclusdo de que os elementos da amostra, que
sao alunos de escolas publicas, tendem a apresentar resultado inferior aos de escolas particulares, o
que comprova que o tipo de ensino influencia no tipo de leitor.

Outro problema que evidentemente contribui para o nivel de compreensao de texto é o fato
de que raramente os adolescentes e jovens recebem algum tipo de explicac@o acerca do conteudo dos
textos do NC. Por mais que ele seja utilizado, ndo sao previstas atividades que preparem o usuario
para o contato com o texto. Eventualmente pode haver algum tipo de leitura, todavia, desacompanhada
de elucidacdes que iluminem os trés aspectos focalizados pela analise.

A tabela 3.4 e o grafico 3.4, a seguir, demonstram a gritante diferenga do numero de jovens

que ja receberam algum tipo de instrugdo, e dos que nunca receberam:

Tabela 3.4: Numero de jovens que receberam algum tipo de explicagéo.

Sim Nao
A 0
B 3 11
C 1 7
Total 4 20
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Grafico 3.4: Numero de jovens que receberam algum tipo de explicacéo.
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E importante observar a precariedade dos métodos adotados para se explicar aos jovens
respondentes os textos do hindrio. As exposicdes dos quatro jovens que responderam afirmativamente
a pergunta aberta (“Alguém ja procurou explicar a letra dos hinos do hinario utilizado em sua igreja? Se
sim, de que modo isso foi feito?”) sequem:

1. “Vendo o0 que é cada frase com o objetivo de ver o que significa”.

2. “Sim. Liam e explicavam”.

3. “Sim. O Aquias me falou varias coisas (ndo prestei atencdo em algumas explicagoes)”.

4. “Mais ou menos. Algumas vezes quem canta faz um breve comentario, mas é sg”.

A tabela 3.5, a seguir, demonstra que o fato de o jovem haver recebido algum tipo de
explicacdo ndo estad relacionado a bons desempenhos no questionario. Analisando os numeros de

acertos, a partir de nove pontos, obteve-se:

Tabela 3.5: Relagédo das respostas afirmativas com explicagdes prévias

9 pontos ou mais Recebeu algum tipo de explicagéo
10 Nao
10 Nao




Nao

Sim

Gréfico 3.5: Relagdo das respostas afirmativas com explicagdes prévias
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Essas comparagdes deixam claro o pouco cuidado que a instituicdo reserva a compreensao

efetiva do texto utilizado. A resposta “Infelizmente ndo” e “Nunca. As vezes é feita somente a leitura do

hino® reforcam a idéia de que o adolescente e o jovem dessas comunidades tém de empreender

esforgos proprios para entender o que cantam.
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4 CONCLUSAO

O objetivo geral desta pesquisa foi verificar o nivel de dificuldade de entendimento de textos
por parte de adolescentes e jovens.

Para isso, foi aplicado um questionario com dez perguntas fechadas (multipla escolha) e uma
questdo aberta, em que se procurou verificar o nivel de dificuldade dos adolescentes e jovens das
comunidades presbiterianas do Brasil, dos bairros Campo Comprido, Fazendinha e Cidade Industrial de
Curitiba, tomando-se como base o texto n®. 27 do Hinario Novo Cantico.

As questdes elaboradas contemplaram aspectos relacionados a: 1. Léxico- semantica; 2.
Estrutura frasal e funcéo sintatica dos termos; 3. Interpretac@o de textos. A questdo aberta versava
sobre a experiéncia do respondente com atividades de explicitagdo dos sentidos presentes no texto
tomado como base.

A partir dos dados coletados, destacaram-se trechos e termos que apresentam léxico e
estrutura frasal mais distantes dos conhecidos pelos respondentes, € que geram maiores problemas
para interpretacéo.

Apds a aplicacao do questionario, constataram-se menores niveis de acerto entre os alunos
matriculados em escolas publicas, além de inferir-se que a baixa compreenséo do texto adotado esta
diretamente ligada ao fato de que ndo existe qualquer atividade de compreenséo de textos do hinario
NC prevista, na vivéncia das comunidades IPB.

Por se tratar de uma pesquisa de cunho exploratério, as conclusdes desta pesquisa nem séo
definitivas, nem extensiveis a quaisquer outras comunidades. Para se obter uma noc¢do exata da
extensdo dos problemas expostos, serdo necessarias novas e mais completas pesquisas.

Estudos adicionais sobre o nivel de consciéncia em situacéo real de utiliza¢do, incluindo a
variavel tempo de contato com o texto (que, por se tratar de musica, ndo € maior do que trés ou quatro

minutos), entre outros fatores, sdo também necessarios a uma maior elucidagédo dos problemas
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abordados, assim como o tempo de vivéncia na estrutura social das comunidades IPB, a familiaridade

do respondente com a leitura em geral, e a ocorréncia desses problemas em outras faixas etarias.

Diante das informagdes coletadas, concluiu-se:

1.

Que a estrutura das comunidades IPB que participaram da pesquisa nao € suficiente para
contribuir no crescimento do nivel de consciéncia dos freqiientadores, mas colabora para
a manutenc@o de um problema maior, que atinge todo o pais — o baixo desenvolvimento
das habilidades relacionadas a leitura.

Que, a julgar pelo texto tomado como exemplo (hino 27), a linguagem do hindrio NC néo
é totalmente acessivel aos adolescentes e jovens participantes da pesquisa, e constitui

problema para a compreensao do sentido das informagdes presentes nos textos.

Assim sendo, julgou-se necessario fazer as seguintes sugestoes:

1.

O estimulo a atividades de exposicdo oral do sentido implicito nos textos da coletanea
NC, bem como dos recursos estilisticos presentes nas poesias e do Iéxico utilizado pelos
poetas, 0 que permitiria um aumento do nivel do vocabulario conhecido e dominado pelos
usuarios da obra.

Por haver uma estrutura educacional no interior da instituicdo (denominada Escola
Dominical), julga-se conveniente que esta seja incorporada aos esfor¢os mencionados, ja
que é dotada de todos 0s recursos necessarios para o aprendizado de conhecimentos
instrumentais como 0s mencionados.

Por fim, compreendeu-se a importancia da participagdo da propria editora que publica a
obra (ECC) para que esta insira nas proximas edigdes um glossario basico para cada
obra, a fim de minorar os efeitos do estranhamento de sentido pelo leitor menos treinado

(individuos recém-alfabetizados, criangas, adolescentes, jovens, etc).
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Os dados colhidos por meio do instrumento utilizado corresponderam as expectativas iniciais,
e demonstraram que existe um problema importante quanto a compreensao de texto entre os jovens
que participaram da pesquisa.

Espera-se que a pesquisa empreendida e as conclusdes expostas gerem uma maior
preocupacdo no sentido de permitir aos jovens maior consciéncia do que fazem na vivéncia
institucional, melhorias no nivel editorial das obras oficiais da organizacdo estudada, e uma
participacdo ativa de instituicdes de todas as demais naturezas, no aumento da qualidade do sistema

educacional brasileiro.
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6 GLOSSARIO

Aceitabilidade — qualidade das expressdes linglisticas que s&o conhecidas e consideradas comuns
para um determinado grupo de usuarios de uma lingua, sem que haja qualquer tipo de estranhamento.
Adequabilidade — qualidade do que procura moldar, adaptar seu linguajar ao do grupo de falantes com
quem estabelece contato, utilizando termos para eles familiares.

Hinario - livro de hinos religiosos.

Calvinista — o0 que segue os ensinamentos sistematizados pelo te6logo francés Joao Calvino.
Cancioneiro — colecdo de cancdes.

Concilio — nas igrejas presbiterianas, o grupo de autoridades eclesiasticas estabelecido para definir
normas administrativas.

Corpo lexical - conjunto de palavras utilizadas pelo usuario de uma lingua.

Curva entoacional — modulacéo da voz de uma pessoa.

Decodificagao — na Comunicacao, refere-se a identificar o significado original de uma palavra.
Grafema - simbolo grafico (letra ou qualquer outro sinal) que permite o entendimento visual das
palavras na lingua escrita.

Hino — poema ou céntico de veneragao, ou louvor, ou invocacédo a divindade.

Idiossincrasia — maneira de ver, sentir e agir propria de cada pessoa.

Marselhesa — o hino nacional francés, com letra e musica de Rouget de Lisle (1760-1836), capitdo do
exército francés, e que foi composto por ocasido da declaracéo de guerra da Franga & Austria, em
1792.

Preshiteriano — protestante que nao reconhece a autoridade episcopal nem aceita hierarquia superior
a dos presbiteros. (Este termo refere-se mais ao sistema de governo de algumas igrejas —

parlamentarista — do que propriamente a seu sistema doutrindrio, que é calvinista).
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Reforma protestante — movimento religioso dos comecos do séc. XVI, que rompeu com a Igreja
Catolica Romana, originando numerosas igrejas dissidentes.
Registro idiossincratico — forma individual de se desempenhar a habilidade linguistica; idioleto (dialeto

pessoal).
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QUESTIONARIO

GLOSSARIO DO TEXTO DO QUESTIONARIO

LEI Ne. 5.379, DE 15 DE DEZEMBRO DE 1967.

DADOS DO SISTEMA NACIONAL DE AVALIAGAO DA EDUCAGAO BASICA
DADOS REFERENTES AOS ELEMENTOS DA AMOSTRA

DADOS ESTATISTICOS - QUESTIONARIO
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ANEXO 1:
QUESTIONARIO

Por favor, seja sincero(a) e espontaneo(a) ao responder as questdes a seguir. Leia o
texto, que se refere ao hino n% 27 do hinario Novo Cantico, e responda as questoes de

01 a 10 e a questao aberta ao final.

Um Hino ao Senhor (27)

Mattathias Gomes dos Santos

1. As grutas, as rochas imensas,
Dos mundos o grande esplendor,
Proclamam bem alto, constantes,
Um hino ao Teu nome, Senhor!

Nos céus e no mar e na terra,

Refrao Nos bosques, nos prados em flor,

No fragoso alcantil, na amplitude celeste,
Um hino ressoa ao Senhor!

2. No céu, as estrelas brilhantes,
Dos mares o grande fragor,
E as brisas entoam, ridentes,
Um hino ao Teu nome, Senhor!

3. As aves alegres, na mata,
Por entre as ramagens em flor,
Exultam em coro, cantando
Um hino ao Teu nome, Senhor!

4. E tu, pecador, que vagueias,
Que fazes ao teu Criador?
Nao achas momento em que cantes
Um hino de gléria ao Senhor?
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Que seqiiéncia traz apenas sindnimos para “fragoso”?
a) arredondado, elevado, sublime
b) aspero, agreste, dificil
c) frivolo, passageiro, efémero

Que termo esta sendo usado no sentido figurado?

a) “rochas imensas”

b) “brisas... ridentes”

c) “hino de gléria”
No texto acima, ha um trecho que poderia ser substituido por “fortissimo som
dos oceanos”. Qual é esse trecho?

a) “fragoso alcantil”

b) “dos mares o grande fragor”

c) nenhuma das alternativas

Ligue os termos a esquerda a seus sindnimos, a direita:

(1) prado () ruido muito forte
(2) fragor ( ) campina
( 3) alcantil ( ) rocha escarpada

A seqUéncia correta da numeracdo da coluna da direita é:
a) 1,3,2
b) 2,3, 1
c) 2,1,3

A ordem direta de uma frase em Portugués é: 12 - sujeito, 22 - verbo, 32 -
complemento. Como se pode notar, no texto acima é usada uma ordem
inversa, nao direta. Assinale a alternativa que p6e em ordem direta, de
maneira correta, os trechos mencionados entre parénteses.

a) (Estrofe 1)

Senhor, ao teu nome as grutas, as rochas imensas, o grande esplendor dos mundos,
proclamam bem alto, constantes, um hino.

b) (Estrofe 3)
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As aves, alegres, exultam em coro, cantando, um hino ao nome do
Senhor, que vive na mata, por entre as ramagens em flor.

c) (Refrao)
O Senhor ressoa um hino nos céus e no mar e na terra, nos bosques,
nos prados em flor, no fragoso alcantil e na amplitude celeste.

Na primeira estrofe, quem pratica a acéo de proclamar?

a) As grutas e as rochas
b) Os mundos
c) Um hino

Se fossem colocados em ordem direta, como seriam reescritos os dois
primeiros versos da 42 estrofe?

a) Pecador, e vocé que fica vagueando, que €é que vocé faz pelo seu
Criador?

b) E vocé, pecador, que é que esta fazendo a vagar para o seu Criador?

c) Pecador, o que é que o seu Criador, que vagueia, faz para vocé?

Dentre as opgcoes abaixo, qual afirmacao sobre hino n®. 27 seria verdadeira?

a) O poeta escreve sobre a trajetéria de sua vida, de como saiu do campo
até tornar-se um compositor de hinos.

b) O poeta afirma que toda a natureza proclama hinos ao Senhor e convida o
pecador a fazer o mesmo.

c) O poeta descreve um mundo novo, imaginario, em que 0S seres
inanimados falam como se fossem humanos.

Cada estrofe contém 4 versos, mas se esse fosse um texto em prosa, cada
uma das estrofes poderia ser escrita em uma s6 frase. Abaixo, vocé devera
indicar a opcédo que traz uma analise correta.

a) Na estrofe 1, quem pratica a acdo (o sujeito) é: “As grutas”, “as rochas
imensas” e “0s mundos”.

b) A acdo praticada na estrofe 2 é indicada pelos termos “entoam” e “Um
hino”.

c) Um dos sujeitos da estrofe 3 é “as ramagens em flor”.
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10. Classifique as afirmacdes abaixo em verdadeira (v) ou falsa (f):

a)

b)

O texto é poético, com diversas imagens, adjetivos e cores utilizadas para
enriquecer a descricao.

O texto acima ¢é técnico, envolvendo informacdes sobre a\objetos
inanimados e atividades mecénicas, contemplando a fabricacdo de um
determinado produto e sua devida utilizagao.

Trata-se de um texto em que se apresentam acontecimentos da vida de
uma personagem, em épocas diferentes, com o objetivo de que o leitor
conheca sua personalidade.

Pergunta aberta:

Alguém ja procurou explicar a letra dos hinos do hindrio utilizado em sua

igreja? Se sim, de que modo isso foi feito?

Muitissimo obrigado por sua colaboracéo.
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ANEXO 2:

GLOSSARIO DO TEXTO DO QUESTIONARIO

Esplendor — Brilho intenso, fulgor, resplendor.

Fragoso — Penhascoso, escabroso, aspero, agreste.

Alcantil - Rocha escarpada, talhada a pique.

Ressoar — Fazer soar, entoar, ressonar; soar com forca, estrondear.
Fragor — Ruido muito forte, estrondo.

Ridentes — Que ri; sorridente. Satisfeito, alegre, contente.

(Baseado em FERREIRA, 1986)
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ANEXO 3:

LEI N2. 5.379, DE 15 DE DEZEMBRO DE 1967

Prové sobre a alfabetizacao funcional e a educacéo continuada a

adolescentes e adultos.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, fago saber que 0 CONGRESSO NACIONAL decreta e eu sanciono
a sequinte Lei:

Art 12 Constituem atividades prioritarias permanentes, no Ministério da Educacdo e Cultura, a
alfabetizagéo funcional e, principalmente, a educacédo continuada de adolescentes e adultos.

Paragrafo unico. Essas atividades em sua fase inicial atingirdo os objetivos em dois periodos
sucessivos de 4 (quatro) anos, o primeiro destinado a adolescentes e adultos analfabetos até 30 (trinta)
anos, e o segundo, aos analfabetos de mais de 30 (trinta) anos de idade. Apds esses dois periodos, a
educagéo continuada de adultos prosseguird de maneira constante e sem discriminagéo etéria.

Art 2° Nos programas de alfabetizacdo funcional e educagéo continuada de adolescentes e adultos,
cooperarao as autoridades e orgaos civis e militares de todas as areas administrativas, nos termos que
forem fixados em decreto, bem como, em carater voluntario, os estudantes de niveis universitario e
secundario que possam fazé-lo sem prejuizo de sua propria formacao.

Art 3¢ E aprovado o Plano de Alfabetizagdo Funcional e Educagdo Continuada de Adolescentes e
Adultos, que esta acompanha, sujeito a reformulagdes anuais, de acordo com os meios disponiveis e
0s resultados obtidos.

Art 4° Fica o Poder Executivo autorizado a instituir uma fundacédo, sob a denominag¢éo de Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL de duragéo indeterminada, com sede e foro na cidade do Rio de
Janeiro, Estado da Guanabara, enquanto nao for possivel a transferéncia da sede e foro para Brasilia.
Art 52 O MOBRAL sera o Orgéo executor do Plano de que trata o art. 3°.

Art 62 O MOBRAL gozara de autonomia administrativa e financeira e adquirira personalidade juridica a
partir da inscricdo no Registro Civil das Pessoas Juridicas, do seu ato constitutivo, com o qual seréo
apresentados seu estatuto e o decreto do Poder Executivo que o aprovar.

Art 7° O patriménio da fundagao sera constituido:

a) por dotagdes orcamentarias e subvencgdes da Unido;

b) por doagdes e contribuicdes de entidades de direito publico e privado, nacionais, internacionais ou
multinacionais, e de particulares;

c) de rendas eventuais.

Art 8° O titular do Departamento Nacional de Educacéo serd o Presidente da

Fundacéo.

Art 9° O pessoal do MOBRAL serd, pelo seu presidente, solicitado ao Servigo Publico Federal.
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Art 10. O MOBRAL podera celebrar convénios com quaisquer entidades, publicas ou privadas,
nacionais, internacionais e multinacionais, para execugéo do Plano aprovado e seus reajustamentos.
Art 11. Os servicos de radio, televisao e cinema educativos, no que concerne a alfabetizagao funcional
e educacdo continuada de adolescentes e adultos, constituirdo um sistema geral integrado no Plano a
que se refere o art. 3%

Art 12. Extinguindo-se, por qualquer motivo, 0 MOBRAL, seus bens ser&o incorporados ao patriménio
da Unigo.

Art 13. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Art 14. Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Brasilia, 15 de dezembro de 1967; 146° da Independéncia e 79° da Republica.
A. COSTA E SILVA

Tarso Dutra

PLANO DE ALFABETIZAGCAO FUNCIONAL E EDUCACAO CONTINUADA DE ADOLESCENTES E
ADULTOS

O Ministério da Educacéo e Cultura sistematizara suas atividades, quanto a alfabetizagdo funcional e
educagdo continuada de adolescentes e adultos, na realizagdo dos seguintes objetivos e na forma
adiante estabelecida, através da Fundacdo Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL):

1. Assisténcia financeira e técnica, para promover e estimular, em todo o Pais, a obrigatoriedade do
ensino, na faixa etaria de 7 a 14 anos.

2. Extensao da escolaridade até a 62 série, inclusive.

3. Assisténcia educativa imediata aos analfabetos que se situem na faixa etaria de 10 a 14 anos,
induzindo-os a matricula em escolas primarias e proporcionando recursos para que as escolas
promovam essa integracdo por meio de classes especiais, em horarios adequados. A assisténcia
financeira consistird, em relac@o a cada educando matriculado e freqiiente, na contribuicdo, da metade
do custo previsto para a educacao direta dos analfabetos adultos.

4. Promocéo da educagdo dos analfabetos de qualquer idade ou condicao, alcangaveis pelos recursos
audiovisuais, em programas que assegurem afericdo vélida dos resultados. A assisténcia financeira
consistira, em relagdo a cada alfabetizando matriculado e freqiiente, na contribuicdo de um terco do
custo previsto para a educacéo direta dos analfabetos adultos.

5. Cooperagdo nos movimentos isolados, de iniciativa privada, desde que comprovada sua eficiéncia.

6. Alfabetizacao funcional e educagéo continuada para os analfabetos de 15 ou mais anos, por meio de
cursos especiais, basicos e diretos, dotados de todos os recursos possiveis, inclusive audiovisuais,
com a duracdo prevista de nove meses. Serd assegurada assisténcia técnica e financeira para a
ministracao desses cursos.
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7. Assisténcia alimentar e recreacéo qualificadas, como fatores de fixacao de adultos nos cursos, além
de seus efeitos educativos.

8. Fixagao das seguintes prioridades em relacdo aos cursos diretos previstos no item 6:

a) Prioridade numero um: condi¢des sdcio-econdmicas dos Municipios, dando-se preferéncia aos que
oferecerem melhores condigdes de aproveitamento dos efeitos

obtidos pelos educandos e maiores possibilidades quanto ao desenvolvimento

nacional;

b) Prioridade numero dois: faixas etarias que congregam idades vitais no sentido de pronta e frutuosa
receptividade individual e de maior capacidade de contribuicao ao desenvolvimento do Pais.

9. Integrac@o, em todas as promogdes de alfabetizacdo e educacéo, de nogdes de conhecimentos
gerais, técnicas basicas, praticas educativas e profissionais, em atendimento aos problemas
fundamentais da saude, do trabalho, do lar, da religido, de civismo e da recreagéo.

10. Promogdo progressiva de cursos de continuacdo (diretos, radiofénicos ou por televisao),
objetivando estender a alfabetizacdo funcional, entendendo-se que, para efeito de assisténcia
financeira, s6 serdo considerados os cursos radiofénicos ou por televisdo ministrados através de radio-
escolas ou telescolas enquadradas em sistemas organizados, e em propor¢ao ao respectivo numero de
educandos matriculados e frequentes.

11. Tendo em vista as prioridades estabelecidas no item 8, a acao sistematica comecara pela faixa
etaria compreendida entre 10 e 30 anos, em cada municipio - capital de Estado, Territério e Distrito
Federal, e em grandes municipios industriais e agricolas, observados os respectivos planos-pilotos.

12. Instalagdo de centros de educagéo social e civica, para sociabilidade de adolescentes e adultos e
fixacdo de habitos e técnicas adquiridos, mediante a utilizacdo dos meios de comunicacao coletivos -
livro, musica, radio, cinema, televisao, teatro e publicagdes periddicas.

13. Descentralizagao da acéo sistematica, com a execucao pelos Estados, Territorios e Distrito Federal,
Municipios e entidades particulares, mediante convénio.

14. Dentro de 60 dias a contar da data em que adquirir personalidade juridica, a Fundagao apresentara
ao Ministério da Educagdo e Cultura um esquema de prazo para execucdo das seguintes etapas
operacionais:

a) apresentacao do projeto basico;

b) instalacao dos grupos federais de coordenacao;

d

e) apresentacdo do material audio-visual;

)
c) instalacdo das equipes federais nos Estados, Distrito Federal e Territorios;
) apresentacao dos cadernos basicos para 0s cursos;

)
f) lancamento do programa;

0) inicio do treinamento trimestral do magistério e colaboradores locais, para execugcdo dos planos-
pilotos.
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15. As dotacOes orcamentdrias terdo como base de calculo as seguintes previsdes de despesas
anuais, cuja proporcionalidade por espécie de aplicacéo fica desde logo fixada:

a) custo basico de NCr$100,00 para uma populagao de 1.500.000 adolescentes e adultos entre 15 e 30
anos (item 6 do plano) NCr$150.000.000,00;

b) custo basico de NCr$50,00 para incorporagdo a Escola comum, de 850.000 analfabetos entre 10 e
14 anos (item 3 do plano) NCr$42.500.000,00;

c) custo basico de NCr$33,00 para 500.000 alunos de radio-escolas, telescolas, e outros sistemas, em
qualquer idade (item 4 do plano) NCr$16.500.000,00;

d) 1% sobre o total das cifras anteriores, para administragéo federal,
NCr$2.090.000,00;
e) 1% sobre 0 mesmo total, para material dudio-visual, inclusive impressao de livros NCr$2.090.000,00.

Total NCr$ 213.180.000,00.
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ANEXO 4:

DADOS DO SISTEMA NACIONAL DE AVALIACAO DA EDUCACAQ BASICA

Percentualde estudantes nos estagiosde construcdo de competéncias

Lingua Portuguesa— 32 SérieEM -Regides -Saeb 2001 e 2003

. Norte Nordeste Sudeste Sul CentroOeste
Estégio
2001 2003 2001 2003 2001 2003 2001 2003 2001 2003

MuitoCritico 7,06 4,69 7,53 5,53 4,16 3,52 2,94 1,99 3,11 2,83
Critico 46,63 46,49 44,90 42,49 34,37 30,99 31,33 26,94 32,99 31,82
Intermediério 43,85 46,41 44,33 47,77 55,04 57,91 59,43 63,57 57,84 58,81
Adequado 2,45 2,45 3,23 4,23 6,43 7,57 6,24 7,52 6,02 6,55
Total 100,0d 100,04 100,0( 100,04 100,04 100,04 100,04 100,0( 100,00 100,00
Fonte:MEC/INEP/DAEB

Percentualde estudantesnos estagiosde construcdo de competéncias

Lingua Portuguesa -4* SérieEF -Regides -Saeb 2001 e 2003

Norte Nordeste Sudeste Sul CentroOeste
Estéagio
2001 2003 2001 2003 2001 2003 2001 2003 2001 2003

MuitoCritico 22,61 21,19 33,44 29,373 15,79 12,93 13,471 11,57 20,5( 14,91
Critico 44,89 45,24 41,74 41,89 30,87 31,09 35,7( 35,71 39,23 37,60
Intermediario 31,00 31,84 22,94 26,717 45,2( 48,37 45,79 47,67 36,64 43,28
Adequado 1,51 1,73 1,89 2,04 8,2( 7,73 5,04 5,08 3,63 4,20
Total 100,00 100, 0( 100,00 100,0( 100,0( 100,0( 100,0( 100,0( 100,0( 100,00

Fonte:MEC/INEP/DAEB

Legenda: construgao de competéncias e desenvolvimento de habilidades de leitura de textos de géneros variados em
cada um dos estagios (resumo). LP - 4°. série EF

Muito Critico Nao desenvolveram habilidadesde leituraminimas condizentescom quatroanos de escolarizagdo.

Nao foram alfabetizados adequadamente.Nao conseguem responderos itensda prova.

Nao sao leitarescompetentes, 1éem de forma ainda pouco condizentecom a série,construiram o

entendimento de frases simples. Sdo leitares ainda no nivel primério, decodificam apenas a

Critico
superficie de narrativas simples e curtas, localizando informagdes explicitas, dentre outras
habilidades.
Comecgando a desenvolveras habilidades de leitura,mas préximas do nivelexigidopara a série.
Inferem informagdes explicitas em textos mais longos; identificam a finalidade de um texto
Intermediario informativo; reconhecem o tema de um textoe a idéiaprincipale reconhecem os elementos que

constrdéem uma narrativa,taiscomo o conflitogerador,os personagens e o desfecho do conflito;

dentreoutrashabilidades.
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Sao leitarescom nivelde compreensédo de textosadequados a série.Sdo leitarescom habilidades
consolidadas.Estabelecem a relacdode causa e conseqiiéncia em textosnarrativosmais longos;
reconhecem o efeitode sentidodecorrentes do uso da pontuagdo; distinguem efeitosde humor
mais sutis; identificam a finalidade de um textocom base em pistas textuaismais elaboradas,

depreendem relacdode causa e conseqiiénciaimplicitasno texto,além de outrashabilidades.
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ANEXO 5:
DADOS REFERENTES AOS ELEMENTOS DA AMOSTRA
Comunidade A
Sigla Idade Sériex* Tipode escola Desempenho
DRS 13 EF-7 Pablica 5
FRO 17 EM-3 Particular 10

Comunidade B

Sigla Idade Série* Tipode escola Desempenho
APS 15 EM-1 Publica 7
DBVS 15 EM-1 Piblica 10
DBVSS 11 EF-6 Particular 3
GPF 15 EF-8 Piblica 6

HM 15 EM-1 Publica 5

JDS 11 EF-5 Piblica 2
MLSS 16 EM-3 Publica 9
PVSS 16 EM-2 Piblica 7
ReBM 14 EM-1 Publica 4
RSBM 17 EM-2 Piblica 6

RSS 12 EF-7 Publica 4
RuBM 12 EF-7 Piblica 4
VLLQ 13 EF-6 Publica 4
WGRN 13 EF-7 Particular 6

Comunidade C

Sigla Idade Série* Tipode escola Desempenho




LPRO 18 EM-3 Particular
JSM 13 EF-7 Publica
JR 15 EM-1 Particular
HCS 16 EM-3 Publica
FPRO 16 EM-3 Particular
ER 17 EM-3 Particular
co 16 EM-3 Pablica
BSC 15 EM-1 Particular

* EF = Ens. Fundamental / EM = Ens. Médio
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ANEXO 6:

DADOS ESTATISTICOS - QUESTIONARIO

Comunidade A

60

L L Ordem frasal / Func@o N .
Léxico-semantica o Interpretacao de texto | PA
sintatica
Respondente | 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 6 | 7| 8 | 9 | 10 Jhoy

Gabarito B B B C A A A B A A
DRS A A B C B A AB B B A Nao 5
FRO B B B C A A A B A A Nao 10
75% 15

detad deSa7 de 8210
(Iéxico-semantica) (ordem .fra,s.al / fungao (interpretacéo de texto)
sintética)
Numero de acertos 06 04 05
Porcentagem 75 66,66 84,33
Comunidade B
. L Ordem frasal / Fungao B
Léxico-semantica o Interpretagdo de texto | PA*
sintética
Respondente 1 2 3 4 5 7 8 9 10 :Z:It::

Gabarito B B B C A A A B A A
APS A B B C C A A B A B Nao 7
DBVS B B B C A A A B A A Nao 10
DBVSS A B A C C B C C A AC | Sim 3
GPF B A B C B A A C B A Nao 6
HM A B B C B A B C A C Nao 5
JDS C C A A B A B C A C Nao 2
MLSS B B B C C A A B A A Nao 9
PVSS A B B C C A A B A B Nao 7
ReBM B A B C B A B C C B Sim 4
RSBM C B B C C A B B A C Nao 6
RSS B A B B |ABC| C C C A A Nao 4
RuBM A A B B B B A B A BC | Sim 4
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VLLQ A A B C B A B B B AB | Nao

WGRN A B B C A B B Nao
77

detad de5a7 de8a10
(Iéxico-semantica) (ordem frasal / fungéo (interpretacdo de texto)
sintatica)
Numero de acertos 35 18 23
Porcentagem 62,50 42,85 54,76
Comunidade C
. L Ordem frasal / Fungao B
Léxico-semantica o Interpretacdo de texto | PA*
sintatica
Respondente 1 2 3 4 5 7 8 9 10 :Zzlt::
Gabarito B B B C A A A B A A
BSC B B B B C A B B A A N 7
Cco A B B A C A A B A A N 7
ER A B B C C A B B A A N 7
FPRO B C B B A A A B A A N 8
HCS A B B A C A C B A A N 6
JR A B B C C A B B B A N 6
JSM B C B C B A B B B A N 6
LPRO B B B C C A A B A A S 9
82,50% 66
det1ad de5a7 de8ai0
(Iéxico-semantica) (ordem frasal / fungéo (interpretacéo de texto)
sintdtica)
Numero de acertos 22 12 22
Porcentagem 68,75% 50% 91,66%

* PA = pergunta aberta
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