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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo analisar a abordagem dos géneros resumo e resenha
em uma colecéo de livros didaticos do Ensino Fundamental — Anos Finais (6° ao 9°
ano), publicada em 2010 e aprovada pelo PNLD 2011. A anélise se justifica pelo fato
de os géneros textuais resumo e resenha, terem carater interdisciplinar e serem
essenciais no processo de leitura e interpretacdo realizado pelos estudantes, em
todas as disciplinas. Auxiliam, também, no processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que tém grande importancia para a construcédo e apreensao de conhecimentos.
Para isso, foi necessario explicitar a importancia do ensino de géneros textuais na
escola, dentro de uma perspectiva sociointeracionista e apresentar conceitos de
género e sequéncia discursiva, suas diferencas e funcionalidade, conceitos estes
abordados por Dolz e Schneuwly e Marcuschi. Assim como, explicitar as
caracteristicas e as fungcbes dos géneros textuais selecionados, que desenvolve-se
com base, principalmente, nos estudos de Machado,Abreu-Tardelli e Losada. Com a
analise, foi possivel perceber que embora a cole¢édo tenha a intencéo de trabalhar
com géneros textuais, a omissdo de caracteristicas especificas de cada género
impossibilita que a produc¢éo textual ocorra de forma satisfatoria.

Palavras-chave: Géneros textuais. Resumo. Resenha.



RESUMEN

Ese trabajo tiene como objetivo analizar el abordaje de los géneros resumen y
resefia en una coleccion de libros didacticos de la Ensefianza Fundamental — Afios
Finales (6° al 9° afo), publicada en 2010 y aprobada por el PNLD 2011 el analisis
justificase, pues los géneros textuales resumen y resefia, por su caracter
interdisciplinario, deberian estar presentes en el proceso de lectura y interpretaccion
realizado por los estudiantes, en todas las disciplinas. Auxilian también en el proceso
de ensefianza-aprendizaje, pues tienen gran importancia para la construccién y
aprehension de conocimientos. Por esta razon, fue necesario explicitar la
importancia de la ensefianza de géneros textuales en la escuela, en una perspectiva
socio interaccionista y presentar las definiciones de género y secuencia discursiva,
sus diferencias y funcionalidad, conceptos eses abordados por Dolz y Schneuwly y
Marcuschi. Asi como, explicitar las caracteristicas y las funciones de los géneros
textuales seleccionados para la analisis, que ocurre basada, principalmente, en los
estudios de Machado, Abreu-Tardelli y Losada. Con el andlisis, fue posible perceber
gue mismo que la coleccién tenga la intencion de trabajar con géneros textuales, la
omision de caracteristicas especificas de cada género imposibilita que la produccion
textual ocurra de forma satisfactoria.

Palabras-clave: Géneros textuales. Resumen. Resefa.
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1 INTRODUCAO

No momento, a concepcao de linguagem sociointeracionista, subjacente aos
encaminhamentos tedrico-metodoldgicos, apresentada em materiais didaticos de
lingua portuguesa, parece ser a mais adequada, pois aborda a lingua como um lugar
de interacdo humana, levando em consideracdo as variacOes linguisticas e as
condicBes para constituicdo de sentido em palavras, frases e textos.

A partir de uma concepgéo sociointeracionista para o ensino de Portugués,
fica evidenciado que a préatica de leitura e produgdo textual é um processo de
interacdo (com o texto, com o interlocutor, com o género, com 0 suporte). Esse
processo deve ser visto de forma ampla, visando a formar leitores e escritores para
agir e interagir com o mundo e, para que iSSO ocorra se torna necessario o ensino
dos diversos géneros textuais.

Muito se tem discutido a respeito da importancia do ensino de géneros na
escola. O trabalho com géneros textuais possibilita o contato com a lingua em seus
diversos usos no cotidiano e essa posicdo tem sido defendida por teéricos como
Marcuschi (2008) e Schnewly e Dolz (2004), entre outros autores que estudam a
lingua como uma atividade social, historica e cognitiva.

Todas as praticas comunicativas que ocorrem na sociedade, sejam orais ou
escritas, acontecem por meio de géneros textuais, pois eles possibilitam a
organizacgéo das atividades comunicativas do cotidiano. Sendo a escola um lugar de
interacao, fica clara a necessidade do ensino de géneros, jA que para conviver e
produzir no ambiente escolar o aluno precisa conhecer os géneros de seu dominio e
aprender a produzi-los.

Este trabalho propde uma reflexdo de como os livros didaticos abordam o
ensino dos géneros resumo e resenha, produzidos essencialmente no dominio
escolar, pois além do conhecimento de géneros mais recorrentes na sociedade, o
aluno tem, também, que ter dominio dos géneros produzidos na esfera em que ele
esta atuando, ou seja, a escola.

No primeiro capitulo € apresentada a concep¢ao sociointeracionista de ensino
e sua importancia no ensino de géneros, assim como 0S conceitos de géneros
textuais, sequéncias discursivas e dominio discursivo, com base em autores como

Vygotsky e Marcuschi.
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No segundo e terceiro capitulo sdo apresentados, respectivamente, 0s
géneros resumo e resenha, seus subgéneros, caracteristicas composicionais e
etapas para producdo, com intuito de chegar ao seu modelo prototipico para realizar
a analise proposta, tendo como fundamentacdo tedrica as obras de Machado,
Lousada e Abreu-Tardelli.

No terceiro capitulo é abordada novamente a questdo do ensino de géneros,
mas desta vez com base na sequéncia didatica para o ensino de géneros
desenvolvida por Dolz e Schnewly.

No quarto e ultimo capitulo € feita a andlise da cole¢do, com base na
fundamentacédo tedrica feita nos capitulos anteriores, com o intuito de investigar a
eficiéncia dos manuais didaticos no ensino dos géneros propostos. Para a analise
proposta foi selecionada uma colecdo de manuais didaticos de Lingua Portuguesa
do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano), aprovada pelo PNLD — Programa Nacional
do Livro Didatico 2011. Ressalta-se aqui que o PNLD, criado pelo Governo Federal
em 1985, analisa e avalia os conteudos dos livros e, em um guia (Guia de livros
didaticos do PNLD), desenvolvido pelo MEC — Ministério da Educacao e pelo FNDE
— Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, disponibiliza resenhas de
materiais aprovados pelo programa.

A colecdo selecionada para a analise € Lingua Portuguesa — Linguagem e
Interacdo de Faraco, Moura e Maruxo Jr., publicada pela editora Atica. Sera

analisada a abordagem referente dos géneros resumo e resenha.
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2 A CONCEPCAO SOCIOINTERACIONISTA E O ENSINO DE GENEROS

A proposta metodolégica sociointeracionista enfatiza o processo historico-
social e o papel da linguagem no desenvolvimento do individuo. Para Vygostsky, a
relacdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem esta ligada ao fato de o ser
humano viver em meio social, que é essencial para a ocorréncia desses dois
processos.

Nessa concepcao o aluno é tido como um ser pensante e atuante capaz de
ligar sua acdo a representacdo de mundo que constitui sua cultura, sendo a escola o
espaco e o tempo da acdo, na qual o ensino e a aprendizagem envolvem,

diretamente, a interacado entre sujeitos. Para Teresa Cristina Rego (1999, p. 98):

Em sintese, nessa abordagem, o sujeito produtor de conhecimento nédo &
um mero receptaculo que absorve e contempla o real nem o portador de
verdades oriundas de um plano ideal; pelo contrario, € um sujeito ativo que
em sua relacdo com o mundo, com seu objeto de estudo, reconstréi (no
seu pensamento) este mundo. O conhecimento envolve sempre um fazer,
um atuar do homem.

Essa interacdo e sua relacdo com os processos de ensino e aprendizagem
remetem ao conceito proposto por Vygotsky, a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP). A ZDP é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, ou seja,
determinado pela capacidade de resolver problemas independentemente, e o nivel
de desenvolvimento proximal, demarcado pela capacidade de solucionar problemas
com ajuda de um parceiro mais experiente. E na ZDP que, segundo o psicélogo
russo, a aprendizagem ocorre, envolvendo a interagdo e motivada pelos
mecanismos utilizados pelos mediadores dessa aprendizagem, os professores..

Nessa perspectiva de ensino, o aluno é parte de um contexto social, com o
qual ele interage, e o professor € o mediador da aprendizagem que se da por meio
das interagOes sociais. Nessa proposta de ensino, mas dentro do enfoque de ensino
da Lingua Portuguesa, a linguagem também ¢é vista como objeto de interacéo, pois &
o momento de atuacéo e das relacdes sociais do sujeito.

Além de uma metodologia pedagdgica, para o ensino de Lingua portuguesa,
€ necessario que se assuma, primeiramente, uma concep¢do de linguagem que

permeie esse ensino.
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Existem trés concepcdes fundamentais a serem apontadas: a concepg¢ao de
linguagem como expressao do pensamento, a linguagem como instrumento de
comunicacao e a linguagem como forma de interacéo.

A linguagem como expressdo do pensamento esta ligada a concepcdes
tradicionalistas e leva a afirmagbes como “pessoas que nao conseguem se
expressar ndo pensam” (GERALDI, 2000, p. 41). Ja a linguagem como instrumento
de comunicacdo vé a lingua como um conjunto de signos que, combinados por
regras, transmitem mensagem. No entanto, a concepcdo que deve contemplar o
ensino de géneros é a linguagem como forma de interagdo, que possibilita, por meio
de interacdo humana, a transmissdo de mensagens de um locutor para um
interlocutor.

Na concepcéao de linguagem como forma de interacdo, as relacdes sociais
sdo essenciais para a aprendizagem, por isso, existe a necessidade de trabalhar
conteudos presentes na vida dos estudantes. Para Geraldi (2000, p.41):

(...) mais do que possibilitar uma transmissdo de informacdes de um
emissor a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de interacao
humana: através dela o sujeito que fala pratica acdes que ndo conseguiria
praticar a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte,
constituindo compromissos e vinculos que ndo preexistiam antes da fala.

Na escola, a producéo de textos (escritos e orais) sdo atos de linguagem
sociointeracionistas e, por isso € necessario que a escola trabalhe de forma
contextualizada, com géneros que facam parte tanto do dominio discursivo escolar,
quanto do extra-escolar (familiar, publicitario, jornalisitico etc.). A comunicacdo
verbal s6 é possivel por meio de algum género e, por iSso 0 género textual é tdo
importante para a perspectiva interacionista.

Os géneros textuais sdo essenciais para a nossa convivéncia social diaria
em diversos ambientes e, por isso seu ensino deve ser baseado em uma
perspectiva sociointeracionista. Para Marcuschi (2007, p. 25), “Géneros sao
formatos verbais de acao social relativamente estaveis realizadas em textos situados
em comunidades de praticas sociais e em dominios discursivos especificos”.

Os géneros textuais sdo fendbmenos histéricos, provenientes de trabalho
coletivo e, por conta disso, proporcionam a organizagdo das atividades

comunicativas cotidianas. Atuando como forma de acdo social, os géneros séo
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adaptaveis as necessidades e a evolugcdo da sociedade, por esse motivo a
guantidade de géneros existentes é grande.
Para Marcuschi (2007, p. 19) os géneros:

Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dinamicos e
plasticos. Surgem emparelhados a necessidades e atividades
socioculturais, bem como a relacdo com inovacdes tecnoldgicas o que é
facilmente perceptivel ao se considerar a quantidade de géneros textuais
hoje existentes em relacdo a sociedades anteriores a comunicacao escrita.

No aspecto histérico, os géneros, em seu primeiro momento, eram
essencialmente orais, mas ap0s o surgimento da escrita alfabética apareceu uma
enorme quantidade de géneros escritos. Com 0 aparecimento da cultura impressa,
a variedade de géneros aumentou ainda mais e, nos dias atuais, com a cultura
eletrbnica (MARCUSCHI, 2002, p. 19) o numero de géneros orais e escritos
existentes € quase indefinivel.

O estudo de géneros ja tem ao menos 25 séculos, mas foi com Aristoteles
gue surgiu uma teoria mais sistematica. O filésofo definiu trés elementos para o
discurso: aquele que fala, aquilo sobre o0 que se fala e aquele a quem se fala.
Delimitou também trés géneros da retorica: deliberativo, judiciario e demonstrativo.

Atualmente, o estudo de géneros acontece sob uma perspectiva diferente da
Aristotélica. Para Marcuschi (2008, p. 149), o género pode englobar varias
definicbes: “uma categoria cultural, um esquema cognitivo, uma forma de acéo
social, uma estrutura textual, uma forma de organizacao social e uma acéo retérica”
e o fato de ele se encaixar em todas as categorias e 0 que torna seu estudo uma
atividade altamente complexa.

A tecnologia influi no aparecimento de novos géneros, pois ela interfere nas
atividades comunicativas do cotidiano. Mas esses géneros novos tém base em
géneros pré-existentes.

Mesmo que a caracterizagcao dos géneros ndo aconteca por meio de aspectos
formais, como estrutura composicional e sistema linguistico, a forma ndo é
desprezada. Marscuschi defende que o género é identificado, principalmente, por
sua intencionalidade.

Os géneros sao praticas sociodiscursivas que se realizam dentro de contextos

sociopragmaéticos especificos e por isso, a sua definicdo se torna uma tarefa ardua.
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Para Marcuschi, (2002, p. 20) “os géneros textuais surgem, situam-se e integram-se
funcionalmente nas culturas em que se desenvolvem”.

Partindo do pressuposto de que as atividades comunicativas s6 sdo possiveis
por meio de um género textual e de uma concepcdo de “lingua como atividade
social, historica e cognitiva” (MARCUSCHI, 2002, p. 22), € necessario distinguir
género textual de sequéncia discursiva®.

No intuito de utilizar as definicbes de género, sequéncia discursiva e dominio
discursivo no ensino, Marcuschi (2008, p. 154-155) apresenta algumas
caracteristicas: a sequéncia discursiva € subjacente aos textos e definida pela
perspectiva linguistica. O género textual “refere os textos materializados em
situagcbes comunicativas recorrentes”. J& o dominio discursivo “ndo abrange um
género em particular, mas da origem a varios deles, ja que o0s géneros sao
institucionalmente marcados.”

Nos primeiros estudos realizados sobre as sequéncias discursivas, elas eram
divididas em trés composicdes de escrita: descricdo, narracdo e dissertacdo. No
entanto, estudos posteriores foram se desenvolvendo para chegar a divisdo de

sequéncias discursivas utilizada hoje.

No ano de 1987, surgem os estudos lingliisticos de Jean-Michel Adam que
procedia a uma tipificacdo dos textos baseada em "estruturas seqiienciais",
sendo elas: a narrativa, a injuntivo-instrucional, a descritiva, a
argumentativa, a explicativo-expositiva, a dialogal-conversacional e a
poético-autotélica. Em 1992, o autor faz uma reviséo dessa tipologia e a
reduz para: narrativa, descritiva, explicativa, argumentativa e dialogal. (...)
Werlich (1973) propds uma tipologia semelhante a que Adam iria propor em
1987, apoiada em categorias conceituais ligadas ao espaco (descricdo), ao
tempo (narracdo), a andlise e sintese de representacdes conceituais
(exposicdo), a tomada de posicdo (argumentacdo) e a previsdo de
comportamento (instrugéoz) (BRUN, 2007, p. 4).

A divisdo de sequéncias discursivas adotada nesta pesquisa € a proposta por
Werlich (1973), também utilizada por Marcuschi e esta ligada a natureza linguistica
do texto, abrangendo as categorias: narragcdo, argumentacéo, exposi¢cao, descricdo
e injuncdo. Para Marcuschi (2008, p. 154): “... designa uma espécie de construcao

tedrica (em geral uma sequéncia subjacente aos textos) definida pela natureza

! Sera usado o termo sequéncia discursiva para evitar a associagdo do conceito a definicbes
tradicionais de tipo de texto. No entanto, nas obras que serviram de base tedrica para essa
pesquisa é utilizada uma nomenclatura diferenciada e variada como tipologia textual, tipologia
discursiva e sequéncia tipolégica.

% No decorrer do trabalho sera utilizada a nomenclatura “injuncéo”, utilizada por Marcuschi, mas essa
sequéncia discursiva pode também ser chamada de instrucional ou prescritiva.
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linguistica de sua composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais,
relacdes logicas, estilo)”.

As sequéncias discursivas sado selecionadas pelo locutor conforme sua
necessidade de comunicacdo. A narracdo € escolhida, se for necessario contar
acontecimentos; a descri¢cao se for preciso caracterizar, ambientar; a argumentacao,
para avaliar, refletir, expor ideias, etc.; a injungdo, para incitar, aconselhar o
interlocutor; e a exposi¢cao para apresentar e transmitir.

A narracdo € uma sequéncia na qual o interlocutor tem por objetivo contar a
acao por meio de interagdo comunicativa que “pela perspectiva do enunciador, que
em relacéo ao objeto do dizer, se coloca na perspectiva do fazer/acontecer inserido
no tempo” (TRAVAGLIA, 2004, p. 124). Por exemplo:

O dia inteiro eu estivera vagando pelos bosques misticos do vale: tendo
pensamentos que nao preciso discutir e conversando com coisas que nao
preciso nomear. Na época, uma crianca de dez anos, eu ja tinha visto e
ouvido muitas maravilhas desconhecidas da maioria; e era estranhamente
amadurecido em certos aspectos. Quando, forcando caminho entre duas
roseiras silvestres, subitamente encontrei a entrada da cripta, ndo fazia idéia
do que havia descoberto (LOVECRAFT, 2007, p. 8).

J& a descricdo oferece ao interlocutor a visualizacdo do contexto no qual se
ocorre a acao, caracterizacdo de objetos, pessoas, personagens, etc. Exige uma
exposicao de detalhes de uma cena, acdo ou personagem. Possibilita a visualizacao
do que esta sendo descrito devido ao detalhamento. Como em um outro trecho da
obra supracitada: "Meu nome é Jervas Dudley, e desde a mais tenra infancia tenho
sido um sonhador e um visionario. Rico o Suficiente para ndo necessitar de uma
vida profissional, e inadaptado por temperamento aos estudos formais e a recreacéo
social de meus conhecidos(...)"(LOVECRAFT, 2007, p. 7).

A injuncao indica instrugdes, dita acontecimentos, pode caracterizar ordens,
conselhos, convites, mas sempre com a intencao de que o interlocutor realize o que
o locutor transmite. E caracterizada pelo uso do modo verbal imperativo, como em
uma receita “Reuna todos os ingredientes e bata no liquidificador”.

A argumentacéo tem a finalidade de persuasao, apresentando argumentos para
defender uma tese. Essa defesa pode ser feita por meio de exemplificagdo, de
constatacdo ou de comparacdes, como por exemplo: “0 menino estd com

dificuldades na escola, pois necessita de Oculos para ler”.
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J& a exposicdo acontece por meio de linguagem clara e tem por objetivo
apresentar informagodes, declarar fatos ou acontecimentos: “Eu ndo estava na escola
naquele dia, tinha ido ao médico”.

Existe ainda o didlogo, sequéncia discursiva presente em muitos géneros orais
e escritos, denominado também de conversacional. Para Oliveira (1995, p. 313) “O
tipo textual conversacional corresponde as situacfes correntes de dialogo entre dois
ou mais interlocutores, estando pois documentado, por exemplo, na entrevista”.

Essas sequéncias discursivas muitas vezes se mesclam dentro de algum
género, como a descricdo presente na narrativa de um conto ou a argumentacao
presente em uma resenha escolar. Um mesmo género pode apresentar todas as
sequéncias discursivas como em uma carta, por exemplo, uma adolescente pode
contar o seu dia para uma amiga (narracdo), descrever uma loja que conheceu
(descricdo), convida-la para uma festa (injuncdo) e usar argumentos para convencé-
la a comparecer (argumentacdo) e ainda declarar ainda que esta apaixonada por

algum garoto da escola (exposicao). Para Favero e Koch (1987, p. 9):

(...) num continuum argumentativo, podem-se localizar textos dotados de
maior ou menor argumentatividade, a qual, porém, ndo € jamais inexistente:
a narrativa é feita a partir de um ponto de vista, na descricao, selecionam-se
0s aspectos a serem representados de acordo com 0s objetivos que se tém
em mente; a exposicdo de idéias envolve tomadas de posicdo (nunca se tem
a coisa em si, mas como ela é vista por alguém) e assim por diante.

Assim, todo género engloba uma ou mais sequéncias discursivas, por iSso
para Marcuschi (2002, p. 25) um texto € em geral “tipologicamente variado
(heterogéneo)”.

No entanto, género textual estad relacionado as caracteristicas
sociocomunicativas e seus exemplares sdo inumeros, mas, para citar alguns

exemplos: bilhete, serméo, telefonema, outdoor, entre muitos outros.

Os géneros textuais sdo 0s textos que encontramos em nossa vida diaria e
gue apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composic¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas histdricas, sociais, institucionais e
técnicas. (...) sdo formas textuais escritas ou orais bastante estaveis,
histérica e socialmente situadas (MARCUSCHI, 2008, p. 155)
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Um género surge para suprir necessidades humanas de comunicagéo, ndo so
como um evento linguistico, mas com caracteristicas definidas por processos
sociodiscursivos, o0 género. Mas, ainda que um género possua caracteristicas, essas
sdo mutaveis e adaptaveis e um género ndo deixa de ser ele mesmo, por néo
possuir alguma caracteristica que |he ¢é atribuida. O estudo de géneros é
interdisciplinar, pois se da com base em contextos sociais distintos.

Os géneros textuais podem, ainda, se mesclar e um género toma a funcao de
outro, fato que € nomeado, por Marcuschi (2008, p. 163) de “intergenericidade”. Isso
ocorre quando, por exemplo, uma carta € utilizada como andncio publicitario ou
guando uma poesia é feita como uma bula de medicamento.

Ja o dominio discursivo diz respeito as esferas comunicativas e ndo engloba
somente um género, mas da origem a varios. Para Marcuschi (2008, p. 155), os
dominios discursivos “constituem praticas discursivas nas quais podemos identificar
um conjunto de géneros textuais que as vezes lhe sdo proprios ou especificos como
rotinas comunicativas institucionalizadas e instauradoras de relacdo de poder.”. Sao
exemplos de dominio discursivo: o dominio religioso, jornalistico, juridico, entre
outros.

Como o0s géneros estao presentes em todas as acdes comunicativas, 0
conhecimento sobre seu funcionamento € essencial para a producao textual e para a
compreensao leitora. E, por esse motivo, as publicacbes regulamentadoras do
ensino no Brasil, como os PCNSs, perceberam a importéncia de se ensinar géneros
textuais.

Os PCNs de Lingua Portuguesa concebem a linguagem como pratica social e
principal desencadeadora do exercicio da cidadania, sendo responsavel pela
formacéao de leitores modelo e produtores de texto na sociedade.

Os PCNs ressaltam também a importancia de proporcionar aos estudantes o
conhecimento para que haja interagdo com os diversos eventos discursivos que
ocorrem na sociedade. As atividades discursivas estdo descritas no documento
como leitura e producéo de textos (orais e escritos) e Sdo essenciais para 0 ensino

de lingua materna.

No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas
diversas situagcdes comunicativas, sobretudo nas insténcias publicas de
uso da linguagem, de modo a possibilitar sua inser¢éo efetiva no mundo da
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escrita, ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio
da cidadania (PCN, 1998, p.32).

A concepcao de texto referida nos PCNs € a de texto como produto social,

resultado de interagéo, gerado com um fim e para uma determinada atividade social:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das
intencbes comunicativas, como parte das condicdes de producdo dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros
sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura.(PCNs, 1998,
p. 21)

Com base nessas orientacdes, é proposto o trabalho com géneros textuais
nos PCNs e, esse trabalho deve ser feito tanto em relacdo a leitura quanto em
relacdo a producdo textual, perpassando os mais variados géneros textuais. A nogao
de género proposta pelos PCNs (1998, p. 22) refere-se:

(...) assim, a familias de textos que compartilham caracteristicas comuns,
embora heterogéneas, como viséo geral da acdo a qual o texto se articula,
tipo de suporte comunicativo, extensao, grau de literariedade, por exemplo,
existindo em namero quase ilimitado.

A leitura de diversos géneros possibilita a percepcdo das realizacbes da
linguagem e contribui para a formacdo de um leitor critico e participante da
sociedade. J& a producéo textual pde em prética o estudo das caracteristicas dos
géneros, principalmente os que estao presente no cotidiano do aluno.

Para isso, Marcuschi (2002, p. 33) ressalta a importancia de se distinguir
géneros orais e escritos e atentar para a producdo adequada do género que esta

relacionada ao suporte, nivel de linguagem, objetivos e interlocutores.

No ensino de uma maneira geral, e em sala de aula de modo particular,
pode-se tratar dos géneros na perspectiva aqui analisada e levar os alunos
a produzirem ou analisarem eventos linguisticos os mais diversos, tanto
escritos como orais, e identificarem as caracteristicas de género em cada
um. E um exercicio que, além de instrutivo, também permite praticar a
producéo textual (MARCUSCHI, 2002, p. 35).

Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 57), o trabalho com géneros diversificados
possibilita a escolha e o dominio consciente do conceito de géneros. Para esses

autores, o trabalho com genéros deve acontecer de forma progressiva, calcado em
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uma sequéncia didatica baseada no agrupamento de géneros proposto, também,
pelos pesquisadores: “Ja que, visivelmente, as progressdes nao podem ser
construidas no nivel imediato da unidade ‘género’, € necessario, entdo, recorremos

a outras conceitualizacdes linguisticas e psicolégicas”.

O agrupamento de géneros facilita a construcdo da progressado do ensino,
pois 0s géneros sdo muito diversos e, sem uma classificacdo maleavel, j& que os
géneros sao mutaveis.

Para verificar a qualidade dos livros didaticos distribuidosfoi criado pelo
Governo Federal, em 1985, a principio somente para a distribuicdo de livros
didaticos, o Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. A partir de 1995 o PNLD
foi sendo aperfeicoado e passou a fazer a analise e avaliagdo dos contetudos dos
materiais didaticos selecionados para possivel utilizacdo nas escolas.

Para aperfeicoar a escolha docente dos livros didaticos, foi criado também o
Guia de livros didaticos do PNLD, desenvolvido pelo Ministério da Educacao (MEC)
e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Esse guia traz
resenhas das colecdes apresentadas para a avaliagdo, com base nos Parametros
Curriculares para o Ensino de Lingua Portuguesa, por uma comissao que analisa
desde o conteudo e projeto pedagdgico até a diagramacao dos materiais.

Rangel (2001, p. 19), que ja foi parte da equipe responsavel pela anélise dos
Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (LDP), feita pelo PNLD, pontua que entre
varias caracteristicas que um LDP deve ter € necessario verificar se ele: oferece
textos diversificados, tem atividades condizentes com o nivel leitor que ele propde,
se ensina producéo de textos explicitando as condi¢des de producao, trabalha com a
lingua oral se “desenvolve os conhecimentos linguisticos de forma articulada com as
demais atividades” (RANGEL, 2001, p. 19).

A escola, guiada pelos livros didaticos, procura ensinar usando protétipos de
géneros textuais, visto que os discursos reais sdo de uma enorme diversidade e, por
isso, se faz necessario 0 agrupamento das principais caracteristicas de um género
para que os alunos possam conhecé-lo e sejam capazes de reproduzi-lo. Os
géneros prototipicos sdo de grande valia para o ensino, mas é necessario que o0s
alunos figuem cientes da flexibilidade dos géneros textuais. Para Coscarelli (2009, p.
8):

E importante que os aprendizes conhecam e reconhecam as estruturas
prototipicas dos géneros textuais, mas que estejam conscientes da
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flexibilidade delas. Explorar o trabalho linglistico feito no texto e os efeitos de
sentido que provocam, as escolhas do autor para marcar sua intencédo
comunicativa, as possibilidades que a lingua nos oferece e as conseqiéncias
de cada uma dessas escolhas em termos dos sentidos que elas permitem ao
leitor construir, ou seja, das direcdes que apresentam ao leitor é mais
produtivo que reduzir o trabalho com o texto a caracteristicas (férmulas) dos
géneros textuais.

Os géneros a serem ensinados na escola devem estar situados no dia a dia
dos estudantes para que a lingua seja tratada em conformidade com seus usos. Os
géneros precisam ser ensinados levando em consideracdo as praticas sociais, mas
€ necessario que se atente também aos géneros produzidos em grande escala no
dominio escolar e académicos. Alguns géneros como 0 resumo e a resenha,
analisados neste trabalho, podem ser considerados, segundo a definicdo de
Signorini (2006, p. 53), géneros catalisadores® e sdo0 essenciais para a vida escolar
e académica dos estudantes, pois auxiliam no processo de leitura e compreenséao de
textos, tanto no caso do resumo, como no caso da resenha quanto ao e
desenvolvimento de aspectos de analise e critica. Esses dois géneros serdo

abordados com mais profundidade no capitulo a seguir.

3 “(...) géneros discursivos catalisadores no processo de ensino aprendizagem, porque revelam o que
e como o interlocutor registra o dito ou o lido numa dada situacao discursiva, como sendo pertinente
ou ndo, num dado contexto e, a0 mesmo tempo, podem também apresentar rastros de uma
interpretacdo, uma compreensao (...)". (MORAES, 2006 apud SIGNORINI, 2006, p. 125)
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3 RESUMO E RESENHA: DOIS GENEROS INTERDEPENDENTES

3.1 O RESUMO E SEUS SUBGENEROS

Nas decadas de 70 e 80, houve varios estudos acerca do ensino do género

textual resumo, baseados na Linguistica Textual de van Dijk & Kintsch®, mas

atualmente, esse género, que € de grande importancia nas atividades de leitura,

recuperacéo e retencao de informacdes, produziu poucos estudos significativos.

O resumo € uma forma concisa de se apresentar contetudos oriundos de outro

texto, ou seja, reduzir em breves trechos a parte essencial de um outro género. E,

normalmente, resultado de uma leitura informativa e segue a organizagdo do texto

do original, sem acréscimo de ideias e opinides, com o objetivo de informar o leitor

sobre o0 que se trata o texto. Para Machado (2002, p. 150), os resumos sao:

Textos autbnomos que dentre outras caracteristicas distintivas, fazem uma
apresentacdo concisa dos conteudos de outro texto, com uma
reorganizacdo que reproduz a organizacdo do texto original, como o
objetivo de informar o leitor sobre esses conteldos e cujo enunciador é
outro que ndo o autor do texto original, podem legitimamente ser
considerados como exemplares do género resumo de texto.

Visto que o resumo é um género cuja producao esta sempre calcada em outro

género textual, podemos toma-lo como uma atividade de retextualizacdo. Para

Matencio (2002, p. 3):

Retextualizar, por sua vez, envolve a producéo de um novo texto a partir de
um ou mais textos-base, o0 que significa que o sujeito trabalha sobre as
estratégias linguisticas, textuais e discursivas identificadas no texto-base
para, entdo, projeta-las tendo em vista uma nova situagdo de interacao,
portanto um novo enquadre e um novo quadro de referéncia. A atividade de
retextualizagdo envolve dessa perspectiva, tanto relagées entre géneros e
textos — o fenébmeno da intertextualidade — quanto relages entre discursos
— a interdiscursividade.

% Os autores nao foram utilizados na pesquisa, mas seus estudos estdo na obra:
VAN DIJK, T. A.; KINTSCH, W. Strategies of discourse comprehension. New Jersey: New Jersey

Academic Press, 1983.
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Os resumos, vistos como préticas de linguagem, adequam-se a cada situagao
sociocomunicativa e seus subgéneros séao definidos pelas situacdes de producao do
texto: “funcdo social do autor, imagem que o autor tem de seu destinatario, locais
e/ou veiculos onde possivelmente o texto circulara momento da possivel producéo e
0 objetivo do autor do texto” (MACHADO; LOSADA; ABREU-TARDELLI, 2008, p.
22).

Segundo a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas — ABNT, 0s resumos
podem ser: indicativo, informativo, informativo/indicativo, critico ou recensao.

O resumo indicativo, como o proprio nome ja diz, indica os pontos principais
do texto sem informar dados quantitativos ou qualitativos. Pode ser chamado
também de descritivo e esta presente em catalogo de editoras e em sinopses de
filmes e livros.

O resumo informativo ou analitico informa o leitor para que ele decida se deve
ou nao ler o texto. Expbe metodologias e conclusbes e esta presente em, entre
outros suportes, periddicos cientificos. O resumo informativo/indicativo € a juncéo

dos dois subgéneros ja citados. Para Severo (2005, p. 2):

Também conhecido, em inglés, como summary, este tipo de resumo
informa o leitor sobre outras caracteristicas do texto. Se o texto é o relatério
de uma pesquisa, por exemplo, um resumo informativo ndo diz apenas do
que trata a pesquisa (como seria 0 resumo indicativo), mas informa as
finalidades da pesquisa, a metodologia utilizada e os resultados atingidos.

Existe ainda o resumo critico ou recensao, que pode também ser chamado de
resenha®. Esse subgénero de resumo avalia de forma técnica e concisa a
importancia de uma obra, seja ela cientifica ou literaria. Para Severo (2005, p. 3) o
resumo critico so pode ser considerado uma resenha se for publicado e for redigido
por especialistas por meio de uma analise interpretativa de um texto.

Para Silva & Mata (2002, p. 124), os diferentes resumos sdo, também,
caracterizados pela sua natureza sociocomunicativa como pela producéo e difuséo
do género, o propodsito discursivo, a funcdo social do género e suas instancias
enunciativas. Baseadas nessas caracteristicas as autoras propuseram um quadro

com 0S resumos gue mais estao presentes no cotidiano da sociedade:

> O género Resenha sera estudado de forma isolada e mais aprofundada ainda neste capitulo.



Principais tipos de resumo produzidos nas diferentes atividades sociais do cotidiano

Tipos de
resumo

Critérios de andlise

Uso e funcéo
social do género

Funcionamento do
resumo: a relagcdo com o
texto-base

Circuito comunicativo:
producédo e processo
de difusédo

Resumo de
telenovela

Apresentar ao telespectador
um resumo dos principais
fatos a serem narrados em
cada capitulo.

Parece que o autor do
resumo tem acesso a
informacdes sobre 0s
acontecimentos focalizados
nos capitulos que serdo
exibidos em determinada
semana e nado ao texto
escrito (capitulo ou sinopse)
produzido pelo autor da
telenovela. Muitas vezes,
tem acesso as gravacgodes
dos capitulos. Percebe-se,
portanto, que a natureza do
texto-fonte é diferente, o que
interfere na

configuracdo do género.

Aparece, geralmente,
nos cadernos de TV dos
jornais

de grande circulacao.

Resumo de
filme

Apresentar uma sintese dos
principais fatos a serem
narrados, a fim de despertar
no leitor interesse pela obra.

Muitas vezes, o autor do
resumo tem acesso a
informacdes sobre a
tematica

e 0s acontecimentos
focalizados no filme, através
de entrevistas, realizadas
com o autor ou diretor.
Outras vezes,

o resumo € produzido
depois que o autor assiste
ao filme. A natureza desse
texto-fonte assemelha-se a
do texto-
fonte  do
telenovela.

resumo da

Pode  aparecer em
cadernos especializados
dos jornais de grande
circulacdo ou em

rétulos de fitas de video.

Resumo
jornalistico
de texto

Informar o leitor sobre
descobertas cientificas que
Ihe possam ser Uteis ou que
despertem a curiosidade de
um publico leitor que nao é
necessariamente constituido
de especialistas da area
focalizada no texto-fonte.

Esse tipo de resumo
constitui, geralmente, uma
apresentacao sucinta de um
artigo, com uma indicacéo
bibliografica.
Como bem
Machado
(2002),
marcas
enunciativas e predominio
do presente genérico,
caracteristicas
freqiientemente
encontradas nos géneros
jornalisticos.

observa

ha auséncias de

Publicado em revistas
semanais de informacgdo
e cadernos de ciéncia
dos jornais de grande
circulacao.

Resumo
literario

E um texto que tem a funcéo
de apresentar ao leitor uma
sintese da obra,
acompanhada ou ndo de
criticas.

Segundo Machado (2002), é
um texto em que se
reproduz o discurso da
narracdo da obra resumida,
bem como a sua estrutura
narrativa. As vezes,
apresenta um comentario
critico sobre a obra.

Aparece, com
frequéncia,

em sites voltados para
estudantes ou em
encartes/

suplementos destinados
aos vestibulandos,
publicados em jornais de
grande circulacgéo.

Quadro 1 - Adaptada de Proposta tipolégica de resumos: um estudo exploratério das praticas de

ensino da leitura e da producédo de textos académicos . Fonte: SILVA & MATA, 2002.
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A tabela das autoras explicita o fato de que o subgénero de resumo a ser
utilizado é baseado na intencédo do autor e no suporte® em que o resumo sera
publicado. O propdsito discursivo e a natureza do texto base fazem com que os
subgéneros do resumo estejam presentes, as vezes unicamente, em um certo

dominio, como é o caso do resumo escolar, presente no dominio escolar/académico.

3.1.1 Resumo escolar

Os géneros estdo presentes em todas as nossas atividades
sociocomunicativas e sdo utilizados conforme as necessidades de cada situacao.
Dentro da escola circulam diversos géneros, pois é necessario que o estudante
tenha contato com os géneros de circulagéo social de seu cotidiano.

Além do contato com géneros textuais de circulacdo social € necessario,
também, que o aluno domine os géneros de circulacdo no meio escolar, que sao
frequentemente solicitados pelos docentes e que auxiliam no processo de estudo,
compreensao e escrita do aluno.

O estudo e ensino do género resumo é necessario devido a grande
dificuldade dos estudantes em relacdo as producdes textuais tipicamente escolares
e tendo em conta que serve de base a tantos outros géneros das esferas
escolar/académica como, por exemplo, 0s artigos, resenhas e relatérios. Schneuwly
e Dolz (1999) acreditam que o0 resumo constitui-se num “eixo de ensino-
aprendizagem essencial para o trabalho de analise e interpretacdo de textos e,
portanto, um instrumento interessante de aprendizagem” (SCHNEUWLY; DOLZ,
1999, p. 15).

Com base nessas afirmacdes, o resumo pode ser caracterizado como uma
atividade de retextualizacdo de outros géneros (artigos, contos, reportagens), que
implica em atividades de compreenséo leitora e aperfeicoamento da escrita.

Devido ao grande numero de subgéneros do resumo, o ambiente escolar

propbe-se a ensinar um género prototipico, baseado nas condi¢bes de producéo

® Para Marcuschi (2008, p.174) “entendemos aqui como suporte de um género um locus fisico ou
virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado
como texto”.
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proporcionadas pelo dominio escolar e baseado nos textos-fonte que circulam nesse
meio.
Um género prototipico € um exemplar que apresenta as caracteristicas e

estruturas atribuidas a um género especifico. Para Swales (1990, p. 58):

Além do propdsito comunicativo, exemplares de um género exibem
diversos padrdes de similaridade em termos de estrutura, estilo, contetdo e
audiéncia alvo. Caso todas as expectativas mais provaveis sejam
preenchidas, o exemplar serd visto como um género prototipico pela
comunidade discursiva que o legitima.

Para que o ensino do género seja possivel, é necessario entdo que se tenha
um modelo didatico, o género prototipico, que sirva de exemplo do que esta sendo
ensinado e guie tanto ao professor quanto ao aluno na construcao do texto.

Em relacdo ao ensino do género, Machado (2002, p. 138) ressalta que nao se
deve confundir o processo de sumarizagao feito durante a leitura com a producao do
resumo propriamente dita, visto que a sumarizacao é apenas um dos processos de
preparacgdo para a escrita.

O resumo, além de sua funcao basica de retextualizacédo para a apresentacao
concisa de outro texto, serve, dentro do dominio escolar, para outros processos de
aprendizagem, como, por exemplo, a avaliagcao de leitura e o registro de leitura para
a recuperacdo futura de informacées’ (MACHADO; LOSADA; ABREU-TARDELLI,
2005, p. 91), a pratica escrita, o desenvolvimento da habilidade de selecionar
palavras-chave, a classificagdo de temas base do texto em relacdo a sua
importancia, compreensao e interpretacao de textos.

O resumo escolar, por fazer parte de um dominio especifico, tem suas
tematicas restritas a assuntos de conhecimento dos estudantes, com géneros base
gue também ja tenham sido estudados.

Assim como para a escrita de qualquer género textual, o resumo escolar

exige, de seu produtor, certas habilidades linguisticas e cognitivas.

" “Nesse contexto escolar, o resumo constitui uma pratica discursiva da comunidade académica que
tem por finalidade o registro de leitura para recuperacdo futura de informagfes. Assim, o aluno-
produtor projeta-se como futuro leitor desse texto-resumo, que podera utiliza-lo como finalidade de
estudo ou como fonte de consulta para a producdo de outros géneros do dominio académico:
resenha critica, monografia, ensaio, artigo, relatério de pesquisa, palestra, conferéncia, apresentacéo
de comunicacdo em seminario tematico, etc.(SILVA & MATA, 2002, p.130).”
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A primeira habilidade necessaria para a constru¢cao de um resumo € a leitura,
pois é nela que o leitor processa o texto e absorve o conhecimento que esta nele. As
estratégias de leitura sdo baseadas nos passos: decodificar, interpretar e reter.

A primeira etapa da leitura é a decodificacdo dos simbolos, ou seja, uma
leitura superficial. Segundo Kleiman (1993, p. 23): "as praticas de leitura como
decodificagdo ndo modificam em nada a visdo de mundo do leitor, pois se trata
apenas de automatismos de identificacdo e pareamento das palavras do texto com
as palavras idénticas em uma pergunta ou comentario”. A decodificacdo serve de
degrau para a proxima etapa, a compreensdo, que consiste na captacdo do sentido
do texto, identificacdo de sua tipologia e género e, nessa etapa, o leitor ja deve ser
capaz de sintetizar algumas linhas sobre o texto lido.

Na proxima etapa, a interpretacdo, o leitor deve ser capaz de interpretar e

analisar as ideias e acontecimentos presentes no texto. Na ultima etapa, a retencéo:

Seria a capacidade de absorver as informacdes trabalhadas nas etapas
anteriores e aplica-las, fazendo analogias, comparacdes reconhecendo o
sentido das linguagens ou subentendidas, aplicar em outros contextos
refletindo sobre a importéncia do que foi lido fazendo um paralelo com seu
cotidiano, aprendendo com isso a fazer suas préprias analises criticas

(OLIVEIRA, 2008, p. 3).

Uma importante habilidade, necessaria para todo leitor e para a construcao de
resumos é a selecdo das informagfes. Para a selecdo, é necessario que se faca
uma leitura seletiva, mas para que a sele¢cdo de informagbes seja eficaz é
necessario que o leitor tenha uma compreenséo global do texto para que ele consiga
hierarquizar as informacdes nele contidas com eficacia. Essa habilidade é tambéem
necessaria para perceber e expressar relagdes logicas.

Para a escrita do resumo é necessario que se conheca também a estrutura do

género base e a do resumo em si.
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3.1.1.2 Caracteristicas composicionais do resumo escolar

O resumo escolar, como qualquer outro género, tem caracteristicas
composicionais especificas. O resumo escolar deve respeitar a organizacdo do
texto-base ao apresentar a sintese.

Além disso, deve ter uma linguagem concisa e objetiva, ndo deve apresentar
citacOes ou trazer exemplos ou informacgdes usadas no texto original, normalmente é
escrito na terceira pessoa do singular e com verbos na voz ativa e ndo apresenta
ideias ou opinides do autor.

Em sua composicdo € necessario que estejam presentes as seguintes

informacdes:

[...] elementos bibliogréaficos do texto, isto €, sua ficha técnica (sobrenome
do autor, nome; titulo da obra; local da publicacdo do texto; editora; ano;
paginas); género do texto e dominio a que se filia (literario, didatico,
académico); resumo do conteddo (assunto do texto, objetivo, a articulagéo
das ideias, as conclusdes do autor do texto resumido) (NICOLA, 2008, p.
1).

O resumo escolar apresenta ainda a polifonia em sua composicdo que
consiste na presenca de diversas vozes no texto. Uma das vozes € representada
pelo autor do texto-base e a outra voz, a do locutor, produtor do resumo, que
somente transmite as informacfes ja apresentadas pelo autor resumido. Para
Trouche (2008, p. 25):

O termo polifonia designa as diversas vozes responsaveis pelas diferentes
perspectivas, pontos de vista, posicdes ideolégicas que constituem um
enunciado. Em qualquer cena enunciativa (enunciacdo em espaco
instituido, definido pelo género) interagem personagens (figuras do
discurso) que podemos assim resumir: a) locutor: € o que fala, o que é
entendido como fonte do dizer. E referido pelo pronome pessoal eu com
suas demais marcas de primeira pessoa. E uma personagem discursiva; b)
sujeito falante empirico: é o produtor efetivo do enunciado; ¢) enunciador: é
0 que representa a pessoa que Vvé (o centro de perspectiva).

Para que a polifonia seja produzida de forma eficiente, pelo resumista, faz-se
necessario o uso dos verbos dicendi (verbos do dizer), para introduzir a voz do autor

do texto-base. S&o exemplos de verbo dicendi: afirmar, dizer, exclamar.
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E fundamental também, na producdo do resumo, que se faca uso de
parafrase, pois o género ndo admite opinido do resumista, cita¢cdes do texto fonte ou
coOpia literal de trechos.

Essas sdo caracteristicas basicas para o conhecimento e identificacdo do

género resumo, mas € necessario também que se tenha conhecimento de suas

estratégias de producao, que serdo exploradas no proximo item.

3.1.1.3 Etapas para a produc¢éo do resumo escolar

O ato de resumir um texto segue algumas etapas, que Sao essenciais para
uma producdao eficiente. Entre elas, estdo a selecao de palavras-chave, esquemas e
ainda alguns processos mentais, que acontecem durante a leitura do texto fonte.

Para o resumo, € feito o tipo de leitura, classificado por Adler e Doren (1990,
p. 26), como Leitura Averiguativa, conhecida também como pré-leitura ou
garimpagem, na qual sdo avaliados varios aspectos do texto, um olhar geral, feito
em um periodo curto de tempo. E quando é feita a antecipacéo, que possibilita a
previsdo do tema e do género e, as vezes, é possivel prever também o ponto de
vista do autor.

Uma das etapas para o resumo textual consiste em selecionar as palavras-
chaves que contenham as ideias principais do texto. As palavras-chave estao
contidas em cada tépico frasal, no qual achamos o conteudo de cada paragrafo.
Portanto, podemos ter na juncédo dos topicos frasais de um texto, um resumo. Essa
etapa pode ser feita por meio do sublinho, que é essencial para um leitor
competente, pois além de servir para eventuais esclarecimentos de palavras ou
expressdes desconhecidas, o leitor pode também sublinhar os topicos frasais,
identificando as ideias-chave do texto e, posteriormente, permitindo uma segunda

leitura mais direcionada para os temas e subtemas do paragrafo.

Para Angela Kleiman (2000, p. 76) existem outras quatro técnicas para a
elaboracdo de resumos: apagamento, supraordenacgdo, selecédo e invencdo. Na
etapa inicial, de leitura, estdo: a selecdo que €, também, a busca das ideias-chave e
a invencao esta baseada na criacdo de sentencas que ndo estéo explicitas no texto

base.
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J& 0 esquema serve de preparacdo para o resumo. Tem como funcdo a
definicdo do tema do texto e a hierarquizacdo das partes do texto-base. Assim como
as técnicas ja apresentadas, o esquema possibilita a retencdo das ideias-chave.
Segundo Ruiz (1982. p. 43): “Esquema € o plano, a linha diretriz seguida pelo autor
no desenvolvimento de seu escrito; esse plano delimita um tema e estabelece a
trajetoria basica de sua apresentacdo, subordinando ideias, selecionando fatos e

argumentos.”

ApoOs a producao do esquema, o leitor sé precisa organizar de forma logica as
ideias coletadas, em redacao propria, o seu resumo, sendo fiel ao ponto de vista do
autor. E interessante que o resumo seja elaborado com base no esquema
produzido, pois isso evitara a copia do texto-base e fazer uso dos verbos dicendi,

para que fique clara a voz do autor no resumo.

O apagamento, feito pés-producao do texto, para Kleiman (2000, p. 76) tem a
mesma definicdo das técnicas ja citadas, ou seja, a supressdo de detalhes e
explicitacdes acessorias. A supraordenacdo consiste no uso de hiperénimos, para

evitar o uso de hipdénimos.

Existem ainda para van Dijk & Kintsch (apud FONTANA, 1995, p.89), 3
técnicas para a escrita do resumo. Sdo elas o apagamento, a generalizacdo e a

construcao.

O apagamento tem a mesma definicdo ja apresentadas em outras técnicas, a
generalizagdo consiste na reducdo de elementos da frase por meio dos critérios
semanticos e a construcdo € a substituicdo de uma sequéncia de fatos por uma
Gnica expressao que contenha o sentido da sequéncia, baseada em seu significado.

ApoOs a producédo do resumo, ocorre, também, o processo de sumarizagao,
essencial para que se mantenha a concisdo caracteristica do género, “que sempre
ocorre durante a leitura, mesmo quando nao produzimos um resumo oral ou escrito.
Esse processo nao é aleatorio, mas guia-se por uma certa logica (...)” (MACHADO;
LOSADA; ABREU-TARDELLI, 2008, p.25).

A sumarizag¢do € muito importante no processo de ensino-aprendizagem, pois
permite ao aluno a reducgéo de informacdo semantica para a elaboracdo do resumo
mental, que depois do processo de sumarizacdo, ndo leva em conta informacdes

acessoarias.
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O processo de sumarizagao para a reducdo de informagdes pode ser feito,
segundo Machado; Losada; Abreu-Tardelli (2005, p.97), por meio de duas
estratégias: 0 apagamento e a substituicao.

O apagamento consiste na eliminacdo das informacfes desnecessarias e/ou
redundantes. J4 a substituicdo envolve outros dois procedimentos: a generalizagédo e

a construgao:

Generalizacdo: consiste na substituicdo de uma série de nomes de seres,
de propriedades e de acdes por um nome de ser, propriedade ou acdo
mais geral;

Construcdo: consiste na substituicdo de uma sequéncia de proposicoes,
expressas ou pressupostas, por uma proposicdo que €& normalmente
inferida delas, por meio da associacdo de seus significados (MACHADO;
LOSADA; ABREU-TARDELLI, 2005, p. 97).

Pode-se ainda, no processo de leitura final para uma Gltima revisdo®, realizar
novamente o processo de sumarizacdo, para eliminar sentencas redundantes ou

informacdes desnecessarias para o género textual.

3.2 A RESENHA E SEUS SUBGENEROS

Esse género possui muita importancia no dominio escolar e académico, pois
além de auxiliar na revisdo de obras para estudos, desenvolve também a formacao
de opinido dos estudantes, além de servir como estratégia de ensino e atividade de
compreensao textual.

A resenha, também denominada de recenséo, € descrita no dicionario como
“1. Vista ou descricdo minuciosa 2. Resumo critico do conteudo de livros, noticias
etc.” (HOUAISS, 2008, p. 649). Para a ABNT (2003), a resenha € 0 mesmo que o
resumo critico “é redigido por especialistas; trata-se da analise critica de um

documento. Também chamado de resenha, ndo esté sujeito a limite de palavras”.

® Embora nao seja citado aqui, ressalta-se a importéncia do processo de revisdo e reescrita de
qualquer producdo textual elaborada pelos estudantes, pois esse € um importante processo para
aperfeicoamento das producdes textuais.
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Andrade (1995, p. 61) também define resenha como "tipo de resumo critico, contudo
mais abrangente: permite comentarios e opinides, inclui julgamentos de valor,
comparacdes com outras obras da mesma area e avaliacdo da relevancia da obra
com relacdo as outras do mesmo género”.

Existe uma tentativa de se rotular o género resenha e alguns autores diferem
resenha de resenha critica. Medeiros (1991, p. 97), por exemplo, faz distingdo em
sua obra entre Resenha e Resenha Critica, mas ao apresentar a definicdo, acaba
caracterizando os dois géneros da mesma forma.

Machado (2007, p. 14) realizou um estudo sobre o género resenha e a
caracterizou como uma acao de linguagem materializada em um texto que fara parte
de uma publicacéo especializada de uma area. Para a autora, a resenha provém de

uma atividade de leitura, seguida de interpretacéo e sumarizagao.

Existem também estudos que divergem em relacdo a classificagdo dos
subgéneros da resenha. Para Severino (2003, p. 132), por exemplo, a resenha se

7

divide em informativa (quando apenas o conteldo do texto é exposto), critica

(quando € manifestado valor sobre o conteddo do texto) e critico-informativa

(exposicdo do conteudo da obra e comentarios sobre o texto resenhado).

A resenha sé difere do resumo no que diz respeito a insercdo da analise feita
pelo autor sobre o conteddo que estd sendo estudado, pois ela apresenta
comentarios avaliativos. Uma vez que o resumo serve de preparacdo para a
producdo da resenha, € uma etapa para a sua producao, pois envolve as mesmas

estratégias de construcao prévias.

A resenha se divide em dois subgéneros: a descritiva e a critica. A resenha
descritiva apresenta o objeto resenhado e traz informacgdes técnicas da obra e do
autor. A resenha critica apresenta as mesmas caracteristicas da resenha descritiva,

mas com acréscimo de comentarios e julgamentos do resenhador.

3.2.1 Aresenha na escola

Por ser um género que exige conhecimentos especificos do assunto da obra

resenhada, é possivel dizer que, no ambito escolar, se trabalha com um género
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prototipico baseado na estrutura da resenha, pois existe também a dificuldade do
professor trabalhar com as fontes de consumo dos resenhistas, como livros e pecas
de teatro, por exemplo. Para esta pesquisa, tomaremos a resenha dentro dos
moldes escolares, que em muitos manuais didaticos, € trabalhada como um resumo
critico, ou seja, resumo com opinido no final dele, apenas para interpretacédo e
desenvolvimento do pensamento critico.

A resenha no dominio escolar, assim como 0 resumo, envolvera tematicas
especificas do cotidiano dos estudantes e exigira habilidades linguisticas e
cognitivas de acordo com as capacidades de cada faixa etaria.

Basicamente, as habilidades necessarias ao estudante na producdo da
resenha, sdo as mesmas que o resumo (leitura, interpretacdo e conhecimento sobre
0 género produzido), exceto pelo conhecimento um pouco mais aprofundado sobre o
assunto resenhado (que podera ser suprido por pesquisas realizadas pelo aluno) e a
capacidade de argumentagéo.

Os PCNs (1998, p. 40) ressaltam a importancia do exercicio da argumentacao
“possibilidade de o aluno poder expressar-se autenticamente sobre questdes
efetivas”. Portanto € necessério que, seja em producdo escrita ou oral, o aluno
aprenda a argumentar.

A escrita argumentativa deve expressar juizos por meio de argumentos
validos e de exemplos que validem as situacbes apresentadas. Com a funcao de
influenciar o interlocutor, a escrita argumentativa ocorre de forma sistematizada no
dominio escolar, pois la existem condi¢gBes reais de discursos argumentativos e a
possibilidade de aprender como produzi-lo. Para Fabrino, a escola deve apresentar

aos alunos os mecanismos para produzir o discurso argumentativo (2004, p. 17):

Cabe a escola mostra-los aos alunos, por meio de um ensino centrado
neles, ajudando-os a compreender que seu uso adequado pode colaborar
para um melhor desempenho em situagcdes em que se faz necessario o uso
da escrita argumentativa, ndo apenas no ambiente académico, mas na
sociedade em geral.[...] Essa virtude da escrita argumentativa demanda
tempo e paciéncia; ela se realiza de maneira privilegiada quando se dirige
ao outro, nas trocas discursivas, e garante um esforco que sera
recompensado com mais liberdade e autonomia de pensamento.

No Ensino Fundamental — Anos Finais, 0 aluno ja possui capacidade cognitiva
para argumentar e, por iSso € necessario que o ensino da técnica aconteca ja nesse

periodo. Para Gavazzi (2004, p. 1) “neste momento, j& estaria o aluno
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cognitivamente preparado para um raciocinio de ordem analitica (que solicita

determinada organizacao de dados da realidade).”

3.2.1.1 Caracteristicas composicionais da resenha produzida na escola

Como ja citado, as caracteristicas composicionais da resenha tém sua base
no género resumo. Toda a parte de conteudo da obra ( apresentacdo do autor e
obra resenhados, descricdo e sintese da obra), em uma resenha assemelha-se a um
resumo, mas 0 género resenha se difere por apresentar opinido do resenhista e
permitir citacbes da obra resenhada. Caracteriza-se pela escrita em terceira pessoa
e pelo uso da argumentacéao.

Em seu modelo prototipico, o género mescla caracteristicas dos subgéneros
de resenha. A recomendacdo mais recorrente em atividades aconselha que a
resenha apresente: identificacdo da obra (dados do livro ou de qualquer objeto a ser
resenhado), apresentacdo da obra (resumo do contetdo), descricdo da estrutura da
obra (capitulos do livro, faixas do CD, depende do objeto da resenha), analise critica
(parte em que o resenhista expde sua opinido, argumenta), recomendacao da obra
(informar a utilidade do texto), identificacdo do autor (pequena biografia) e
identificacdo do resenhista.

A resenha apresenta, predominantemente, as sequéncias discursivas
descritiva, expositiva e argumentativa e por conta disso, sua producdo se divide na
descricdo da obra e do autor, exposicdo dos conteudos da obra (resumo) e a
sequencia argumentativa, 0 momento em que o resenhista seleciona pontos da obra
para expor a sua opiniao e fazer recomendacdes em relacdo ao objeto resenhado.

Para Machado (2007, p. 42), a resenha deve apresentar a seguinte estrutura:

No inicio de uma resenha, encontramos informac8es sobre o contexto e o
tema do livro. Em seguida, os objetivos da obra resenhada. Antes de
apontar os comentarios do resenhista da obra, € importante apresentar a
descricdo estrutural da obra resenhada. Isso pode ser feito por capitulos ou
agrupamento de capitulos. Depois, encontramos a apreciacdo do resenhista
sobre a obra. Alids, é importante que haja tanto comentéarios positivos
guanto negativos. Finalmente, a conclusdo, em que o autor devera
explicitar/reafirmar sua posi¢édo sobre a obra resenhada.
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A mesma autora afirma (2007, p. 30), também, que as caracteristicas da
resenha podem variar de acordo com as situacdes de producéo, ou seja, conforme o
assunto da resenha, o suporte em que sera publicada, o objetivo do autor e do
resenhista com o texto e o publico alvo (interlocutor).

Outra caracteristica presente nas resenhas é a polifonia (assim como no
resumo) e o uso de verbos dicendi (verbos de dizer), presentes no discurso indireto.
O uso desses verbos indica o posicionamento do autor da obra resenhada (o autor
apresenta/defende/afirma), por isso o uso deve ser cauteloso para que o conteudo
da obra seja exposto de maneira fiel. Para Motta-Roth (2001, p. 59), “dentre os itens
lexicais usados para fazer referéncia, os verbos desempenham uma funcéao
essencial, pois a partir de um determinado verbo de citacdo € possivel avaliar

negativa ou positivamente o trabalho citado”.

3.2.1.2 Etapas para a producéo da resenha® na escola

A etapa inicial da producdo da resenha consiste nos mesmos passos
realizados para o resumo: uma leitura que proporcione a selecéo de palavras-chave,
esquemas, sumarizagcdo para que seja possivel a producdo de um resumo que
apresente o conteudo da obra. Trata-se, portanto, de uma leitura compreensiva
sobre as informacdes apresentadas pelo autor.

A segunda etapa corresponde a leitura analitica ou interpretativa, na qual o
leitor se posiciona ante as informacdes lidas, apresentado impressdes, experiéncias.
E uma leitura mais completa, para Serpa (2005, p. 18), na qual se procura responder

do que se trata o texto, interpretar o seu contetdo:

[...] enunciando a unidade do texto todo numa Unica frase ou, no maximo,
numas poucas frases (um paragrafo curto); descrevendo as partes
principais do texto e mostrando como se organizam num todo, por estarem
harmonizados entre si e com a unidade do todo; descobrindo quais eram
as preocupacBes e problemas do autor; descobrindo as palavras
importantes que o autor utiliza; Assinalando os periodos mais importantes
do texto e descobrindo as proposi¢cdes que eles contém; localizando os
argumentos basicos do texto e as solu¢des propostas pelo autor.

° As etapas para a producdo descritas aqui ndo foram elaboradas por seus autores, especificamente,
para o ensino do género resenha no dominio escolar, mas pela falta de bibliografia acerca do tema,
a faixa etaria.
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Ainda para a etapa de leitura anterior Machado, Lousada e Abreu-Tardelli
(2007, p. 63) propbem um diario de leitura como ferramenta para trabalhar com a
leitura critica de textos. Com essas praticas, as autoras defendem a possibilidade de
o aluno se tornar um leitor critico, ativo e interativo e esses fatores auxiliam na
escrita de resenhas.

Além de incentivar a leitura critica, o diario de leitura faz com que os alunos
desenvolvam didlogos com o texto e isso 0s motiva a manter contato com a leitura,
uma vez que esse trabalho ndo deve ser feito em sala de aula, deve ser o momento
do aluno com o texto.

A orientacdo para o diario de leitura deve solicitar que o aluno fique atento
aos seus registros. O estudante deve descrever seus objetivos para a leitura, suas
davidas em relacdo ao que foi lido e reflexdes sobre o texto e sobre o processo de
leitura (duvidas, compreensodes).

Existem alguns roteiros para a pratica diaristica de leitura na universidade,
porém nado tanto para a Educagdo Bésica. Mas, com base no diario de leitura
proposto por Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2007, p. 63), € possivel seguir 0

roteiro, para Ensino Fundamental e Médio:

Roteiro do diario de leitura

1. Primeiras impressdes obtidas no olhar geral, no primeiro contato com o texto.

2. Antecipacao de informacdes sobre o género e assunto lido.

3. Observacdo de elementos pré-textuais e graficos (capa, notas sobre o autor,
orelha do livro.

4. Fazer anotacbes no decorrer da leitura, sobre o conteudo do texto e fazendo
relacBes com outros textos lidos, com os quais seja possivel fazer relacoes.

5. Dialogar com o texto, anotando impressdes, opinides e duvidas.

Quadro2 — Roteiro para diario de leitura. Fonte: A AUTORA, 2010.

Portanto, em uma das etapas de sua producéo, a resenha segue a orientagao
para um resumo, mas, no que diz respeito a parte da analise, é necessario que o

resenhista selecione partes da obra resenhada, para tecer sua opinido e fazer suas
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recomendacdes, além de fazer uma descricdo geral do objeto resenhado e do autor
do texto base, etapas estas que séo feitas antes da analise.
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4 A SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE GENEROS

A sequéncia didatica é uma procedimento metodolédgico de planejamento para
o docente, que pode ser entendida como um conjunto de aulas, planejadas com o
objetivo de trabalhar um conteddo, permitindo assim, a constru¢cao do conhecimento.
Esse mecanismo pode servir como auxilio ao professor, no suprimento das falhas
em sequéncias didaticas dos livros didaticos.

A denominacgédo sequéncia didatica surgiu nos anos 1980, na Franca e atingiu
0s parametros oficiais das escolas em todos os niveis. A proposta do Governo
Francés era que o ensino nao fosse fragmentado. A exemplo do ensino da lingua
materna, que anteriormente ao surgimento das sequéncias didaticas, era trabalhada
de forma segmentada, com a gramatica trabalhada como objeto separado dos
textos, por exemplo.

A principio, essas orientacbes foram criticadas, mas muitos estudiosos
dedicaram pesquisas as propostas de sequéncias didaticas. Alguns pesquisadores
da Escola de Genebra'® aprofundaram suas pesquisas em ensino de géneros,

baseados nas ideias de Bakhtin, como Bronckart, Adam, Dolz e Schneuwly.

4.1 A SEQUENCIA DIDATICA PROPOSTA POR DOLZ E SCHNEUWLY

E de Dolz e Schneuwly (2004, p. 97) a explicacdo mais completa sobre as
sequéncias didaticas, especificamente para o ensino de géneros “um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género

textual oral ou escrito”.

Para esses pesquisadores, o trabalho com a sequéncia didatica de géneros

na escola possibilita o0 dominio do estudante em relacdo ao género estudado, uma

10 CompBem a chamada Escola de Genebra, um grupo de pesquisadores— Jean-Paul Bronckart,
Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz, A. Pasquier, Sylvie Haller, entre outros, que pertencem ao
Departamento de Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacado
(FAPSE) da Universidade de Genebra (UNIGE) e dedicam suas pesquisas tanto a constituigdo do
interacionismo sociodiscursivo quanto a sua aplicacao ao ensino de francés como lingua materna.
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vez que a proposta possibilita a leitura de varios textos, produzidos em diversas

condi¢des, mas com caracteristicas regulares.

O trabalho escolar, sera realizado, evidentemente, sobre géneros que o
aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles
dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos; e sobre
géneros publicos e ndo privados [...]. As sequéncias didaticas servem,
portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004, P. 97).

E proposto pelos pesquisadores um modelo de sequéncia didatica para o

ensino de géneros (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 98):

Apresentacio N
da PRODUCAO
situagéio INICTAL

PRODUCAO
FINAL

Figura 1 - Modelo de sequéncia didatica para o ensino de géneros. Fonte: DOLZ, NOVERRAZ E
SCHNEUWLY, 2004.

7

Nesse modelo, na Apresentacdo da Situacdo, o aluno é apresentado ao
projeto de producdo que sera realizada no final da sequéncia, o que envolve
apresentd-lo ao problema de comunicacdo que engloba questdes como: Qual
género sera abordado? A quem se dirige a producdo? Que forma assumira a
producdo? Quem participara da producao?

Depois, é preciso deixar claro para o aluno a importancia do género
trabalhado, como ele vai se trabalhado e suas caracteristicas. Para Dolz e
Schneuwly (2004, p. 100), “A fase inicial de apresentacdo da situacao permite,
portanto, fornecer aos alunos todas as informacgdes necessarias para que conhecam
0 projeto comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta
relacionado.”

No momento da Primeira producdo, o aluno faz uma producao prévia, para
avaliar o quanto ele sabe a respeito do género trabalhado, se ele entendeu a
situacdo comunicativa proposta e, nesse momento, o professor pode identificar os

problemas linguisticos relacionados ao género, para dar continuidade a sequéncia
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didatica. Nessa parte da sequéncia, é feita a avaliacdo formativa, para que o
professor consiga identificar as situacbes que serdo o objeto de trabalho nos

modulos.

Mas a producao inicial € igualmente o primeiro lugar de aprendizagem da
sequéncia. Com efeito, o simples fato de “fazer” — de realizar uma atividade
delimitada de maneira precisa — constitui um momento de conscientizacdo
do que estda em jogo e das dificuldades relativas ao objeto de
aprendizagem, sobretudo se o problema comunicativo a ser resolvido
ultrapassa parcialmente as capacidades de linguagem dos alunos
confronta-os, assim, a seus préprios limites. (Dolz e Schnewly, 2004, p. 103)

Nos modulos, séo trabalhadas as questdes probleméticas encontradas na
primeira producdo. Nesse momento, a producdo escrita é decomposta para que
sejam estudados todos os elementos, no intuito de se superarem as dificuldades
apresentadas. Para o trabalho com os mddulos, Dolz e Schneuwly (2004, p. 103)
propdem que sejam feitas as seguintes questdes: "1)Que dificuldades da expressao
oral ou escrita abordar?; 2) Como construir um modulo para trabalhar um problema
particular?; 3) Como capitalizar o que € adquirido nos modulos?”

Como a producdo de textos € uma atividade complexa, varios niveis de
conhecimento do individuo sédo ativados e precisam funcionar simultaneamente,
para que os problemas especificos de cada género textual possam ser resolvidos.
Por isso, a sequéncia didatica deve abordar esses varios niveis de funcionamento.
Para Dolz e Schneuwly (2004, p. 104), os niveis para a producdo de texto s&o:
representacdo da situacdo de comunicagdo (0 aluno deve saber o destinatario do
texto, a finalidade do texto, a sua posicdo como locutor; o outro nivel € o de
elaboracdo dos conteudos (técnicas para pesquisar e criar conteudos); existe
também o momento de planejamento do texto (usar a estrutura mais ou menos
convencional do texto); e o momento de realizacédo do texto (escolha da linguagem e
do vocabulario adequado, organizadores textuais e argumentos).

Para os autores, é necessario que se variem as atividades e exercicios nos

modulos:

Em cada modulo, é muito importante propor atividades as mais
diversificadas possivel, dando, assim, a cada aluno a possibilidade de ter
acesso, por diferentes vias, as no¢des e aos instrumentos, aumentando,
desse modo, suas chances de sucesso. (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p.
105)
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Para essa diversificagdo, os teoricos dividiram as atividades em trés
categorias: as atividades de observacédo e de analise de textos — sdo o ponto de
referéncia para a aprendizagem; as tarefas simplificadas de producédo de texto —
ajudam a descartar problemas de linguagem; a elaboracdo de uma linguagem
comum para expor os textos.

Para capitalizar as aquisicbes dos alunos em relacdo aos estudos dos
modulos, a linguagem, as técnicas desenvolvidas e a aquisicdo do vocabulario, €
proposta por Dolz e Schneuwly (2004, p.106) a construcdo de uma lista:
“Independemente das modalidades de elaboracéo, cada sequéncia é finalizada com
um registro dos conhecimentos adquiridos sobre o género durante o trabalho nos
modulos, na forma sintética de lista de constatacdes, de lembrete ou glossario.”

Na producéo final, o aluno pde em pratica todo o conteudo apreendido nos
modulos e também, permite ao professor realizar a avaliagcdo somativa. Nessa
avaliacdo, o professor utiliza as constatacdes feitas durante a execucdo da
sequéncia didatica, e os critérios dessa avaliacdo devem ser o0s elementos

trabalhados em sala:

Uma avaliagdo somativa assentada em critérios elaborados ao longo da
sequéncia é mais objetiva, mas mantém sempre uma parte de
subjetividade. Em vez de considerar a avaliagdo como um problema
técnico de cotacdo, é preferivel aceitar e assumir o carater aproximativo
inerente a qualquer aplicacdo de escalas ou de grades (seja qual for o grau
de complexidade). [...] esse tipo de avaliacdo sera realizada, em geral,
exclusivamente sobre a producéo final. (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p.
107-108)

A sequéncia didatica apresentada como exemplo, a seguir, foi elaborada com
base no género resenha cinematografica, por Barros e Saito (2006, p. 2-6), sendo
gue os passos 3°, 4°, 5°, 6° e 7° correspondem aos médulos:

1.° Na apresentacdo da situacéo, o aluno vai ser exposto ao projeto da
SD e tomara conhecimento da interagcdo que sera concretizada na
producéo final, quando as resenhas serdo veiculadas no jornal mural da
escola. Nesse momento, a turma podera construir as suas representacdes
sobre a situacdo de acédo e sobre a atividade de linguagem que executaréo.
Para isso, apresentaremos varios exemplos de resenha cinematografica
veiculadas em jornais e revistas de grande circulagéo. [...]

2.°Elaboracédo de uma producdao inicial. Se a situacdo de producéao for
bem definida no primeiro passo da SD, os alunos conseguirdo produzir um
texto que seja adequado a situacdo dada, ainda que seja uma producao
inicial incipiente, com poucas chances de conseguir a publica¢do no jornal.
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3. A organizacdo do material a ser utilizado na seqliéncia didatica.
Coletanea de resenhas cinematograficas em diversos suportes de
circulacdo do género; coletaneas de outros géneros com caracteristicas
argumentativas encontrados em diferentes suportes (jornais e revistas)
para levantamento de tracos que os identifiquem; edi¢cdes atuais e antigas
do jornal e revistas para verificacdo das adaptacdes e transformacdes do
género.

4.° A decisédo sobre os filmes a serem abordados nas resenhas, através
da leitura de jornais da semana para levantamento das diferentes opinides
dos criticos de cinema em relagdo a determinado filme.

5.° Exercicios em grupo ou individuais [..] Nesta fase, os alunos
realizardo diferentes oficinas com atividades direcionadas ao projeto de
apropriagdo das caracteristicas do género estudado, como se organiza a
infra-estrutura textual e as unidades linguistico-discursivas dos
mecanismos de textualizagdo e dos mecanismos enunciativos das
resenhas de cinema.

6.2 [...] deverdo detectar essas caracteristicas em um corpus de textos do
género. Apresentardo seminarios sobre os dados dos levantamentos,
dando especial énfase a relacdo entre caracteristicas linglisticas e
discursivas e a situacdo de acado de linguagem.

7.°[...] vao adquirindo progressivamente conhecimentos sobre o género. A
partir dai, poderdo organizar o conhecimento construido em um mural, com
uma lista de constatacdes sobre o género, que podera ser afixada na
parede.

8.° Producdo de textos em que os alunos colocardo em préatica os
instrumentos elaborados nos médulos do género estudado.

9. A avaliagao diagnostica (produgdo inicial para detectar as
dificuldades e assim ajustar os objetivos), auto-avaliacdo mediante a lista
de constatacdes construida sobre o género, avaliacdo longitudinal (quando
€ comparada a producéo inicial e as producdes pdés-atividades das oficinas)
para verificacdo dos avancos obtidos e dos problemas que ainda
apresentam.

ApoOs a apresentacdo das sequéncias didaticas, Dolz e Schneuwly (2004, p.
112) ressaltam também a necessidade de o aluno ndo considerar seu texto € um
produto acabado, sugerindo assim, a revisdo das producgdes textuais escritas "o
aluno deve aprender que escrever € (também) reescrever’. Para os autores, a
sequéncia didatica, por se constituir na primeira producdo e em producédo final,

permite a pratica da revisao de textos.
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5 ANALISE DA COLECAO DE MATERIAL DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA
DO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

5.1 A COLECAO

A colecdo selecionada para a andlise é a Lingua Portuguesa - Linguagem e
Interacdio de Faraco, Moura e Maruxo Jr. da Editora Atica, publicado em sua
primeira edicdo em 2010. A escolha desse material aconteceu por conta de sua
aprovacdo e boa avaliacio no PNLD 2011, e também porque a proposta
metodoldgica da colecéo privilegia o trabalho com géneros textuais.

Os trés autores da colecao sao licenciados em Letras pela Universidade de
Sé&o Paulo e sao ou foram, em algum momento da carreira profissional, professores
de Lingua Portuguesa de Ensino Fundamental e Médio.

Carlos Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo
Junior ja produziram, em parceria, varios materiais didaticos para Ensino
Fundamental e Médio. Lancaram também manuais para leitura e producado escrita e
gramaticas escolares.

A colecao de livros didaticos Lingua Portuguesa — Linguagem e Interacéo
esta organizada em 4 volumes (6° ao 9° ano do Ensino Fundamental), sendo que
cada volume estd dividido em 3 projetos e cada projeto comporta 4 unidades,
totalizando 12 unidades por volume. Cada um desses projetos tem a intengao,
segundo a apresentacdo da colecédo, feita para os estudantes, “de fazer circular por
uma comunidade (sua classe, as demais turmas da escola ou mesmo a comunidade
toda: amigos, parentes...) 0s textos que vocés produzirdo ao longo das quatro
unidades de estudo que compdem o projeto em questao.”

Cada projeto é baseado em um género textual e dividido em 3 sec¢bes. A
secdo Para comeco de conversa apresenta o conteudo das unidades e do projeto e
também introduz questionamentos que tém o intuito de ativar os conhecimentos
prévios dos alunos. Na secdo Agora € com Vocé!, que aparece antes da producao
final do projeto, sdo apresentadas sugestbes de livros, filmes e sites para que o

estudante possa se aprofundar nos temas estudados. Para finalizar o projeto, a
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secdo E a conversa chega ao fim apresenta formas para a apresentacdo e
circulacdo das producdes realizadas no decorrer das unidades.

As unidades séo ainda divididas em outras secdes, nas quais a analise de
textos constitui a atividade inicial. Por isso, encontram-se se¢cbes nomeadas Texto 1,
2... . Entre esses textos estdo as se¢Oes Para entender o texto e As palavras no
contexto de interpretacdo e compreensdo textual, para o desenvolvimento da
capacidade leitora. Para a andlise linguistica e uso da lingua, abordando eixos
estruturais, textuais e discursivos, existem as sec¢des Gramatica textual, Pratica de
linguagem e Reflexdo sobre a lingua. Existem ainda, momentos de producao oral e
escrita com as secodes Linguagem oral e Producéo escrita e também propostas de

atividades complementares em Para ir mais longe.

Para o Guia do PNLD 2011 (p. 70), o grande destaque da colecdo é o
trabalho com géneros textuais, pois os livros apresentam “O trabalho sistematico de
exploracdo de géneros adequados a situagcdes comunicativas diversificadas, tanto

na compreensdo quanto na producéo oral.

A selecdo de géneros textuais da colecdo € bastante variada e percebe-se
uma preocupacdo em escolher textos que circulem socialmente, com temas

relevantes para os estudantes. Para o Guia do PNLD 2011:

Os textos da coletanea tém origem predominante no jornalismo e na
literatura. Os temas selecionados sao pertinentes para a formacao cultural
do aluno e abordam diferentes pontos de vista. [...] Além disso, as
propostas orientam a observagdo e a andlise da organizacdo e
funcionamento social dos géneros. (MEC, 2011, p. 69)

As producdes textuais sdo abordadas de forma aprofundada, explorando todo
o trabalho possivel dentro da abordagem de ensino de géneros textuais. Sao
explorados, em meio aos textos, aspectos de linguistica textual e caracteristicas dos
géneros trabalhados, para o Guia do PNLD:

A opcdo metodolégica por projetos organizados em géneros e temas
favorece a definicdo dos elementos do contexto de producdo de textos
escritos, pela orientacdo que leva a delimitacdo do tema, do destinatario,
dos objetivos e a circulagdo social dos textos. Também como decorréncia
da organizag@o por projetos ficam evidentes as diferentes etapas do
processo de producdo: planejamento, execucdo, revisdo e avaliacdo, que
vao sendo orientadas no interior das unidades e sdo retomadas ao final de
cada projeto. (MEC, 2011, p. 70)
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A colecdo apresenta também o trabalho com géneros orais, como:
dramatizagOes, entrevistas, exposi¢Oes, debates, entre outros. O trabalho de
conhecimento linguistico aparece de forma contextualizada sem a apresentacao de
normas gramaticais “sao tratados com economia de conceitos e o0 uso é focalizado
em lugar da metalinguagem: mesmo a introducado de nog¢des e procedimentos de
andlise da lingua ainda néo familiares ao aluno é feita de forma produtiva.” (MEC,
2011, p. 70).

Os livros tém um projeto grafico dindmico, que possibilita a interacdo entre
imagem e texto, além de apresentar varios boxes com informacdes adicionais e
curiosidades em quase todas as paginas. A selecdo de imagens e ilustracbes séo
bastante relevantes, visto que € possivel fazer relacdo desses recursos com 0s
conteudos e textos apresentados. Para o Guia do PNLD (2011, p. 69) “Ha uso
significativo de imagens, como fotografias, cépias reduzidas de péaginas de jornal
impresso e jornal online, capas de livros, gravuras, quadrinhos, que podem favorecer
a compreensdo por funcionarem como elementos que orientam a construcdo de
sentidos.”

O Manual do Professor apresenta, em um primeiro momento, a estrutura da
colecao e das unidades e informa como funcionam. Em seguida, todas as se¢des do
livro sdo apresentadas ao professor, com respectivos objetivos. Logo apds, sao
apresentados os projetos e seu funcionamento, divididos por ano de estudo.

O manual traz ainda uma sec¢ao para recomendacfes de atividades e alguns
textos para leitura e reflexdo, e ao final, apresenta algumas recomendacdes para
trabalhos especificos com as unidades do ano escolar correspondente.

O livro do professor apresenta as respostas das atividades propostas em sua
composicao e traz também varias orientacdes para a realizacdo das atividades e

encaminhamentos possiveis para o professor em relacdo aos conteudos abordados.

5.2 OS GENEROS RESUMO E RESENHA NA COLECAO

Os géneros analisados aparecem nos 6° e 9° anos do Ensino Fundamental de
nove anos, sendo que o resumo aparece primeiro, no volume de 6° ano, de forma

bastante superficial, e novamente no 9° ano, como titulo de uma unidade, embora
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ndo seja o topico principal de trabalho da unidade. J& a resenha aparece
primeiramente no volume de 9° ano, mas anteriormente é apresentado o género
critica, no 8° ano, que em uma sequéncia de progressao de géneros, deveria ser
trabalhado posteriormente ao género resenha, visto que exige mais conhecimento
especifico do aluno sobre o tema. O género resenha critica também é apresentado
como titulo da unidade, e desta vez, no volume de 9° ano, o trabalho é feito de uma

forma mais completa.

5.2.1 O género resumo na colecgéo

No volume de 6° ano, a unidade A matéria jornalistica, além de fazer uma
pequena introdugdo ao género resumo, apresenta ainda, trabalho com os géneros
de tradicdo oral, uma sec¢éo de trabalho gramatical, intitulada de Reflexdo sobre a
lingua, em que sdo apresentados os pronomes e € encerrada com a producdo de
uma matéria jornalistica. O género resumo é apresentado dentro de um projeto de
producdo de um jornal mural, na mesma unidade. O mesmo projeto traz ainda
unidades que trabalham com os géneros: tiras humoristicas, histérias em quadrinhos
e noticia.

O género resumo aparece dentro da secdo Gramatica textual e € utilizado
para consolidar o trabalho com topicos frasais, apresentado dentro da mesma
secao, anteriormente ao pedido de producdo de um resumo.

O género resumo € apresentado pela primeira vez para o aluno, em meia
pagina, da seguinte forma:

Resumo

nao acrescentarmos comentarios ou informagdes Nossas ao resumo.

Uma das maneiras de fazer um resumo € cescobrir o topico frasal dos paragrafos e entao
COMpor uMm pegueno texto reunindo esses tdpicos frasais.

Veja, como exemplo, urm resumo do texto “Festa de lemanja™ o D R e AT

Pela manha, iniciam-se os preparativos da festa de lemanja, no
bairro do Rio Vermelho, em Salvador. Preparam-se as oferendas e
o presente principal da festa. Todos se rednem em fila para deixar

suas oferendas, que sao levadas ac mar em barcos, junto corm o w

presente principal. Apds iss0, a festa prossegue noite adentro.

Elabore, ern sey caderno, um resumo do texto 1, "Entenda o Ibéji e conhega os alimentos preferidos

dos orixas” mese

Figura 2 — Resumo em Lingua Portuguesa — Linguagem e Interacéo 6° ano. Fonte: FARACO,
MOURA E MARUXO JR., 2010.
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Primeiramente, as orientacdes para o0 aluno produzir um resumo sSao
insuficientes quanto as condi¢cfes de producdo. Como o estudante fara o resumo,
qual é a estrutura do género? Por qual motivo ele deve fazer o resumo? Qual o perfil
do leitor desse resumo? Onde o texto seria publicado? Uma vez que o enunciado
informa que “Para resumir um texto, escrevemos apenas as informacdes principais
que ele contém”, o aluno pode simplesmente criar topicos com as informacgdes que
ele considerar relevantes. Ainda no enunciado, percebe-se uma orientacéo ineficaz,
quando € informado “Em geral, ndo acrescentamos comentarios ou informacdes
nossas ao resumo”, pois 0 género resumo nunca apresenta acréscimos por parte de
Seu escritor.

Essa €, inclusive, uma de suas principais caracteristicas, segundo Machado
(2002, p. 150) o resumo € resultado de uma leitura informativa e segue a
organizacdo do texto do original, sem acréscimo de ideias e opiniées, com o objetivo
de informar o leitor sobre 0 que se trata o texto.

Logo apos o enunciado, o autor do livro apresenta o tépico frasal como uma
etapa para a construcdo do resumo, visto que a reunido dos topicos frasais pode
resultar em um resumo. A definicdo de tdpico frasal apresentada para os alunos é “O
assunto de cada paragrafo, ou seja, a ideia central que o paragrafo contém, é
chamada de topico frasal.” No entanto, o autor ndo da orientagcbes para o aluno
realizar um processo de leitura que resulte na selecdo desses topicos frasais, um
mecanismo que torne possivel a identificacdo dos assuntos tratados em cada
paragrafo. Como abordado no item 3.1.1.3 deste trabalho, para o resumo, o aluno
deve fazer uma leitura averiguativa (olhar geral), seguida da leitura elementar
(antecipacdo), para depois iniciar processos de selecdo de palavras-chave,
sumarizacao, etc.

Nesse momento, o autor poderia indicar, a0 menos no livro do professor, que
nao apresenta nenhuma orientacdo para o trabalho com resumo nesse volume,
técnicas para a leitura; selecado de informacdes essenciais, como a sumarizacao; 0s
esquemas, o sublinho e a selecéao de palavras-chave, que servem como etapas para
a producdo de um resumo e deveriam aparecer ja na interpretacao do texto base.

Outro problema aparece na apresentagdo do exemplo de resumo: além de o
exemplo néo ser suficiente para que o aluno consiga produzir também um resumo, o
livro ndo traz orientacdes para a producédo do género e o exemplo apresentado é de

um resumo indicativo: “indica os pontos principais do texto sem informar dados
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quantitativos ou qualitativos” e o livro ndo apresenta informacdes bésicas sobre o
subgénero trabalhado ou mencao da existéncia dos subgéneros do resumo. Além de
o livro didatico ndo deixar claro para o aluno o subgénero de resumo que &
apresentado como exemplo, em momento algum aborda as caracteristicas
composicionais do género, como as vistas no item 3.1.1.2 do presente trabalho,
deixando assim, de oferecer as condi¢coes de producéo escrita. Uma das principais
caracteristicas omitida é a mencdo ao nome do autor. A falta de indicacao para que
se inclua o nome do autor do texto base no resumo, € um erro conceitual, pois tal
informacdo é necessaria para que se caracterize 0 género e para que se exclua a
ideia tradicional de resumo na escola, na qual o género acaba sendo ponte para a
apropriacao da palavra do outro.

No volume do 9° ano, o género resumo € titulo de uma unidade de vinte e
uma paginas, entretanto o trabalho efetivo com o resumo ocupa apenas duas
paginas, que estdo inseridas em um projeto de producdo de um Suplemento cultural,
que abrange também a abordagem de géneros de opinido, ensaio e resenha critica.
O assunto que inicia a unidade ndo é o género resumo ou um exemplar dele e sim
um trecho de um texto literario usado para o trabalho com Campos semanticos e
“dominios da experiéncia”.

Em dado momento, é retomado o trabalho com topicos frasais e inserida uma
orientacdo ao professor de que esse momento serve de preparacao para o trabalho

com resumaos.

11, Esce enunciado gue sintetiza 25 idelzs prindpais de um parégrafo ou de partes de um Lexto é o
que charmamas de topico frasal. Descobrir os Wpicos frasals de um texto € uma estratégia gue nos

o s i e el P i T s B e et e e TR p R sl D
3juda 3 sintelzar suas idefas, resumindo-o Retome o capitu'o"Casis’, de Terrados homens, dividz-n em

[ra s el

Figura 3 — Topicos frasais em Lingua Portuguesa — Linguagem e Interagdo 9° ano. Fonte: FARACO,
MOURA E MARUXO JR., 2010.
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é interrompido por uma atividade de oralidade,

seguida de um trabalho gramatical com oragbes coordenadas e do emprego de

anafora.

Finalmente, no momento de producao escrita, da-se continuidade ao trabalho

com o resumo, intitulado Sintese de informacdes: resumo.

® PRODUCAO ESCRITA

Sintese de informacdes: o resumo

L o i
Na certa vocé ja ouviu falar em resumo e talvez tenha feito diversos textos assim caracterizados.
Nesta secao, algumas orientagdes sao dadas para aperfeicoar a escrita de resumos.

1.Leiaos tres itens a seguir. Reflita sobre eles e elabore um resumo do texto "O mlto da caverna no
caderno. )

a) Em prlm ro IL;Q r,se \Eocé'cost‘uma escrever resumos, para que os faz?
b) Que tipos de textos ou informagoes costuma resumir?

c) Como faz para resumir um texto?

2. Reluna-se com alguns colegas e comparem os resumos feitos por vocés seguindo este roteiro:

a) ldentifique as informacgdes do texto que foram omitidas por vocé, mas nao por seus colegas, e vice-
-versa. Fssas informacgdes sdo essenciais?

b) Quais informacgoes estavam presentes em todos 0s resumos comparados em seu grupo?

c) Em seu resumo ha informacgdes que nao constam do texto original? Por exemplo, comentarios
pessoais, informagoes que vocé leu em outras fontes, etc.

3.Um resumo deve conter as ideias do texto original de forma a
permitir ao leitor:

I. Identificar o assunto do texto original;
Il. Conhecer as ideias e opinides (se houver) de seu autor;
Il. Perceber a forma como o texto original estd erganizado.

Sabendo disso, releiarm os resumaos de seu grupo e verifiquem quais
atendem a esses pressupostos. O que poderia ser modificado para
melhora-los?

TERESA BERLINCKIARQUND D& EDTORA

4. Releia o texto “O mito da caverna’.
1€ Trata-se da cor SIrUGas Hetiva de urn 2sSumo.
a) Retorne os LOF)I(.O& frafals eldborados para e se texto, na secdo Gramdtica textual
k) Com auxilio do(a) professor(a), refaca, se considerar necessario, esses topicos frasais.

¢) Ao elaborar o tépico frasal, evite introduzir ideias ou comentarios que ndo fazem parte do texto original.

d) Retina os topicos frasais refeitos e procurem articula-los, de modo que se constitua no todo um
texto coeso, completo. Se necessario, complemente, para que as informagoes do texto figuem bem
articuladas,

5. Compare o texto resultante da atwldade 4 com 05 resumos escrltos na atividade 1. Que semelhancas
ou diferencas vocé nota? 3 '

6. Escolha um texto da imprensa para praticar a produgao do resumo, seguindo a“maneira”de resumir
indicada na atividade 4. Pode ser, por exemplo, a reportagem que vocé selecionou na segao Prdtica de
linguagem (item 3).

Figura 4 — Sintese de informacdes: resumo em Lingua Portuguesa — Linguagem e Interacao 9° ano.

Fonte: FARACO, MOURA E MARUXO JR., 2010.
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Logo no inicio desse tdpico, existe uma orientacdo para que o professor leia

mais sobre 0 assunto no Manual do professor e a orientacao que se encontra la é:

Produzir resumos é uma atividade escolar corriqueira muito Util no que diz
respeito a preparagdo para os estudos. Mas sua finalidade e utilidade véo
além da prética escolar. O procedimento que procuramos adotar nesta
secdo é o seguinte: partir de uma producdo inicial (uma aproximagéo ao
género resumo), que os alunos ja conhecem de praticas escolares
anteriores, e explorar aspectos de organizacdo e estrutura dos resumos
que fizeram para terem entdo mais consciéncia das caracteristicas desse
género e poderem aperfeicoar suas producdes futuras (FARACO, MOURA,
MARUXO JR., P. 46, 2010).

A orientacdo parte da ideia de que o aluno ja teve muitas praticas de resumo
no decorrer de seus anos escolares, mas a cole¢cdo ndo propicia essa pratica, uma
vez que 0 género resumo apareceu somente uma vez no volume de 6° ano e sem
orientacdes significativas para a producao do texto.

Voltando ao material do aluno, a introducao ao assunto também parte da ideia
de que o aluno ja tem vivéncia com o género resumo, mesmo ele tendo sido
superficialmente trabalhado em outro volume: “Na certa vocé j& ouviu falar em
resumo e talvez tenha feito diversos textos assim caracterizados”. Em seguida, €
solicitada a producédo de um resumo de um texto literario e a orientacdo ao professor
solicita que ndo aconteca intervencéo por parte dele nessa producéo, pois logo apos
ela sera discutida.

O primeiro exercicio propde questbes para reflexdo e para servirem como
base na producao do resumo. Na questdo a, os autores investigam a intencdo do
aluno, condicdo de producédo essa, essencial para qualquer atividade textual. No
item 3.1 deste trabalho, as situacées de producdo de um resumo s&o, segundo
Machado; Losada; Abreu-Tardellil, “funcdo social do autor, imagem que o autor tem
de seu destinatario, locais e/ou veiculos onde possivelmente o texto circulara
momento da possivel producao e o objetivo do autor do texto” (2008, p. 22).

Na questéo b, os autores estdo condicionando, indiretamente, o subgénero do
resumo a sua estrutura, pois com visto na tabela de Silva & Mata, apresentada na
pagina 24 desta pesquisa, o texto-base do resumo influencia em sua producéo.

As questbes apresentadas nesse primeiro momento, fazem uma investigacéo
sobre os conhecimentos prévios do aluno a respeito de resumo. Perguntas como

“Como faz para resumir um texto?”, sdo o ponto de partida de uma sequéncia
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didatica para o ensino de género. Obviamente, o livro didatico € apenas um apoio,
um guia para o professor em sala de aula e seria necessario que o professor
montasse (ou complementasse o trabalho do livro) uma sequéncia didatica para o
ensino do género resumo, apresentando mais exemplos do género e esclarecendo a
existéncia dos subgéneros.

Na atividade 2, os autores pedem que 0s alunos comparem 0S resumos
produzidos, tentando fazer com que os alunos cheguem as informacfes essenciais
do texto e também fazendo referéncia, dessa vez de forma eficaz, a uma
caracteristica do género “Em seu resumo ha informagfes que ndo constam do texto
original? Por exemplo, comentérios pessoais, informacdes que vocé leu em outras
fontes, etc”. Nesse momento, percebe-se a intencdo dos autores em solicitar que 0s
alunos facam a revisdo de seus proprios textos, por meio de uma analise
comparativa com o0s textos dos colegas. Essa atividade é ideal para que se
desenvolva no estudante o costume de revisar 0 texto e também para fixar a
estrutura e forma de producéo do género resumo.

No exercicio que segue, 0 autor apresenta as ideias que devem estar
contidas no resumo e as trés caracteristicas sdo apresentadas de forma significativa,
uma vez que fazem referéncia aos niveis de leitura, apresentados na pagina 29
deste trabalho. Embora seja feita mencao as ideias do texto base para o resumo, 0s
autores ainda nao informam aos alunos que o resumo deve fazer mencdo ao autor
do texto, dado essencial para que o leitor identifigue a obra que estd sendo
resumida. O ensino de géneros textuais deve estar calcado no uso social do texto,
pois dessa forma o aluno consegue enxergar um motivo para a sua producao.
Explicitar os suportes em que 0S resumos estdo presentes, nesse caso, uma obra
literaria, também € essencial como uma condicdo de producéao.

Na continuacdo do trabalho, atividade 4, é solicitado ao aluno, que apos a
exposicdo dessas caracteristicas, produza outro resumo do mesmo texto, dessa vez
fazendo uso dos topicos frasais e sendo alertado a respeito do uso de informacdes
gue ndo estdo no texto base. Com essa atividade, os autores estdo introduzindo
uma das etapas de producdo do resumo, apresentadas nas paginas 29-30 desta
pesquisa, a sele¢do, ndo de palavras, mas de ideias-chave (topicos frasais).

No exercicio 5, o aluno faz uma nova analise comparativa, dessa vez com 0s
dois textos que ele produziu, para que ele perceba a importancia “do procedimento

de estruturacdo de resumos”. Essa atividade € muito interessante do ponto de vista
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de construcdo de conhecimento, pois resgata uma producdo para que se perceba
gue os conhecimentos adquiridos puderam torna-la mais completa, em um segundo
momento.

Foi possivel perceber, nessa sequéncia de atividades, o uso do modelo de
Dolz e Schneuwly (2004, p. 98) para o ensino de géneros, apresentado no capitulo 4
deste trabalho, em que existe a Apresentacdo da Situacdo (enunciado antes do 1°
exercicio), Producao inicial (exercicio 1), os modulos desenvolvidos a partir das
questdes que surgiram na producao inicial (exercicios 2,3,4 e 5) e Producéo Final
(exercicio 6).

Ao final da atividade, existe outra solicitacdo de producdo de resumo, mas
desta vez, tendo como base um texto de dominio jornalistico da escolha do aluno.

A forma como os autores resolveram trabalhar o género € bastante produtiva,
uma vez que eles realmente trabalham com base na constru¢cdo do conhecimento,
partindo de um exemplo e em seguida, resgatando conhecimentos prévios e
percepcdes do estudante: apresentam o género (exemplo do 6° ano), solicitam a
producédo e fazem com que o aluno, por meio da leitura, revisao, analise linguistica e
discursiva de seus proprios textos, deduzam a estrutura do género, para que suas
caracteristicas, propriamente ditas, sejam apresentadas posteriormente.

No entanto, no volume de 9° ano, poderiam ser apresentados novos exemplos
do género, abordando seus subgéneros e suas caracteristicas, que deveriam ser
trabalhadas, abordando processos e niveis de leitura, como o0 esquema e a
sumarizacao, que fazem parte das etapas de producao do resumo, feitas com base
no texto fonte e, para tanto, teriam de ser tratadas na interpretacdo do texto; iSso
evidencia que a relacdo entre leitura e producéo de textos ainda esta pouco clara
nos livros didaticos.

Na questdo da progressdo do ensino dos géneros, os autores fizeram a
sequéncia de forma logica, no que diz respeito aos géneros resumo e resenha, pois
trabalham o resumo antes da resenha. Essa sequéncia é essencial, visto que o
resumo serve como base para a resenha,representando uma etapa da sequéncia

didatica de sua producao.
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5.2.2 O género resenha na colecéao

O género resenha, trabalhado em seu subgénero resenha critica, aparece no
volume do 9° ano da cole¢do, em uma unidade de vinte e quatro paginas, das quais
apenas trés sao dedicadas ao trabalho como o género. Faz parte do projeto para a
producdo de um suplemento cultural. Nesse mesmo projeto, sdo trabalhados, antes
da resenha, os géneros resumo, géneros de opinido e ensaio, sequéncia, que indica
a preocupacdo com a progressao didatica de géneros, uma vez que 0S géneros
presentes no projeto sdo complementares e apresentados de forma crescente em
relacdo ao grau de complexidade.

O volume de 8° ano da colecdo aborda o género critica, em um projeto para a
producdo de uma revista, mas por exigir um autor mais especializado no assunto
tratado, com mais propriedade e argumentos para a exposi¢cdo de opinido, seria
recomendavel ser abordada apods o trabalho com a resenha critica.

A resenha critica € titulo da unidade, que inicia com dois exemplares do
género, ambas resenhas criticas de pecas de teatro. Mas, ja nesses exemplos,
podemos perceber uma das dificuldades apresentadas ao se trabalhar o género
resenha, pois a fonte dever ser consumida pelo resenhista (fato apresentado no item
3.2.1 desta pesquisa), e, muitas vezes, o professor solicita resenhas de textos,
pecas ou livros que o aluno nem mesmo consumiu. Uma sugestéo para se trabalhar
resenha é solicita-la com base em um filme, como o exemplo apresentado nas
paginas 40-41 deste trabalho.

Em outro momento, a se¢do Pratica de linguagem traz um plano para a
escrita de um texto argumentativo que antecipa o trabalho com a resenha critica,
dando sugestbes para que o aluno organize 0s argumentos e use conectores
l6gicos. Todo o trabalho com os textos argumentativos € construido de forma
progressiva para o aluno. Desde o inicio dessa unidade, percebe-se o0 ensino
direcionado para o género resenha critica.

O género resenha critica aparece no livro da seguinte forma:
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@® PRODUCRO ESCRITA

A resenha critica

O texto que vocd produziu no itemn ¢ da secdo Gramdtica textual € um tipo de resenha critica: um
texto que analisa aspectos ou ideias de uma obra de interesse cultural (um livro, um filme, uma pega
de teatro, um CO, etc): Os textos sobre a peca de teatro Doce deleite, lidos no inficio desta unidade,
também sao resenhas criticas. Nesse género de texto, o autor faz uma apresentacac da cbra, comen-
ta os aspectos que ele considera interessantes, opina sobre esses aspectos € argumenta. A resenha
critica € um texto que combina resumo, comentario e argumentagio.

Unidade 8 » Al resenha critica 161

Observe esses procedimentos nos dois exermnplos de resenhas criticas reproduzidos a sequir.

I. Do livro A formacdo das almas: o irmagindrio da Repdblica no Brasil, de José Murilo de Carvalho:

Que dizemn sobre a histéria de um pais os
monumentos erguidos em praca piiblica?
Qu as bandeiras e hinos nacicnais? Ou,
ainda, caricaturas e charges tiradas das
péginas de um jornal? José Murilo de
Carvalho mostra, com a sensibilidade
caracteristica dos bons pesquisadores,
como esse material pode ser de grande
utilidade para se decifrar 2 mitologia e a
simbologia de um sistema politico.

Com os olhos no final do sécule, o autor
nos oferece um curioso passeio pelo
momento de implantacio do regime
republicano, através de imagens. Entre
texto e ilustraces, aprendemos como os
mitos de origem criados para a Republica,
seus herdis, a bandeira verde-amarela e o
nossoe hino traduzem com fidelidade as
batalhas travadas pela construcio de um
rosto para a Reptblica brasileira.

In: José Murilo de Carvalho. A formacda das almas. S3o Paulo:

A Sevivdede d2 Ansd & 2 primeciza
paree da grande obra de fiegia
famcisics de | R R Tolkien,

LD Siecher dar Aaks

E impeasivel trmnsmit 30 nove
leitor odas 25 qualidades « o
alcmce do lives, Alternadaments
cfmicn, ngriz. Spica manmstrugss
e dizbSlica, 2 nareatim
desemintre—sr om meic 2 inGme
mudincas de cendvios ¢ de
Persoemgrm, D munde
imaginina shecheammee
coemincente e seus decalhis. P
pifrras do ronsnzists Richard
Hisghes. “quacen & coplinads
Eapiariva. 3 ohra praticamensr
R e pazaldlos € £ quase
igmalmence socivel na s vivides

Talkirn criou snn (3 Smbor de
Andis s semen minologia, num
‘munde srenrado que
demonsrou poses == poder
e asragie atemporal.

o o capn e D

;'I 62 Projeto 2 = Suplemsnto cultural

Companhia das Letras, 2001, Quarta capa.

. Do livro O senfior dos andis: a sociedade do anel, de J. B, R. Tolkien:

A sociedade do anel € a primeira parte
da grande obra de ficcio fantdstica
de . R. R. Tolkien, O senbor dos andis.
E impossivel transmitir ac novo leitor
todas as qualidades e o alcance do livro.
Altermadamente comica, singela, épica,
monstruosa e diabdlica, a narrativa
desenvolve-se erm meio a intgmeras
mudancas de cendrios ¢ de personagens,
num mundo imagindrio absolutamente
convincente em seus detalhes. Nas
palavras do romancista Richard Hughes,
“quanto & amplitude imaginativa, a obra
praticamente ndo tern paralelos e &
quase igualmente notdvel na sua vividez
e na habilidade narrativa, que mantém o
leitor preso pégina apds pagina”.
Tolkien criou em O senhor dos andis
urma nova mitclogia, num mundo
inventado que demonstrou possuir
um poder de atracio atemporal.

In: J. B. R, Tolkien. O seshar dos andis: a sociedade do anel.

S8a Paule: Martins Fontes, 2001, Orelha da capa.
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Procure em jornais, revistas, catalogos de editoras exemplos de resenhas criticas e leia-os atenta-
mente, Em geral, nos argios de imprensa esses (exios aparecem nas secoes dedicadas as artes e aos
espetaculos. Verifique como o Texto & organizado, sua extensao, que tipo de informacao é apresentado

sobre a obra, o que todas as resenhas tém em Comum. c. .

15 do texto, ira, g

i djetive, por Bxer destacando, com eles, pr I ractersicas do ero, S e l ¥ j :
Tendo como base as resenhas que vocé analisou, elabore uma resenna Critica para a cancao

“Metarmorfose ambulante’, lida no inicio do projeto.

a5 — D¢

Compare sua resenha com as de seus colegas para verificar quais aspectos da canc¢ao foram

analisados.

. Em seguida, com a ajuda de seu(sua) prafessor(a), produzam coletivamente uma unica resenha
critica da cancao, a partir dos pontos que as resenhas de todos os alunos tenharm em comum,

f Al if5]
prak T y caracler

Figura 5 — Resenha critica em Lingua Portuguesa — Linguagem e Interacdo 9° ano. Fonte: FARACO,
MOURA E MARUXO JR., 2010.

O texto de apresentacdo do género resenha critica, é caracterizado de forma
completa, mas os autores limitaram o texto base da resenha critica, a obras de
interesse cultural, quando em verdade, a resenha critica pode ser produzida em
obras de todas as esferas. Os autores também se referem a resenha como um “tipo
de texto”, uma nomenclatura tradicional e equivocada, uma vez que a resenha critica
€ um género textual e o termo género é utilizado constantemente pelos autores, que
acabam misturando a nomenclatura tradicional com a utilizada por tedricos recentes,
assunto abordado nesta pesquisa, no capitulo 2.

Os autores apresentam a resenha critica como um texto que engloba,
resumo, comentario e argumentacao, portanto as caracteristicas do género textual

sao apresentadas satisfatoriamente, pois para Machado (2007, p. 42):

No inicio de uma resenha, encontramos informac8es sobre o contexto e o
tema do livro. Em seguida, os objetivos da obra resenhada. [...] descricédo
estrutural da obra resenhada. [...] Depois, encontramos a apreciacdo do
resenhista sobre a obra. [...] Finalmente, a conclusédo, em que o autor
devera explicitar/reafirmar sua posicao sobre a obra resenhada.

Apbs a breve explicacdo da estrutura da resenha critica, sdo apresentados
mais dois exemplos, dessa vez com obras literarias como texto base, sendo que
uma das resenhas tem como texto base A formacdo das almas: o imaginario da
Republica no Brasil, texto de José Murilo de Carvalho, de carater histérico e publico

académico, portanto, imprépria para a faixa etaria do livro didatico. Os autores
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poderiam ter aproveitado esse momento para indicar leituras préprias para
estudantes do 92 ano, como o outro exemplo apresentado no material, O senhor dos
anéis: a sociedade do anel de J.R. R. Tolkien.

Na primeira atividade, € pedido que o aluno pesquise outros exemplos do
género e tente identificar a organizacdo das resenhas e suas semelhancas. Mas,
uma das sugestdes € que o aluno procure resenhas em catalogos de editora, o que
ndo € ideal, pois catalogos de editora trazem apenas resenhas informativas,
apresentando a obra (subgénero apresentado na pagina 32 deste trabalho), uma vez
gue uma editora ndo publica catalogos para criticar suas obras. Novamente, a
exemplo da abordagem do resumo, os subgéneros sédo omitidos e a producéo
escrita perde sua caracteristica contextualizada, pois o aluno ndo € alertado quanto
a relacdo do suporte e do dominio discursivo em sua producgéo textual, como visto
na pagina 13 desta pesquisa e afirmado por Marcuschi (2007, p. 25) “Géneros sao
formatos verbais de acéo social relativamente estaveis realizadas em textos situados
em comunidades de praticas sociais e em dominios discursivos especificos”.

Ainda no mesmo enunciado, ha uma orientacéo ao professor, que sugere que
essa pesquisa seja feita de forma coletiva e que o professor auxilie na leitura e na
analise, para identificar as caracteristicas do género, comando esse que transfere
toda a responsabilidade de ensino do género para o professor, pois o livro ndo
apresenta atividades com os conteudos que o professor deve desenvolver ou as
caracteristicas a serem observadas na analise. Embora a orientacdo do professor
solicite, por exemplo, a observagéo de recursos linguisticos e elementos subjetivos e
objetivos do género, ndo informa quais recursos e elementos devem ser observados.

No entanto, ainda € possivel perceber a utilizacdo da sequéncia didatica para
0 ensino de géneros, com uma apresentacéo e exemplos do género (Apresentacéo
da situacéo).Na atividade 1, ainda dentro da apresentacdo da situacéo, a pesquisa
sugere a identificacdo de elementos linguisticos dos textos, como forma de
exploracdo do género. A segunda atividade solicita uma Produgéo inicial,
caracterizada como resenha critica, e logo apds, € solicitado aos alunos que
comparem suas resenhas para “verificar aspectos analisados”, o que pode ser visto
como um Modulo, pois nesse momento, 0s alunos encontrardo eventuais
dificuldades e questionamentos a respeito da producdo escrita. Na ultima atividade,
os alunos deverdo produzir uma resenha critica coletivamente, com base nas que

foram escritas na atividade anterior e o professor é orientado a, nesse momento
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verificar e sanar questdbes que possam surgir a respeito do género e da escrita
argumentativa. Nessa Ultima atividade, é possivel que o professor realize a
avaliacdo somativa, proposta por Dolz e Schneuwly (2004, p. 106) e apresentada
nesta pesquisa na pagina 40, usando como critérios as condi¢cdes expostas em sala
de aula.

Os autores poderiam, ainda, ter elaborado melhor os enunciados para as
producdes de textos, pois ndo apresentaram condicdes para uma producao
socialmente contextualizada, uma vez que nao informam por qual motivo escrever,
onde publicar, quem € o publico leitor.

O fato de a colecdo trabalhar com o ensino de Lingua Portuguesa, calcado
em géneros, mostra que 0s autores se baseiam em metodologias de ensino
recentes, como no uso da Sequéncia didatica para ensino de géneros de Dolz e
Schneuwly. Na forma como apresentam o conteudo, € possivel perceber o ensino
sociointeracionista de lingua, pois o trabalho com a modalidade escrita é feito com
uma dinamica interacional, possibilitando a leitura e discussdo dos géneros,
identificando as caracteristicas e a estrutura, em vez de simplesmente apresentar 0os
conceitos.

O manual do professor poderia apresentar mais orientagdes sobre os géneros
analisados, preparando melhor o professor para orientar as atividades com o0s
alunos, uma vez que, muitas vezes, o livro didatico € o principal recurso de pesquisa
do docente. Uma sugestdo que poderia ser apresentada, por exemplo, € o Diario de
Leitura, elaborado por Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2007, p. 63) que,
embora seja uma obra desenvolvida para académicos, traz uma metodologia que
pode ser adaptada para outros niveis de ensino, como o roteiro apresentado no

capitulo 3 deste trabalho.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste trabalho foi analisar a abordagem feita dos géneros resumo
e resenha em livro didatico e foi possivel concluir, que nem mesmo uma colecéo
didatica que tem como base o trabalho com géneros textuais, consegue realizar um
trabalho completo com os géneros escolhidos, essenciais para as producdes
textuais na esfera escolar.

Na colecao, percebe-se a intencdo de trabalhar o ensino do género sob uma
perspectiva sociointeracionista e com uma sequéncia didatica que privilegie a
percepcdo do estudante em relagdo as estruturas composicionais do género e a
revisao textual. As atividades partem sempre de conhecimentos prévios do aluno,
com producdes iniciais que, apdés uma revisdo, sdo base para a identificacdo das
caracteristicas dos géneros, posteriormente apresentadas.

No entanto, os livros analisados omitem caracteristicas essenciais dos dois
géneros selecionados para a analise e transferem parte da responsabilidade do
ensino dos géneros para o professor, sem, a0 menos, proporcionar orientacdes ao
professor para encaminhamento das atividades.

Portanto, é preciso ressaltar que o livro didatico é apenas um suporte para 0
professor e que muitas vezes € preciso complementar o ensino dos conteddos em
sala de aula, com procedimentos metodolégicos, como a sequéncia didatica para o
ensino de géneros, de Dolz e Schneuwly, por exemplo.

Os géneros resumo e resenha precisam ser estudados de forma satisfatoria
no Ensino Fundamental, para que o estudante tenha condi¢cdes de fazer uso deles
em outros momentos da vida escolar e académica, visto que sdo géneros que

desenvolvem as habilidades de leitura, compreensao e viséo critica.
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