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Resumo

A atual idéia de infancia que foi construida histmmente nem sempre condiz com a real. Por
vezes, criancas de grupos étnicos “diferentes dgerhénico” ndo estdo inseridas na
concepcao idilica de infancia, devido ao seu andide origem mas, principalmente, pela
sua aparéncia (cabelo, cor da pele, boca...). idatae do Brasil, as criangcas negras fazem
parte desta categoria. Este artigo pretende dissnitre diferentes concepcgdes de infancia e
crianca que permeiam o ambiente escolar. Para, temticios de que a desigualdade social
esta intimamente relacionada com a origem étnicapéesentados como mote para a analise
de que a agenda politica brasileira pouco tem fed@ o término desse circulo vicioso.
Somado a este contexto, a postura pedagogica dadmias e educadores, bem como da
propria escola, vem contribuindo para perpetuareifciacdes hierarquizantes entre criancgas.
Utilizando depoimentos de professoras da educaifantil a respeito das relagbes raciais, o
artigo discorre sobre critérios de segregacdo tegema escola, um espaco considerado como
uma espécie de laboratdrio do racismo/preconcetwichinacdo, e seus membros e recursos
materiais (profissionais da educacédo, estudarntess |didaticos, livros paradidaticos) como
elementos balizadores para propagacao de maniestagenciosas (outras nem tanto) destes
sentimentos ou atitudes. Por fim, aponta para ypeisstaminhos por meio do reconhecimento
da crianca como atuante de sua propria historiaef® como protagonista de uma trama que
insiste em relega-la a coadjuvante, ignorando gteeenredo diz respeito ao estabelecimento
e garantia de direitos independentemente de sganorétnica. Dessa forma, apresenta o
conceito de “alfabetizacdo da didspora” como recpesa a revisdo da postura pedagogica e
como um novo olhar sobre a historia do pais, dalpgfo e da propria crianca que compde o
grupo que origina essa infancia bem diferente ili@ad
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Introducao

A infancia, tal qual conhecemos hoje, fruto de woastrucéo historica e social, tem
sua base fundamentada em roupagens. Tais roupaferam-se a forma como concebemos
a idéia de crianca, de bem-estar, de subsistéteieducacéo e de valores. Tragcamos (nGés, 0s
adultos e as adultas) perfis de criancas ideastarnos nos transformar em adultos também

ideais, responsaveis, tutores, que tém muito mi@keasobre/da crianca do que ela propria.



Assim, criamos sonhos, casas, brinquedos, lingualjmatura... para a crianga que
vive sob o julgo de uma “infancia cristalizada” (OMBART de LAUWE, 1991, p. 1),
cristalizacdo essa determinada por uma autoridggengntativa que provém, ndo da crianca,
a autora — ou melhor, gersonagendeste enredo — mas sim da “adultez”, que nest cas
torna-se pseudo-sabedoria. Como afirma Marcos GQez&reitas “dificilmente criancas sao
reconhecidas em suas interdependéncias particugiesonsideradas estaticamente somente
como seres sociais dependentes dos adultos ou lperabandonados” (2007, p. 90).
Paradoxalmente, 0 mesmo autor nos chama a ateacamptro aspecto. Continuando seu

raciocinio ele ressalta:

Se isso vale nalgumas circunstancias, especialnmentgue tange a dependéncia
fisica, no que toca & dependéncia econdmica ac@aria a regra. Como exemplo
disso, é importante lembrar o papel econdmico dasgas catadoras de papel junto
as suas familias (FREITAS, 2007, p. 90).

Tal afirmacéo torna-se paradoxal na medida em goenatrucdo social da infancia
nao estabelece os mesmos caminhos de histériatqdaia as criancas. Entdo, é possivel
pensar que ha outros tipos de infancia que nadaqustalizada pelo nosso imaginario? Se é
assim, como formas tao antagonicas de infanciaicemvnuma mesma sociedade? E ainda, a
crianca é ou ndo dependente do adulto? E em quielaneska dependéncia € considerada na
relacédo adulto-crianca?

E a partir disto que o presente artigo pretendeutlisestes e outros questionamentos
acerca de um mundo — embora criado pelas pessoa®tal dominio de suas capacidades
fisicas e mentajsaptas e independentes — seja ainda um grandérimistigno inclusive de
estudos das mais variadas areas (sociologia, ahgia, cognicdo, medicina, pedagogia,

entre outras). Este mundo é a infancia.

A construgao social da infancia — dois pesos e duagdidas

Imediatamente ao pensar em infancia, acionamoscmsammente um esquehtpe

nos remete a idilicas imagens: pode ser de criaogagndo por um campo aberto, de

1 Aqui, adota-se o conceito de esquema com basesénLliz Meurer (1988, p. 261): “Esquema é umaiest abstrata
gque representa a maneira como o conhecimento @exi@nxcia estdo organizados em nossa mente. (dg €squema
contém componentes conceituais que se relacionamaeira mais ou menos flexivel, mas que nos pemmformar
representacdes mentais mais ou menos estereotifadal através dessas representacoes que etsrs a realidade a
nossa volta”.



histérias de contos de fadas, de uma traquinagemotkues, de uma sala de aula de jardim
(justamente) de infancia, de gostos, cheiros e gasiginarcantes... enfim, o esquema neste
caso € amplo e varia tanto quanto forem as noggasi@ncias ou a nossa biblioteca mental.

Contudo, a ndo ser que tenha vivido um trauma eskwc- ndo sO a idéia mas
também a palavra infancia (pois é ela a respongdelel acionamento do esquema) —
dificilmente alguém podera associar a ela idéianacocriangas catando latinha nas ruas,
criancas sofrendo violéncia doméstica ou sexuancas sendo vitimas de discriminacdo ou
preconceito, criancas com metralhadoras em puntm, Ror queerramos no NOSsSo
acionamento de esquema? Negar essa outra infaimooésivel. Entdo, como lidamos com
estes dois tipos de infancia?

Se ha um lugar capaz de nos responder isso, gstedwa escola. L4, varios tipos de
infancia convivem. Alids, nem sempre, poisvasios tipos de escolas também existentes, as
vezes afastam ogrios tipos de infancia. Mesmo assim, consideremos aenaioria das
vezes (jA que escolas “especiais”, para infancgasaais ndo fazem parte da realidade da
maioria da populacdo) ambas coexistem. Dessa foguas espacos elas ocupam? Sao

igualmente tratadas pela pseudo-sabedoria adulta?

O piolho

O piolho talvez seja o primeiro indicio de que @f&ncias ndo sao as mesmas para
todas as criancas. E por meio, supostamente, deleag segregacdes sdo justificadas e
institucionalizadas. O discurso é enfatico: criandavem estar asseadas, com seus cabelos
presos, com as unhas cortadas e cheirosas (deém@é). Mas, e as criangas que deixam —
ou porque gostam ou por negligéncia da mée — ssheas soltos? Alias, quem séo estas
criancas que vivem “a esmo”, soltas, decidindoreegem ou néo seus cabelos, se tomam ou
nao banho antes de ir para a escola? E estas‘iméglgjentes e omissas”, quem sao?

No artigoCrianca pequena e desigualdade social no Br&silvia Rosemberg discute
sobre “0 uso estratégico da infancia em processtodenacao social [como] uma constante
nas relacdes entre o norte ‘civilizado’ e o sulvagem™ (2006, p. 49, grifos da autora).
Diante disso, a autora apresenta, brevemente, uodoesle Nancy Scheper-Hughes,
antropodloga norte-americana que foi premiada aguisar 0 comportamento de mées de uma

regido rural da Zona da Mata em Pernambuco. Aoleorgue a negligéncia das familias,



sobretudo das mées, é tdo expressiva, 0 estuda deBbpdloga, comenta Rosemberg,
“passou a ser narrada pela midia (internet) narteri@gana como ‘maes pobres brasileiras que
matam seus filhos” (ROSEMBERG, p. 67, grifos d#oaa). E embora outros pesquisadores,
inclusive norte-americanos, tenham apontado em peagquisas 0 empenho de familias
daquela regido para salvar as criancas, estudoe desta antropdloga contribuem para a
manutencdo de uma representacdo em que pobrezaasss@ negligéncia e omissao por
parte de pais e maes.

Neste sentido, reforcam-se as perguntas: quemsséddes negligentes? Quem séo as
criangas que vivem soltas? Acrescentam-se outrdegatdes: E a quem cabe a
responsabilidade pela existéncia de dois tiposfdacia? Por que isso acontece?

Ainda neste artigo, Rosemberg destaca quatro itdiea sobre as condi¢des de vida
das criancas pequenas brasileiras: habitacdo, Idade, desnutricdo e educacao infantil.

Alguns dos dados apresentados podem nos dar gistdas Ultimas perguntas:

As condicdes materiais dos domicilios em que vivenancas pequenas de
segmentos dominados evidenciam padrdes insatisfatdPara aproximadamente
1/3 da populacéo: alta densidade, auséncia deeabasnto adequado de agua e de
esgoto sanitario e coleta de lixo. [...] A inadegimde saneamento basico e sua
desigual distribuicdo tem sido considerada um duasrdés responsaveis pelas

persistentes taxas de desnutricio e mortalidadetihé na infancia (IDEM p. 63-
64).

Tal confirmacdo nos remete a um conceito-base @aragendimento deste problema:
o de vulnerabilidade Delor e Hubert (2000), citados por Dagmar EsternMeyer,
“consideram que vulnerabilidade é uma forma deissm&ue busca compreender o que

chamam de ‘distribuicdo desigual do risco” (MEYERQO6, p. 7, grifos da autora).

Verificando outros indicadores, a resposta aguetiyacdes torna-se Obvia:

[...] criangas pequenas provenientes de familiasrgcebem menor renda [...], cujas
maes tiveram poucas oportunidades educacionais a&nmenores chances de
viverem além dos 5 anos (ROSEMBERG, 2006, p. 64).

[...] pesquisadores consideram que a desnutricdmfaacia é influenciada por

outros fatores além da renda, tais como dispodddi de servigos publicos de

saude, educacdo e saneamento (MONTEIRO, 2003, RPEEMBERG, 2006, p.
69).

Porém, e ainda, uma outra informacdo omitida prtgdemente das citacdes
anteriores demonstra que o fator contribuinte &gemprincipal, das desigualdades é a origem
étnica:



[...] criangas pequenas provenientes de familizsrguaebem menor rendaggras
gue residem no Nordesteujas mées tiveram poucas oportunidades edu@asion
tém as menores chances de viverem além dos 5 @nifizs(nossos).

[...] ttm maior acesso as El criangas dos melhesastos de renda e brancas. [...]
residentes negros de domicilios situados nos guarieriores de renda podem
apresentar taxa de freqiiéncia ligeiramente supardw grupo de criancas brancas
(ROSEMBERG, 2006, p. 64, 70).

Dessa forma, se ndo encontramos completamentespgstas a todas as perguntas
aqui ja feitas, comecamos a entender, pelo meono se d4 o0 processo de segregacao que
cria duas infancias com duas perspectivas e dééesicompletamente diferentes.

Voltemos ao exemplo dos piolhos. Em sua pesquibee s@cismo, preconceito e
discriminacdo na educacéo infantil, Eliane Cavall€R006) nos apresenta um retrato de
como vem sendo a difusdo do racismo ao longo desc@es deste paimiscigenado,
democratico e bonito por naturemade o “felizes para sempre” ndo € um capituldalida
nossa historia. A autora investiga, através “daenagdo da relacdo professor/aluno,
aluno/professor e aluno/aluno” (CAVALLEIRO, 2006, p3) “o acompanhamento do
individuo no convivio social, em suas relacdes igtnicas, como as pensa e as elabora”
(IDEM, p. 12). E varios flagrantes de como se dsgae relagbes merecem destaque como o
de uma professora entrevistada (Ana) que diz:

O preconceito de raga, se vocé pensar bem, gerallderm matéria de cheiro. Uma
pessoa que é negra, a pele, a melanina, faz cor goeiro fiqgue mais forte. Hoje
em dia, esse preconceito do cheiro j& melhorouamaoim os produtos modernos
das nossas industrias [...]. Ndo havendo o che#o,existe o porqué de o branco
nao conversar com o preto e vice-versa (CAVALLEIRQ06, p. 50).

Talvez, dadas as circunstancias em que somos kewaddaborar nosso raciocinio
sobre o racismo no Brasil, essa interpretacdo o® ema atitude inconsciente, até ingénua.
Porém Paulo Vinicius B. da Silva (2005) aponta que:

No campo da ideologia, ndo é necessariamente iciems. Supbe 0 uso de
argumentos para explicar, justificar ou defendemportamentos, relacbes ou
instituicdes sociais. E tentativa de dar explicapbwsivel a certas relacdes, que
poderiam ser objeto de critica. Tem o sentido deuaelir uma audiéncia de certas
motivacdes “racionais” (SILVA, p. 30, grifos do adt

E avancemos até os piolhos:



Na sala de aula, a professora diz a Marisa (netyvaré precisa falar para a sua
méae prender o seu cabelo. Olha s6 que coisa aririaalal isso em tom alto, que

pode ser ouvido por todas as criancas. Depoisrdsfalterando o tom da voz,

talvez por se lembrar da minha presenca: “Sendé pode pegar piolho, na escola
tem muito!” (CAVALLEIRO, 2006, p. 64).

Pensemos entdo nas relacdes que permeiam ess&t@oonmele as caracteristicas
fenotipicas (cabelo “armado” ou crespo) influenci@mto a ponto de serem 0s responsaveis
pela aquisicdo e, conseqiientemente, proliferacipialeos numa escola. E realmente o

cabelo solto que esta em julgamento? Outra situagsidla esta resposta:

Ela pediu para ndo deixar ela usar tranga. Achas§ieeas trancas que trazem
piolho. Se estd com o cabelo curto os meninos rindgalam que parece homem.
Quando se arruma direitinho acham que as trangasnir piolho. Ai eu falei para a
professora: “Minha mée cansa de limpar a cabega’delela respondeu: “Entéo, eu
estou mandando o remédio, manda limpar a cabegaoS®ia irma ndo vai poder
mais vir para a escola” (IDEM, p. 64).

A patrtir destas e de outras situacdes somos levadosr que a idéia de segregacao
racial, vigente, viva, real, e causadora de inusmeanflitos silenciosos (CAVALLEIRO,
2006) ou ndo, encontra na escola local propicia gaa disseminacdo ja que a postura e
atitude dos profissionais da educacdo nem semmaizeon com a politica entédo vigente de
respeito a diversidade. Este respeito €, na verdiade de uma acao sofistica.

Soma-se a este quadro, outro que se refere a aggeetnatural’” da qual a criancga,
sobretudo a crianca pequena, € submetida. Porisimaia uma construgcdo social, podemos
entdo concluir que tal processo ainda de constrngacse fez (até aqui) e esta longe de se
fazer eficaz. Em uma analise ampla da situacamf@adia — vista principalmente sobre o
prisma do Ocidente — Manuel Jacinto Sarmento e kldumto (1997) nos apontam o quanto

ainda é fragil a agenda politica da infancia:

Desde 1989 que, com a aprovacédo pelas Na¢cbes Wada@snvencdo dos Direitos
da Crianca, as criancas viram consagrada de foufifeentemente clara e extensa
um conjunto de direitos fundamentais, proprios a&iemaveis; no entanto, essa
proclamacéo, a que se vieram a associar praticarnmids os paises do mundo, ndo
apenas nao foi suficiente para garantir uma melheubstancial das condi¢des de
vida das criangas, como, pelo contrario, ndo ceskase intensificar factores que
fazem das criangas o grupo etario onde ha maisaghescindicadores de pobreza,
[...] mais sujeitos a situacdes especificas dessfiree afectagdo das condigdes de
vida [...] (SARMENTO e PINTO, 1997, p. 11-12).



Tais autores discutem sobre o carater paradoxal eqwelve as acdes para/pela
infancia, ja que as politicas sociais mobilizanpaeg promover o direito a vida das criancas,
para denunciar o trabalho infantil, a violénciarapaxigir melhoria de atendimento

educacional a elas, mas seus efeitos sdo, muitas,veontrarios ao objetivo:

Por exemplo, a denudncia do trabalho infantil, dtmstdo em si mesma uma
meritdria iniciativa social, pode desencadear sag sociais de repressdo das
familias e das criancas (e ndo apenas, como & pstoempregadores de méao-de-
obra infantil), que, sem uma alteracé@o substadeislcondi¢cdes sociais, econdémicas
e culturais, onde se funda a exploracdo do trabddtsocriancas, pode resultar em
situacdes de vida mais dificeis ainda ou na promagaformas de trabalho (como,
por exemplo, o trabalho domicilitario) eventualngentais opressivas e perante as
guais ha menos disponibilidade de resposta s@&MRMENTO e PINTO, 1997, p.
14).

Dessa forma, € possivel entdo inferir sobre a dsptpegacédo da qual as criancas
negras brasileiras, principalmente criancas pe)es@ vitimas tanto por serem criangas —
impedidas de exercer influéncia sobre suas propris, ficando a mercé de uma maioria de
adultos que prega uma educacao para a liberdaglm@cdacia, mas contraditoriamente educa
dentro de praticas disciplinares e punitivas (SARMBD e PINTO, 1997) — quanto por serem
negras, grupo humano que, devido as caracteridécedipicas (no caso do “racismo a
brasileira”) paga o alto preco de ter que negaruando possivel — ou suprimir sua
individualidade, transformando-se no Outro, noreif¢e.

Se a agenda politica da infancia apresenta-salid@ ¢ com fragilidades substanciais
(FREITAS, 2007; ROSEMBERG, 2006; SARMENTO e PINTI®97) como esta a agenda
politica da infancia negra, indigena, cigana, auidola? Embora este artigo ndo tenha essa
pretensao fica a pergunta e muito mais a vontadmcentrar a resposta — se é que ela existe.

O idilico

A democracia racial, teoria proposta por intelestu@ue “brotou lentamente”
(MUNANGA, 2004, p. 88) sobretudo a partir da prodlugla obr&Casa Grande e Senzalde

Gilberto Freyre, fez com que a sociedade brasitggase e difundisse a idéia de que:

[...] ha uma convivéncia harmoniosa entre os inllivs de todas as camadas sociais
e grupos étnicos, permitindo as elites dominantssirdular as desigualdades e
impedindo os membros das comunidades ndo-brandasese consciéncia dos sutis



mecanismos de exclusdo da qual sdo vitimas nadsalde(MUNANGA, 2004, p.
89).
Talvez seja a partir dai que possamos entenderant@ua difusdo do “racismo de
marca” aliado ao mito da democracia racial perpatuase, gerando a existéncia tixifica
e harmodnicadas infancias ocupando uma mesma sociedade, usraarastituicdo escolar,
um mesmo livro didatico, inclusive. Estudos comodesSilva (2005, 2007a), Rosemberg
(1985), Chirlei Bazilli (1999) vem demonstrando waqto as representacdes nos materiais
didaticos e paradidaticos presentes nas escolaseimas corroboram com esta dicotomia da
infancia através das representagfes de imagetsigdass e de conteudo:

A literatura que analisa a relacdo entre negrosramcs em livros didaticos
brasileiros [...] assinala, constantemente, queestos e ilustracdes dos livros
didaticos brasileiros apresentam padrao de distaigdio baseado na supremacia dos
brancos em detrimento dos negros (e indigenas)/¢&IR007a, p. 168).

Somado a isso, estudos atuando diretamente solvedagdes discriminatorias entre
criancas como o de Rita de Cassia Fazzi (2006)dgueonstra que, ao contrario do que a
idilica imagem da crianga (como inocente ou passdézalmente) perpetua em nossa mente,
“criangas sao atores e estdo construindo, sociddmnealidades” (FAZZI, 2006, p. 219):

[...] a socializacdo entre pares constitui um espa¢empo privilegiados em que
crencas e nocdes raciais ja aprendidas sdo expeaidas e testadas pelas criancas.
E, nestas interac8es entre si, as criancas vaadmrdo o que significa ser de uma
categoria racial ou de outra, criando e recriandmoificado social de raca (FAZZI,
2006, p. 218).

Além de serem apontadas, pela propria autora, msi@® sobre a autonomia da
crianca na construcdo de categorias raciais, Fg@aEsenta uma pesquisa norte-americana
que descreve oito mecanismos de aquisicdo de editaaiais. Sao eles: familia (por meio de
conversas informais entre adultos na presencaiaecas); atitudes sutis de comportamento
demonstradas pelo adulto (expressao de raiva, skentamento, etc.); brincadeiras entre
pares; reconhecimento das caracteristicas fis@sisya ou negativamente atribuida a alguém
ou a propria crianga; associacdes de cores a id@ntativas (branco para o bem e preto para
o mal, por exemplo); ilustracdes estereotipadadiews; meios de comunicagdo de massa;

observacdo da prépria crianca sobre a ocupacaal rdei cada pessoa na sociedade



(PORTER, 1973 apud FAZZI, 2006, pp. 89-90). Dessa forma, a particjmagla crianca
como ser atuante na elaboracdo e reproducdo diEsiaxiracializantes da sociedade,
inevitavelmente nos leva a conclusdo de que néposge ignorar que tais mecanismos,
construidos, inegavelmente no mundo adulto, maspquesso nao deixam de ser alvo da
observacéo e analise do olhar infantil.

Constatamos, consequientemente, que as relacde=peerdéncia das quais supomos
estar a crianca em funcédo do adulto ndo sao té@asigpois ser ela capaz de desenvolver suas
estratégias e mecanismos tdo complexos como odedpretacdo das categorias raciais — um

pensamento considerado, pela pseudo-sabedoriaaelalborado demais para uma crianga.

A escola: o inicio e o fim da historia

Se pudermos concordar com o que ja foi dito até aqnsideraremos a escola como o
laboratério do racismo/preconceito/discriminacdoserls membros e recursos materiais
(profissionais da educacéo, estudantes, livrostidafa livros paradidaticos) como atuantes
dos processos de manifestacdes silenciosas, outardn) destes sentimentos ou atitudes.
Resumindo, todos esses fatores aliados a polipgaticas ineficientes de reparacdo de
desigualdades apresentam-se como os grandes nacatiolinha divisoria entre as duas
infancias.

Desta forma, a nos educadores e educadoras, aléondecermos a realidade acerca
da efetiva condicdo da crianca brasileira e comsides que a generalizacdo do termo
“infancia” no Brasil é insuficiente, dada a singidade de infancias que aqui convivem, cabe
entdo avangarmos para a constru¢do de uma espolayrdculo e um ensino que contemple
realmente a diversidade étnica, social, sexualnemulos diversos grupos humanos.

Como pensar em trabalhar com a diversidade quamdogxemplo, um conjunto de
brinquedos é direcionado especificamente a mensasutro a meninas, ou quando a
decoracdo da sala, os cartazes do pétio e asag@iss dos livros infantis apresentam um
anico grupo humano como representante da espésteIlEmo exemplo comprova-se pelo

fato de que:

2 PORTER, Judith D. RBlack child, white child: the development of racial attitudes. 2.ed. Mdsssetts: Harvard
University Press, 1973.
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[e]m termos de politicas educacionais, podemomafique os alunos recebem uma
producéo homogeneizada, que veicula discurso aacistmalizando a condicdo de
branco e desvalorizando a condicédo de negro (SII2085, p. 187).
Discutindo a educacao sob uma perspectiva juridiédjo Silva Junior (2002) faz um
contraponto entre 0 que os documentos norteadaekegislacdo educacional brasileira
propdem e como se ddo as praticas pedagodgicas.edmestudo, o autor questiona as

prioridades do Plano Nacional de Educacao com&elagducacao anti-racista:

[...] inexiste [no Plano Nacional da Educacdo] qual preocupacdo quanto a
preparacao dos professores, seja da educacaaliofafitndamental, para lidarem
com contedados minimos, tais como a diversidade hamau o fato de que a
primeira representacdo que a crianca negra tem da sscola a projeta como
escrava, sujeito passivo da historia, escravizadaum ato de indulgéncia dos
brancos, libertada. Ndo ha feitos gloriosos dos ssuepassados, ndo ha heréis
negros, a religido dos negros é tratada como etlsemantica da palavra negro ou
preto € empregada como sindnimo de algo ruim, dgieo; ndo se estuda historia
da Africa e, quando aparece alguma representacddrit@a no presente, ela ndo
consegue fugir dos limites de uma grande selvapguey por homens trajando tanga
e segurando lancas, elefantes, ledes e zebrasASIRY, 2002, p. 68).

A educacéao anti-racista, nesse sentido, represemaproposta de reversdo da praxis
pedagodgica originada de um circulo vicioso em quando estudantes, somos ensinados em
uma base eurocéntrica de conhecimentos e os rgamuakiquando nos tornamos educadores
e educadoras. Considerando que, entre outros aspeceducacdo anti-racista pode ser a
responsavel pela mudanca na postura dos profeseomsfessoras frente a atitudes de
preconceito e discriminacdo por impedir a atuagdplacéavel do siléncio e da omissao, a
“construcdo” da infancia pode, também, enveredea patros caminhos. Em outras palavras,
se a legitimidade de pesquisas apontam a capact#adecrianca adquirir mecanismos de
interpretacdes raciais, podemos concordar que giv@bsa educacdo escolar contrapor-se a
essa aquisicdo ao apresentar novas formas de retwrpu inferir sobre as interacoes
humanas.

A proposta defendida, portanto, € que o obstaassipel de irromper com tal circulo
Vicioso € o retorno dos nossos olhares, estudoalses para a base, ou seja, para o inicio da
histéria (a educacéo infantil) e para as protagasi&s criancas). Para principiar, se as duas
infancias que coexistem na escola, reflexos de sowedade alimentada de mitos de
convivéncia pacifica, de democracia racial e spgiatierem ter sua convergéncia em uma
infancia que considere o direito da crianca acimiadependente de sua origem étnica, um

grande passo estara sendo dado para o desenr@aretdio.
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No que se refere ao racismo e propostas de muflaalodesta histéria, vemos um
conceito que se vincula ao ja tdo difundido “edé@oca@nti-racista”. é o alfabetismo da
diaspora. Este conceito foi proposto Joyce Elaimg l¢ relaciona-se com o “conhecimento e
ressignificacdo [...] da histéria do povo negro diaspora” (SILVA, COSTA, MINDAL,
2007, p. 12). Talvez, se a pratica da politica @adiversidade aliada a um conhecimento
mais aprofundado sobre povos de um continenteiliiNzado (que é visto ainda por muitos
como um pais) e a recontagem da histéria destgogma diaspora puder ser concretizada
nas praticas escolares, certamente diminuiriamesgregacdes invisiveis — outras nem tanto
— da qual, por exemplo, criangas, adultos/as, &lasp mulheres, homens, homossexuais,
heretossexuais, negros/as e brancos/as fazempoartambém serem frutos de uma grande

construcao social:

Possibilitar aos alunos, negros, brancos, amaeelosligenas, o conhecimento de
histéria e cultura afro-brasileiras teria o objetide reconhecer os elementos
civilizatérios das culturas africanas e africanas diaspora, possibilitando aos
alunos em geral o reconhecimento do processozztdiiio dos povos africanos e
aos alunos negros em particular a construcédo ddiddele pautada em aspectos de
positividade sobre seu grupo de pertenca e sobraesmo (SILVA, COSTA,
MINDAL, 2007, p. 15).

Se tirarmos a crianca do lugar de passividade,ntem®ermos que as segregacoes
criam realidades e destinos diferentes a(s) ind@scbrasileira(s) e que inclusive omitem a
histéria de povos constituintes do pais, refletiedeem um circulo vicioso de invisibilidade
por falta de representacdo positivada estaremdép,erealizando um exercicio facil, de
perceber o 6bvio que nos some aos olhos, olhoscd¥gqge véem, Cegos que, vendo, nao
véem” (SARAMAGO, 2004, p. 310). Ao buscarmos rom@am as cercas que nos segregam
nos mundos e deixarmos com que as criangas noseansim pouco do que sabem, o final da

histéria realmente podera ser, se nao feliz, acomprsto.
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