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Resumo

Este trabalho consiste num estudo acerca da educacdo, sob as politicas
educacionais no municipio de Sobral, CE, no que concerne ao problema da diversidade
cultural a partir das praticas escolares cotidianas.

A metodologia utilizada na pesquisa consistiu de observacdo, aplicagdo de
questiondrios em meio a sujeitos envolvidos, além de participacdo dos
autores/pesquisadores em atividades ligadas ao objeto.

Como resultado final o trabalho evidenciou contradicdes no processo
educacional sob as politicas publicas no referido municipio, caracterizadas por uma
super énfase na aprendizagem técnica da leitura e escrita (alfabetizagdo) em detrimento
do que estamos definindo como “aprendizagem cultural”’, no que pese os valores de
tolerancia e respeito as diferencas.

Palavras Chave: educacio, praticas escolares, diferencas culturais.
Introducao
Este trabalho consiste num estudo acerca da educacdo, sob as politicas

educacionais no municipio de Sobral, CE, no que concerne ao tema da diversidade

cultural a partir das praticas escolares cotidianas.
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Nesse sentido, nos situaremos em meio a perspectiva cultural que tem servido de
novo paradigma para a pesquisa em educacdo, sobretudo nos anos mais recentes, assim
como orientado agdes educacionais no ambito das politicas publicas, no que concerne
mais especificamente ao problema da diversidade, que tem se constituido num viés para

a andlise das praticas educacionais

As politicas publicas educacionais em Sobral

Ao longo do periodo 2001 a 2004 e continuidade nos anos seguintes, o
municipio de Sobral, situado a 230 km da capital do Estado do Ceard, Fortaleza,
Nordeste do Brasil, foi palco de determinadas iniciativas em termos de politicas
publicas de educacdo, reconhecidas como referéncia pelo préprio Ministério da

Educacao, 4

cujas agOes, quando comparadas com as das politicas educacionais
estaduais e nacionais, a época, centradas no mero ‘“acesso”, implicaram num modelo
diferenciado, marcado pela €nfase na obtengdo de resultados efetivos de aprendizagem,
mensurados em termos de “metas de alfabetizacdo”, sobretudo por ocasido das duas
primeiras séries iniciais, principal foco das referidas politicas.

Em sintese, foram as seguintes as principais a¢des educacionais que marcaram

as politicas piblicas no municipio de Sobral:

e Acdes voltadas para a alfabetizagdo escolar, sobretudo na primeira série do
Ensino Fundamental, desdobrada em duas (1* Série Bésica e 1* Série Regular,
que antecedem a 2* Série) a partir do estabelecimento de métodos e teorias
pedagdgicas definidas, além de material didatico especifico para cada uma
dessas séries;

e Formacdo e capacitacdo docente, que ainda vem sendo realizada pela Escola de
Formacdo Permanente do Magistério — ESFAPEM, entidade contratada com

esse objetivo, de forma permanente.

* Exemplo de tal fato é a publicagio “Vencendo o Desafio da Aprendizagem nas Séries Iniciais. A
Experiéncia de Sobral, CE,” que abriu a Série ‘“Projetos Boas Préticas na Educagdo” pelo Ministério da
Educacdo. Tal publicagdo tem como objetivo o registro e a disseminacdo de exemplos de experiéncias e
préticas educacionais inovadoras no dmbito de estados e municipios brasileiros (citagdo na referéncia
bibliografica).



e Acdes de gestdo escolar, que implicaram no reordenamento das escolas (jung¢do
de escolas para melhor supervisdo), processos de autonomia escolar, escolha
meritocratica de seus diretores e coordenadores;

® Antecipagdo da extensdo do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos, com a
entrada no ensino fundamental de criancas de 6 anos na Primeira Série Bdsica;

e Subordinacdio do processo educacional a processos de monitoramento,
avaliativos (avaliacdo interna e externa), com foco na obtencdo de metas
previamente estabelecidas, destacando-se o acompanhamento individual do
aluno, capacitacdo e incentivo docente, sobretudo em termos de premiacio para
o professor alfabetizador e as escolas que obtiverem melhores resultados, dentre

outras acoes.

Um marco distintivo fundamental que caracterizou a ldgica de gestdo dos
processos educacionais sob as politicas de educacdo no municipio de Sobral é o
“trabalho de resultados”, com foco na alfabetizacio °, definida segundo critérios
objetivos de mensuracdo e avaliacdo mediante métodos e teorias pedagdgicas
estabelecidas, cujas metas de aprendizagem deveriam ser cumpridas pelas escolas da
rede publica, para isso tornadas ‘“autdbnomas”, sob permanente capacitacio,
monitoramento e avaliagdo de resultados. A escola passa a perseguir metas
estabelecidas em meio a formas de reconhecimento e premia¢do mediante incentivos
pecunidrios aos diretores e vice-diretores de escolas, coordenadores pedagdgicos e
professores alfabetizadores pela performance no trabalho de alfabetizagao.

Dessa forma, as politicas educacionais no municipio adquirem seu renovado
reconhecimento oficial como uma experiéncia modelar, em meio a certezas, sobretudo
dos dirigentes e educadores, em geral, de que tal experi€éncia vem atendendo os
imperativos de justica, cidadania e inclusdo social.

Acontece que, sob a perspectiva cultural que adotamos para esse trabalho, tais
imperativos se estendem para além do que poderiamos definir como a alfabetizagdo
técnica de criancas, sem adentrarmos aqui o sentido do termo “alfabetizacdo”, tdo

refletido por especialistas e educadores, para se constituir também pelos imperativos

> O tema “alfabetizagio” vem ganhando, nas tltimas décadas, um destaque especial, dentre outras
questdes educacionais, enquanto objeto de especializagdo tedrica e de andlise empirica, destacando-se,
dentre outros autores que se debrugaram mais especificamente sobre esse tema, os nomes de Emilia
Ferreiro, Ana Teberosky e Magda Soares, cujas obras referenciais se encontram na referéncia
bibliografica.



concernentes a valores tais como tolerdncia e respeito as diferencas, que definem

também o alcance da integra¢@o social promovida por uma politica puiblica.

A perspectiva cultural como novo paradigma para o problema da

inclusao/exclusao social.

Diversos fatores — politicos, econdmicos, sociais e culturais —, nem sempre
influenciando da mesma forma e nas mesmas proporgdes, contribuem para configurar a
educacdo ao longo dos tempos, no que pese a vida social, econdmica e cultural dos
povos e suas formas de reproducdo material e simbdlica, as concepgdes de valores e de
definicdo do que seja o homem, a caracterizacdo de sua formagdo, a organizagdo
politica e os sistemas de governos, assim como a estrutura e o papel das instituicdes, as
relacdes entre a sociedade/comunidades e as autoridades politico-governamentais, os
proprios métodos pedagdgicos de cada época e os sistemas de representacdo simbolicos,
dentre outros infinitos fatores que imprimem a educag@o renovados significados.

O modelo de educacdo que possuimos hoje, heranca da prépria modernidade, se
configura em muito pela fungdo econdmica, atrelada as nogdes de direito, cidadania e
trabalho, como podemos depreender da principal finalidade educacional contida na Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394, de 24/12/1996):

A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (LDB, Art. 2°)

A educagdo bdsica, sob essa perspectiva, tem como fun¢do, segundo Dalila
Oliveira, servir de “ingresso das populac¢des no terceiro milénio a partir do dominio dos
codigos da modernidade” (Oliveira, 2000, p. 104), dai referir-se ao seu significado
como atrelado aos sistemas produtivos, ao mundo do trabalho, como forma de inclusdo
e participagao social, nisso se consistindo o sentido da noc¢ao de cidadania.

E em meio 2 modernidade que a educagio encontrara na razio, na inteligéncia e

na técnica seus principais fatores pedagdgicos e significado social, carreados pela nova



ordem econdmica, fundada nas relagdes de troca e de producdo de excedentes; pela
ordem politica, fundada sobre as relagdes contratuais e pela ordem cultural, fundada
sobre uma nova representacao sociocultural de homem, atrelada a essa visao de mundo,
que a educacdo passard a perseguir. Essa concepcdo de homem fora bem caracterizada
por Kant e pelo préprio iluminismo, como um ser autdonomo, liberto das agarras das
estruturas sociais e politicas tradicionais pré-modernas, que o impediam a livre
iniciativa, agora requisitada pela nova ordem econdmica que se firmara em nivel
internacional, demandando para isso a construcdo desse homem em larga escala que a
escola moderna se encarregara de fazer.

Sob essa tradicdo a educagdo tem sua estruturagdo, organizacdo, valores e
conteddos estabelecidos, numa sociedade em que o desenvolvimento se faz atrelado a
economia capitalista. Nesse sentido, a educag@o se constitui como responsabilidade
politica, a cargo do Estado, com a finalidade de assegurar a todos os cidaddos — homens
e mulheres, o direito educacional, como forma de igualdade de acesso a patamares
sociais e econdmicos superiores, antes restrito a poucos. Nisso se explica as acdes
publicas educacionais, tais como a gratuidade e o acesso universal a educagdo, a
garantia das condi¢Oes bdsicas de ensino em todas as séries, incluindo aqui as condicdes
profissionais dos professores, métodos de ensino e o envolvimento da escola com a
comunidade e pais de alunos.

A derrocada da modernidade e dos valores a ela associados, sobretudo no que
concerne as potencialidades da razdo, em varios sentidos; a utopia desenvolvimentista,
as promessas da tecnologia e bem-estar social, ao papel do Estado quanto as garantias
de prote¢do e inclusdo social, e, de uma forma especial para os objetivos desse trabalho,
ao idedrio da igualdade, dentre outros exemplos, frustraram expectativas humanas e
sociais generalizadas, suscitando, assim, por parte de muitos, ainda que de forma
controversa, o apregoamento da morte da modernidade e o surgimento de uma nova era,
definida de “pés—modernidade”6.

Dentre os exemplos de valores da modernidade que sofreram ferrenha critica esta
o de ‘“igualdade”, que se realizara mediante um determinado padrdo universal
hegemonico, pondo em cheque a pluralidade cultural dos povos, na¢des e comunidades
mundo afora, sobretudo no que se refere as questdes étnicas, sexuais, religiosas,

lingiiisticas, econdmicas e geracionais, etc. O modelo de igualdade, como forma de

®E o caso de autores como: Lyotard (2008), Jameson (2002), Bauman (1998), dentre outros, cujas obras
principais se encontram nas referéncias bibliograficas.



inclusdo social apregoado pela modernidade deparara-se com as suas proprias
contradi¢des que se reproduziam de forma generalizada através da propria educagdo, daf
Edgar Morin propor o que definiu como um novo modelo de educacdo para o futuro,
centrado em valores tais como tolerdncia, respeito, diversidade, multiplicidade, que
compreendem uma nova visdo do género humano, sob uma perspectiva planetaria e
multifacetada. (Morin, 2004)

O discurso em prol da igualdade educacional, materializado nos programas
internacionais de educag¢do sob o lema “Educac¢do para Todos” que serviram de
orientacdo geral para as politicas publicas, sobretudo nos paises em desenvolvimento,
acabaram se limitando ao acesso a educacdo, como forma de universalizacdo escolar, e
no melhor das hipéteses, a igualdade quanto a um aprendizado técnico da leitura e da
escrita, como tem sido a experiéncia do municipio em Sobral, CE, nio implicando, por
outro lado, no trato adequado das questdes culturais que envolvem a pluralidade dos
povos e comunidades, como a pesquisa que embasou esse trabalho auferiu.

A crise da modernidade se faz, portanto, paralelo ao surgimento de uma nova
perspectiva definida pelo paradigma cultural que, segundo Tourraine, substituira o
paradigma politico e econdmico dos séculos XIX e XX, respectivamente. Sob esta nova
ordem — “cultural” — as a¢des humanas se afirmam predominantemente enquanto acio
de “sujeitos pessoais”, e cuja for¢ca mobilizadora se pauta em torno da reivindicagdo de
direitos que s@o sobretudo “direitos culturais”, ao invés de “direitos sociais”, “direitos
politicos” ou “direitos de cidadania”. Também sob essa nova ordem cultural, os direitos
reivindicados concernem mais as diferencas e ndo a igualdade, a exemplo do que se

desenvolvera com a modernidade. (Touraine, 2006. p. 168)

Analise a partir da realidade da escola publica

A escola, dentre outras caracterizacdes, se afirma como um espago onde culturas
e diferencas se confrontam. Escolhemos esse espaco por nos possibilitarmos mais
visivelmente a existéncia de processos de afirmacdo/negacdo das diferengas culturais no
seu interior, somado a isso a orientacdo oficial que norteia as politicas publicas
educacionais, em perspectiva mais ampla. A delimitacio empirica se constituiu de
escolas integrantes da Rede Publica Municipal de Sobral, Estado do Ceard, localizado

no Nordeste do Brasil e como metodologia o emprego de questiondrios e entrevistas, a



observacdo participante, conversas informais travadas com os sujeitos da pesquisa
(alunos, professores, dirigentes escolares e municipais). Considerou-se para isso salas
de aula do ensino fundamental (até o 6° ano, dltimo ano sob a responsabilidade do poder
municipal), em escolas da sede (aquelas situadas no interior do préprio municipio de
Sobral), nos distritos e zona rural. O foco da pesquisa se direcionara, em termos gerais,
para a compreensdo das politicas educacionais norteada pela seguinte indagacdo
principal: como tais politicas respondem aos desafios em torno das diferencas culturais
no ambito das praticas escolares cotidianas? Referimo-nos a essas diferencas como
diferencas de género, étnicas, sexuais, religiosas, econdmicas e de aprendizagem.

Nas observacdes em sala de aula, buscou-se perceber as relagdes existentes no
cotidiano escolar entre alunos(as), e entre professores e alunos em relag@o as diferengas
e diversidades existentes, considerando-se para isso um levantamento socioecondmico e
cultural realizado em meio ao contexto do aluno, de forma a auferimos elementos que
subsidiassem uma compreensio em torno das relagdes entre os processos de

aprendizagem e as representacdes culturais desenvolvidas nesse processos.

As diretrizes educacionais do Sistema Municipal.

A metodologia desenvolvida pela politica municipal de ensino para as escolas
constitui-se na aplicacdo pelo professor de rotinas pedagdgicas voltadas para o
programa educacional. Essas rotinas sdo entregues e explanadas pelos formadores
(profissionais responsdveis pela capacitacdo dos docentes) nas formacdes continuadas
dos professores, que ocorrem mensalmente. No dia da capacitagdo, sdo entregues as
rotinas pedagdgicas, juntamente com um material didatico, produzido pela ESFAPEM,
chamado pelos professores de matrizes pedagdgicas, sendo elas: as matrizes
obrigatdrias nas duas séries iniciais (salas de alfabetizacdo) e complementares nas séries
posteriores (3°, 4°, 5° e 6° anos), constando ainda como material obrigatério os livros
didaticos, como material complementar.

Ressalta-se que a partir do ano 2008 as matrizes pedagdgicas vem sendo
distribuidas e trabalhadas por um periodo de dois meses em sala de aula. Tais matrizes
constituem-se de cadernos com atividades de portugués e matemdtica que sdo
distribuidos para cada aluno individualmente. E um suporte para as matérias previstas
no Projeto Pedagégico (PP), com textos para leitura e interpretacdo. Uma das principais

diretrizes da politica educacional em Sobral é o acompanhamento permanente dos



resultados através de avaliacOes feitas em todas as escolas do municipio. As avaliagdes
externas de todas as escolas de 1° ao 6° anos s@o feitas semestralmente pela Secretaria
de Educac@o. A avaliacdo visa diagnosticar os niveis de alfabetizacdo em que se
encontram as criancas da rede municipal de ensino, analisando os seguintes itens:
leitura, escrita, compreensao e matematica.

A rotina escolar prevista pela Secretaria de Educag@o de Sobral visa racionalizar
o tempo dedicado ao desenvolvimento dos contetidos a serem aplicados em sala de aula,
existindo um tempo determinado para cada atividade. Todos os dias da semana devem
ser trabalhados com as criangas os contetidos de portugués e matematica, tendo em vista
o foco da alfabetizagdo na idade apropriada. Em conseqiiéncia, as disciplinas como
Geografia, Histéria e Ciéncias, previstas para o Fundamental I (1.° ao 5.° anos), ficam
com tempo restrito e insuficiente. O que se pode perceber em sala de aula é que esses
contetidos sdo trabalhados visando somente a leitura, sem uma discussdo ativa dos
alunos acerca da temdtica trabalhada.

As matrizes pedagdgicas trazem textos que sdo classificados de
interdisciplinares pelos profissionais de ensino. Apesar das matrizes e dos livros
didaticos utilizados trazerem textos onde se abordam temadticas culturais e sociais, a
maioria dos professores ndo consegue desenvolver um trabalho de debate acerca dos
temas, tanto por exigéncias na aprendizagem alfabetizadora, como também por
resisténcia de alguns desses(as) profissionais, que ndo estdo suficientemente
preparados(as) e capacitados(as) para trabalhar conteidos que trazem em seu cerne
temdticas como religides afro-brasileiras, cultura indigena, sexualidade, trabalho
infantil, drogas, violéncia, dentre outras.

Os professores da rede municipal possuem dois tipos de capacitacdo. A primeira
¢ a Formacdo em Servico, sendo obrigatdria, que ocorre uma vez por més, cada série
(ano escolar) tendo um dia para formacdo. Essa formagdo se baseia na explanacio e
discussdo da proposta curricular, do material estruturado (matrizes pedagdgicas) e da
rotina de sala de aula. A segunda é a Formacdo Pessoal, ndo obrigatdria, que ocorre em
média uma vez por més para toda a rede de ensino, trazendo conteiidos e discussdes
acerca de temas culturais e sociais. Porém, ndo hd nenhuma obrigatoriedade desse
debate ser levado para a sala de aula. Como o préprio nome ji esclarece, tem por

objetivo a formagdo pessoal do professor.

Diferencas culturais presentes em sala de aula.



Inicialmente a pesquisa buscou verificar como a infra-estrutura escolar
influencia na integracdo e socializa¢do das criancas no espaco fisico, por entendermos
que a qualidade dos recursos disponiveis contribuem de forma inequivoca para um
melhor desempenho no aprendizado. Percebemos realidades dispares e heterogéneas,
tais como: enquanto uma grande parte das escolas da Sede possui uma boa infra-
estrutura, as escolas dos distritos, em sua maioria, € algumas escolas de bairros
periféricos de Sobral ndo possuem bibliotecas, dreas de lazer ou quadras de esporte; e
quando existe, estdo sem condi¢des de uso, necessitando de reformas. Nas escolas
rurais, a realidade da maioria é de abandono, salas mindsculas ou sem iluminacio e
estrutura inadequadas, sem equipamentos e material permanente ou em quantidades
insuficientes para um bom desenvolvimento do aprendizado das criancas. Pdde-se
verificar a partir desse quadro que a escola publica incorre em contradigdes quanto as
condi¢cdes de aprendizagem, corroborando tal fato para o aumento da lacuna quanto a
desigualdade social. As escolas dos bairros e distritos mais deficientes em recursos e de
populagdo com renda familiar mais baixa, em sua maioria, ndo possuem estrutura e as
condi¢des minimas para assegurar as criancas que as freqiientam o acesso eqiiitativo e
de qualidade aos instrumentos pedagdgicos e ao conhecimento. A falta de biblioteca ou
bibliotecas mal estruturadas e com poucos livros e a falta de cultura de leituras de livros
infantis, que nao estd sendo desenvolvida nas escolas, traz um déficit muito grande na
formacdo das criancas. No que se refere a utilizagdo das Tecnologias da Informacio e
Comunicagdo — TIC, o quadro ndo é diferente. Poucas escolas possuem laboratérios de
informaética.

A decoracdo da sala de aula e da propria escola fora relevante quanto a
significacdo de como as diferencas estdo sendo trabalhadas. O que se observa na
decoracdo de sala de aula e nas paredes da escola € o reforco de esteredtipos culturais.
As figuras de criancas, pessoas, imagens e objetos que estdo postas nas paredes trazem a
exaltacdo dos padrdes da cultura dominante. As figuras, geralmente sdo de pessoas
brancas, de objetos mididticos, que refletem a sociedade de consumo, e da cultura
catlica dominante, com pouca ou nenhuma alusdo a criangas morenas ou negras,
estigmatizando e hierarquizando as diferengas culturais entre as criancgas, que em sua
maioria pertencem a estas dltimas categorias.

A reproducdo de esteredtipos culturais pode também ser percebida quando da

aplicagdo de um trabalho em equipe na sala de aula de uma das escolas que participaram



da amostra da pesquisa. O trabalho consistiu na montagem de uma diretoria e quadro de
funciondrios de uma empresa. A classe ficou dividida em cinco equipes, cada equipe
com seis alunos(as), misturando em cada equipe ambos os sexos. A cada equipe foi
entregue uma cartolina onde estava escrito a palavra “EMPRESA”, com espacos para os
cargos, nessa ordem: presidente, diretor(a), gerente, secretdrio(a), chefe de producao,
auxiliar de producdo, faxineiro(a) e servente. Juntamente com as cartolinas, foram
entregues figuras de jornais e revistas, constituindo em pessoas de diversas etnias:
indigena, negro, branco, etc., do sexo masculino e feminino, e de classes econdmicas
distintas. O objetivo do trabalho era que as criangas escolhessem qual seria a melhor
pessoa para ocupar cada fung¢do na empresa, com o intuito de observar como as criancas
representam quais classes ou etnias mereciam estar em posi¢do de comando e quais em
posicOes subordinadas. Através da andlise desses trabalhos, percebeu-se esteredtipos
culturais e sociais existentes. Em sua maioria, as criangas estigmatizaram a sua prépria
classe social ou cor, colocando pessoas negras e de baixa renda nos cargos de
submissao.

Um fato que se evidenciou de forma bastante explicita diz respeito a questdao de
género. Existe e é bastante visivel a diferenciacdo de tratamento entre meninos e
meninas na escola. Tal diferenciacdo hierdrquica surge a partir dos préprios
profissionais docentes, corrigindo mais veementemente a postura das meninas do que os
dos meninos. A repreensdo com citagdo do nome da crianga ocorre tanto com 0s
meninos como com as meninas, mas com estas em maior freqiiéncia, se elas se

levantam, conversam, sentam ‘“inconvenientemente”, etc.

Falamos de discriminagdo de género toda a vez que, na prética, observa-se um
tratamento diferenciado, da mulher ou do homem, em prejuizo dos direitos do
outro. Acontece que, nas sociedades humanas, essa discrimina¢io, na maioria
das vezes, incide sobre a mulher e muito raramente sobre seu parceiro. Nas
mais variadas situagdes, através do tempo e do espaco, tem havido
discriminac¢do contra a mulher: nos casos de violéncia praticada contra ela no
seio da prépria familia, podemos falar em discriminagdo; se, em determinado
grupo religioso, o sexo do crente é um referencial importante na hierarquia da
instituicdo e se a mulher é relegada a posicdes subalternas pelo fato de ser
mulher, ndo hd dividas de que estamos diante de um caso de discriminacao.
(Toscano, 2000, pg. 18)



Tais caracteristicas tradicionais da cultura patriarcal ainda subsistem na escola,
sendo reforcadas e reproduzidas no préprio material didético utilizado pelos
professores. Os recursos didaticos e de avaliagcdo aplicados as criangas evidenciaram o
tradicionalismo no que concerne a esses valores, embora que num contexto moderno de
direito a igualdade dos sexos, assegurado constitucionalmente. Em geral, nos textos ou
gravuras, 0os meninos aparecem sempre brincando ou fazendo atividades que exigem
forca, enquanto as meninas sempre mais passivas, brincando de boneca, ou ajudando em

casa.

O tratamento para as criancas especiais.

Durante as observagdes, verificou-se a presenca de criangas com necessidades
educacionais especiais nas salas de aula. Sdo criancas que por alguma deficiéncia
cognitiva apresentam dificuldades de aprendizagem, requerendo uma atengdo
especializada de seus(as) professores(as), assim como da prépria escola. Uma parte
significativa das escolas municipais ndo possui pessoas qualificadas para o atendimento
dessas criangas, existindo somente em um nimero restrito de escolas um atendimento
dessa natureza.

O discurso acerca da insercdo de criancas especiais na rede municipal de ensino
tem se dado no contexto da orientacdo geral quanto a inclusdo social por meio da
educacdo que norteia as proprias politicas governamentais, em geral. Porém, na prética,
ndo estdo sendo garantidas a elas as condi¢cOes necessdrias efetivas para a aprendizagem
a julgar pelo critério de necessidade minima de professores capacitados e profissionais
especialistas no acompanhamento das criancas com dificuldades de aprendizagem, além
da destinag@o de recursos para a aquisicdo de equipamentos, materiais e estabelecimento
de infra-estrutura em geral. Em algumas escolas do municipio se observou, ainda,
alguma iniciativa com relacdo a um trabalho diferenciado, como por exemplo, a
existéncia de um espaco fisico, com professores capacitados, nesse sentido, para onde se
dirigem as criancas com necessidades especiais, que saem das salas de aula durante
algumas horas por semana para receberem um tratamento conforme suas necessidades.
Porém, se observa que sem um trabalho especifico das professoras em sala de aula,

esses alunos especiais acabam sendo segregados pelas professoras e pelos outros alunos.



A avaliagdo externa desenvolvida e aplicada pela Secretaria de Educacdo de
Sobral, que objetiva auferir o nivel de aprendizagem das criangas, as categorizam nos
niveis “adequado”, “intermedidrio”, ‘“critico” e “muito critico”. Segundo as docentes,
tenta-se ndo transmitir esse perfil de caracterizacdo de nivel para os alunos, embora em
algumas salas de aula existam cartazes com as fotos ou nomes dos alunos que tiraram as
melhores notas e em um local embaixo um cartaz com os alunos que precisam melhorar
(os que estdo abaixo da meta). A despeito de ter sido alegado como justificativa que
esse procedimento ajuda os alunos a se estimularem visando o aprendizado, o que se
observou é que, de forma implicita, acabava-se por promover entre as criangas
esteredtipos concernentes as diferencas de aprendizagem, hierarquizando de forma
valorativa aqueles que sabem mais em relagdo a aqueles que sabem menos. Observou-se

que entre as proprias criangas existe discriminagdo daqueles que estdo abaixo da meta.

Consideracoes Finais

O presente trabalho objetivou analisar as priticas pedagdgicas em escolas
publicas da rede municipal de Sobral, CE, e, com isso, conhecer como o trabalho
escolar vem lidando com as diferencas culturais existentes em seu interior. A
organizacdo do cotidiano escolar € significativo para a compreensdo dos processos
educacionais em geral, no que concerne o desenvolvimento social e cultural da crianca,
a construcdo de sua autonomia e o preparo para a vida coletiva, em meio as diferengas,
tanto quanto o desenvolvimento do prazer de estudar, pensar, refletir, decodificar e
interpretar criticamente o mundo.

O Projeto Educacional da Secretaria de Educag@o no municipio de Sobral tem,
ainda, muito o que percorrer no sentido de minimizar suas contradi¢cdes e enfrentar os
desafios impostos pela diversidade cultural em meio aos alunos e o contexto
sociocultural em que as escolas estdo inseridas. A aprendizagem requer a percepcio da
diferenca inerente a cada crianca em idade escolar e que se explica pela totalidade de
sua constituicdo fisica, moral, cognitiva, familiar e social, devendo os conhecimentos e
saberes acerca dessa totalidade integrar os projetos de capacitagdo e formagao docente a
fim de que a rede publica municipal de educacdo possa se munir de profissionais do
ensino verdadeiramente capacitados para esse desafio. Temas como violéncia,

sexualidade, género, dentre outros, sdo desafios a formagdo docente no que concerne ao



processo de aprendizagem, no sentido de desenvolver através das préticas educativas
escolares os sentimentos de respeito, paz, convivéncia e tolerancia.

Atingir esse objetivo requer como estabeleceu Edgar Morin um repensar a
educacdo e a prética escolar em termos de ruptura com o paradigma da indiferenciag@o,
que se erigiu com a modernidade e, assim, adotar novos paradigmas que permitam a
escola a sensibilidade para com as diferencas existentes na comunidade em que estd

inserida, como forma de promover a inclus@o social pela educacdo.
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