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RESUMO: No conjunto das a¢8es que definem a dimenséo do po-
litico, do ato de decifrar, interpretar e controlar o fen6meno da vio-
Iéncia urbana, pretende-se encaminhar o modo de fazer contem-
poréneo, que podemos chamar de negociagdo com a depredacgdo
escolar. Trata-se de reflexdes, estudos e pesquisas realizados no
Brasil e na Franga sobre o aparecimento da violéncia urbana em
escolas localizadas em bairros pobres e desfavorecidos.
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Digo: o real ndo esta na saida nem na chegada,
ele se dispbe para a gente é no meio da travessia.

Jodo Guimardes Rosa

Desfiar, cientificamente, o fendmeno da violéncia urbana, manifes-
tado sob a forma de depredacédo escolar, é exigir de qualquer investiga-
dor a habilidade de decorticar o real.

O esboco reflexivo que apresentamos é o real das pesquisas ini-
ciadas em Campinas e das experiéncias adquiridas com as atividades
de “prevencao as drogas” realizadas na Franca. Ele surge da necessida-
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de de problematizar o fenémeno da violéncia escolar urbana com base
em abordagens externas a geografia escolar ou, pelo menos, conside-
radas como além dos limites da escola. Limites que ndo podem ser “al-
cancados” com os bracos da din&mica interna da escola.

Nossa meta reside na janela da liberdade coletiva e na liberdade
das instituic6es. Defendemos as instituicdes livres e a igualdade entre os
individuos, sem preconceitos de cor, racga, sexo, idade, origem ou de quais-
quer outras formas de discriminagdo. Parece-nos 6bvio; entretanto, é a
obviedade titubeada na “jovem” democracia brasileira. Concomitantemente
estamos convencidos de que a marcha em dire¢do a igualdade da socie-
dade contemporanea é inevitavel e a questao é saber se ela sera produ-
zida de maneira pacifica. lgualmente, estamos convencidos de que as
acles negociadas sdo respostas que nossa época requer, até que se pro-
cesse o conjunto de acgdes que permeiam as transformacdes sociais.

Assim sendo, convém expor 0 conjunto de pressupostos que sus-
tenta o que sera discutido:

¢ pobreza e miséria ndo respondem pela onda de violéncia urbana
mesmo que, intrinsecamente, sejam fatores fecundos ao desenvol-
vimento de violéncias diversas;

¢ toda sociedade é conflitual, € ao menos antagonica, e existem for-
mas pacificas de controlar os expoentes residuais manifestados
pela violéncia;

¢ as estratégias de controle da depredacédo urbana brasileira sédo
tdo violentas quanto as agfes que pretendam combater;

e & preciso criar novos conceitos, definicdes e nomenclatura pro-
pria, no caso particular da depredacédo urbana;

¢ ndo ha perspectivas de controle da depredacéo escolar, caso o Es-
tado néo estabeleca a questdo como prioridade em seu programa,;

e & preciso despolarizar a nocdo de crime a partir de ideologias
institucionais, juridicas, penais e psiquiatricas. A acdo de criminalizar
a marginalidade e a depredagéo escolar urbana é uma resposta po-
litica, freqlientemente emanada de mecanismos legais como poli-
cia, tribunais, juris e autoridades penitenciarias. Logo, deve ser
reexaminada em seus programas de funcionamento e atuacao;

¢ ainadequacdo do prédio escolar aumenta a probabilidade de
ocorréncia do fendmeno;
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e aanomia e a atomizacao dos individuos ou grupos de individuos tém
participagdo direta nas diversas modulac¢des da depredacéo escolar;

e a depredacédo escolar urbana, como manifestacdo do movimento
social, ndo deve ser tratada, mas negociada nas formas que se fi-
zerem necessarias.

Sumariamente, partimos da hipotese de que na relagédo escola x
meio, em que a depredacéo esté inserida, reside um modo' de fazer con-
temporaneo que permite controlar, decifrar e interpretar o fenémeno nas
escolas urbanas localizadas em bairros pobres ou miseraveis. E com
base em tais pressupostos que convém encaminhar as formas contem-
poraneas de negociacdo com a depredacao.

Sobre as formas contemporaneas de
negociacdo com a depredacéo

A. Horta comunitaria

A horta comunitéaria faz parte do conjunto de medidas que se en-
quadra, adequadamente, no modo de fazer contemporaneo para o controle
da depredacédo escolar urbana. Inicialmente, ela deve ocupar o terreno
escolar e ser acompanhada por todos na escola, isto €, alunos, professo-
res e funcionarios. Basicamente, ela esta constituida de quatro etapas. A
primeira é destinada a construgdo da horta ou “laboratério” escolar. A se-
gunda é a divulgacao dos resultados obtidos para a comunidade local,
pelos alunos e participantes locais. A terceira destina-se a constru¢éo da
horta comunitaria, demonstrando a populagdo a importancia da mesma. A
Ultima etapa esta destinada a manutencdo e ao acompanhamento.

Numa primeira etapa, a horta deve contribuir para enriquecer a
merenda escolar. Seu valor nutritivo devera servir de complemento da
alimentacdo de base que se encontra a disposicdo da merendeira. Os
professores poderdo explorar a importancia do cultivo de alimentos.

A horta deve funcionar como uma espécie de jardim escolar. A téc-
nica do cultivo e do plantio de hortalicas, de verduras, podera ser apro-
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veitada nos cursos e curriculos. Chamamos a atengédo para o fato de que
ndo estamos sugerindo uma adaptacdo prévia dos cursos regulares ou,
ainda, propondo alteragGes nos conteddos programaticos. A idéia cen-
tral é fazer da horta escolar um interesse da coletividade, inerente aos
objetivos previamente estabelecidos, qual seja, a integra¢édo entre os in-
dividuos que participam do universo escolar. O que se pretende é reunir
alunos na busca de resultados a curto prazo. Resultados a serem apre-
sentados na forma de producéo coletiva do alimento a ser consumido.

Sempre que possivel, professores, chefes de estabelecimentos e
funcionarios da escola deveréo insistir nos reforcos de reconhecimento
e na retribuicdo dos trabalhos realizados. Os reforgos de reconhecimento
sdo indispensaveis, em se tratando de pessoas (alunos e moradores do
bairro) constantemente marginalizadas pela sociedade e pelas autorida-
des governamentais.

Numa segunda etapa, o “laboratério” da horta escolar devera ser
difundido e amplamente discutido entre os alunos da escola. Etapa im-
portante para se obter uma integracdo segura com a comunidade e com
os pais de alunos. Lembrando que a producdo de merenda escolar é
dever do Estado, a horta produzira circunstancialmente: quanto maior for
a depredacdo na escola maior sera o esforco de produgédo. Logo, ndo se
trata de um programa a ser instituido; pelo contrario, ele deveréa ser acio-
nado sempre que necessario. Mesmo porque o aparecimento do fendéme-
no da depredagdo estad associado as condi¢des sociais, culturais, eco-
ndmicas e politicas da regido e do pais. Portanto, sdo dinamicas que nao
podemos imobilizar. Elas estdo longe de, inicialmente, ser transformadas
em decreto e, posteriormente, transformadas em lei.

A terceira etapa é a fase intermediaria entre a producao da horta
na escola e a produgéo da horta na comunidade; ela deve mostrar a co-
munidade a importancia da mesma. De que forma? Os alunos deveréo
promover e divulgar as informa¢des e as experiéncias obtidas.

Os resultados de pesquisa em trés escolas estaduais de 41 ana-
lisadas na cidade de Campinas em 1994 demonstram que 0s primeiros
contatos com a comunidade local, considerados significativos, foram rea-
lizados a partir do programa de horta na escola. Os diretores das esco-
las reconhecem que h& uma diminuicdo dos danos contra o patriménio,
como decorréncia dos contatos entre a escola e a comunidade.

O programa de horta comunitaria precisa ser dinamizado como
acao preventiva de negociacgdo. Trata-se de uma “moeda” de troca nas
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relacdes de forga; portanto, é preciso planeja-lo. Embora o exemplo da
escola S. de Campinas mostrasse uma auséncia de planejamento em
seu programa, isso ndo impediu uma relacdo nova e diferente entre es-
cola e comunidade apés o plantio da erva capim-santo. A erva possui a
propriedade de ser relaxante das tensdes nervosas. Também serve para
perfumar a roupa lavada. Frequentemente, diversas familias do bairro
solicitavam um punhado para uso doméstico.

Outra conclusdo importante é que o cultivo da horta escolar
desmistifica o discurso: “a escola fala muito e realiza pouco”, “Ela é um
lugar monétono, sem atrativos imediatos”. Nesse sentido, sugerimos que
a escola distribua para os alunos os produtos por eles produzidos, fa-
zendo chegar até as familias ndo apenas as informac6es apreendidas,
mas uma integracdo concreta na forma de produtos a serem consumidos.

Outro fator importante, que convém destacar, reside na iniciativa de
construcdo da horta. Chegamos a concluséo de que ela deve partir da es-
cola, e qualquer intervencao das delegacias de ensino ou da prefeitura pro-
voca (entre os moradores) uma relagéo de subserviéncia. Subserviéncia
semelhante as a¢cfes de construgdo de casas e espagos populares por in-
termédio do mutirdo (pessoas que se propdem a construir uma obra, geral-
mente nos finais de semana e gratuitamente), situagdo em que a reunido
espontanea de individuos produz trabalho concreto. Constatamos com as
reflexdes de Birnbaum e Leca (1986) que a intervenc¢do do Estado, ou de
seus representantes, € vista como uma obrigacéo de trabalho e, ao mesmo
tempo, propiciadora de corrupgéo, cortando verticalmente o tecido social e
atingindo a administracdo brasileira. Conseqlientemente, mesmo que 0 uso
coletivo do material (fornecido pela prefeitura ou pelas delegacias de en-
sino) ndo represente uma relagdo de posse do Estado, essas construcées
séo periodicamente atacadas. No caso, a solugdo apropriada para construir
a horta comunitéria é a intervengéo da escola por intermédio dos alunos e
com o apoio de uma equipe de trabalho.

A guarta e Ultima etapa é a manutencéo e o0 acompanhamento da hor-
ta comunitaria. Ela devera respeitar as necessidades imediatas dos habitan-
tes, levando-se em consideracdo o savoir faire e a troca de conhecimentos
das formas populares de producdo de legumes, frutas e hortalicas. O apoio
técnico devera ser assegurado pela escola. Em contrapartida, tudo o que for
produzido respeitara os interesses de ambas as partes. O respeito aos inte-
resses mutuos possui duas respostas imediatas. A primeira é a producgéo de
alimento a ser consumido. Os espacos disponiveis (na escola e na comuni-
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dade) destinados ao plantio sdo diferentes e, do ponto de vista técnico, al-
guns espacos sdo mais adequados a certos tipos de produtos. Por conse-
guinte, os produtos produzidos, em menor ou maior escala, deveréo ser ob-
jeto de trocas, nenhum valor monetério devera ser atribuido aos produtos. A
segunda resposta imediata é a conservacao e a preservacdo das hortas,
sem as quais as trocas nao poderao ser realizadas e a escola e a popula-
¢do serdo privadas da alimentacao complementar. Raz6es que levardo a
escola e a comunidade a proteger seus respectivos espacos. A protecdo dos
espacos dependera do entendimento e dos esforcos conjugados entre a
escola e a comunidade. O enfraquecimento das relagdes entre a escola e a
populacdo expora os espacos a violéncia dos desinteressados e dos des-
contentes. O desentendimento entre escola e comunidade acaba por atin-
gir a escola, que passa a ser alvo de projecdes das insatisfagBes externas.
Desprotegida, ela se torna espaco preferencial de ataques na forma de de-
predacgéo. Temos, portanto, uma relacdo alternada; ora a escola e suas de-
pendéncias sdo depredadas, ora o patriménio da comunidade é saqueado.

B. O espaco vital
1 - Da especulagdo imobilidria

Chamamos de espaco vital o lugar destinado a acolher os individu-
os em sociedade. Nos bairros desfavorecidos, é o conjunto de lugares ocu-
pados pelos moradores. E o espaco destinado a vivéncia e & sobrevivéncia.
Dele faz parte o conjunto de objetos pessoais, de uso familiar ou coletivo, o
qual as vezes associamos as condi¢des de vida do grupo em questéo.

As escolas localizadas em bairros afastados e desfavorecidos aten-
dem uma populacéo dita marginal. Ao lado da marginalizagéo dos individu-
0S, encontramos uma marginalizagdo dos recursos empregados na constru-
¢do das escolas. Se, de um lado, a decisdo de construir escolas nos bair-
ros desfavorecidos diminui o tempo perdido em transporte da clientela aten-
dida, por outro lado, percebemos que os locais escolhidos pelas autorida-
des competentes estéo longe de atender as necessidades fisicas que requer
uma escola. Essa denudncia pode ser observada no discurso que se segue,
salientado por um sargento da policia militar e gravado durante nossa par-
ticipacdo em rondas escolares:

(...) aqui ja foi uma favela muito probleméatica em termos de margi-
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nais, ela vai até la embaixo no canto da escola, aguelas casas de ti-
jolos também é favela e, mais, nds temos as casas populares (...).
Aqui é o Perseu, ta vendo em frente da escola é um buraco. A pre-
feitura tinha que cuidar melhor. O mato e essas tubulacdes faz tem-
po que esté ai, ha buracos e é dificil o acesso a escola, é a continu-
acdo da favela, o problema de seguranca nao é sé da policia, isso
aqui tudo, se fosse bem limpo, bem iluminado, bem zelado... Dentro
de uma tubulacéo dessa pode esconder um elemento, a tubulagéo
serve até para o elemento passar e saltar o muro da escola (...).

Na descricdo da escola, chamamos a aten¢do para o espago geo-
grafico que ela ocupa: ele é extremamente precario e limitado. As salas
de aula tém em média de 30 a 40 alunos por classe, e em algumas es-
colas temos a insensatez de 45 a 48 alunos em sala. Uma realidade bas-
tante diferente da observada nas escolas francesas, onde a média é de
20 a 24 alunos por classe, embora tenhamos encontrado escolas com 28
alunos. Evidentemente, a concentragdo de alunos por classe em algumas
escolas também pode ser considerada variavel participante no apareci-
mento da violéncia, dados a superpopulacdo das escolas e os descon-
tentamentos internos e externos que ela produz.

Nas andlises desse espaco vital, destacamos o problema da espe-
culagéo imobiliaria, situagdo que agrava a triste realidade das metropoles
e das grandes cidades no Brasil. O problema da especulagéo imobiliaria
nao é exclusivamente brasileiro ou dos paises subdesenvolvidos, ocorren-
do também em paises desenvolvidos como os da CEE (Comunidade Eco-
ndmica Européia). As alternativas de encaminhamento das solucdes, por
meio de medidas politicas e administrativas — como, por exemplo, as
descentralizagfes, os incentivos de producéo local, os incentivos para reter
o homem no campo, a criagdo de poélos industriais afastados dos centros
metropolitanos e a reorganizacao territorial —, tém trazido apenas resulta-
dos simbdlicos e o fluxo migratério campo-cidade continua importante e
acelerado. As cidades estao inchadas porque as melhores oportunidades
de trabalho, ainda hoje, sdo encontradas nos grandes centros urbanos.
Evidentemente, a populacdo necessita morar préximo as oportunidades de
trabalhos, dai o surgimento de grandes aglomerac8es, acompanhado do
crescimento vertical (construgdo de arranha-céus) e horizontal (pela ex-
pansao dos centros urbanos) de moradias que produzem as precarieda-
des no modo de habitacdo da populacdo desfavorecida. Agregadas ao
problema habitacional encontramos outras aberrac¢ées, sobretudo nos pre-
¢os elevados do transporte coletivo, do abastecimento de luz e agua, da
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saude publica, do lazer e, certamente, nos altos custos de manter as cri-
ancas nas escolas. Assim, somada a esse conjunto de dificuldades, a es-
peculacdo imobiliaria contribui para agravar ainda mais a situagdo, com
a alta exorbitante no preco dos aluguéis.

2 - Da densidade demogréfica

As instituicdes livres, por intermédio da educacéo, por intermédio
de uma politica educacional que diminua as diferencas entre os grupos
sociais de maior e de menor poder aquisitivo, devem, em tempo habil,
apresentar alternativas para diminuir o inchamento das metropoles e das
cidades. Elas devem apresentar programas coerentes com a realidade
brasileira para a questao da densidade demografica que, em nosso en-
tender, é extremamente importante, mas que tem sido tratada de manei-
ra fugaz pelas autoridades governamentais.

Como a escola faz parte desse conjunto de dificuldades referen-
tes a alta densidade demografica, passa a ser vitima da especulacao
imobiliaria e é penalizada com os parcos recursos destinados a sua or-
ganizacdo espacial. Conseqlientemente, seu espaco vital fica comprome-
tido. Nao ha espaco nem para as salas de aula nem, e principalmente,
para os alunos. A falta de espaco vital contribui para que a populacéo se
revolte e ataque as dependéncias do prédio escolar.

C. Do espaco a abertura

A auséncia de espaco vital onde as favelas e os bairros
desfavorecidos estdo inseridos faz com que a escola seja um lugar pri-
vilegiado, pelo seu tamanho em relagédo aos barracos, pelo seu prédio
mais bem equipado que as moradias populares e, principalmente, por re-
presentar o Estado e ser patrim6nio publico.

Por precarias que sejam, as instalag8es escolares contam com
salas de aula e cadeiras para acolher um namero importante de pesso-
as. Apesar da precariedade das instalagcdes elétricas, elas existem e,
mesmo ndo sendo um modelo apropriado, podem ser utilizadas. Enfim,
a escola tem sanitarios, 4gua encanada e outros pequenos beneficios
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que os barracos dos moradores nem sempre possuem.

Sobre a dualidade entre a escola e o bairro em que ela se inse-
re, vamos expor algumas variaveis explicativas que, seguramente, con-
tribuem para entendermos o aparecimento da depredacédo. Neste mo-
mento, enfocaremos a depredagdo como manifestacao da insatisfacdo
coletiva, oriunda das diferencas geograficas e arquitetdnicas entre dois
polos catalisadores, isto €, entre escola e bairro. Essa dualidade,
marcada por profundas diferencas entre a parte fisica e geografica da
escola e as habitagdes locais, faz parte das formas contemporaneas de
interpretar a questao. Referimo-nos a construgéo e a arquitetura escolar.
Seus precursores assinalam que o prédio escolar ndo é funcional, des-
toa da arquitetura local.

A polémica nao é recente. Nos anos 70, setores progressistas da
Universidade de Sdo Paulo denunciam o problema. Sociélogos como
Maria Isaura Pereira de Queiroz, Florestan Fernandes, Roger Bastide e
outros empenham-se em realizar sucessivas abordagens sobre a arqui-
tetura paulista e seus efeitos sociais.

O periodo em questao é marcado por uma politica austera pés-
64, acompanhada da degradacdo nas relacdes entre os dirigentes
politicos/dirigentes das instituicbes do governo e as Sociedades dos
Amigos de Bairros. Na ocasido, havia ndo apenas uma ruptura nas re-
lagdes de poder da cupula central, mas também um desrespeito as
regras que as instituiam. Essa ruptura, na clpula do poder central,
constitui-se em variavel explicativa para a degradacado nas relagdes
entre o Estado e as camadas populares. Nesse periodo, assinala
Sposati (1988, p. 203),

(...) ocorria uma instabilidade quase inerente entre os dirigentes,
na medida em que os lagos consangiliineos eram intensamente
conjunturais. N&o se conseguia obter, com as classes populares,
novas relagdes que nao fossem relacdes de forga, pois néo ocor-
ria a mediacéo dos processos politicos, j& que estes requeriam o
reconhecimento das diferencgas de interesses de classe.

As diretrizes do governo fundavam-se na necessidade de acumu-
lar capital ap6s o chamado milagre econdmico brasileiro e, posterior-
mente, repartir o capital poupado entre os planos que privilegiassem o
liberalismo nacional. A reparticdo de capital favoreceu os planos das
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empresas estatais e outros ligados ao capital estrangeiro. Por conseguin-
te, assistimos a exclusdo das bases sociais ocasionada por planos go-
vernamentais que, cada vez mais, empobreciam os trabalhadores. Nes-
se sentido, as despesas sociais e com a educag¢ao, no municipio e no
Estado, foram surpreendentemente reduzidas. Nos anos 70 aumentaram
as moradias precarias na forma de aglomeracdes habitacionais e de bar-
racos, originando novas favelas.

No universo educacional, as novas constru¢des eram modestas,
suscitando um discurso dicotdmico: uma escola precaria para ornar com
as imediacBes ou uma escola de constru¢do moderna para atender uma
populacdo atrasada.

Atendendo as diretrizes do Estado e do municipio, o drgao respon-
savel pelas constru¢des das escolas defendia a idéia de que as escolas
deviam adaptar-se ao contexto da regido em que estavam inseridas. “A
brasileira”, essa adaptacao respondia as orienta¢des de contencdo nos

gastos com o orgamento dos governos estadual e federal.

Apesar das relacbes de forca entre o governo e a populacao, as
escolas de construgcdo precarias, muitas feitas de mddulos pré-fabricados,
localizadas em lugares menosprezados, foram distribuidas/construidas
pela capital e pelo interior. A partir desse contexto, tanto do ponto de vis-
ta arquitetdnico quanto do ponto de vista funcional e das condi¢fes de tra-
balho, a situacéo foi se degradando. E a degradac&o encontrada hoje nos
recursos materiais e humanos de que as escolas dispdem.

No nosso entender € 6bvio que a escola tenha que se adaptar ao
universo e a clientela atendida, mas dai a transformé-la num objeto de uso,
sem 0S recursos necessarios para que realize seu papel principal, qual
seja, o de educar, € extremamente insensato. Ndo podemos empobrecer
ainda mais o que foi sucateado durante décadas. Sucateada ou néo, a es-
cola possui atrativos interessantes para a populacédo desfavorecida.

Paralelamente, a escola ndo pode responder pelo papel do Esta-
do, oferecendo a populacado o espaco vital destinado ao lazer, “nem pro-
mover” a formacédo informal da populacéo local, tampouco pode prestar
a assisténcia social de que tanto necessitam os marginalizados. Afinal de
contas, isto é dever do Estado e obrigagdo moral da nagdo. E embora
saibamos que a escola seja uma pequena “parte” do Estado, ela ndo
pode funcionar como reparador ou substituidor do mesmo. Nesse senti-
do, o artigo 215 da Constituicdo promulgada em 1988 é claro e prevé que
“O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e aces-
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so as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagdo e
a difusdo das manifestagBes culturais”. Ai esta o paradoxo de disposicdes
contidas na bipolaridade que podemos discutir com as idéias de Motta e
Misse (1979), quando examinam as contradi¢cdes entre o texto constitucio-
nal, que assegura direitos e deveres dos cidadaos, e sua realidade con-
creta. Os bairros desfavorecidos e favelados do pais ndo possuem os re-
cursos necessarios para cumprir os dispositivos previstos na lei. Sem re-
cursos materiais e humanos, os bairros populares sofrem. Ndo ha lazer,
nao ha espago destinado a sua pratica, ndo ha espago para as reunides
das Associa¢8es dos Amigos de Bairro, ndo ha lugar para cultos das cren-
cas populares, falta espaco para a pratica do catecismo e dos encontros
de casais. Quando muito, existem alguns centros de salde e de assistén-
cia social que, na maioria das vezes, praticam uma assisténcia nos mol-
des tradicionais e que ndo respondem a necessidade imediata da popu-
lacdo. Nas consultas médicas, a populacao nao da prosseguimento ao tra-
tamento estabelecido, pois os precos dos medicamentos séo elevados e
ndo estdo ao alcance da populagdo em questdo. Entdo, logicamente, a
escola que estudamos é vista pela populagéo local como um braco do Es-
tado, que pode oferecer alguns beneficios que o Estado ndo oferece.

Temos, ai, dois problemas graves de representacao. Primeiro, a es-
cola vista como representante do Estado devera, segundo a populacgéao,
assumir as fun¢gdes do mesmo. Deixara sua fun¢éo primeira, a de educar,
e passarda a exercer fungdes que cabem ao Estado resolver, qual seja: de
assisténcia e de organizagdo social. Tida como 6rgéo assistencial, a po-
pulagdo projetard na escola as incompeténcias e os fracassos dos planos
governamentais. Em seguida, sera alvo das criticas feitas pela populagdo
local daquilo que ndo funciona, ou funciona mal no pais.

O julgamento associativo de valores morais, da funcionalidade, da
corrupgéo, da impunidade e da violéncia nas diversas formas também sera
atribuido a escola. Essa sentenca popular fara da instituicdo um apéndi-
ce da disfuncionalidade do Estado, pois “ndo sendo minha porque eu nao
SOU 0S outros e 0s outros sdo 0s responsaveis por essa desorganizagao”,
a escola passa a ser malquerida, maltratada e indesejada. Nao sendo da
populacao, a escola carregard os tributos para ser destruida. Estamos di-
ante do dilema: a escola é construida para as classes populares mas ndo
pertence a elas. Nesse caso, a populagdo detém argumentos que favore-
cem ou produzem a depredacao.

O segundo problema de representagdo encontra-se nos recur-
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sos precarios, materiais, humanos e financeiros, que impedem a po-
pulacdo de gozar de seus direitos plenos. Assim, os individuos nao
sdo considerados cidaddos e ndo se beneficiam de um espaco vital
consagrado ao lazer. Desse modo, ndo ha alternativa de prosperida-
de e de solugdo dos problemas basicos da populagao, até que o Es-
tado mude sua conduta e assuma uma politica de assisténcia adequa-
da as populagdes desfavorecidas. De qualquer maneira, ndo podemos
permanecer de méaos atadas, assistindo a demolicdo da escola e
aguardando as mudancas no Estado em busca da transformagéo so-
cial. Tal comportamento seria inécuo e utépico. Entdo, o que fazer?
Criar um espaco vital destinado ao lazer por intermédio da abertura
das portas das escolas?

Gostariamos de salientar que a abertura da escola para a comu-
nidade néo ira acabar com o problema da depredacéo escolar, mas di-
minuird significativamente o indice de aparecimento do fenémeno, o que
representard uma diminui¢cdo do consumo orgamentario das Secretarias
Municipais e Estaduais de Educacéo.

Outra questdo que merece destaque em nossas analises é a
desproporcionalidade das constru¢cdes escolares no interior do espa-
¢o vital. No Brasil, por questdes justificadas pela ordem econémica,
tudo é grande, conseqlientemente, o pequeno é desprezado. Mesmo
que se torne dificil aprofundar o impacto das grandes construgdes no
aparecimento da depredacao, apds estudos e andlises comparativas
entre Brasil e Frang¢a, formulamos a hipdtese de que as grandes esco-
las, com um ndmero superior a 500 alunos, estdo mais vulneraveis aos
ataques. O que nos permite levantar tal hipétese é a impessoalidade
e a frieza das grandes escolas, um verdadeiro “elefante branco” no
meio da populagéo.

Segundo a concepg¢ao popular, uma escola grande ostenta es-
plendor que ndo é encontrado no seio da populagdo. E depois, sua
desproporcionalidade de tamanho em relacdo aos barracos e as mora-
dias precarias incomoda e provoca a populagdo. A escola é vista pela
populacéo carente como “mais uma obra faradnica do governo”. Ao aten-
der um nimero importante de alunos, a escola concentrara mais proble-
mas, 0s quais passardo a fazer parte do conjunto de dificuldades que
enfrentam os moradores locais. Por conseguinte, maiores serao 0s rumo-
res de disfuncionamento interno da escola, e o disfuncionamento provo-
ca o descontentamento dos pais. Surgem as revoltas e a escola, mais
uma vez, é atacada.
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D. Vagas

Outra variavel responsavel pela depredacéo escolar esta inserida
na disponibilidade de vagas oferecidas. O capitulo Ill, seccédo I, da Cons-
tituicao brasileira, trata dos principios educacionais, assegurando que a
educacédo é direito de todos e dever do Estado e da familia. Essa
obrigatoriedade constitucional esti longe de ser cumprida pelo poder
publico; faltam vagas nas escolas do pais. O afunilamento comecga antes
mesmo do ingresso para o ensino fundamental, que deveria ser obriga-
torio e gratuito, com gestao democratica. No Brasil, ndo existe igualda-
de de condi¢des para 0 acesso a escola e para a permanéncia nela. De
fato, a surpresa aparece quando sabemos que as orienta¢gdes e 0s cri-
térios das Secretarias Municipal e Estadual de Educag¢éo nédo sao respei-
tados, e a direcdo da escola passa a ter um papel quase que decisivo.
Surgem, entéo, as diversas formas de discriminacdo. E as diferencas de
sexo, de idade, de cor, de classe, de origem e outras sdo constantemente
acionadas a fim de atender aos interesses pessoais e politicos dos di-
retores de escolas. Por exemplo, formar uma clientela de alunos menos
probleméaticos, tornando a escola exemplar, é interesse do diretor, que
ganha prestigio perante as autoridades educacionais. Talvez seja o Uni-
co momento em que percebemos que o diretor ou a diretora de escola
assume-a como sendo dele, ou dela.

Somada ao problema de oferta de vagas pelas escolas, encontra-
mos a grande procura das escolas cuja reputacdo de qualidade é reco-
nhecida, o que agrava ainda mais o problema. Podemos explicar a situ-
acdo da seguinte forma: nos ultimos 30 anos, precisamente o periodo que
se estende a partir do golpe de Estado em 1964, quando os militares as-
sumem o poder, tem havido uma alternancia entre ensino privado e en-
sino publico. Conforme as administragdes, um ou outro ensino mostra-se
mais eficiente.

Nos Gltimos dez anos essa pratica tem sido observada entre as
escolas municipais e as estaduais, embora se trate de ensinos gratui-
tos. Atualmente, via de regra, a escola municipal, oferecendo princi-
palmente o ensino de 1% a 4® série, tem sido mais reputada e procu-
rada. Os salarios dos professores sdo melhores, os recursos alocados
sdo maiores e a merenda escolar mais equilibrada em numero e teor
nutritivo. Também h& menos burocracia e a administracdo é mais efi-
ciente.
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Trata-se de realidades distintas entre a rede municipal e a rede
estadual de ensino. Em nossas pesquisas, uma escola estadual, com 404
alunos inscritos, recusou 68 criangas, ou seja, 16,8% da clientela néo foi
atendida. Segundo a diretora, 0s pais tentaram vagas em outras escolas,
mas ela ndo soube responder se foi possivel obté-las em outros estabe-
lecimentos de ensino. Na ocasido, diante da informacéo, verificamos e
constatamos que as novas escolas localizavam-se distante das moradi-
as dos interessados, curiosamente, havendo vagas em locais préoximos.
O exemplo mostra a falta de integragé@o entre a Secretaria Municipal e a
Secretaria Estadual de Educac¢éo. Ao néo trabalharem de forma integra-
da, as secretarias desconhecem a disponibilidade de oferta de vagas
entre as escolas municipais e estaduais, logo, a populacdo néo sabe
onde pode obter vagas.

A instabilidade e a incerteza quanto as vagas geram mal-estar no
seio da populagdo, que termina por imprimir sua revolta contra o prédio
escolar. Qualquer tentativa de negociacdo para resolver a questdo pas-
sa, necessariamente, pela ampliacdo do nimero de vagas oferecidas.
Por sua vez, a ampliagdo implica o aumento do numero de classes; o au-
mento do numero de classes supfe 0 aumento dos recursos humanos e
materiais. Estes Ultimos estdo subordinados as Secretarias Municipal e
Estadual de Educacdo, dependem da alocacdo de recursos financeiros,
dependem do ato politico com determinac¢éo no plano econémico, depen-
dem da politica educacional estadual e federal, dependem...

Outra questao diretamente ligada ao problema de vagas nas es-
colas é a evasao escolar. A evasédo escolar, ao lado do estrangulamen-
to de séries e da concorréncia de vagas, desola a realidade do ensino
brasileiro, além de provocar a depredacgéo pela revolta de ex-alunos.

E possivel perceber que, entre os individuos que destroem a es-
cola, encontramos ex-alunos vitimas da evaséo escolar. Vitimas, porque
a escola nao foi suficientemente competente para reter esses alunos,
dada sua inadaptacdo a organizacdo politica e pedagdgica, dada sua
desarmonia com os interesses dos educandos. N&o é o aluno que aban-
dona a escola. Mesmo que isso possa ocorrer, na maioria dos casos € a
escola que abandona o aluno. Ela ndo consegue manter o aluno em sala
de aula, logo, temos a escola como responsavel pela evasao escolar.

A evasdo escolar atinge hoje, no Brasil, cerca de 80% do
alunato no ensino de primeiro grau; isto é, de cada 100 alunos, apenas
20 completam o primeiro grau, 10 completam o segundo grau e apenas
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6 acabam chegando a universidade. A escola brasileira é mal adapta-
da ao contexto social, os professores tém uma formacado deficiente, as
condi¢cOes precarias de trabalho e os baixos salarios sdo elementos
importantes dessa situagao. A isso, soma-se a deficiéncia de recursos
humanos e financeiros que, evidentemente, ndo explica linearmente o
problema da evasao. Este Gltimo esta associado ao alto indice de re-
provacao — por conseguinte, aparece o problema da falta de vagas. A
cada cinco alunos, um repete a série, 0 que representa uma média de
20% dos estudantes. Entdo, os gastos econdmicos provenientes da re-
provacdo sdo exorbitantes e praticamente incalculaveis. Reduzem-se,
assim, os gastos suplementares para ampliacdo e reforma das escolas
e, consequientemente, temos uma deficiéncia de salas de aulas. Do total
de alunos, 75% estdo em defasagem com o nivel de instrucdo em cur-
so, apresentando uma distor¢do entre série e idade.

As questdes levantadas nao sdo motivos de destruicdo e violéncia?

E. Diferencas sociais

Os alunos séo resultado do meio em que vivem. Existem escolas
localizadas entre sociedades diferentes, umas mais pobres que outras.
Em alguns momentos, faz-se necessario distinguir dois grupos
desfavorecidos: um mais desfavorecido que outro, respectivamente, mi-
seraveis e pobres. Em diversas andlises, discutimos a questdo da hierar-
quia entre os grupos. Parte das conclusdes evoca a hierarquia de indi-
viduos no interior da favela, hierarquia inerente as sociedades divididas
em classes. Tendo a escola que assumir a ambivaléncia entre pobres e
miseraveis, deparamos com rela¢des de forga (entre os respectivos gru-
pos) no interior da escola sustentada por alunos. A ambivaléncia gera o
conflito entre pobres e miseraveis, e devemos assinalar que no periodo
noturno encontramos 0s miseraveis que atacam os pobres. O referido
conflito € expoente no interior da escola, onde grupos de alunos repre-
sentantes dos pobres ou dos miseraveis sao formados. Os grupos e as
“panelas” buscam vantagens com a diretora da escola, a fim de se be-
neficiarem dos recursos e do prestigio que ela oferece. No conflito, am-
plia-se a disputa de traficantes pelo espaco escolar, onde — apesar da
clientela reduzida de toxicbmanos — eles fazem questdo de se impor. E
0 consumo e o trafico de entorpecentes sdo fatores que contribuem para
0 aparecimento da depredac¢éo escolar.
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Para elucidar a quest@o do conflito entre os diversos grupos de
representacdo da populacédo, temos um exemplo em Campinas, onde
uma aluna favelada foi vitima de maus-tratos. A agressdo cometida foi
contornada apos intervencao da diretora. Apurando os fatos, pudemos
constatar que, as vezes, sem a intervencdo do diretor ou de um pro-
fissional da escola, o conflito poderia suscitar revoltas da populagao
local, que estaria disposta a agressao.

Séo situagdes que a escola pode e deve trabalhar como media-
dora entre dois grupos em conflito evitando choques e a possibilida-
de de represalias. Notadamente, o conflito ndo aparece apenas entre
dois grupos semelhantes, do ponto de vista do espaco vital e das con-
dicbes de vida. Ele também pode se manifestar entre dois grupos ou
duas sociedades com diferengas bem acentuadas, por exemplo, uma
extremamente rica e outra extremamente pobre. E o caso da escola es-
tadual A, localizada entre a vila B e a H — respectivamente, uma fa-
vela e uma zona altamente privilegiada da cidade de Campinas. Com
500 alunos, a escola atende a populagédo da favela, nao havendo alu-
nos pertencentes as familias privilegiadas; estes estdo matriculados
em colégios privados cujas mensalidades variam entre dois e quatro
salarios dos professores das escolas estaduais. No bairro se vé rique-
za, exibi¢cdo da luxuria com contrastes de miséria nas favelas. E a es-
cola?

A escola esta no lado préximo a favela e, segundo sua direto-
ra, escola existe mais ou menos uma coabitacdo entre os dois grupos,
embora ela manifeste que em alguns momentos surgem revoltas na
forma de depredacdo escolar. Examinando a escola, pode-se consta-
tar que ali a depredacgéo é controlada. Entdo, quais seriam 0os meca-
nismos que fazem diminuir a incidéncia da destrui¢cdo do patriménio es-
colar?

Historicamente, o senhor Tido, lider da favela, estd em busca
permanente de auxilios das familias favorecidas. As doag¢des séo fei-
tas pela arrecadacao de roupas, utensilios domésticos, alimentos etc.
Esse comportamento assistencialista merece ser analisado de perto.

Os individuos e as familias de alto poder aquisitivo fazem doa-
¢des com receio e medo de ser vitimas de represélias. Entdo, num pri-
meiro momento, o ato de doar nada mais é que uma tentativa de se-
rem reconhecidos pelas pessoas carentes como “bonzinhos”, pesso-
as que ndo merecem ser perturbadas. Num segundo momento, elas
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querem ser defendidas pelos habitantes dos arredores, o que, su-
postamente, evitaria furtos e assaltos no bairro. A hipétese de um ato
de caridade, via doac¢des, esta descartada, visto que historicamente
observamos conflitos entre os favelados e os privilegiados. Em algu-
mas ocasides, os “privilegiados” buscaram expulsar os moradores das
favelas a fim de “limpar” a regido e acabar com a delinquéncia, esti-
mulando a valorizagdo dos terrenos, altamente cotados no mercado
imobiliario da regido. Estamos diante de uma postura inaceitavel: a no-
cao de casamento entre pobreza e violéncia. Nossa andlise histérica
elimina definitivamente a hipdtese de que a ajuda das familias em
gquestdo possa ter carater humanista e caritativo.

Trata-se de ag¢bes semelhantes aquelas empreendidas pelos
traficantes de drogas nos bairros desfavorecidos, onde constatamos
que a auséncia do Estado nos programas de assisténcia a pessoas
carentes permite a presenca do trafico de entorpecentes, ocupando os
espacos vazios. Assim, diversos traficantes das cidades brasileiras
distribuem leite, constroem sedes para as Associa¢des dos Amigos do
Bairro, enfim, conquistam a simpatia da popula¢cédo. Logo, as medidas
ofensivas contra esses “cavalheiros” da sociedade serdo impopulares
e eles obterdo reflgio no seio da populacéo.

No conflito entre duas sociedades diferentes, entre dois grupos
diferentes, entre um rico e outro pobre, entre um pobre e um misera-
vel, as vezes a escola funciona como intermediaria dos interesses
dos grupos em questao. Ela tem poder de gerir os interesses comuns,
administra-los e negociar com eles, a fim de atingir e preservar seus
interesses. Participa ativamente de gincanas, de quermesses, de jor-
nadas de trabalho, transferindo doa¢8es de familias privilegiadas
para a populagado carente. Infelizmente, também, ndo sao raras as
gratificagdes recebidas por professores, funcionarios e responsaveis
das escolas. Entdo, a escola serve como intermediario dessas rela-
¢des de forca entre dois grupos de interesses diferenciados, e é essa
dindmica que explica o baixo indice, registrado naquela instituicao de
ensino, de incidéncia da depredacéo.

De tempos em tempos, as ajudas sdo interrompidas como re-
presélia aos assaltos, furtos e outras manifestacdes da violéncia con-
tra as casas e contra pessoas pertencentes aos grupos privilegiados.
Uma atmosfera de tensdo aparece e a escola é depredada. Apés al-
gum tempo o reequilibrio de forgas reaparece.
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F. Manutencéo

Durante pesquisas sobre destruicdes no sistema de transportes
coletivos em S&o Paulo, pudemos refletir sobre a importancia da ma-
nutencdo dos objetos de uso individual e coletivo. Na ocasiao, levan-
tamos hipdteses que nos permitiam afirmar que os reparos nos 6nibus
de uso coletivo devem manter um padrdo de estética e de funciona-
mento.

Comparativamente, na manutencdo escolar confirmamos as
mesmas hipdteses. Constatamos que qualquer dano no prédio esco-
lar deve ser reparado imediatamente, a fim de evitar a promocgao
reprodutiva de novos ataques. Portanto, os banheiros, as descargas,
0s azulejos, as torneiras, os vidros, e outros objetos danificados de-
vem ser reparados o mais breve possivel. O que é praticamente impos-
sivel diante dos tramites burocraticos e diante das dificuldades orc¢a-
mentarias.

Alguns setores da hierarquia educacional reconhecem a impor-
tancia da reparacdo imediata de bens destruidos. Compreendem que
a “exposicdo” do material destruido, provocada pela reparagao tardia
dos mesmos, pode incentivar e atrair novas destruic6es. Motivo pelo
qual algumas administracdes decidem criar alternativas, na verdade,
medidas paliativas. Por raz6es econdmicas e burocraticas, algumas
administragdes criam equipes volantes para reparar as escolas (um
carro com equipamento de base para reparos em geral).

A intencdo é interessante mas os resultados, bem como as con-
dicGes de realizagdo dessas idéias, sdo insignificantes. A viatura vo-
lante pode reparar os pequenos estragos — como vidros das janelas,
carteiras e outros pequenos detalhes — sem a solicitacdo da burocra-
cia do Estado. Porém, a medida é paliativa porque com uma peque-
na viatura, equipada com um ou dois profissionais polivalentes, é im-
possivel solucionar problemas como construgdo de muros, pintura etc.
Além disso, o carater polivalente mostra a falta de profissionalismo, e
por mais que estes profissionais tenham boa vontade de realizar as
reparacdes seriam incapazes de realizar servigcos pesados. Também
paliativa porque transfere a estrutura microscoépica, a viatura, a res-
ponsabilidade de uma secdo do Estado. Sec¢do essa responsavel pela
recuperacao do prédio escolar, com engenheiros, arquitetos e outros
profissionais da area.
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G. Burocracia

Um dos fatores determinantes de ocupacédo de tempo das dire-
toras, dos diretores, dos funcionarios administrativos da escola é a bu-
rocracia. A organizacdo de documentacdo e o preenchimento de for-
mularios roubam o escasso tempo disponivel. Esse tempo poderia ser
empregado nos problemas pedagdégicos ou destinado a estreitar a re-
lagdo com a comunidade.

As secretarias solicitam constantemente informacfes para rea-
lizar seus projetos educacionais. Gostariamos de expor a questdo em
dois ambitos: primeiro, quanto ao material a ser usado nas constru-
coes, os projetos apresentam falhas, além de solicitarem quantidades
exageradas de informacdes a serem fornecidas pelas escolas. Nado
bastasse a quantidade de informacgdes, temos formularios que nao se
adaptam a variedade de escolas, pois o numero de alunos, de profes-
sores, o tamanho do espaco fisico e a localizacdo das mesmas dife-
rem. Nao é facil preencher tais formularios. Por conseguinte, confor-
me os moldes exigidos pela burocracia, as pessoas mostram-se
despreparadas para preenché-los. Segundo, quanto aos servi¢os das
secretarias de educacdao, eles ndo séo informatizados e quando o séo,
0 sistema mostra-se inadequado e ineficiente. A triagem e a organi-
zacgdo das informagdes sdo extremamente demoradas. Temos um tem-
po longo entre a producdo do questionario, seu preenchimento, seu
retorno para as secretarias e seu aproveitamento — as vezes isso leva
meses e as informac¢des sdo perdidas. Seu retorno, na forma de pro-
gramas e projetos educacionais, mostra-se desatualizado com o novo
contexto da escola, cujo funcionamento é de natureza dinamica. E, na
maioria dos casos, ndo existe retorno das informacdes. Consequlen-
temente, aumenta a falta de credibilidade entre os professores no pre-
enchimento dos formuléarios, constantemente sobrecarregados com
funcdes burocraticas.

A ocupacgdo do tempo com tarefas burocraticas dos professores,
dos diretores e dos funcionarios administrativos dificulta ou impede a
dedicacdo de tempo aos moradores. Por conseguinte, existe um me-
nor contato entre a escola e o bairro. Sem comunicacdo, sem didlogo
e negociac¢do com a populacédo local, as chances de a escola ser ata-
cada aumentam.
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H. Diretores

Existe uma medida bastante interessante para decifrar, interpretar
e controlar a depredacdo nas escolas urbanas que poderia ser coloca-
da em préatica pelas respectivas autoridades. Ela implica uma alteragao
administrativa no sistema escolar. Referimo-nos ao rodizio de diretores
nas escolas. Nossa proposta € a seguinte: os diretores das escolas seri-
am transferidos na propor¢ao similar ao aparecimento da depredacao.
Trata-se de uma alternativa bastante delicada. Quais seriam os critérios
para realizar as transferéncias?

E necessario estabelecer critérios precisos, intimamente ligados
com a depredacéo escolar, sem interferéncia de interesses pessoais,
politicos e econdmicos e ai reside um problema. Além disso, os refe-
ridos critérios deverado, imperativamente, considerar que a depreda-
¢ao é apenas um segmento importante da escola, portanto, ela nédo é
a vida escolar. Em outros termos, saber se a amplitude da violéncia na
escola justificaria tal medida. Trata-se de uma medida com repercus-
sfes sociais, politicas, econémicas e culturais que fogem da algada
e da competéncia do diretor escolar, a qual tocara uma populagédo
que, sistematicamente, vem sofrendo com as altera¢cdes administrati-
vas que ocorrem no pais.

O rodizio s6 podera ter éxito ap6s formacdo dos diretores (aqui
estamos considerando a formacédo especifica e continuada do diretor).
Antes, durante e apds o remanejamento, os diretores deverdo ser forma-
dos sobre o novo contexto, tomar conhecimento dos novos alunos, novos
professores, novos funcionarios e, fundamentalmente, da nova populacao
com particularidades e espaco vital diferentes daqueles que ele conhece.
Seus interesses deverdo ser preservados com vantagens que lhes seréo
concedidas para que possam desempenhar bem suas fun¢des. Diretores
descontentes com suas transferéncias, certamente, ndo poderdo se adap-
tar ao novo universo, dado que nao teriam interesse em buscar respostas
para os problemas enfrentados pela escola.

Na maioria dos casos, os diretores das escolas municipais sdo
mais bem preparados e recebem salérios superiores aos dos diretores
das escolas estaduais. Esses fatores — fundamentalmente a recom-
pensa financeira — interferem diretamente no rodizio que propomos.
Em nossa proposta ndo é interessante relacionar o salario de profes-
sores e diretores com a depredacdo, mas acreditamos que o incenti-
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vo aos professores, por meio de salarios justos, possa contribuir na di-
minuicdo do aparecimento da violéncia. E muito provavelmente nes-
se universo reside parte das explicagdes do “porqué” de as escolas
municipais serem menos depredadas.

Atualmente, a transferéncia dos diretores de escolas é realiza-
da por questBes administrativas, de pessoal, de aposentadoria e por
outros motivos. Os remanejamentos se traduzem em fracassos, por se-
rem realizados de forma arbitraria e sem anuéncia dos interessados.
Aborrecidos, os diretores das escolas perdem o interesse pela admi-
nistracdo. Essa situacdo de mal-estar do diretor impede o entrosamento
com professores, alunos, funcionarios e com a comunidade. A situa-
¢ao descrita constitui-se em motivo de insatisfacdo e o prédio esco-
lar é destruido.

|. Paraferndlia militar

A escola é lugar de educacao, ndo é lugar de artefatos destinados
a protecdo. Em primeiro lugar, protecdo do qué? Em segundo lugar, con-
tra quem?

N&o se justificam a presenca de guardas armados nas escolas, de
cées treinados para atacar, de alambrados de ferro, arames farpados,
muros altos e fortificados e, sobretudo, a intervencéo da policia militar
através da Ronda Escolar.

Salientamos que a escola ndo é caso de policia. A ostentacado pa-
ramilitar agride, por um lado, o universo interno da escola — os alunos
passam a ver a escola como uma trincheira e ndo como um lugar privi-
legiado para o exercicio de direitos e deveres. Por outro lado, essa trin-
cheira é percebida pelos moradores locais como um espago que nédo
Ihes pertence. E, o que é pior, subentende-se que ela esta protegida con-
tra eles. Nesse caso axiomado, no qual a escola ndo pertence a popu-
lacdo, os moradores dos arredores terdo motivos suficientes para néo
protegé-la, e ela sera alvo de ataques.

Como ja era de esperar, essa parafernalia ndo impede que a es-
cola seja atacada. E verdade que, em alguns casos, com o uso dessa
parafernalia militar, existe uma diminuicdo da incidéncia da depredacéo;
mas qual o preco a ser pago, e por quanto tempo sera valido?
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O custo da parafernalia de protegdo é alto para o universo esco-
lar, € elevado para os moradores locais e para a policia militar. O custo
elevado é pago pelos principios democraticos que ndo sdo respeitados.
Fundamentalmente, sdo precos elevados para as instituicdes livres, ra-
z0es primeiras de nossas reflexdes.

Conclusdo
Violéncia gera violéncia

O pais nado possui tradicdo em negociar com as agdes considera-
das nefastas. Apds décadas, as politicas educacionais insistem nas di-
ferentes formas de eliminagdo dos problemas, a “cura” pela assepsia
social, a extirpacdo pura e simples dos “problemas”. S&o os corretivos
violentos que conhecemos.

E possivel negociar com o fendmeno da violéncia urbana, mani-
festada na forma de depredacdo, nas escolas localizadas em bairros
desfavorecidos. No bom senso reside o modo de fazer contemporéaneo
de significados novos que definem a dimensédo do politico, do ato de de-
cifrar, interpretar e controlar a depredacéao.

School violence:
Contemporaneous ways of negotiating with depredation

ABSTRACT: In the set of actions which define the dimension of
politics, departing from the act of interpreting, explaining, and
controlling the urban violence phenomenon, it is intended to
conduct the contemporaneous way of making, which we may call
negotiating with school depredation. This article focuses on
reflections on studies and researches carried out in Brazil and
France on the urban violence uprising in schools located in poor
and unfortunate regions.

Notas

1 Do latim modus, o termo deve ser compreendido como a maneira de fazer, o
método, a maneira de ser, a habilidade de tratar e conceber.
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