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Tocando em Frente
Almir Sater
Composicéo: Almir Sater e Renato Teixeira

Ando devagar porque ja tive pressa
Levo esse sorriso porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte, mais feliz quem sabe
SO levo a certeza de que muito pouco eu sei
Eu nada sei

Conhecer as manhas e as manhas,
O sabor das massas e das macas,
E preciso amor pra poder pulsar,

E preciso paz pra poder sorrir,

E preciso a chuva para florir

Penso que cumprir a vida seja simplesmente
Compreender a marcha e ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro levando a boiada

Eu vou tocando os dias pela longa estrada eu vou
Estrada eu sou

Conhecer as manhas e as manhas,
O sabor das massas e das macas,
E preciso amor pra poder pulsar,

E preciso paz pra poder sorrir,

E preciso a chuva para florir

Todo mundo ama um dia, todo mundo chora,
Um dia a gente chega, no outro vai embora
Cada um de nés comp®e a sua histéria
Cada ser em si carrega o dom de ser capaz
E ser feliz

Conhecer as manhas e as manhéas
O sabor das massas e das macas
E preciso amor pra poder pulsar,

E preciso paz pra poder sorrir,

E preciso a chuva para florir

Ando devagar porgue ja tive pressa

E levo esse sorriso porque ja chorei demais
Cada um de n6és compde a sua historia,
Cada ser em si carrega 0 dom de ser capaz
E ser feliz



RESUMO

Esta Dissertacdo tem como objetivo visibilizar como diversas narrativas
operam sobre comportamentos dos Meninos da Casa Abrigo — Associacdo do
Adolescente Nova Vida, localizada no bairro Primavera, no municipio de Novo
Hamburgo / RS, problematizando a producédo de um sujeito narrado como “Menino
da Casa”. A investigagdo se inscreve numa trajetoria de inspiracdo etnografica,
buscando trabalhar com andlise de narrativas, tendo em vista uma teia enunciativa
gue permite criar verdades sobre a situacdo e a producdo desses Meninos. Para
tanto, utiliza-se de aportes tedricos ligados aos Estudos Culturais em Educacao e
em Michel Foucault, numa perspectiva tedrica pos-estruturalista. Os sujeitos internos
nesta instituicdo sado adolescentes em conflito com a lei que, por cometimento de ato
infracional, por serem dependentes de substéncias psicoativas e/ou por estarem em
estado de vulnerabilidade social, sdo enviados a mesma. O estudo analisou um
conjunto de narrativas desses adolescentes acerca do que dizem sobre si proprios e
sobre os lugares onde foram postos para serem corrigidos de seu estado de
incorrigibilidade. Por meio das narrativas, foi possivel perceber que a Casa Abrigo
precisa, perante a sociedade, mostrar sua produtividade em relagdo a normalizacéo
desses sujeitos e, ao agir sobre suas condutas, investe em algumas estratégias,
cuja intersecdo de discursos centra-se na espiritualidade, no trabalho e na
valorizacdo da familia. Também, foi possivel entender que essa mesma instituicdo
representa uma possibilidade de terceirizacdo de alguns servicos da cidade de
origem de cada adolescente, na medida em que o poder publico, na intencdo de
livrar-se desse Menino que representa risco para sua cidade, envia-o a uma
instituicdo localizada em um municipio vizinho, como depositaria desse sujeito.

Palavras-chave: 1. Adolescente — Medidas socioeducacionais 2. Medidas
socioeducativas. 3. Sujeito — Narrativas. 4. Instituicdo
normalizadora. 5. Foucault, Michel.
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ABSTRACT

This dissertation aims to understand how several narratives operate on the
behavior of " The boys from the Shelter House" - an Adolescent Association located
on Primavera neighbourhood in the city of Novo Hamburgo, in Rio Grande do
Sul state, Brazil, problematizing the production of an individual called in the narrative
as "the boy from the House". The investigationis made in an etnographical
inspiration and it works with narrative analyses, in an enunciative net which creates
truths about the situation and the production of these boys. Thus, using theorical
support conected to the Cultural Studies in Education by Michel Foucalt in a post-
structuralist perspective. The boys who are living in this Institution are adolescents in
conflict with the law and they are there for having commited an inappropriately act,
for being dependents on psychoactive substances and/or for being in a social
vulnerability condition. The present study has analysed a set of these
adolescents’narratives focusing on what they say about themselves and about the
places where they had been put to be "corrected” in their behavior. Through these
narratives, it was perceived that the Shelter House needs to show its productivity in
front of the society in relation to the normalization of these individuals by acting on
their behavior.The Institution invests in some strategies to act and interact with the
boys whose intersection of the discourses is based on the spirituality of its work and
also on focusing the importance of the family in this context. It was also possible to
verify through this study that this Institution - The Shelter House - represents a
possibility of outsoursing of some services of the origin city of each of those
adolescents as the public power with the intention of getting rid of each one of these
"Boys" who represent a risk to their birth town - take them to an institution located in
a nearby city as a depository place of these individuals.

Key words: Adolescent — Socioeducational Measures. Socioeducational.
Measures. Subject - Narratives. Normalization Institutions.
Foucaul, Michel.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS: um comego

Precede a apresentacao deste trabalho, algumas consideracdes acerca de
sua capa, para mim muito pertinentes, nesta caminhada como pesquisadora. Assim,
esclareco que a imagem que compde a capa’ do mesmo foi produzida por um dos
adolescentes que é tido como Menino da Casa®. Tem dezesseis anos e cursa a
Totalidade 23, na modalidade de ensino EJA - Educacdo de Jovens e Adultos, na
Escola Estadual de Ensino Fundamental Professor Alfredo Clemente Pinto — Novo
Hamburgo - RS, onde trabalho. O desenho foi feito por ocasido da producdo da
proposta desta Dissertacdo e decidi manté-lo como capa, também da Dissertacao
por considera-lo muito significativo, por materializar a voz desse Menino e, talvez, a
de seus colegas também.

O referido adolescente é tido, na escola® e na Casa Abrigo®>, como “o
desenhista”. Na ocasido, pedi-lhe, entdo, que fizesse um desenho representando o
gue ele considera ser mais significativo na Casa e na escola. Disse-lhe que o
desenho comporia a capa de meu trabalho, por isso deveria ser feito no espaco ja
formatado para tal. Ele poderia escolher o titulo que melhor Ihe conviesse, usando
como elementos: a Casa Abrigo, a escola e ele / ou eles (os Meninos da Casa).
Entreguei-lhe a folha de papel oficio, um lapis 6B, uma borracha e um estojo com
lapis de cor. Deixei-o sozinho em uma sala para que ficasse a vontade, mas antes

gue eu me retirasse, ele pediu uma régua, a qual providenciei. E, entéo, sai.

! Desenho produzido no dia 28 de margo / 2008 (sexta-feira), pela manha.

2 A expressdo Meninos da Casa, possivelmente, tenha origem no surgimento da Casa Abrigo (um dos
espacos de realizacdo dessa pesquisa), j& que primeiramente, recebeu o nome Casa dos Meninos,
com o objetivo de atender meninos de rua que decidiam dar um novo rumo a suas vidas. Encontrei
essa definicdo no livro “Os bairros de Novo Hamburgo/RS”, (Schutz, 2001). Usarei a expressao
Meninos da Casa ou, simplesmente, Meninos para me referir aos adolescentes abrigados nessa
instituicao.

® No Regime Seriado, a Totalidade 2 equivaleria & quarta série.

* Usarei simplesmente a expressao escola, para me referir & Escola Estadual de Ensino Fundamental
Professor Alfredo Clemente Pinto, localizada no bairro Primavera / Novo Hamburgo / RS, local onde
trabalho e um dos espacos de realizacdo dessa pesquisa.

® Usarei a expressdo Casa Abrigo, ou, simplesmente Casa, para me referir a uma Casa Abrigo, cuja
denominacéo oficial é Associacdo do Adolescente Nova Vida, localizada no bairro Primavera / Novo
Hamburgo/RS, que abriga adolescentes de 12 a 18 anos envolvidos em situacdo de risco,
vulnerabilidade social, cometimento de atos infracionais e/ou uso abusivo de substancias psicoativas.
Considerando como ato infracional a conduta descrita como crime ou contravencdo penal —Estatuto
da Crianca e do Adolescente, art. 103.
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Cerca de uma hora depois, findada sua producgédo artistica, intitulou-a: “Eu, a
casa e a escola”, motivando-me a usa-lo, também, como titulo desta Dissertacao.
Mais tarde, tomei aquele desenho e fiquei por muitos minutos olhando para ele.
Surpresa, decepcgdo, desapontamento foram alguns dos sentimentos que me
perpassaram. Por que um adolescente que estd cumprindo medidas socioeducativas
em uma Casa Abrigo por trazer, consigo, uma histéria pautada em acdes
contravencionais, desenharia um quadro tao disciplinado, representando a escola e
a instituicdo onde cumpre tal medida?

Ressalto que, na sala de aula em que o0 mesmo estuda, a professora néo
mantém a organizag¢do do mobiliario e a disposi¢cdo dos alunos da forma como esta
representada no desenho. Sua escolha em representar uma escola “certinha” seria
sua representagao do que toma por “correto”, em relagao a ela?

Em desabafo com minha orientadora, Clarice Salete Traversini, ela me
questiona? “De que lugar esse adolescente fez esse desenho para ti?” E entdo
penso que se esse adolescente esta em uma Casa Abrigo cumprindo medidas
socioeducativas e em uma escola que mantém aliancas com essa Casa, ambas as
instituicbes com o intuito de corrigi-lo, talvez, para ele, fosse conveniente representa-
las como espacos produtivos para tal e o quanto sdo eficazes em provocar efeitos
de correcéo.

N&o é minha intencao fazer analise do desenho em questdo, entretanto nao
me passa incélume vé-lo tdo proporcionalmente métrico. Dou-me conta de que: por
gue ele produziria um desenho diferente, quando deveria fazé-lo em um espaco ja
formatado, ciente de que o mesmo seria a capa de um trabalho académico,
atendendo a um pedido de uma professora? Afinal, embora buscasse manter-me
vigilante em relacdo ao caminho particular de pesquisadora, essa experiéncia esteve
0 tempo toda marcada, também, pelo lugar de professora. As identidades se
mesclam, num movimento de modo a ndo permitir fixacoes.

Estou dando por, momentaneamente, concluida uma Dissertacdo, durante a
gual venho aprendendo a despir-me da necessidade de olhar para as coisas a partir,
somente, de um uUnico ponto. Mas percebo que, ocupar outros lugares para olhar
essas mesmas coisas, nao € tdo simples e o modelo moderno com que fui educada,
frequentemente, me trai. Ao me confessar surpresa com um desenho que
representa a produtividade que se quer das instituicbes Casa e escola, revelo-me

subjetivada pela ideia de transgressdo ou de comportamento de resisténcia que
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esperava ver no desenho, tendo em vista a perspectiva da correcdo, tipica da
sociedade disciplinar..

Ao apresentar a capa deste trabalho, apresento também os capitulos que o
compdem. Desta forma, no segundo capitulo, Que Palavras Podem-nos
Apresentar?, apresento minha trajetéria até aqui, bem como o0s sujeitos e 0s
cenarios que me instigaram a fazer esta pesquisa.

No capitulo trés, Os Meninos da Casa e o Lugar do Anormal, busco olhar para
0os Meninos da Casa como sujeitos governaveis, por terem que frequentar
instituicdes normalizadoras, através das quais sao capturados para serem
governados, acdo em que se impera a necessidade de diferencia-los perante um
grupo da sociedade, para inclui-los. Problematizo os lugares em que os Meninos da
Casa foram postos, bem como suas representacdes e articulacdo com a producéo
de cultura e identidade. Esclareco que, a expressao “foram postos” € usada de
forma intencional, visto que os adolescentes da Casa Abrigo sdo enviados a
instituicdo por meio da Vara da Infancia, pelo Conselho Tutelar ou por suas proprias
familias.

A patrtir de tais informacdes, sinto a necessidade de buscar entender como se
foi dando a producdo desse novo sujeito, bem como o sentido atribuido a palavra
Casa. Tomo, entdo, alguns caminhos para investigar as condi¢cdes histéricas que
permitiram que as instituicdes de correcao para jovens em conflito com a lei, assim
se fizessem, ou seja, como apareceram as Casas Abrigos. Segue, entdo, o capitulo
guatro, A Construcdo de um Espaco Para o Publico Infanto-Juvenil em Situacdo de
Risco. Apresento aqui, alguns recortes historicos produtivos para entender algumas
condicBes de possibilidades que levaram a correcéao desses individuos.

Destino o capitulo cinco, Trilhando Caminhos Investigativos, para falar de
minha opcao metodoldgica na producédo desse projeto, através do qual compartilho
com o leitor a realizacdo de um trabalho de inspiracdo etnografica pelo estreito
contato com os Meninos na Casa Abrigo, onde residem, bem como na escola que
frequentam, periodo em que estive atenta as situacdes em que se produzem muitas
narrativas acerca de si e desses espacos.

Em seguida, no capitulo seis, A Centralidade da Espiritualidade: “fé em Deus”,
discuto como as estratégias e praticas da Casa Abrigo — Associacdo do Adolescente
Nova Vida, recaem sobre atividades voltadas para espiritualidade. Nesse sentido, a

instituicdo pretende conduzir a conduta dos adolescentes que ali residem,
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instigando-os a crerem em Deus como salvador das condi¢ées que 0s puseram em
uma Casa Abrigo.

No capitulo sete, Laborterapia: “mente vazia é oficina para o Diabo”, discuto
uma das estratégias da Casa abrigo, na tentativa de normalizar os Meninos,
conduzindo-os a canalizacdo de esforcos para o mundo do trabalho como um
caminho a ser seguido, ou seja, o caminho do bem. Em oposicdo a isso, estaria a
preguica que, atrelada ao caminho do mal, manteria conchavo com a entidade que o
representa, ou seja, com o Diabo.

No capitulo oito, Terceirizando a Normalizacdo — Por uma Nova Vida, discuto
as intencées do poder publico municipal de livrar-se dos adolescentes que
representam risco para sua cidade, enviando-os em uma Casa Abrigo, localizada em
um municipio distante do seu, como depositaria de seu “refugo”. Este ato estaria
investido da intencéo de fazer viver os adolescentes que, haja vista suas condi¢des
conflitivas com a Lei, necessitam vislumbrar a possibilidade de construir uma nova
vida.

Segue um capitulo que destino as Consideracfes Finais: recomec¢os, nem tao
finais, ja que entendo que ao concluir este trabalho eu o fago de forma momenténea,
com a sensacdo de que representa um recomeco para novas discussdes. Aqui,
retomo as intencdes da presente pesquisa e elenco algumas consideracdes que

julgo ser finais deste trabalho.



As palavras com que nomeamos 0 que Somos, 0
gue fazemos, 0 que pensamos, 0 que percebemos
ou 0 gue sentimos sdo mais do que simplesmente
palavras. (LARROSA, 2002, p.21).



2 QUE PALAVRAS PODEM-NOS APRESENTAR?

Ao trilhar alguns caminhos dentro desta Universidade, ingressando no
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo, na linha de pesquisa dos Estudos
Culturais em Educacao, aprendi a tomar cuidado com as palavras, pois sinto que
elas, por vezes, me traem, principalmente porque, no bojo de minha histéria, trago
as marcas de uma formacdo produzida nos moldes do Illuminismo, em que as
palavras ditavam, de forma determinista, o que somos. Fui aprendendo a questionar
sua legitimacdo, buscando entender os espacos e tempos em que eram/sao
proferidas.

Ao retomar minha caminhada profissional, lembro-me de que, no inicio da
carreira, fui uma professora de Portugués exigente e temida. As provas eram dificeis
e deveria passar de ano quem dominasse o conteudo. E eu, o dominava? Penso
que a expressao “‘dominio” (de classe, de conteudo e todos os outros “dominios” que
o professor deve ter) mostra de alguma maneira, o teor da relacdo que eu
estabelecia com meus alunos, assim como o tipo de relacdo que foi estabelecida
comigo, enquanto aluna. Deveria fazer jus as palavras que me identificavam como
exigente.

Os anos, a experiéncia, as leituras, a formacéo continuada foram colaborando
para que aquele modelo de professora fosse, por mim mesma, questionado. Nesse
momento de duvida e busca, concomitante a regéncia de classe, assumi a funcéo de
coordenadora pedagogica da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de um
municipio localizado no Vale do Sinos/RS. Desde entdo, tenho buscado formacéao
nesta area. Na graduacao, cursei Letras; alguns anos depois, fiz especializagcdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional e, logo em seguida, ingressei no Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo, na linha de pesquisa dos Estudos Culturais em
Educacado, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, como aluna. Nesse
percurso, tive acesso a tantos textos, mas destaco, neste momento, A maquinaria
escolar de Varela e Alvarez-Uria (1992), no qual encontrei uma metafora em relacéo
a nossa formacao (pessoal, profissional, espiritual...) e 0 que se dita e diz a nosso

respeito. Ha4 uma passagem no texto que destacaria: “Os conselhos, as histoérias
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exemplares, a recitacdo em voz alta, o regulamento, a caligrafia, o trabalho escolar...
sdo a bigorna sobre a qual o professor depositar4 estas naturezas de ferro para
forjar com paciéncia e obstinagdo, o futuro exército do trabalho [...].” (p.87).

N&o por acaso grifo as palavras “ferro” e “forjar”, pois meu pai era ferreiro e,
lucidamente, me vem a lembranca um periodo de minha infancia, quando, ao auxilia-
lo em seu trabalho, tinha que puxar, repetidas e inUmeras vezes, um cabo de ferro
com um triangulo na base, onde eu encaixava as maos, produzindo o movimento do
fole, ao provocar vento para o carvao arder em brasa. Ali, meu pai colocava barras
de ferro que, quando incandescentes, eram retiradas, colocadas sobre a bigorna e
moldadas sob a for¢ga de suas marteladas. Meus olhos viam aquilo com admirag&o.
Como ele podia transformar barras inertes de ferro, moldando-as nas formas que
desejava?

Pergunto-me hoje sobre as maneiras pelas quais fui, também, sendo
moldada, produzida, ao longo de minha existéncia, como filha, como aluna, como
mulher, como profissional... Sobre que bigornas tenho-me debrucado? Como
usei/uso a bigorna que me foi/é conferida? Pergunto-me, incessantemente, sobre
todas as bigornas que me produziram enquanto sujeito e professora e sobre como
faco uso das bigornas que recebi junto com o titulo de professora. Pergunto-me
também sobre os usos feitos nas escolas, das bigornas recebidas por todos os
professores que utilizam seu saber/poder — bigornas na producéo de sujeitos.

Vivendo a ambiguidade da recusa do que fui (ou sou) e a reconstrucdo de um
novo ser, menos totalizante, ancoro-me nas palavras de Foucault (1995a, p. 239)
quando diz que “Talvez, o objetivo hoje em dia ndo seja descobrir o que somos, mas
recusar o que somos. Temos que imaginar e construir 0 que poderiamos ser para
nos livrarmos deste ‘duplo constrangimento’ politico, que € a simultanea
individualizagdo e totalizacdo propria as estruturas do poder moderno”. Assim,
retomo parte de minha trajetéria profissional, para contextualizar minha op¢do em
relacéo ao problema de pesquisa — propdsito do presente projeto.

Em 2005, ao assumir a coordenacao pedagdgica, na modalidade de ensino
Educacdo de Jovens e Adultos, na escola ja referida, percebi que, durante as
reunides pedagodgicas, os professores se referiam a alguns dos alunos como o0s
Meninos da Casa. Fui entender tal definicdo quando, ao indagar sobre o que seria
este espagco denominado Casa, me foi dito que era um abrigo destinado a meninos

de rua e/ou infratores menores de idade, os quais, por ndo terem um lar ou para nao
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serem mandados para a FASE®, eram recolhidos e enviados a Casa Abrigo,
localizada a uma quadra da escola.

Faco, neste momento, um recorte, optando por apresentar novos sujeitos que
se apresentam no cenario dessa escola, pois localizar um grupo de jovens como -
Meninos da Casa - parecia tdo naturalizada que passei a perguntar-me quem seriam
eles; como foram assim se constituindo e, se a partir do ponto de vista do territorio
da escola, esses jovens sdo narrados como os Meninos da Casa, como o seriam, a
partir de seu préprio ponto de vista em relagdo a si e ao lugar onde foram postos?
Estava produzido um problema e, assim, chego ao Mestrado em Educacé&o, com o
seguinte objetivo em relacdo a presente pesquisa: Visibilizar como narrativas
operam sobre os Meninos da Casa e sobre suas condutas e como as
estratégias, as tramas e as praticas produzidas na Casa Abrigo sao vividas por
eles. Elenco como questdes relevantes:Como as narrativas constituem/produzem
0s Meninos da Casa? Como praticas instituidas na Casa pretendem normalizar
esses adolescentes, frente a sua condicao de infrator, dependente quimico, ou
em situacédo de vulnerabilidade social?

Ao olhar para os Meninos da Casa, interessa-me saber sobre as identidades
gue assumem, os projetos de vida que tém, as perspectivas que colocam sobre a
Casa e a escola. Tal proposta justifica-se, também, pela necessidade de
problematizar, de discutir questdes acerca das tramas, das estratégias, das praticas
gue sustentam as condi¢cdes que possibilitam a um grupo de adolescente estar em
uma Casa Abrigo, frente a sua condicdo de infrator, dependente quimico ou em
situacdo de vulnerabilidade social. E fato que as politicas de inclus&o trouxeram
esse grupo para a escola: os “anormais” para serem normalizados e corrigidos para
serem “devolvidos” a sociedade. Assim, do lugar de pesquisadora, procuro
problematizar os lugares de que falamos para a localizagao do “anormal”, buscando
entender a Casa e a escola e seus modos de normalizacdo, bem como algumas
mudancas que elas poderdo estar provocando na vida desses adolescentes. Para
tanto, procurei realizar uma pesquisa de cunho etnogréfico intensificando incurséo

na Casa Abrigo onde esses jovens residem e na escola que frequentam, pois

® FASE - Fundacdo de Atendimento Socioeducativo. Destina-se ao atendimento de adolescentes
(entre 12 e 18 anos, quando for o caso, até 21 anos) com medida de Internacdo Proviséria, em
regime de Regressdo de Medida do meio aberto e ao cumprimento de periodo de passagem até a
defini¢do da sua situacao juridica ou do seu perfil comportamental.
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focalizo meu interesse nos Meninos, mas localizo a Casa e a escola como espacos
que representam suas referéncias de passagem.
Registro a seguir, algumas cenas / alguns cenarios que me instigaram a

adentrar caminhos que me levaram a presente pesquisa:

2.1 O ESTAR LA...: escola / casa abrigo - cenarios da pesquisa

Figura 01 — Cenario da pesquisa - Escola Estadual de Ensino
Fundamental Professor Alfredo Clemente Pinto

Marco /2005. ZFscola FEstadual de Ensino Fundamental Professor Alfredo
Clemente Pinto - bairro Primavera - Novo Hamburgo/RS.  Ensino
Fundamental, na modalidade EJA” , organizado por Totalidades (1, 2, 3, 4, 5 e
6F , no periodo da noite. Neste cendrio, passo a ocupar a funcdo de
coordenadora pedagogica. Em média, vinte alunos compéem cada turma. Sdo
nove os professores que circulam por este espaco, atendendo as turmas.
Durante um dia por semana, a aula ocorre d distancia’, cedendo lugar para
a reunido pedagogica entre os docentes.

No referido bairro, somente duas escolas atendem a demanda de estudantes
de 5% a 8% série, sendo uma da rede Cenecista, e a Prof. Alfredo Clemente
Pinto como unica da rede estadual de ensino. Esta também é unica no bairro

" Usarei a sigla EJA ao me referir & modalidade de ensino da Educacéo de Jovens e Adultos.

® Totalidade é o termo usado, nessa escola, para designar as etapas que compdem o ensino
fundamental na modalidade EJA: Totalidade 1 — alfabetizacdo; Totalidade 2 — 3% e 42 séries;
Totalidade 3 — 57 série; Totalidade 4 — 62 série; Totalidade 5 — 72 série; Totalidade 6 — 82 série.

® O dia determinado pela Secretaria de Estado da Educacdo/RS para que as aulas ocorram &
distancia, no ano de 2005, nas escolas estaduais, era quarta-feira. Para esse dia letivo, os
professores passavam uma tarefa que devia ser realizada, pelos alunos, em casa. Era quando,
também, os professores realizavam reunido pedagogica, tratando de assuntos pertinentes a EJA.
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a oferecer a modalidade de ensino EJA. Nela estudam jovens narrados como
0s Meninos da Casa.

2006 - Afasto-me da escola para assumir o cavgo de Sub-Secretdria de
Educacdo da SMECDT de Picada Café e, em 2007, retorno da escola - como
professora de Lingua Portuguesa e Coordenadora Pedagogica da EJA
(situacdo atual/2008).

< Sum = o) ]
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Figura 02 - Outro cenario - A Casa Abrigo -
Associacdo do Adolescente Nova Vida

Junho de dois mil e cinco. Casa Abrigo - bairro Primavera - Novo
Hamburgo/RS. Os garotos que compodem este cendrio e que sdo narrados, na
Casa e na escola como Meninos da Casa, durante o dia, cumprem algumas
tarefas na referida instituicdo. A noite, em sua maioria, frequentam a Escola
Estadual, acima citada, que fica a 10om da Casa Abrigo. Os professores dos
mesmos fazem-lhes uma visita, na Casa. Duas professoras ndo acompanham
0 grupo: uma delas se diz temerosa por frequentar tal ambiente, pois acha
que os adolescentes representam perigo d sociedade, consequentemente, d
escola, sendo melhor manté-los fora dela; a outra ndo se manifesta.

Opto por descrever 0s cenarios acima, porque eles me inquietam, pois fazem
parte da minha experiéncia profissional. E, se falar em experiéncia possui um
significado a partir do lugar em que estou, opto, também, por descrever minha
experiéncia do lugar de coordenadora pedagoégica da escola ja referida, pois foi
desse lugar que percebi os Meninos da Casa de forma a se tornarem meu interesse
de pesquisa. Entendendo que “[...] a experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos

acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, hao 0 que acontece, ou 0 que toca.
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A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos
acontece” (LARROSA, 2002, p.21). Assim, viver a experiéncia de assumir a
coordenacao da EJA ndo € somente estar aberta ao que se passa, mas perceber o
que disto me passa, perpassa, atravessa. Significa ter um olhar atento as
identidades circundantes por este espaco e provocar reflexdes acerca dos
dispositivos de que nos utilizamos para produzi-las. A partir de Fischer (2002, p.58),
isso implica em “[...] deixarmos para tras o lago sereno das certezas e mergulhar
nagueles autores e teorizagdes nos quais encontremos fontes consistentes,
ferramentas produtivas para a formulagao de nosso problema de pesquisa”.

Assim, buscando entender melhor esses sujeitos que, em dado instante, tém
sido narrados, por professores e colegas, como Meninos da Casa, tento fazé-lo a
partir do lugar onde foram postos, por ordem judicial, pelo Conselho Tutelar ou pelas
préprias familias. Dai a analogia entre a captura e governamento, ja que subjugar-se
a medidas socioeducativas, em Regime de Apoio Socioeducativo em Meio Aberto™
por meio de moradia provisoria em uma Casa Abrigo, ou estar frequentando a
escola, nesse caso, nao representa vontade propria e sim uma obrigacédo por forca
de Lei. A0 mesmo tempo em que precisam ser governados € preciso que sejam
capturados para envio a Casa Abrigo. Percebo que ser um Menino da Casa esta
relacionado ao espaco fisico onde os adolescentes residem, ou seja, uma Casa
Abrigo, que se destina a abrigar jovens em situacdo de risco pela vulnerabilidade
social (menino de rua, risco de morte, abuso sexual...), pela dependéncia quimica
e/ou por estar em conflito com a lei por cometimento de ato infracional.

Nessa instituicdo, esses jovens sdo assistidos por uma psicéloga, uma
pedagoga e dois monitores. Nos documentos que a regimentam (Registros Oficiais
da instituicdo), encontro que, em seu surgimento, era mantida pelo governo de
instancia municipal e abrigava cerca de sessenta meninos de rua. Em 1999, como
consequéncia da decisédo de fechar a instituicdo, alguns voluntarios da comunidade
reuniram-se e fundaram a Associacdo da Crianca e do Adolescente de Rua, em
forma de Organizacdo Nao-Governamental (ONG), com o objetivo inicial de atender
0s jovens gue traziam a marca da dependéncia quimica e/ou da delinquéncia. A
partir dai, houve mobilizac&o para reestruturacdo da Casa Abrigo limitando o nimero

de vagas para vinte e cinco jovens, quando se passou a aceitar jovens em situacao

% Regime de Apoio Socioeducativo em Meio Aberto — conforme Disposicdo Geral — artigo 90 do
Estatuto da Crian¢a e do Adolescente.
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de vulnerabilidade social, situacdo de risco, dependéncia quimica e delinquéncia
leve, encaminhados pelo Conselho Tutelar ou pela Vara de Infancia.

Em 2005, houve alteracdo da razéo social da instituicdo para Associagao do
Adolescente Nova Vida, em virtude de ndo mais prestar atendimento a criangas,
bem como da necessidade de tirar a expressédo “rua” de seu nome, com o objetivo
de minimizar possiveis efeitos negativos causados por suas historias de vidas e pela
forgca do termo no efeito de sua normalizagéo.

Atualmente, segundo o diretor da instituicdo’, pensa-se em alterar seu
estatuto, passando de ONG (Organizacdo N&ao-Governamental) para OSCIP
(Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico), com vistas a transforma-la
em instituicdo de cunho filantropico. A Casa Abrigo, embora tenha caracteristicas de
atendimento clinico, ndo é uma comunidade terapéutica e sim um abrigo
especializado em Regime de Apoio Socioeducativo em Meio Aberto. Constitui-se em
um espaco que comporta atendimento para vinte e cinco jovens, dos quais alguns
provém de Novo Hamburgo / RS, justificando a subvencéo recebida da Prefeitura
Municipal e outros provém de municipios vizinhos, com 0s quais a instituicdo
mantém convénio, cuja participacéo financeira € de trés salarios minimos, mensais,
por adolescente atendido. A estrutura organizacional da instituicdo compde-se por:
Responsavel Legal, Coordenador Executivo, Diretoria, Conselho Fiscal, Equipe
Técnica e Estrutura Administrativa.

A Associacdo do Adolescente Nova Vida tem por objetivos:

Objetivo  Geral: Implementar um trabalho de veeducacdo
BIOPSICOSOCIAL dos adolescentes vesidentes da Casa, visando d
conscientizacdo de diveitos e responsabilidades, atrvibuindo as divetrizes da
politica de prevencdo aos atos infracionais e prevencdo ds drogas.

Objetivos especificos:

- Coordenar a execucdo do Projeto “Adolescentes em busca da
Reinsercdo Social’.

- Acompanhar o adolescente em cumprimento das medidas
socioeducativas.

- Oportunizar aos adolescentes, oficinas de reintegracdo social atraves
de experiéncias positivas em termos de trabalho e relacbes humanas, de
modo que possam ser multiplicadores de agées.

- Capacitar e acompanhar a equipe de trabalho.

! Diario de campo — 31/01/2008
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- Potencializar o cardter educativo das oficinas realizadas, de modo
que possa representar muito mais do que um dispositivo de monitoramento e
controle do adolescente em cumprimento de medidas. Dentre as oficinas
previstas estdo: DSTs, AIDS, esportes, RD (reducdo de danos), consequéncias
das drogas, laboratorio de informadtica, capoeira, hip-hop, capacitacdo para o
trabalho, respeitando a historia de cada residente, entre outras oficinas que
podem ser adaptadas.

- Refletir sobre as circunstdncias e as consequéncias do ato infracional
praticado ou o porqué de estarem na Casa.

- Minimizar os possiveis efeitos negativos causados pela sua historia de
vida.

- Resgatar a auto-estima, fortalecendo o vinculo com a sociedade,
familia, comunidade e suas redes de relacoes.

- Orientar e acompanhar as familias, estabelecendo um contato de
ajuda mutua em torno das necessidades do adolescente e os [imites que as
regras da vida (hes impdem.

- Combater a evasdo escolar, através da insercdo e reingresso do
adolescente ao ensino formal e EJA.

- Encaminhamento para tratamento em droga-dependéncia.

- Constituir vede de atencdo ao adolescente em conflito com a lei e
drogaditos, com a participacdo do Poder Judicidrio, orvganizagdes
governamentais e ndo-governamentais, poder publico, promotoria, conselho
tutelar e demais servicos que lidam dirveta ou indiretamente com a
populacdo.

- Construir com a sociedade a importdncia de estarem participando e
contribuindo de programas de prevengdo.

- Atender e proporcionar atendimento técnico e terapéutico com os
adolescentes em fragilidade emocional.

- Criar espacos intervativos de debate, estudos e proposicdo de
alternativas, com assuntos pertinentes d adolescéncia: gravidez, DSTs,
drogas, género, sexualidade e afetividade.

- Realizar acodes articuladas com a familia, comunidade [local,
entidades do 1° 2° e 3° setores, com vistas d proposicdo de politicas para a
regido em consondncia com as diretrizes do ECA.

- Reduzir o numero de rveincidéncias e de aplicacdo de medidas
privativas de liberdade.

-Avaliar periodicamente todos os adolescentes ligados ao programa,
emitindo parveceres evolutivos individuais ao Juizado da Infdncia e
Juventude.

(Associacdo do Adolescente Nova Vida / NH / RS)>
(Didario de Campo - 31/01/2008)

'2 Diario de Campo — 31/01/2008. Excerto do Projeto Técnico “Adolescentes em busca da reinsergéo
social”, da Associacao do Adolescente Nova Vida. .
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A partir de incursdes pela Casa Abrigo, percebo um investimento na
viabilizacdo dos objetivos acima expostos, embora a condi¢cdo primeira para que 0s
objetivos se concretizem aponta para a condugdo da conduta dos adolescentes.
Atenho-me, neste momento, as a¢fes monitoradas, em relacdo aos Meninos
durante 24 horas diarias, por alguns deles monitores com idade entre 18 e 23 anos,
gue os acompanham até a escola, certificam-se de que entram em suas salas de
aula e, s6 entdo, retornam para a Casa Abrigo. H4 uma rotina a ser seguida, desde
o alvorecer do dia até o retorno da escola, as 22h30min. Entendo que 0os monitores
exercem acgdes sobre a conduta dos Meninos da Casa, pela vigilancia, pelo controle
de seus comportamentos. Olhares se cruzam. Os movimentos sao comedidos.
Frases soam como codigos.

Segundo Foucault (1995a), os tratados sociais que remontam a Antiguidade
grego-romana ja se faziam presentes como conselhos ao principe, predizendo as
boas maneiras, os bons costumes, o bom comportamento etc. Apresentava-se ai
uma forma de exercer o poder sobre os suditos, porém, com a crise do pastorado
(séc. XV e XVI) em que o poder do pastor, cujo governo das almas representava a
seguranca e a salvacao dos individuos, viu-se desenvolver uma outra forma de se
apresentar os tratados, ndo mais como conselhos ao principe, mas como a arte de
governar. Lembrando que o governo, no século XVI “[...] ndo se referia apenas as
estruturas politicas e a gestdo dos Estados; mas designava a maneira de dirigir a
conduta dos individuos ou dos grupos: governo das criancas, das almas, das
comunidades, das familias, dos doentes.” (FOUCAULT, 1995a, p.244).

E assim que, no século XVII, como fim e instrumento do governo, produz-se o
conceito de populacéo, cujo objetivo do governo era o de melhorar as condi¢des de
vida do povo, com vistas a aumentar suas riguezas, primar pela longevidade, bem-
estar, seguranca, protecdo e saude dos individuos. Ocorre desta forma, uma
transicdo nas formas de governo em que a arte de governar cede espaco para uma
ciéncia politica, atingindo o corpo social amplo, através de suas instituicdes. Assim,
0 poder pastoral, antes associado a instituicdes religiosas, encontrou apoio no meio
da familia, da populacdo, da medicina, da policia, da saude, da economia... de modo
gue passou a governar o homem, tanto em sua individualidade quanto no campo da
coletividade. Essa nocdo, ndo mais de governo, mas de governamento, segundo
Foucault (1995b), representa todo um conjunto de a¢Oes de poder que passa a ter

como intencao primeira conhecer e gerenciar a vida de todos e de cada um.



25

A palavra conduta articula multiplos sentidos e remete a acdo de conduazir,
levar, direcionar, guiar. Conduta € nocado ligada a questdes morais, visto que
pressupde relagdes no coletivo. Percebo entdo, que o controle dos monitores sobre
esses jovens, na escola, tem o propdsito de agir sobre sua conduta, que se deseja
boa, virtuosa, apropriada para quem esté inserido no coletivo, no caso como aluno,
compondo um complexo maior: a escola. Considerando o “olhar” do monitor, os
jovens passam a autocontrolar suas acdes, ou seja, o poder do olhar age
diretamente sobre o alvo: os Meninos. Neste caso, monitorar e conduzir condutas
individuais e coletivas tem um compromisso predominante com o social e estaria
relacionado & repressdo de novos atos infracionais, do uso de drogas ilicitas™® ou da
situacao de vulnerabilidade social, j& que se trata de adolescentes (ex) dependentes
guimicos e/ou (ex) infratores.

E possivel pensar que, na tentativa de conduzir os Meninos da Casa para o
caminho do “bem”, os monitores buscam normaliza-los, tomando como norma um
modelo que representara a “bigorna” sobre a qual os mesmos possam ser
moldados. Lembrando que, a partir de Foucault (2006c), em uma sociedade de
seguridade, a recorréncia do comportamento humano é que provoca a instalacdo da
norma. Aos que se dobram a este modelo da-se o titulo de normal e os que fogem a

ele, enquadram-se na redoma do anormal.

13 Atenho-me ao termo ilicitas, visto que o uso do cigarro, como droga licita, € comum e permitido. Na
escola, no bairro, em qualquer espaco da sociedade, hoje, é possivel ter acesso a drogas como
maconha, crack, cocaina e outras. O constante “olhar” sobre os Meninos da Casa € uma atitude
preventiva a que ndo tenham acesso a estas.



O que define o individuo a ser corrigido, portanto, €
gue ele é incorrigivel. E, no entanto,
paradoxalmente, o incorrigivel, na medida em que é
incorrigivel, requer um certo nimero de intervencdes
especificas em torno de si, de sobreintervencdes em
relacdo as técnicas familiares e corriqueiras da
educacao e correc¢dao, isto €, uma nova tecnologia da
reeducacéao, da sobrecorrecdo. De modo que vocés
véem desenhar-se em torno desse individuo a ser
corrigido a espécie de jogo entre incorrigibilidade e a
corrigibilidade. Esboca-se um eixo da corrigivel
incorrigibilidade, em que vamos encontrar mais
tarde, no século XIX, o individuo anormal,
precisamente. (FOUCAULT, 2001, p.73).



3 OS MENINOS DA CASA E O LUGAR DO ANORMAL

Inicio esse capitulo, buscando entender como o0s sujeitos foram sendo
localizados como normais ou anormais, todavia, precede-se a isso, rever a nogao de
norma. Para Ewald (1993, p. 86),

[...] uma norma [...] A medida, que simultaneamente individualiza, permite
individualizar incessantemente e a0 mesmo tempo torna comparavel. A
norma permite abordar os desvios, indefinidamente, cada vez mais
discretos, minuciosos, e faz ao mesmo tempo esses desvios nao
enclausurarem ninguém numa natureza, uma vez dque eles, ao
individualizarem, nunca sdo mais do que a expressdo de uma relacdo, da
relacdo indefinidamente reconduzida de uns com os outros.

Héa de se considerar que a norma, em um contexto social, ndo tem por funcao
excluir os sujeitos ou rejeita-los, ao contrario, ela inclui todos os individuos e “[...]
estd sempre ligada a uma técnica positiva de intervencdo e transformacgao [...]”
(FOUCAULT, 2001, p.62). A norma, como um grande guarda-chuva, abriga todos:
normais e anormais e ao individualizar, propulsiona a comparacdo, a partir da
sociedade disciplinar, os individuos vao sendo categorizados, individualizados
segundo critérios que objetivam trazer aqueles que se convencionou chamar de
anormais, para a zona média de normalidade. Situar-se na zona de normalidade
significa manter-se na média entre o normal e o anormal.

Ao situar o grupo dos anormais, Foucault (1997) expde que 0 mesmo se
formou a partir de trés elementos: o monstro humano, o individuo a corrigir, 0
onanista. Pensar 0s sujeitos a partir desses elementos é o que permite visualiza-los
como doentes e/ou infratores: caracteristicas que, tanto no campo biolégico como no
campo juridico colaboram para a producdo do homem anormal.

Segundo Foucault (2001), a nocdo de monstro surge no campo juridico
biolégico e representa uma violacdo das leis da sociedade e da natureza. Nao é
nocado meédica e sim juridica e seu contexto € a natureza e a sociedade. O monstro
contradiz a lei, na medida em que ¢é a infracdo, pois ao mesmo tempo que viola a lei,
se coloca fora dela. Um primeiro equivoco em relacdo ao monstro é que ele suscita
a violéncia, os cuidados médicos ou a piedade; o segundo equivoco é que ele é a

forma natural da contranatureza. Um problema que se vai encontrar ao longo do
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século XIX, é descobrir qual o fundo de monstruosidade que existe por tras das
pequenas anomalias, como o da delinquéncia, por exemplo. Esses equivocos do
monstro humano vao se encontrar presentes, ao longo do século XIX, em todas as
técnicas judiciarias ou médicas que vao girar em torno da anomalia.

Ainda segundo Foucault (2001), o monstro € figura que emerge com vigor
durante o final do século XVIII e inicio do século XIX. Transforma-se, no fim do
século XVIII, a medida que as fun¢des da familia e o desenvolvimento das técnicas
disciplinares s&o remanejados. E problema que interroga tanto o sistema médico
guanto o judiciario, sendo figura essencial, em torno da qual as instancias de poder
e 0s campos de saber se reorganizam. Depois, vai ficando indiferente ao poder e
cede espaco ao masturbador.

O monstro distingue-se em duas categorias, sendo a primeira, a da
deformidade e da enfermidade; e a segunda, a do monstro propriamente dito. Na
Idade Média, como transgresséo do mundo natural, 0 monstro representa um misto
de dois reinos: humano e animal, ou seja, € o individuo caracterizado por ser metade
homem, metade animal. A desordem da natureza abala a ordem juridica e
representa uma infragcdo do direito humano e do direito divino. No periodo do
Renascimento, o monstro € representado pela figura de dois individuos: os
siameses. Entre os séculos XVII e XVIII, o monstro € representado por aquele que
tem dois sexos: o hermafrodita.

Na contemporaneidade, desaparece a monstruosidade como mistura dos
sexos, cedendo lugar a uma monstruosidade que ndo € mais juridico-natural e sim
juridico-moral, centrada na conduta. Explode o problema da conduta monstruosa, da
criminalidade monstruosa. Em meados do século XVIII, no estatuto criminal, a
monstruosidade era transgressdo de todo um sistema de leis, quer sejam naturais,
guer sejam juridicas. Logo, ela propria era a criminalidade.

O individuo a corrigir € 0 que Foucault (2001) denomina como sendo o
segundo elemento formador do grupo dos anormais. Ao contrario do monstro
humano, que por definicdo € uma excec¢ao, o individuo a corrigir € um fenémeno
corrente. Estd sempre precisando de correcdo e € incorrigivel pelas instituicdes por
onde passa. Seu contexto de referéncia € a familia e aparece no jogo entre esta e
sua relacdo com a escola, a oficina, a rua, o bairro, a paréquia, a igreja, a policia... E
muito regular em sua irregularidade, assim surge o primeiro equivoco: ele é muito

presente e, por isso, dificil de ser determinado. E reconhecido sem que se dé
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provas, portanto, sua incorrigibilidade ndo tem provas, apenas € reconhecida. O
segundo equivoco é que é incorrigivel porque |he fracassaram as técnicas de
correcao advindas do investimento familiar de educacéo. O individuo a corrigir esta
ligado ao saber que nasce das técnicas pedagogicas, de educacdo coletiva, de
formacgao de aptidoes.

O terceiro elemento que situa o grupo dos anormais é o onanista. Figura nova
no século XIX, cujo campo de aparecimento é a familia. O seu contexto é o quarto,
a cama, 0 corpo; sao 0s pais, 0s tomadores de conta; 0s irmaos, as irmas; o médico.
A prética da masturbacédo € universal ao mesmo tempo que desconhecida, néo é
falada, representa segredo e, embora represente um segredo universal, €
compartilhado por todo mundo, mas sobre o que néo é falado. Todavia, € a esse
segredo que os médicos do século XVIII vao vincular as doencas corporais,
nervosas e psiquicas.

A localizacdo do masturbador representa o principio de explicacdo da
singularidade patologica e passa a ser a explicacédo para todas as doencgas, ou seja,
nao havera patologia que nao decorra da etiologia sexual. Nasce tardiamente, final
do século XVIII, é referido a uma nascente biologia da sexualidade, adquirindo
regularidade cientifica (1820-1830). E, como a masturbacédo € universal, isso explica
gue alguns contraiam doencgas extremas que ninguém mais apresenta.

Assim, o individuo anormal do século XIX passa a ser concebido a partir dos
trés elementos: o monstro, o incorrigivel e o onanista, ficando marcado, mais
tardiamente, pelos saberes da medicina, do poder judiciario e das instituicdes que
vao rodea-lo pela incorrigibilidade retificavel cada vez mais investida por aparelhos

de retificacao.

Foi pesquisando o aparecimento das nogdes de ‘normal’ e ‘anormal’ no seio
da ciéncia médica, mais precisamente no seio das praticas psiquiatria no
final do século XVIII e do inicio do século XIX, que Foucault chega a idéia
de norma que assumira a forma disciplinar e seguracional posteriormente. A
no¢do de norma, tal como aparece em Foucault, ndo deve ser buscada
prioritariamente do lado do direito, da lei, mas do lado da medicina, da
psiquiatria. Ao invés de reportar-se essencialmente as categorias do direito,
a norma, em Foucault, reporta-se ao funcionamento dos organismos. Desse
modo, o campo compreendido pelas ciéncias da vida é seu local de
insercdo privilegiado. [...] Pode-se dizer que sera a figura do anormal, em
oposicdo aquela do normal, que a idéia de norma (no sentido em que
Foucault utiliza) poder4a ser, se ndo propriamente deduzida, ao menos
elaborada. (FONSECA, 2002, p. 243-244).
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Essas trés figuras: o monstro humano, o individuo a corrigir e o masturbador
permanecem separadas até o fim do século XVIII e inicio do século XIX, na medida
em que os sistemas de poder e de saber a que essas figuras sao referidas
permanecem separados. E assim que a nocdo de anomalia vai tomando forma e

representa:

[...] uma espécie de norma através da qual é possivel situar alguém. [...]
Dai a imbecilidade e a idiotice, por exemplo, ndo poderem ser definidas
propriamente como doengas, mas como ‘estados’ em que alguém se situa
em relacdo a uma média daquilo que se chama de desenvolvimento.
Aparece algo que sera a especificagdo, no interior da infancia, um certo
namero de estados que ndo sdo considerados doencas, mas desvios em
relacdo a uma norma; este algo €, precisamente, a anomalia. (FONSECA,
2002, p.246).
Também, em outras palavras, a norma “[...] permite tirar da exterioridade
selvagem os perigosos, os desconhecidos, os bizarros — capturando-os e tornando-

os inteligiveis, familiares, acessiveis, controlaveis.” (VEIGA-NETO, 2001, p. 115).

N&o ha uma unica forma de funcionamento da norma. Ela funciona de forma
distinta nos dispositivos disciplinares e nos dispositivos de seguridade. Na sociedade
disciplinar h4d uma énfase nos processos de normatizacdo, ou seja, a partir da
norma, deduz-se o normal e o anormal. Primeiro é definida a norma, apos,
enquadram-se 0s sujeitos capazes (normais) ou incapazes (anormais, desviantes da
normalidade) de se ajustar a um modelo aceitavel de comportamento. Portanto,
primeiro cria-se a norma, a partir do qué, classificam-se 0s sujeitos como normais ou
anormais.

Entretanto, na sociedade de seguridade, o movimento dos grupos € que
deduz a norma, tratando-se de um poder que se preocupa em gerenciar a vida dos
grupos, ou seja, da populacdo, o que Foucault (2006c) chamou de biopoder: um
poder sobre a vida. A norma é criada a partir do comportamento dos grupos sociais,
gue sao observados, classificados para serem normalizados. Ela € uma invencao
produzida tendo em vista as relacdes entre os sujeitos. A partir disso, determinam-se
normas para, posteriormente, intervir sobre os sujeitos, com vistas a atingir sua
normalizacdo. Nesse caso, a énfase estd na normalizacdo. E possivel, a partir do
exposto, perceber que, ao longo dos tempos, vao ocorrendo variacdes da norma,
gue jA ndo pode ser concebida como fixa, cujas transformacfes decorrem dos

comportamentos, das transformacdes do proprio grupo.
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Nesse caso, a Casa Abrigo parece estar entre o0 movimento da sociedade
disciplinar, que tem por alvo o corpo, e da seguridade da populacdo, que visa a vida
em sociedade. Nao se trata de substituir um mecanismo de poder pelo outro, mas de
formas distintas de poder que se fortalecem no seio da sociedade e que capturam
todos os sujeitos.

Localizado o individuo anormal, cuja definicdo é respaldada por instituicées,
relacbes de poder e saber, discursos que justificam técnicas de localizacdo e de
intervencéo, busca-se a sua normalizacdo pela pretenséo de defesa da sociedade. E
mais conveniente, para essa mesma sociedade, o enquadramento, a correcdo, a
normalizagdo, até porque, “[...] numa sociedade normalizadora, torna-se dificil o
redimensionamento do olhar que classifica, hierarquiza e exclui para um olhar
voltado para as condi¢des que produzem outras posigdes de sujeito”. (ARNOLD,
2006, p.146). Assim, vejo-me instigada a olhar para o quanto a Casa Abrigo, como
instituicdo normalizadora, se organiza para tal e que sentido da ao porqué das
localizagdes. Fixo-me no elemento ‘“individuo a corrigir’ que, no intento de
transcender a anomalia, atinge a possibilidade de transformacdo desse individuo
gue, pela aplicacao de técnicas disciplinares e de regulacéo, se pretende normal.

Nas narrativas dos Meninos, eles proprios fazem sua localizagcdo, contam
suas histérias, narram fatos acontecidos com eles proprios, com familiares, com
amigos. Muitos dos acontecimentos narrados emergem pautados na contravencao,
outros no seu curso de vida um tanto marcado pelo abandono ou pelo preconceito.
Passei horas ouvindo suas historias de vida, muitas delas contadas com certo
exibicionismo, talvez, com a intencdo de me impressionar ou de testar minha
insisténcia em visita-los, ja que ndo é pratica comum na instituicdo onde residem.
Outras de suas narrativas sdo permeadas pela revolta e outras pelo desejo de

mudar.

GF+ Fu, quando eu era pequeno, jogava bola, ia na escola, mas ia so pra
comer a mervenda e incomodar as meninas, olhar pra elas, eva tri. Ld tinha
que copiar tudo do quadro, fazia tudo, mesmo que ndo gostasse, mas fazia.
Fui crescendo e fui mudando, so incomodava, ndo queria nada com nada.

" Nesse estudo, toda vez que me referir aos Meninos da Casa ou transcrever excertos de nossas
conversas, utilizarei a inicial mailscula de seus nomes, preservando sua identidade, bem como a
letra “P” para referir-me a pesquisadora (eu). Também esclareco que, nas falas, aparecem muitas
girias, discordancia verbal e nominal, de forma que, ao digita-las, fiz algumas poucas corre¢bes
gramaticais necessarias, para melhor compreenséo do texto, procurando interferir o minimo possivel,
com a preocupacéo da ndo exposicao dos adolescentes. Os escritos que aparecem entre parénteses
correspondem a explicagfes minhas.
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Minha mde era chamada, bah, eu so aloprava, eu agorva eu vejo, bah, era
ruim, fugia, fumava escondido, ndo fazia nada, ndo obedecia. Batia nos
colegas, dizia nome.

P- O que tu fumavas?

GF- So cigarro, bah, no comeco ndo usei maconha, mas eu roubava. Comecei
com umns 11 anos, com a maconha, ja eva grandinho, quer dizer, me achava
grande pra isso.

P- Queres falar sobre como isso aconteceu?

GF- Bah, ja fumava e gostava. Chegou um parceiro e me oferveceu, bah, dat so
foi. Gostei, entrei na fissura, mas ai tinha que ter grana, meu. Comecei a
roubar. Roubava tudo, quem vinha na frente, meu. Ndo tinha, ndo tinha
saida, tinha que ter, a fissura é aquilo, née.

LV- Fu incomodava. Quando eu morava na chdcara, pegava urtiga e botava
na cara dos outros, so pra incomodar. Pegava uma caixa de fosforo e acendia
todos os palitos. Botei fogo embaixo do carro de meu vizinho pra brincar de
filme de acdo, pra ver “bum”, explodir tudo. Era tri. Ver o carro pegar fogo,
‘bum” tudo pro alto. Também tinha a minha mde de criacdo que fazia
mamadeira pra mim, levava na cama, fazia comida, cuidava de mim. A
outra mde nunca cuidou de mim, nunca me deu carinho, so me batia.

P- E o pai?

LV- Depois que ele teve outra mulher, ndo gostava dele. Ele ia ld em casa pra
levar o rancho, Tava sempre bébado. Fu brigava com ele, mandava embora,
descarregava a pistola “pa, pa, pa” em cima dele. Pegava arminha de
espoleta e descarregava nele. Dava tivo “pa, pa, pa, pa”. Ia ld so pra brigar
tinha que levar chumbo. Ndo queria ver minha mde sofrendo. Se ela tivesse
viva, aqui 0, eu estava com ela, em Santa Catarina, morando com ela. Fu
incomodava, estd certo, mas 0, eu dava a vida pra ela. Queria que tivesse
aqui, ai eu ia ter carinho de novo, eu dava a vida pra ela estar aqui. So ela,
porque meus irmdos, de criacdo, diziam que eu era ruim, que era negro, que
ndo valia nada, um falso. Davam de tapa na minha cara, 0, ndo quero ver
essa gente. F racista, Diziam que eu era nego e ruim. Davam de tapa em
mim, 0. (Didrio de Campo - 24/09/2008)

No caso dos Meninos da Casa, frente a necessidade de serem corrigidos de
seus atos de infracdo, da dependéncia das drogas e/ou da vulnerabilidade social
(considerada sua posicdo de estar em perigo ou ser perigoso), mesmo que pela
medida socioeducativa, tém efetiva sua exclusdo da sociedade. Suas historias,
pautadas na contravencdo e ancoradas no desvio de conduta, colaboram para a
localizacdo do individuo passivel de correcdo. Suas condutas sdo tidas como
ameaca a ordem da sociedade e, por isso, eles estariam em permanente estado de
“corrigibilidade” (ARNOLD, 2006), como podemos perceber pelo efetivo

monitoramento de seu dia-a-dia; pelo esquadrinhado cronograma de atividades a ser
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seguido, na Casa; pela presenca dos monitores da Casa e na escola; pelos
frequentes relatorios elaborados em regime de colaboragéo entre a Casa e a escola,
gue ditam o que eles sé&o ou ndo séo; enfim por todas as a¢gbes que posicionam 0s
Meninos da Casa na condi¢cao de quem esta sob efeitos de permanente correcao.

Os Meninos da Casa, como individuos a corrigir, como sujeitos excluidos da
sociedade, seriam depositarios do mal da infracdo e da dependéncia quimica ou do
trafico de drogas, o que pressupfe que a infracdo é do infrator, a drogadi¢cao é do
drogado e a vulnerabilidade social € do menino de rua, ou seja, 0 problema esta na
individualidade do ser, exterior a conjuntura social.

Problematizar a posicédo de anormalidade desses sujeitos, descentralizando o
atributo essencialista de que sé@o portadores daquilo que é ruim, perigoso, negativo,
talvez contribuiria para deslocar o foco de visdo deles em si para um contexto social
mais amplo. Talvez devéssemos deslocar nosso olhar daquele que nomeamos
anormal para a norma como produto de uma longa historia de invengdes que, por

vezes, ignoramos ou omitimos para nos manter no lugar do normal.

3.1 OS MENINOS DA CASA E A DIVERSIDADE CAMBIANTE DE CULTURAS E
IDENTIDADES

Como pesquisadora, percebi que, a principio, a expressao Meninos da Casa
parece pejorativa; com o tempo, ela € naturalizada, no contexto da Escola e do
bairro. Em ambas as situacdes, ela remete ao desejo de normalizar um determinado
grupo, tendo por base valores de cunho moral impostos pela sociedade, ou seja,
uma outra cultura que ndo a dos Meninos, ancorando-se em relacdes binarias como
certo, errado; bom, ruim; normal, anormal; fora, dentro... No momento, ndo me
interessa aprofundar estudos sobre a “interpretacado das culturas” (GEERTZ, 1989b),
mas propor uma discussdo acerca de como se produzem determinadas formas de
narrar e ser narrado, conforme formas de ver os acontecimentos de um contexto
contemporaneo. Assim, retomo, aqui, alguns sentidos atribuidos a palavra cultura,
cujas transformacdes semanticas nos permitem situa-la em determinados periodos
historicos. A palavra cultura, segundo Veiga-Neto (2007), passou por um longo
periodo, sendo associada ao cultivo, num primeiro momento, da terra (cultivar,

lavrar, cuidar); apés, da mente, do espirito o que lhe atribui um caréter



34

diferencialista, separando, segregando, hierarquizando os sujeitos na sociedade, de
modo a concluir que ha os que possuem cultura e 0s que ndo a possuem.

Segundo Skliar (2003), quando atribuimos a alguns sujeitos o atributo de
serem diferentes ou, quando de algo genérico apontamos quem € o diferente
estamos fazendo diferencialismo. Talvez devéssemos pOr em suspeita NOSSo proprio
olhar sobre o outro ou a experiéncia do outro, pois na diferenca ndo ha melhor ou
pior, certo ou errado e, falar dela, significa falar de ninguém em especial.

Na Modernidade, os diferencialismos tomaram forca pela distincdo entre a
baixa cultura e a alta cultura: a primeira, com valor de cultura popular, inferior; a
segunda, com sentido de ser de elite, superior. Segundo Mattelart (2004), a partir
das concepcdes de Matthew Arnold, Cultura estaria relacionada a tudo aquilo que a
humanidade teria produzido de melhor, considerando as areas artisticas, filosoficas,
literarias, cientificas.... Penso que, ainda hoje, esse conceito continua muito
presente e pensado como unico e universal, como modelo a ser seguido. A partir
dessa viséo, a cultura é posta acima da natureza, abrindo espac¢o antagbnico entre
ambas, obscurecendo uma origem, praticamente, comum entre elas. Veiga-Neto
(2007) esclarece que esse processo produziu efeitos interessantes de serem
pensados: o primeiro, estaria relacionado a centralidade da cultura, que se
apresenta como fonte de explicacdo para todos os fenbmenos sociais; 0 segundo,
estaria relacionado ao biologicismo, ou seja, de um lado estaria a Biologia ditando
gue somos frutos do que determinam nossos genes (materialismo) e, de outro,
estaria o culturalismo determinando que somos aquilo que pensamos que SOmMOS
(idealismo); o terceiro, refere-se a dominacdo do homem sobre a natureza,
conferindo-lhe legitimidade para ser produtor e portador da Cultura, estabelecendo
conflitos entre os limites do cultural e do natural.

Eagleton (2005) chama a atencdo para um dos significados da alta cultura
que defende uma certa “civilidade” contra agdes de barbarie. Ha de se fazer, entao,
uma distincdo entre cultura e civilizacdo. A cultura, segundo Santaella (2003), é
atribuido o caréater de representar valores morais, espirituais, derivada do sentido de
crescimento natural, auto-perfeicdo moral; enquanto civilizacdo deriva-se da
condicao social dos individuos, de valores materiais, de convencdes da sociedade.
Busco, novamente, em Veiga-Neto (2007, p.6-7) argumentos para compreender tal

distin¢ao:
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O entendimento de Cultura, de procedéncia principalmente germanica, de
certo modo aproximava-se do conceito francés de civilizacdo. Mas se
diferenciava desse na medida em que, enquanto o primeiro era mais
estatico e abstrato e relacionava-se preponderantemente com questdes
artistica e intelectuais, civilizagdo referia-se a questdes mais praticas e
ligadas a vida social, técnica e politica. Johann Herder, por exemplo, ja na
segunda metade do século XVIII marcou uma distingéo forte entre cultura e
civilizacdo: desde entdo, na lingua alemd a palavra Cultura refere-se ao
progresso intelectual e cientifico, enquanto que a palavra civilizagéo refere-
se apenas a aspectos materiais da vida humana.

A Casa Abrigo € visualizada como, além de um territério (lugar) que os
Meninos da Casa ocupam, um espaco que serve para civilizar, ou seja, para viver na
cidade. La, moram jovens que, por ocupar um espaco que os coloca na posicdo de
vulnerabilidade social (de rua, por correr risco de morte, sem familia...), dependéncia
guimica e por cometimento de delitos leves, precisam, a luz da nossa cultura, ser
civilizados. A condicao social a eles atribuida é a de ser o outro no bairro, alguém a
ser tolerado. Segundo Veiga-Neto (2007), n&o falamos de “lugar nenhum”, visto que
Nnossos pensamentos estdo comprometidos com o lugar que ocupamos, assim,
pensamos, falamos, conhecemos a partir de valores, interesses, for¢cas sociais que
demarcam o espaco que ocupamos.

Considerando que muitos dos Meninos da Casa provém de varios municipios
do Vale do Sinos / RS, colonizados por descendentes germanicos e da Serra
Gaucha, colonizada por descendentes italianos, ha de se perguntar, sob efeitos de
gue cultura eles foram educados (se € que em periodos de globalizacdo isso faca
algum sentido)? Essa ndo € uma questdo da pesquisa, mas soma-se a tantos
guestionamentos que me faco como modo de refinar o olhar, apurar minhas
anotacoes, enfim produzir dados. Reporto-me a expressao identidade cultural, usada
por Hall (2006), numa referéncia a nacionalidade do individuo e ao desejo moderno
de se apegar a homogeneidade, e aproximando-a a expressdo naturalidade, bem
como as regides acima citadas, ha de se pensar como uma cultura regional atua
como fonte de significados na producdo de uma identidade cultural. E possivel que
a tentativa de unificar identidades colabore para o esmaecimento das diferencas
culturais, grifando, ainda mais, a fronteira que representa a divisa entre o normal e o

anormal.
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Bauman (2005, p.39), expressa que “[...] ndo é a diferenca entre produtos
Uteis e refugo™ que demarca a divisa. Muito pelo contrario, é a divisa que prediz —
literalmente, invoca — a diferenca entre eles: a diferenca entre o admitido e o
rejeitado, o incluido e o excluido”. O espago, demarcado pela Casa Abrigo, seria
determinante na forma de narrar o grupo que nela reside, produzindo um sujeito com
identidade propria, ou seja, a margem da sociedade, a parte do restante dos alunos,
o refugo, para além de minha pessoa, o Outro a ser tolerado, o diferente na escola e

no bairro, uma relacao que tende a producéo e/ou a fixacdo de identidades.

O processo de producéo da identidade oscila entre dois movimentos: de um
lado, estdo aqueles processos que tendem a fixar e a estabilizar a
identidade; de outro, os processos que tendem a subverté-la e a
desestabiliza-la. E um processo semelhante ao que ocorre com o0s
mecanismos discursivos e linglisticos nos quais se sustenta a producéo da
identidade. Tal como a linguagem, a tendéncia da identidade é para a
fixacdo, a identidade esta sempre escapando. A fixacdo é uma tendéncia e,
ao mesmo tempo, uma impossibilidade. (SILVA, 2000, p. 84).

Definir os jovens como Meninos da Casa, € uma tentativa de fixar sua
identidade, demarcando fronteiras, fazendo distingdo, preferencialmente, entre os
gue se encontram na faixa de normalidade, quer estejam mais, quer estejam menos
proxima de um ideal convencionado pela sociedade. “Eles” representariam alguém
gue precisa ser tolerado ou evitado, numa referéncia explicita a um essencialismo
cultural, estabelecendo uma relagcéao binaria, em que se pressupde que uma cultura
possa ser melhor que outra. Assim, “eles” seriam “eles” e € melhor que fiquem em

seu lugar; “eu” seria “eu”, com lugar e voz garantidos na escola, na sociedade.
3.2 CASA ABRIGO / ESCOLA - INSTITUICOES NORMALIZADORAS

Ao intensificar incursées na Casa Abrigo, implicando em varios momentos de
conversa com 0s Meninos, estabeleceu-se um bom vinculo entre mim e 0s mesmos.
Percebi que eles se sentiam a vontade para falar sem objecfes a respeito das

estratégias engendradas pela instituicao:

* Bauman (2005) usa a palavra refugo para se referir a uma categoria de sujeitos excluidos,
marginalizados, os fora dos limites, que representam um mal para o progresso da sociedade, a quem
se reserva o lugar de despejo.
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E'V- Isso é uma prisdo (referindo-se d Casa Abrigo). Ndo dd pra fazer o que a
gente quer. Dizem que é aberto aqui, que nada. Tem sempre alguém te
olhando.

RS- T porque aqui tem regra, na rua, tu faz elas.

P- “Tu’”, quem?

RS- Quem pode mais. (Didrio de Campo - 13/06/2008)

ER- Td veio, mas tu tem que saber que pelo menos aqui (Casa Abrigo) tu ta
seguro. Ld fora eu era entregador de brita. Meus camarvadas sempre
confiaram em mim Tinha tudo com eles, mas tu ndo pode pisar na bola, meu.
Tem que fazer o que eles mandam, sendo... (Didrio de Campo - 08/10/2008)

Para esses adolescentes, acostumados a uma vida que os pde em conflito
com a Lei e/ou em estado de vulnerabilidade social, a rua lhes possibilita
desenvolver muitas atividades, o que na Casa nado €& possivel. Isso |hes permite
conjeturar sobre as intencbes da instituicdo, focalizadas no “aprisionar’. Mas
também é possivel perceber que a “[...] natureza temporaria e tensa da vida na rua,
repleta de medo e violéncia, faz com que as criancas e adolescentes sejam 0s
primeiros a reconhecer que a ‘liberdade’ das ruas é também uma ilusdo” (RIZZINI,
2003a, p.31). Assim, a produtividade maior da Casa, sob a 6tica dos Meninos, esta
em que ela Ihes proporciona uma suposta seguranca, a qual a rua lhes furta.

Também a escola constitui-se numa invencdo moderna para a civilidade, com
fins semelhantes ao da Casa Abrigo, sob alguns aspectos de correcdo e
disciplinamento. Nela estudam os Meninos, que ndo suportam a clausura da sala de
aula, saindo, com muita frequéncia da mesma, para tomar agua, ir ao banheiro,
fumar. Os professores agem com indignacdo frente a esta postura, usando o
discurso de que direitos e deveres devem ser iguais para todos e que é preciso agir
com disciplina para ocorrer aprendizagem.

Sob a otica da escola, é possivel perceber que ha uma visdo paradoxal em
relacédo as intencdes da Casa Abrigo em normalizar os Meninos, pois 0s professores
expressam sua descrenca em relacdo as estratégias usadas pela instituicdo ao
mesmo tempo que, muito recorrentemente, verbalizam o seguinte: “Quando os
Meninos entram na linha, saem da Casa”. Assim, mesmo que ndo acreditem que a

instituicdo seja proficua em suas intencdes, verbalizam algum éxito.
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Conselho de Classe - EJA- Muito pouco os professores se manifestam em
relacdo d evasdo dos Meninos da Casa. Estes, como alguns outros, sdo
dados como evadidos e ponto. Explico aos colegas professorves que alguns
adolescentes ganharam “alta” e outros evadiram. Deste contexto, emerge a
fala: “Essa Casa ndo recupera ninguém e quando eles estdo entrando na
[inha, saem da Casa e, automaticamente, da escola”, fala do colega A.
(Didrio de Campo - 29/08/2008)

Quando o professor admite que os Meninos “entram na linha”, mesmo que
invista na ideia antagonica de que a Casa nao os recupera, admite que a instituicao
€ um espaco eficaz na normalizacdo dos sujeitos a serem corrigidos de seu estado
desviante por serem dependentes quimicos e/ou infratores. A escola, ao seu tempo,
pela sua obrigatoriedade, impinge regimes de verdade constituindo-se em um tipo
de maquinaria semelhante ao da Casa quanto a intencdo de capturar 0s sujeitos
para disciplina-los, para normaliza-los e devolvé-los a sociedade, embora se utilize

de estratégias proprias. Os Meninos também falam sobre esse espaco:

CA- Fu ndo gosto da escola, aquilo é uma farsa, ndo vou pra escola.

MS- Tem gente que ganha muito dinheiro sem nunca ter ido pra escola.
Meu pai ganha muito dinheiro e so foi até a 2% série.

CA- Que nem o Ronaldinho.

MA- A meu, mas ele estudou.

CA- Que nada, saiu da favela e foi direto pro futebol. £ miliondrio sem ter
que ir para a escola.

MS- Ah isso é. Tem empresdrio que tem até a 2% 3% série e ganha muito
dinheiro. Ir pra escola pra qué? Pra falar bonitinho? Que nem “bundinha’,
os “bolinha de ouro” (numa referéncia dqueles que levam a sério os estudos
e sdo elogiados pelos professores e monitores) que sO querem aparecer.
(Didrio de Campo - 14/08/2008)

Pelas narrativas dos Meninos, percebo que produzem uma ideia de escola
centrada no descrédito como meio de ascensao profissional e econémica. Mas ha o
grupo que se sente interpelado por ela, ndo pela ordem dos conhecimentos
sistematizados que compdem um curriculo que nela encontra respaldo, mas pelas
oportunidades de convivéncia, de legitimacdo de culturas, pelos projetos que

desenvolve...
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ES- Ndo gosto de estudar, mas é importante. T importante ir pra escola.
P- Por qué?

ES - para ter um bom emprego. Quero arrumar um servico.

LA- Ld na escola é bom os computadores. Um pouco antes do recreio,
minto pra sova (professora) que vou no banheiro, entdo corro para a
biblioteca, ld aquela sora que cuida de [d, me deixa mexer no computador.
Ela me deixa ficar ld no recreio. Bah, é muito tri, caral Fico [d até que
alguém vem me buscar. As vezes eles até se esquecem de mim, ai fico (d.
(Diario de Campo - 17/09/2008)

Os Meninos demonstram estar enredados pelo paradoxo entre uma escola
gue tem congelada sua estrutura organizacional, cujos fundamentos ndo os
encantam nem justificam sua matricula e uma escola que lhes oferece a
oportunidade de viver outras praticas, como a da informatica, que tanto os seduz.

Frequentar a escola e a Casa Abrigo, significa agir, seguindo normas, o que,
segundo os Meninos, € muito dificil, pois estdo acostumados a contravencao das
leis, & liberdade desregulada, & adrenalina'®. Em uma entrevista com o diretor da
Casa, este expressa que “a questdo em relacdo aos Meninos néo é a de tirad-los da
rua (e o que a rua lhes oferece) e sim a de tirar a rua de dentro deles”, numa
referéncia a liberdade a que estdo acostumados.

Estar sob vigilancia dos monitores que coordenam as atividades na Casa
Abrigo, € uma prética que pretende conduzir a sua conduta e determina que, ao
manterem um comportamento adequado em relacdo aos Sseus COMPromissos
(ligados aos afazeres domeésticos, ao cumprimento de horarios, a participacdo em
palestras preventivas em relacdo a saude fisica e mental, aos cuidados com a horta,
a frequéncia na escola e ao rendimento escolar) na Casa e na escola, lhes é dada
liberdade, em fins de semana, para passear pelo Shopping Center (para onde mais
gostam de ir, em seus momentos de folga), namorar, visitar seus familiares. Mesmo
longe do monitoramento da Casa, h&a regras a serem seguidas, como: € preciso
cumprir horérios estipulados para retorno; deve-se ter o compromisso de dizer a

verdade sobre suas ac¢fes junto aos amigos e familiares; € proibido recair no uso de

'® viver em adrenalina é uma expressdo que usam para dizer que gostam de viver & margem do
risco. (Diario de campo — 07/06/2007).
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droga e/ou levar para a Casa qualquer objeto que ndo seja seu; é dever usar
camisinha'’, durante relagbes sexuais.

Para que possam conduzir-se, 0s jovens precisam disciplinar corpos e mentes
e, seguir as regras da Casa é condicdo primeira para que continuem nela. Agir em
contravencgao a elas significa receber sancdo e/ou ser expulso da instituicdo. As
sangbes que o0s jovens recebem ao infringir uma regra, normalmente estédo
relacionadas ao castigo pela execucao de um trabalho: lavar a louga, durante toda a
semana; lavar mil (1000) pratos ou, por exemplo, ndo poder ir ao Shopping Center,
durante o final de semana. Entretanto se a infracao for grave, relacionada a roubo ou
uso de drogas (motivos pelos quais estdo na Casa, em recuperacéo), a san¢ao pode
significar sua expulsdo da instituicao (Diario de campo — 31/01/2008).

Para ser produtiva a conducdo, os jovens participam de palestras de
conscientizacdo em relacédo aos cuidados com sua saude (corpo e mente) e resgate
da auto-estima, organizadas pelos dirigentes da Casa e colaboradores®®. Prestar
atencdo, participar e agir conforme as regras da Casa,requer persisténcia e
empenho. Alguns ndo suportam essa carga de responsabilidade e evadem®.
Sujeitar-se a regras pressupde estar livre das amarras que colocam o individuo na
posicao de infrator, de dependente quimico e exercer tal liberdade, neste contexto,
significa agir de acordo com as regras. Incitar sua boa convivéncia em espacos da
sociedade pela regulacéo de seus atos € produtivo, no sentido de tornar o individuo
autorrealizado, autbnomo, alguém disposto a mudar suas condutas. Agir sobre
esses jovens, levando-os a desenvolver condutas que os distanciem do mundo da
infracdo, talvez garanta o efeito desejado para a comunidade, para quem eles
representam risco social. E possivel dizer que, através dessas estratégias postas em
funcionamento pelas instituicbes de sequestro, pretende-se gerenciar o risco que

tais sujeitos representam para a sociedade, ou seja, para a vida coletiva.

" Os jovens podem namorar, mas ndo podem levar garotas para a Casa Abrigo. Todos recebem
camisinhas, tantas quantas desejarem. Suas namoradas, geralmente, séo colegas de escola, cujos
pais ignoram suas histérias de vida. Segundo seus relatos, ao visitarem as familias das namoradas,
se apresentam, normalmente, como operdrios ou estudantes (Diério de campo — 27/03/2007).

'8 por colaboradores, tomam-se as organizacdes do terceiro setor, acdes solidarias de pessoas da
comunidade, profissionais da Unidade Municipal de Saude.

% A evasdo, normalmente, esta relacionada ao fato de ndo suportarem as regras da Casa. Embora
muitos deles dizem gostar de estar na Casa, pois veem nela um lugar seguro para se morar. La sédo
olhados, no sentido de terem suas necessidades (lazer, trabalho, estudos, palestras...) satisfeitas
(Diario de campo — 31/01/2008).
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Segundo Lupton (1999), risco significa ameaca, prejuizo para a populacdo. A
partir do século XVIII, com o surgimento da estatistica e do conceito de populagéo, a
nocao de risco estaria ligada ao coletivo, podendo ser calculada, a partir de dados
estatisticos, que determinariam a probabilidade de vida ou de morte de
determinados individuos, considerando-se alguns critérios, como por exemplo, sua
faixa-etaria, o lugar onde vivem, hébitos de alimentacao, etc. Os riscos ndo sdo os
mesmos a todos os individuos, nem a todas as idades. Eles séo diferenciados e
manifestam-se de modos particulares, possibilitando a identificacdo de
caracteristicas perigosas centradas no individuo. Por exemplo, pelo risco de se
contrair febre amarela, criou-se todo um saber sobre ela: as zonas de contagio, onde
ha a doenca, producdo de uma vacina especifica, quem precisa se vacinar... O risco
€ calculado sempre e por isso pode ser evitado. Enquanto a nocdo de perigo
localizada no campo do individual, ndo é calculada, ndo € um fenémeno isolado e
nao pode ser prevista como o risco. Essas nog¢des foram produzidas no sentido de
preservar a vida do povo, preocupando-se com uma possivel extincdo daquele que
gera a economia do Estado.

O medo presente na sociedade esta no risco que os adolescentes em conflito
com a Lei possam representar para essa mesma sociedade. Eles seriam o risco. A
invencdo do risco produziu o efeito de classificar espacos (prisdes, Casa Lar,
FASE...) e individuos (infrator, drogado, anormal...), necessitando do controle do
governo para serem disciplinados.

Assim, a partir de Foucault (2006c), podemos observar que ndo se trata
apenas da imposicdo de uma disciplina; para além disso, trata-se também de
desenvolver mecanismos de seguridade da populacao, cuja tecnologia se instaura
com a finalidade de manter os sujeitos vivendo na sociedade, tendo sobre suas
acles, amplo controle. Tudo em nome da seguridade da sociedade.

Com a nocao de risco, também ¢é produzido o diferente, que concretiza a
existéncia do anormal e tem sido uma das justificativas das politicas de inclusédo
como direito do cidadado. Nesse sentido, “[...] a inclusdo tem se resumido, na maioria
das situacdes, em uma aproximacao fisica entre aqueles que nomeamos como
sendo ‘problemas’ e aqueles que nomeamos dentro dos padrbes convencionados
como normais.” (FABRIS; LOPES, 2003, p.3). Isso me leva a pensar que manter os
sujeitos tidos como “problemas” em condicbes de corrigibilidade exige das

instituicdes disciplinadoras a¢des que visem a socioeduca-los, normalizando-os.
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Em relagdo a escola, especificamente, h4 uma investida crescente na sua
responsabilidade pelo sucesso da inclusdo, embora, segundo Lopes (2005), a
inclusdo, como celebracdo a igualdade, muitas vezes, ndo remete a mudanca
politica através da qual as pessoas possam conviver entre si em um grupo social,
estabelecendo uma relacdo harmoniosa, o que também pressupde momentos de
tensao, de resisténcia em que “[...] conviver com o outro significa negociar espagos,
negociar formas de sermos representados [...]”. (LOPES, 2005, p.2). Talvez
estejamos falando de inclusdo porque ha a diferenciacéo e é preciso que esta exista
para que possamos continuar falando daquela.

O proprio termo “exclusdo” localiza-se no espaco do outro. Assim, ao
pensarmos em inclusdo ou exclusdo nos remete a pensar sobre os discursos que
produziram verdades, as quais, em determinado momento historico, foram
legitimados. “A exclusdo, se é que pode ser entdo alguma coisa, € um processo
cultural, um discurso de verdade, uma interdicdo, uma rejeicdo, a negacao mesma
do espaco — tempo em que vivem e se apresentam os outros|...]” (SKLIAR, 2003,
p.91).

Na escola, os adolescentes sdo narrados como os Meninos da Casa, um
discurso naturalizado e assumido, inclusive pelo grupo que estd a mais tempo na
instituicdo. Ocupam um lugar de segregagdo em que representam o “Outro” a ser
tolerado, com quem os “normais” precisam estudar.

Essas reflexdbes me levam a perceber o quanto eu propria, a escola, a
sociedade somos os outros a serem tolerados pelos Meninos da Casa. Sob esse
angulo, vejo-me tdo excluida de seu mundo, talvez quanto eles do restante da

sociedade. Assim, quem é excluido do qué? Segundo Lopes (2005, p.5):

A integracd@o das diferencas esta na ordem da experiéncia e dos saberes,
isso significa que nesse processo de incluir e integrar sempre teremos
agueles que em algum momento vao vivenciar o estar do “lado de fora” e
aqueles que em algum momento v&o vivenciar o estar do “lado de dentro”,
sempre vai haver aqueles autorizados pelo seu saber a falar do outro, a
categorizar e a definir o outro.

Ao perceber que todos podemos, em dado momento, nos sentir excluidos de
algum grupo ou situagao, entendo a incluséo, tal como vem sendo posta, como algo
tanto util quanto perigoso, pois esse “anormal”’, pode sair do lugar que a ele foi

reservado para colocar a posi¢ao do “normal” em risco.
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A Casa Abrigo constitui-se em um aparato necessario para o0
autodisciplinamento e autorregulagcdo dos adolescentes em conflito com a lei.
Segundo Dean (1999), também, a disciplina tem a ver com o poder aplicado sobre e
através do individuo, do corpo e suas forcas e capacidades e da reunido de
individuos humanos (classes, exércitos, etc). Os monitores da Casa tém o propésito
de conduzir os adolescentes a comportar-se bem e essa acado esta relacionada a
pratica de vigilancia de que se faz uso para controla-los, em beneficio de uma ordem
social. Esta € uma pratica que atinge todos os niveis da sociedade de modo que néo
se restringe apenas aos adolescentes e aos monitores, ou a escola e aos
adolescentes; para além disso, a Casa também é alvo dos olhos do governo que
libera ou ndo verbas para seu sustento, de acordo com sua produtividade, ou seja,
de acordo com as estrategias de normalizar os sujeitos que para la sdo enviados.

Assim, no final do trimestre, o diretor da Casa Abrigo solicita a escola uma
planilha de frequéncia, bem como uma declaracdo sobre a conduta dos
adolescentes, durante periodo de aula, com a justificativa de que precisa apresentar
relatorios junto a entidades de ambito municipal, como Conselho Municipal de
Assisténcia Social (COMAS), Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (CMDCA), Conselho Municipal de Entorpecentes (COMEN), Secretaria
do Trabalho, Cidadania e Assisténcia Social (STCAS), no intuito de convencé-las de
gue a passagem dos adolescentes pela referida Casa Abrigo € funcional, produtiva e
merecedora de investimentos, pela seriedade com que trata da normalizacdo dos
mesmos®.

O monitoramento, as planilhas de frequéncia, as declaracbes de conduta
permitem uma visibilidade, através da qual os Meninos da Casa sédo diferenciados.
O olhar normalizador que tenciona determinar a conduta dos adolescentes da Casa
Abrigo possui efeito produtivo na medida em que torna visivel a mudanca de
comportamento dos mesmos. Segundo Foucault (2004), o poder da norma aparece,
através das disciplinas, e, desde o século XVIIl, quando o normal se estabelece
como principio de coerc¢do no ensino, a vigilancia e a regulamentacdo sdo grandes
instrumentos de poder. “Em certo sentido, o poder de regulamentagcao obriga a
homogeneidade; mas individualiza, permitindo medir os desvios, determinar 0s

niveis, fixar as especialidades e tornar Uteis as diferencas, ajustando-as umas as

% |nformacdes obtidas através do Diretor da Casa Abrigo. Didrio de campo — 17/07/2007)
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outras.” (p.154) Desta forma, ha um controle normalizante, uma vigilancia
permanente sobre a agdo dos individuos, permitindo uma classificagdo dos mesmos,
produzindo o normal e o anormal.

A Casa Abrigo representa uma instituicdo de sequestro que objetiva capturar
determinados sujeitos para disciplina-los, formata-los, corrigi-los, enfim, normaliz&-
los. Cabe a esta instituicdo corrigir o incorrigivel porque lhe fracassaram as técnicas
de correcdo de que deveria prover a familia.

Assim, a escola e a Casa sdo parceiras e cumplices na responsabilidade de
cunho social e de formacdo moral desses adolescentes, agindo sobre suas
condutas, influenciando na conduta de sua conduta, utilizando-se, para isso,
estratégias de governamento pelo controle de frequéncia as aulas; pela
permissao/exigéncia da presenca de monitores, durante o intervalo; pelo
preenchimento de fichas, em que expdem suas histérias de vida; pela
implementacdo de espacos de escuta, quando podem falar de si; entre outras. A
valorizacao atribuida a alianca entre a Casa e a escola reitera a condicao de tornar
possivel o governamento dos Meninos da Casa, na tentativa de transforma-los em
sujeitos governaveis de determinados modos. Governamento, aqui, ndo se refere a
instdncia do Estado como instituicdo Governo e sim as “[...] acbes distribuidas
microscopicamente pelo tecido social [...]" (VEIGA-NETO, 2002a, p.21), pelo qual, a
hegemonia de algumas vozes engendra poderes que mobilizam a conducéao da
conduta dos sujeitos. O governamento como modo de acdo sobre a acdo dos outros
resume uma incidéncia minima de poder para obtencdo maxima de resultados.
Nesse sentido, talvez o Regime de Apoio Socioeducativo em Meio Aberto instituido
pela Casa Abrigo sugere a ideia de uma liberdade (regulada) aos jovens,
conduzindo-os ao compromisso de mudar seu comportamento.

Fomos produzidos a partir de concep¢des Modernas, que postulavam a
producdo de uma sociedade ordeira. Para a constru¢cdo de um mundo ordeiro e
civilizado, foi projetada uma escola que primasse pela organizagéo, formacdo moral
dos sujeitos, solidificacdo dos métodos, socializacdo das pessoas. Ha, entretanto,
segundo Veiga-Neto (2003), os que resistem a sua proposta e, a espera destes,
estdo o manicébmio, a prisdo, o quartel. No contexto da pos-modernidade, essas
analises contribuem para percebermos que, em alguns momentos, ha um
descompasso entre a escola (e ao que se propunha) e o mundo atual (da

globalizagéo, da rapidez dos acontecimentos, da nova compreensdo de espacos e
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tempos...). Hoje, as necessidades dos alunos s&o outras, as quais muito diferem das
gue a escola Ihes propde, pois enquanto tais alunos mergulham, como sugere a
metafora proposta por Bauman (2001), na “liquidez” das relagdes, dos tempos, dos

espacos... a instituicdo escolar parece inerte a essas demandas.



A minucia dos regulamentos, o olhar esmiucante das
inspecdes, o controle das minimas parcelas da vida
e do corpo dardo em breve, no quadro da escola, do
guartel, do hospital ou da oficina, um contetdo
laicizado, uma racionalidade econdémica ou técnica a
esse calculo mistico do infimo e do infinito.
(FOUCAULT, 2004, p. 121).



4 A CONSTRUCAO DE UM ESPACO PARA O PUBLICO INFANTO-JUVENIL EM
SITUACAO DE RISCO

A partir das inquietacfes até entdo expostas, uma das a¢des que compdem
essa investigacao é a busca pelo entendimento de como surgiram as Casas Abrigos
e que motivos as fazem existir. Assim, ao operar alguns recortes histéricos, encontro
a necessidade de rever algumas caracteristicas pertinentes a fase adolescente e
infantil do sujeito e as condi¢cdes que os possam levar a posicdo de ser sujeito em
conflito com a lei. Na busca de entender os castigos destinados aos individuos

infratores, encontro em Vigiar e Punir, o relato do suplicio de Damiens que:

[...] fora condenado, a 2 de marco de 1757, a pedir perddo publicamente
diante da porta principal da Igreja de Paris (aonde devia ser) levado e
acompanhado numa carroca, nu, de camisola, carregando uma tocha de
cera acesa de duas libras; em seguida, na dita carroca, na praca de Greve,
e sobre um patibulo que ai sera erguido, atenazado nos mamilos, bracos,
coxas e barrigas das pernas, sua mao direita segurando a faca com que
cometeu o dito parricidio, queimada com fogo de enxofre e as partes em
que sera atenazado se aplicardo chumbo derretido, 6leo fervente, piche em
fogo, cera e enxofre derretidos conjuntamente, e a seguir seu corpo sera
puxado e desmembrado por quatro cavalos e seus membros e corpo
consumidos ao fogo, reduzidos a cinzas [...] (FOUCAULT, 2004, p.9).

O impacto desse relato faz-me buscar imagens, também, através de alguns
filmes como Sombras de Goia, O Nome da Rosa, Coragcdo Valente, 1492 — a
Conquista do Paraiso, Cruzadas, Joana D’Arc, por exemplo, que mostram como se
dava, a partir da Idade Média, a punicédo aos individuos desordeiros. O espetaculo
da exposicdo do suplicio deveria servir de exemplo a todos 0s outros que, ao
presencia-lo, deveriam demover-se de possiveis ideias de atos delinquentes.
Interesso-me, especialmente pela correcdo de criancas e encontrei o relato de quéo
severos eram, também, os castigos fisicos a elas aplicados. Meninos e meninas
tidos como preguicosos, desordeiros, mexeriqueiros, sem religido precisavam ser
corrigidos por meio de acoites.

Mas, ao longo da histéria, o codigo penal sofreu mudancas, dentre elas, o
desaparecimento do suplicio, no final do século XVIII e inicio do século XIX. Surgem

as prisbes, em que o corpo é colocado num sistema de privacdo de liberdade, em
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que o sofrimento fisico, ou seja, a dor do corpo cede espago para O
enclausuramento.

Interessa-me, especialmente, estudar a emergéncia da infancia e
adolescéncia e a producdo do lugar de infrator que conduziu o aparecimento de
Casas de Correcdo. Para isso, num primeiro momento, peregrinei pela historia
europeia, num segundo, cheguei a brasileira, na qual busco ater-me. Cheguei ao
surgimento de ac¢des judiciais que punham esse publico em evidéncia, como sujeitos
que, por cometimento de delitos, passaram a ser passiveis de medidas
diferenciadas das do publico adulto, buscando as condi¢cdes de possibilidades que
produziram os sujeitos como alguém a ser corrigido.

Buscando entender o surgimento das entidades que abrigam criancas e/ou
adolescentes, que, em se verificando a pratica de ato infracional, sdo submetidos a
medidas socioeducativas, deparo-me com a necessidade de entender quais
narrativas produzem a distin¢cdo entre infancia e adolescéncia e constato que estas
nem sempre se configuraram tal qual como as percebemos hoje.

Segundo Aries (1981), durante a Idade Média, chegar-se a idade das
pessoas parecia algo incognito, era nogdo obscura, sem muita importancia, havendo
certo descaso em relacdo as datas de nascimento, de modo que se atribuia aos
sujeitos uma idade aproximada, em que as caracteristicas fisicas eram tomadas por
referéncia. O tamanho, ou seja, o aspecto fisico era o que distinguia a crianca do
adulto. Somente a partir do século XVII, é que comecou a se configurar um novo
sentimento em relacdo a infancia: o sentimento moral, que teve origem externa a
familia e surgiu com os eclesiasticos e homens da lei. Esse sentimento exprimia
interesse psicoldogico e moral do sujeito e estava associado a algumas
caracteristicas como: ndo se considera mais desejavel que as criancas se misturem
aos adultos; é preciso conhecer a infancia para corrigir sua “ignorancia”; a infancia
deve ser curada de suas imperfei¢cdes; € preciso tratar a crianca com certa docura, 0
gue representa segredo para conquista-la e molda-la, transformando-a em pessoa
honrada. E assim que os moralistas passam a ver as criangas, ou seja, como frageis
criaturas de Deus, as quais era necessario disciplinar.

Nesse periodo (século XVII), a preocupacdo com a idade das pessoas
passou a ter mais sentido, foi quando o Estado tomou medidas para que se
efetivasse a inscricio do nascimento nos registros paroquiais. Ainda assim,

somente no século XVIII foi que se instalou essa exigéncia do Estado, sem que



49

houvesse distingdo entre as classes sociais, ja que antes disso, os reformadores
religiosos e civis impunham importancia aos documentos das pessoas pertencentes
a camadas mais instruidas da sociedade, ja que passavam pelos colégios.

Entretanto, uma terminologia para as idades ainda era dificuldade e até o
século XVIII a adolescéncia era confundida com a infancia. Em latim, nos colégios,
empregavam-se as palavras puer e adolescens indiferentemente a idade dos
alunos. Nao existiam também, termos em francés que distinguissem pueri e
adolescentes. “Conhecia-se apenas a palavra enfant (crianga)’. (ARIES, 1981,
p.41). O mesmo acontecia com a lingua inglesa em que se usava a palavra baby
também para as criancas grandes, em idade escolar. O vocabulario sobre a primeira
infancia foi-se ampliando, mas subsistiu a ambiguidade entre a categoria da infancia
e da adolescéncia, de um lado; da juventude, de outro. Segundo Aries (1981, p.45)
“‘Ndo se possuia a ideia do que hoje chamamos de adolescéncia, e essa ideia
demoraria a se formar”, o que iria se configurar somente no século XX.

Seguindo o principio de que € preciso conhecer as pessoas para melhor
governa-las, segundo Foucault (1995a, p.236), “[...] desde o século XVI uma nova
forma politica de poder se desenvolveu de modo continuo. Esta nova estrutura
politica [...] € o Estado”, cujo poder politico ocupa-se dos interesses de grupos da
sociedade. Essa tatica foi reunindo poderes de segmentos da familia, da ciéncia, da
medicina, da educacao. Surgiram, na historia ocidental europeia, 0s higienistas com
a preocupacao de explicar e combater a mortalidade infantil, sobretudo das criancas
brancas e do sexo masculino, pela forca da mao-de-obra que representavam.
Inclusive a forca policial, inventada no século XVIII, também com funcédo higienista,
deveria assegurar a manutencado de padrdes urbanos necessarios para a ordem da
producédo artesanal e sua comercializacdo. Um novo tipo de organizacao familiar e
escolar deu inicio a consolidacao e reproducdo de um sujeito que saiu da condicéo
da indiferenca para a centralidade.

Nas fontes de ordem juridica, ainda no inicio do século XX, no Brasil, segundo
Rizzini (1993, p.94), “[...] os termos crianca, adolescente e jovem sdo utilizados com
igual ou maior frequéncia que o termo menor [..] ”, pois em se verificando a
producéo teodrica do Juizo, faz-se mencédo a crianca e ao adolescente como sujeitos
com necessidades psicologicas, afetivas, fisicas, educacionais, morais, sociais e
econdmicas, convencionando-se chama-los de “menor”, ou seja, “menor” é

expressdao utilizada para se referir a crianca pobre.
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Retomando, o conceito de infancia remonta o periodo da ldade Média,
enquanto o conceito de adolescéncia é do final do século XIX e inicio do século XX,
embora as fronteiras entre uma e outra, ainda aparecessem obscurecidas pelo uso

do termo “menor”, consolidado nas praticas juridicas. Assim:

O Juizo de Menores, criado pelo decreto n® 16272 de 20/12/1923,

a

estabelecia um novo padrdo a pratica juridica dirigida ao menor. Este
passou a ser estudado, examinado e qualificado, levando ao seu
enquadramento dentro de certas caracteristicas morais, fisicas, sociais,
afetivas e intelectuais. Com esse objetivo, eram aplicados os exames
“pedagdgico’, “médico-pedagdgico”, “médico-psicologico”, “de
discernimento” e de “qualificagdo do menor”. Esses exames utilizavam
conceitos psicologicos, médicos e pedagogicos, manejados inicialmente
pelo médico e pelo professor. (RIZZINI, 1993, p. 83).

No século XX, em especifico no ano de 1989, a Convencédo das Nacbes
Unidas sobre os Direitos da Crianca entende ser crianca toda a pessoa entre zero e
dezoito anos de idade, mas a opcao legislativa brasileira situa o periodo
compreendido entre doze e dezoito anos, como o da adolescéncia. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990) determina, em seu artigo segundo, as idades que
separam a infancia da adolescéncia: “Considera-se crianc¢a, para efeitos desta Lei, a
pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescentes aquela entre doze e
dezoito anos de idade.” (ECA, 1993. art. 2°).

Saraiva (2006) entende a fase adolescente como etapa de desenvolvimento,
nao so6 fisico, mas psiquico também. Esclarece que essa fase é deflagrada pela
puberdade, enquanto fenémeno biolégico e adolescéncia, enquanto fendmeno
psicologico. “Este século XXI, marcado pela auséncia de emprego, consolidara um
retardamento na idade adulta (a0 menos para os incluidos, onde se reconhece o
direito de ser crianca e, especialmente, de adolescer), a ponto de afirmar que a
adolescéncia ir4d, mesmo do ponto de vista legal, muito além dos atuais 18 anos
[...]7. (SARAIVA, 2006, p. 36). Organizacdes internacionais como a Organizacao
Mundial da Saude (OMS) e a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) consideram como publico juvenil sujeitos na faixa
etaria entre quinze e vinte e quatro anos de idade.

O conceito de juventude muda e, hoje:

ela ja ndo é vista, simplesmente, como etapa com contornos etarios
definidos, mas como um espac¢o social, quase uma subcultura. Nesse
sentido ndo € muito nitida a delimitacdo entre adolescéncia, considerada
em geral como a fase anterior, e a juventude propriamente dita. Essa
delimitagdo varia também entre as classes sociais, sendo adolescéncia e
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juventude certamente mais prolongadas na classe alta do que na classe
baixa. Consideramos a juventude menos como um rito de passagem da
infancia para a idade adulta e mais como um momento com significado e
formas proprias de insercdo que transcendem limites rigidos de idade.
(CRAIDY, 2005, p. 113-114).

Nesse movimento de rever as fronteiras entre a infancia e a adolescéncia,
ressalto a intencdo de entender essas noc¢bes para melhor compreender a forma
como, histérica e culturalmente, esses sujeitos tém sido nomeados pela sociedade.
Certamente, ndo tenciono a busca de um enquadramento, um lugar para situa-los,
mas sim entender o lugar, espagco e tempo em que tém sido postos: criangas,
adolescentes, Meninos da Casa.

4.1 DA CONDICAO DE ABANDONO A CONDICAO DE MENOR

Considerando o contexto social brasileiro, é possivel afirmar que entre as
classes menos privilegiadas, sobreviver era um desafio e poucas criangas
conseguiam éxito. Sua exposicdo® ocorria sem qualquer tipo de controle, sendo a
crianca entregue aos designios de Deus, para ser encontrada e criada por alguém,
ou para morrer, antes mesmo de ser encontrada. Entre as criancas abandonadas,
as meninas eram as maiores vitimas, pois representavam despesa e infimas
possibilidades de que pudessem ser colaboradoras na ordem da economia.

A Igreja Catdlica foi a primeira instituicdo a condenar a pratica do abandono
e a ordenar a exposicdo das criancas por meio das Casas de Misericordia.
Segundo Corazza (2000), no Brasil, durante os séculos XVIII e XIX o abandono e
exposicdo dos recém-nascidos eram muito frequentes, levando a instalacdo da
Roda dos Expostos®’. No periodo colonial brasileiro, foram instaladas as Rodas em
Salvador/Bahia, no Rio de Janeiro/ RJ e em Recife/PE. Com a independéncia do
Brasil, oficializava-se a Roda de Expostos nas Misericérdias, que foram postas a
servico do Estado. A partir dai, surgiram novas rodas, como solucdo assistencial as
criancas abandonadas. Manter essas criancas, passou a ser um problema do
Estado.

%L Entende-se por “exposicdo” ou “exposta” a crianca que foi enjeitada, abandonada por seus

rogenitores.

> A Roda consistia em um cilindro de madeira, incrustado em uma parede de pedra, onde era preso
por um eixo vertical que a fazia girar, com uma parte da superficie lateral aberta, por onde eram
introduzidas as criancas. Era destinada a servir de amparo aos recém-nascidos abandonados,
evitando sua exposicao nas portas das igrejas e das casas onde poderiam vir a falecer antes que
alguém os recolhesse. (CORAZZA, 2000).
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Quando recolhida nos internatos, a crianga exposta pobre era submetida a
observacdes, exames e avaliagdes técnicas, absorvendo os efeitos do abandono e
da pobreza como demanda por tratamento e ressocializagdo. Assim, respaldados
pela legislagdo em vigor, ficaram os técnicos e os estabelecimentos de atendimento
autorizados a intervirem diretamente sobre o corpo, o tempo, e 0s comportamentos
das criancas.

Por séculos, no Brasil, o atendimento aos necessitados, aos abandonados,
aos menores foi entregue a Igreja Catdlica e, somente em 1922, é que comecou a
funcionar o primeiro estabelecimento publico de atendimento a menores do Distrito
Federal (Rio de Janeiro). Esse periodo foi marcado por importantes transformacdes
na assisténcia a infancia pela crescente intervencdo do Estado no setor, que
postulou uma politica denominada bem-estar do “menor”.

Segundo Saraiva (2006, p.189), o ano de 1923, em ambito internacional,
marcou o inicio de uma caminhada em favor dos Direitos da Crianga, pois “[...] foi
elaborado pela Unido Internacional Save the Children o documento que ficou
conhecido como Declaracdo de Genebra, onde ficaram estampados 0s principios
basico da protecdo a infancia [...]". E, em 1927, no Brasil, foi criado o primeiro
Cddigo de Menores pelo juiz de menores, Mello Matos, que passou a tratar as
criangcas como expostas, abandonadas, vadias, mendigas e libertinas, enquanto que
o Cddigo Civil de 1916, do Brasil, tratava-as como criancas felizes ou filhos de
familia, o que viabilizou um sistema dual de atendimento a crianca, atuando
especificamente sobre os efeitos da auséncia de familiares em sua educacao,
cabendo ao Estado sua tutela. Segundo Rizzini (1993), foi desta forma que o Brasil
comecou a implantar o seu primeiro sistema publico de atencéo as criancas e jovens
em situacao de risco.

Nesse sentido, compreender a histéria da assisténcia a infancia no Brasil
pressupde rever a producdo discursiva do “menor’. “O Juizo de Orfdos e a Policia
empreenderam uma classificagdo moral do menor, que podia ser “vicioso”, “vadio”,
“‘moralmente abandonado”, “6rfao” ou “criminoso” (RIZZINI, 1993, p.84). Para
classifica-lo, contava-se com a ajuda de técnicos, consolidando o uso das ciéncias
médicas para decidir seu destino que, por delinquéncia, abandono, vadiagem ou
simplesmente pobreza, passava pelo gabinete do juiz. Um diagndstico respaldado
pelas ciéncias médicas, legitimava a pratica de discriminagdo, segregacdo do menor

e acdo do Juiz de Menores, ao colocé-lo na condigédo de delinquente.
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A medicina, a psiquiatria e a psicologia ... s@o requisitadas para auxiliar os
seus autores nas suas tentativas de fazer uma leitura desse “menor”, que
chegava as suas maos diariamente no Juizo. Nas tentativas de interpretar o
comportamento do delinqiiente, de enumerar as causas da delinqiiéncia, do
abandono e da anormalidade, essas ciéncias exercem um papel importante,
sendo, em parte, responsaveis pela atribuicdo das causas individuais a
conduta desviante do menor. (RIZZINI, 1993, p.89).

No inicio do século XX, na esteira que permitia a identificacdo das causas da
condicdo de abandono, o menor recebia um diagndstico situando-o como individuo
normal ou anormal e o0s recursos das ciéncias permitiam seu enquadramento,
indicando o tratamento a ser realizado pela instituicdo que o acolhia.

Nesse periodo, a situagdo irregular do menor, marcada por desvios de
conduta, correspondia ao seu pertencimento a uma familia, supostamente,
desestruturada, tomando como norma o modelo burgués da familia em contraponto
as familias carentes, que ndo podiam assumir a protecdo da crianca ou controlar
seus excessos. Assim, ao pbr em risco sua seguranca, de sua familia ou da
sociedade, a crianga ganhou o titulo de “menor infrator’, aliado a adjetivos
equivalentes como: menor abandonado, meninos de rua, menor perambulante.

Para formalizar o diagnostico do menor, buscava-se esquadrinhar sua vida
atual e pregressa, bem como de sua familia. E o que nela ficava evidenciado € que o
sujeito denominado de menor ndo era somente o individuo cuja faixa etaria fosse
inferior a 18 anos, mas sim aquele proveniente de familia desestruturada,
desorganizada, em que se imperavam 0S maus costumes, a vadiagem, a
promiscuidade e tantas outras caracteristicas afins. O menor estaria marcado pela
conduta amoral, pela aparéncia descuidada, pela vulgaridade vocabular, pela
vulnerabilidade a doencas, pela pouca instrucdo. Para sobreviver, andava em
bandos com companhias de indole duvidosa, perambulando pelas ruas, buscando

sobreviver.

4.2 DE MENOR A SUJEITO DE DIREITOS

Até o século XIX, todo sujeito tido como menor que se mostrasse “normal”,
tendo discernimento sobre o que era certo ou errado, consoante regras de
convivéncia social, o que era determinado pelos juizes, face ao um diagndstico
legitimado pelas ciéncias médicas, era punido como se fosse adulto, caso

praticasse um ato irracional. No final desse mesmo século, no interior das camadas
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sociais, surgiram profissées como: assistentes sociais, especialistas na &area da
educacédo, orientadores, cujo alvo principal era, segundo Donzelot (1986), a
patologia da infancia, que a posiciona como infancia em perigo (a que nao tem
acesso aos beneficios de uma educacdo almejada) ou como infancia perigosa
(aquela que foge do controle das instituicdes do Estado e vira delinquente).

Segundo Foucault (1997), a intervencgéo nas condi¢bes de vida da populagéo
da-se pela intencdo de modifica-la, impondo-lhes normas. Assim surgem as
instituicdes de reeducacao para o publico infantil, em estado de vulnerabilidade
social, pois é preciso investir na vontade de poder regulamentador sobre essa
populacdo, cuja pertinéncia advém dos dados sobre seus delitos. A infancia como
objeto de intervencao, também passa a ser objeto de saber psiquiatrico, socioldgico,
psicanalitico, cujas luzes a encaminhardo para uma educacdo mais libertadora do
que repressora. Enfim, & necessario, na voz de Donzelot (1986, p.94) “[...]
compreender o efeito socialmente decisivo do trabalho social a partir do
agenciamento estratégico das trés instancias que o compdem, o judiciario, o
psiquiatrico e o educacional.”

No final do século XIX e inicio do século XX, instauraram-se oS primeiros
tribunais para criangas. “O primeiro juizado de menores foi instalado em 1899 em
lllinois”, (POSTMAN, 1999, p.149), nos Estados Unidos da América e era
semelhante aos tribunais comuns para adultos, em que 0S menores eram
interrogadas por um juiz. A descricdo do tribunal dessa época vem de Donzelot
(1986, p.94):

Um estrado onde, no centro, toma assento o juiz, rodeado por seus dois
assessores e depois, a sua esquerda o procurador e, a sua direita, o
escrivdo. Face a essa elevagdo encontra-se uma série de bancos
concéntricos. Em primeiro lugar, o dos acusados, frequentemente extenso,
devido ao numero elevado de julgamentos de menores em grupo. Logo
atrds, o dos pais dos acusados, depois um pouco mais afastado, o dos
educadores e, algumas cadeiras para o publico.

Nesse periodo, o acesso ao publico era limitado, evitando que a crianca se
envaidecesse com sua aparicdo em jornais e que esse mesmo publico se
manifestasse pela condenacdo desse menor.

Em se tratando da realidade brasileira, nas palavras de Saraiva (2006), o
tratamento penal reservado aos “menores”, pelo Cédigo Penal do Império, no final
do século XIX, era idéntico ao do adulto. “Aquele tempo, a imputabilidade adulta era

alcancada aos quatorze anos, mas era facultada ao Juiz a possibilidade de tratar
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como adultas criangas desde os sete anos, a partir de um critério biopsicologico —
abandonado desde 1922 em nosso Pais [...]". (p.41).

A crianca em situacdo de perigo ou perigosa ganhou, no inicio do século XX,
um grande destaque na sociedade brasileira. Embora sua existéncia anterior a esse
periodo fosse 6bvia, o fortalecimento da urbanizacdo e, em consequéncia, do
mercado, pela revolugcdo industrial, propulsou olhar de preocupacgOes sobre ela.
Com o intento de salva-la, surgiram discursos sobre a infancia moralmente
abandonada e os menores delinquentes. Assim, para esta populacao, foi instituido

um modelo de assisténcia denominado asilo, que:

[...] era uma casa na qual encafurnavam dezenas de criangas de sete a oito
anos em diante, nem sempre livres de uma promiscuidade prejudicial,
educadas num carrancismo de uma instrucdo quase exclusivamente
religiosa, vivendo sem o menor preceito de higiene, muitas vezes atrofiadas
pela falta de ar suficiente, via de regra pessimamente alimentadas, sujeitas,
ndo raro, a qualquer leve falta, a castigos barbaros dos quais 0 mais suave
era o suplicio da fome e da sede, aberrando, pois, tudo isso dos principios
cientificos e sociais que devem presidir a manutencdo das casas de
caridade, recolhimentos, patronatos, orfanatos, etc., sendo,
consequientemente, os asilos nessas condicdes instituicdbes condenaveis.
(RIZZINI, 1990, p.84).

Na metade do século XX, o corpo psiquiatrico, tdo presente no campo
judiciario, teve o discernimento de que o asilo, que abrigava os indigentes, os
criminosos, os doentes ndo se constituia em ambiente propicio a reeducagcao ou
recuperacdo dessa infancia. A intencdo era sair do asilo e atuar no campo mais
amplo do social, buscando substituir a punicdo pela prevencdo e a prisdo pela
liberdade vigiada, através da escola e da familia. O objetivo era transformar os asilos
em instituicdes que produzissem corpos Uteis, através das quais meninos e meninas
fossem preparados para atender aos anseios do mercado econémico da época.

Assim, as meninas seria reservado um ensino que viabilizasse a formacéo de
domeésticas; enquanto aos meninos, pela justificativa do amor ao trabalho, reservar-
se-ia um ensino que privilegiasse formacéao industrial, agricola ou artesanal. Unia-se
a estes objetivos, uma formacdo de cunho moral, com a intencdo de conter a
desordem e a miséria entre os pobres. Desta forma, os asilos foram-se
transformando em instituicGes de controle e vigilancia sobre os individuos pobres,
com vistas a privilegiar uma ordem econdmica e moral conveniente para a

sociedade. Pela reformulacdo destes espacos, acrescentou-se ao seu curriculo o
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ensino da educacao fisica (preparacdo do corpo), moral (preparacdo da mente),
profissional e literaria (preparacao do intelecto), para meninos e meninas.

O juiz de menores contava com o apoio do servigo das areas da assisténcia
social, policial e da forte infra-estrutura “psi” (psicologia e psiquiatria). Entendendo
que , no final do século XVIII e inicio do XIX, a psiquiatria ndo era um ramo da
medicina geral, mas um ramo especializado da higiene publica, “[...] de protecao
social contra todos os perigos que o fato da doenca, ou de tudo 0 que se possa
assimilar direta ou indiretamente a doenca, pode acarretar a sociedade.”
(FOUCAULT, 2002. p.148). As questbes antes de ordem familiar, referentes aos
menores indomaveis, deslocaram-se do campo médico-higienista para o campo da
psicandlise. Os dados da psicologia, obtidos através de exames psicolégicos,
passaram a compor o cenario judiciario. Assim, era a partir deles que se aplicavam
as praticas de vigilancia em relacdo a infancia em perigo ou perigosa, estabelecendo
medida de protecado ou de reeducacao particular. O dossié da crianca, pelo inquérito
social, representava ponto nevralgico entre a assisténcia e a repressao. As regras
do inquérito social edificavam a vigilancia da crianca na medida em que permitiam
ao investigador uma investida metédica sobre a familia a ser vigiada, coletando o
maximo de informacdes possivel sobre seu modo de vida, através de entrevistas,
visitas, observacdes, numa técnica 0 menos coercitiva possivel.

A passagem da tutela da crianca para o Estado suscitou algumas dificuldades
na medida em que o Codigo de Menores, instituido, no Brasil, no inicio do século
XX, ndo se ocupava de todos os menores de idade, mas apenas daqueles tidos
como em situacao irregular. A logica que presidia o Cédigo de Menores apontava
para um carater segregador, visto que o termo “menor” era um tratamento dado aos
autores de conduta infracional, aos viciados, aos abandonados, aos vadios, aos
Criminosos.

A ideia que se tinha é que havia duas infancias no Brasil: a primeira tida em
situacao regular a quem eram assegurados 0s seus direitos; outra a quem se via
como em situacao irregular, os “menores”. Se, por um lado, este aparato permitia
um enorme poder sobre os chamados menores irregulares e suas familias, pela
identificacdo e enquadramento do menor a partir de um diagnostico que apontava
para a necessidade de um tratamento, por outro esbarrou-se na falta de recursos

para sua assisténcia.
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Os servigos sociais, com auxilio da psicandlise, voltaram-se para o controle
da familia por meio da tutela e os inquéritos que prestavam ao meio judiciario
permitiam sua intervencdo em nome da protecéo da infancia, cujas medidas podiam
ser de assisténcia educacional em meio aberto, tutela de prestacdo social ou até
mesmo de intervencédo. A infancia passou a ocupar o centro do interesse do Estado
por meio da psicandlise. Discursos sobre ela foram produzidos e “[...] a oportunidade
histérica dos ‘psi’ [...] provocou o surgimento de um espaco intermediario entre o em-
familia e o fora-da-familia [...]” (DONZELOT, 1986, p.204), permitindo-nos visualizar
que, na Modernidade, a marca da normalizagdo do individuo estava em seu
enclausuramento; enquanto que, na Contemporaneidade, a énfase recai sobre a
liberdade e a individualizagao.

A Constituicdo Brasileira de 1988, a Convencao das Nacdes Unidas sobre os
Direitos da Crianca (1989), bem como o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA/1990) ocupam-se do campo juridico em tornar legitimo um discurso que
garante ao publico infantil (e adolescente) o lugar de sujeitos de direito. Sendo que o
Estatuto da Crianca e do Adolescente / 1990, segundo Saraiva (2006, p.17) “[...]
representa um marco divisorio extraordinario no trato da questéo da infancia e da
juventude no Brasil [...]”, na medida em que o modelo de assisténcia até entao
vigente passou a ser questionado, tornando possiveis novas proposicoes, em

relacéo a essa populacdo. Com o artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988,

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressédo. (BRASIL, 1998).

a revogacao do Cdédigo de Menores e da Politica Nacional de Bem-Estar do Menor,
culminando com a aprovacgao do Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei 8069
de 13/07/1990, viu-se concretizado o marco divisorio de que trata o autor.

A aprovacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) gerou intenso
otimismo nos militantes de direitos humanos, chegando os mais otimistas a
afirmarem que o mesmo promovia uma verdadeira revolucdo nas areas juridico,
social e politica. Esse Estatuto viria consolidar as intencées de olhar para a crianca
como sujeito de direitos, pelo principio da absoluta prioridade a sua condicdo de

pessoa em desenvolvimento, por adotar a protecao integral e por criar os Conselhos
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Tutelares, formado apenas por membros da sociedade civil, e os Conselhos de
Direitos Municipal, Estadual e Federal.

A protecado da crianca e do adolescente € um discurso formalizado pelo ECA
e inscrito como necessario, ja que legitima os direitos da infancia e da juventude sob
a ordem da norma, colocando-os na posi¢cdo de sujeitos de direitos. O Estatuto
avancou na discussao sobre a discriminagao imposta pelo uso do termo “menor”, ao
substitui-lo por “sujeitos de direitos”, uma tentativa que visava a superar a dicotomia
entre as concepcodes de criangca e menor. Na caminhada trilhada entre a indiferenca
e a centralidade, criancas e adolescentes transitaram por espagos que 0S puseram
na condicdo de incapazes e os elevaram na condicdo de sujeito de direitos. Para
Hickmann (2004, p.1457), “No mesmo movimento de protecéo da infancia observa-
se um direcionamento de reparacdo dos abandonos da infancia, através de
programas socioeducativos com o intuito de normalizar essa crianga envolvida em
situagdes de mendicancia, prostituicdo, drogas etc.” Voltar-se para os direitos desse
publico estaria inscrito na ordem do reparo ao descaso historico por parte da
sociedade e dos governos em relacdo as condicbes de risco a que foi sendo
exposto.

Todavia, voltando-me aos Meninos da Casa, percebo que, em contrapartida a
preservacao de seus direitos esta sua vontade de permanecer na rua, desfrutando
de tudo aquilo que ela lhes oferece. Retomo aqui, as palavras do diretor da Casa
Abrigo, expressas no capitulo dois, quando diz que a dificuldade maior ndo seria tirar
0s Meninos da rua e sim tirar a rua de dentro deles, ja que ela encanta os Meninos
pela oferta de liberdade e de oportunidades.

Segundo Gregori (2000, p. 62), a rua também

[...] € o l6cus da arbitrariedade e da violéncia. A concepgdo mais acentuada
€ a de que nela faltam protecdo ou o respeito as regras minimas de
convivéncia, como se o0s codigos que operam nesse espaco indicassem
uma espécie de mundo “hobbesiano”, no qual predomina a lei do mais forte
(o que dispbe de armas, de relagBes com figuras de poder etc.).

Ainda segundo Gregori (2000), ha uma tendéncia de buscar resguardo para
0s meninos de rua através da protecdo em ambientes fechados, mas é preciso
considerar que a rua traduz, além de sentimentos de risco (indicando uma situacao
de vulnerabilidade e um perigo de vida), sentimentos de busca de algum beneficio.

Assim, enquanto os Meninos olham para a rua como palco de algumas

conquistas, tendo-a dentro de si, talvez tira-los da rua nao signifique tird-la de dentro



deles, como prediz o diretor da Casa Abrigo. Nesse sentido, € possivel que a
tentativa de tirar o termo “rua” do nome da Casa Abrigo possa nao traduzir a
intencdo de minimizar possiveis efeitos negativos causados por suas historias de
vidas e pela for¢ca do termo no efeito de sua corre¢do, como consta em seu histérico.
Se a rua Ihes proporciona retorno financeiro, garantindo seu sustendo e, as vezes,
de sua familia, bem como o acesso a drogas, através de furtos e/ou da mendicancia,
€ de se perguntar de que direitos estamos falando, quando criangas e adolescentes,
por forca de Lei, passam a ser sujeitos de direitos.

E assim que a infancia é tomada no sentido de ser governada por instancias
gue lhe possam proteger, sem que se empalidecam, obviamente, certas normas que
a fagcam disciplinada. Circunscreve-se, desta forma, um discurso cuja
intencionalidade recai na sua prevencao e protecdo, em que saberes especificos da
area médica, psicologica, psiquiatrica, socioldgica, judiciaria unidos a lutas politicas
colaboram no processo de seu disciplinamento, provocando, ao longo da historia,
um novo modo de olhar para esse publico. Tornada objeto de estudo, pelo exercicio
de tantos saberes, a crianca passa da condicdo de menor a condicao de sujeito de

direitos.



No trabalho do investigador, penso que o grande
salto para a diferenca tem a ver com uma atitude de
abertura, de entrega a esse estranho (objeto, tema,
teoria, autor) que passa a nos habitar a partir de um
dado momento. A pergunta é: Até que ponto nos
deixamos efetivamente transformar? Até que ponto
aceitamos modificar nossas certezas? Em que
medida revolucionamos nossa alma, deixamo-nos
liberar o pensamento daquilo que ja esté ali
instalado, pensado, silenciosamente, para ir adiante,
converter a rota, abandonar a serena atitude de
guem legitima o que ja sabe? Para Foucault, trata-se
de aceitar correr riscos [...] (FISCHER, 2005, p. 135-
136).



5 TRILHANDO CAMINHOS INVESTIGATIVOS

Atendendo as exigéncias académicas, ndo foge as regras a necessidade de
desenvolver um capitulo metodoldgico. Confesso que, depois de longa trajetoria,
estudando autores pos-estruturalistas, distanciei-me da rigidez dos métodos e dos
protocolos que elucidam modos de fazer pesquisa, enredando-me na dificuldade de
esclarecer, clarear, “iluminar” meu leitor quanto aos mesmos. Destaco que, néo ter
um método apriori ndo significa que nao trabalhei com método. N&do trago tdo
somente a enumeracao de materiais ou a descricdo de estratégias utilizadas na
producéo de dados para a pesquisa, mas, para além disso, proponho uma discussao
sobre o0 que vi, ouvi, experimentei neste interim, transitando pela escola e pela Casa,
com os adolescentes tidos, neste contexto, como os Meninos da Casa.

Nessa viagem como pesquisadora, transitei por searas um tanto
desconhecidas (os Meninos, a Casa e suas estratégias e tramas), outras um tanto
familiares (a escola e suas estratégias). Deparei-me com uma multiplicidade de
abordagens. Tive que fazer algumas escolhas, dentre elas, a metodoldgica. E,
produzir as experiéncias vividas nesse percurso, reitera minha auto-constituicdo, em
gue a auto-reflexdo constante soma-se a necessidade da escolha das palavras mais
convenientes para expressdo de minhas experiéncias.

Através deste capitulo, abro espaco para narrar a metodologia usada, tendo
em vista que, ao realizar esse movimento, também eu prépria vou-me constituindo,
subjetivada por esta e tantas outras narrativas vividas no cotidiano da pesquisa. E,
ao contar a histéria de como produzi esta pesquisa, resultando na presente
Dissertacdo, o faco de forma efusiva, prazerosa, mas ndo menos meticulosa, cujos
momentos de angustia, eu sabia, resultariam numa producéo séria e comprometida.

No exercicio de “contar” os caminhos que tomei para a producédo deste
trabalho, apoio-me numa estrutura narrativa, cujo enredo exige transformacao.
“‘Deve haver uma situagao inicial, uma mudanga envolvendo algum tipo de virada e
uma solugcdo que marque a mudanca como sendo significativa.” (CULLER, 1999, p.
86). Como situacdo inicial, ha um problema de pesquisa, expresso has paginas
iniciais desse trabalho, a partir do qué, produzo alguns objetivos. Saio em busca de

aporte metodolOgico que possa sustentar a pratica da saida a campo. Produzidos
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os dados da pesquisa, levanto algumas unidades analiticas, que se sustentam em
teorias que se afinam com a linha poés-estruturalista a que me proponho seguir. A
mudanca esta na pesquisadora, no objeto e nos espac¢os da pesquisa, esta nessa
producao escrita. Este trabalho traz muito as narrativas dos Meninos da Casa, bem
como as praticas vividas por eles na Casa e na escola. Somam-se as suas
narrativas, as minhas proprias que, pela via de meu diario de campo, também
compdem esta Dissertacao. Além das narrativas, trabalho com uma teia enunciativa
gue me permite produzir algumas afirmativas acerca da situagcdo dos Meninos da
Casa. E, nesse movimento, fomo-nos transformando. Todos jA ndo somos o0s

mesmos. Assim,

O que somos ou, melhor ainda, o sentido de quem somos, dependem das
histérias que contamos e das que contamos de nés mesmos. Em particular,
das construcdes narrativas nas quais cada um de nos é, ao mesmo tempo,
o autor, o narrador e o personagem principal. Por outro lado, essas historias
estdo construidas em relacdo as histérias que escutamos, que lemos e que,
de alguma maneira, nos dizem respeito na medida em que estamos
compelidos a produzir nossa histéria em relagdo a elas. (LARROSA, 1994,
p. 48).

A narrativa em primeira pessoa € uma escolha convencional que me coloca
dentro da histdria e ndo a margem dela. Sinto-me personagem o tempo todo e tédo
protagonista quanto os Meninos da Casa. Os leitores, ao inferirem um narrador a
partir do que leem, perceberdo que ha multiplas vozes nesse trabalho. E, ao mesmo
tempo em que este é de minha autoria, traduzindo-se numa Dissertacdo que me
confere o titulo de mestre em Educacédo, sustenta-se a partir das vozes dos sujeitos
da pesquisa, tdo autores desta producdo quanto eu. Se as discussfOes acerca das
narrativas frequentemente abordam o “[...] ponto de vista a partir do qual uma
histéria € contada” (CULLER, 1999, p.90) desejo fazé-lo a partir das vozes dos
Meninos da Casa.

Ao trazer para o texto as palavras dos sujeitos da pesquisa, faco uma escolha
gue também me expde como sujeito, pois os critérios de selecdo daquilo que
vivenciei, representada por fragmentos dos discursos dali oriundos, ndo se
dissociam de minhas subjetividades. Como sugere Fischer (2002), “Trazer para
nossas dissertacdes e teses a intensidade da vida € operar com discursos e

praticas, ndo temendo reconhecer que as palavras muitas vezes nos enganam [...]
(p.66).
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Se olharmos para a linguagem como algo que explicita a capacidade de
mudar os significados, que se atualizam enquanto representagdes, 0S jovens que
residem na Casa Abrigo, narrados como Meninos da Casa, formam um grupo a
parte do restante da escola. A representacdo dada a esse grupo de jovens, a partir
do significado atribuido a expressdo Meninos da Casa, é compreendida como um
processo cultural, estabelecendo identidades, a partir do seu territério (posicéo,
lugar) na sociedade. Segundo Woodward (2000, p.17), “Os discursos e os sistemas
de representacdo constroem os lugares a partir dos quais os individuos podem se
posicionar e a partir dos quais podem falar’. Sdo nossos discursos produzindo
realidades, identidades, legitimados pelo lugar que ocupamos na sociedade. Se a
palavra determina o pensamento, aqui estaria o papel da linguagem que constroi
fatos e realidades. Ao perceber o poder da linguagem que determina os fatos,
interesso-me pelo sentido que damos ao mundo (coisas, pessoas, fatos...) que nos
cerca. Para Veiga-Neto (2002b), j& nascemos mergulhados no mundo da cultura, e
€ comum fazermos uso da linguagem como um recurso natural, sem problematiza-
la, ignorando as regras segundo as quais os discursos se formam.

Os entendimentos construidos sobre o mundo resultam da interacédo entre a
forma como o vemos e as palavras que usamos para defini-lo. Considerando que
transitamos por inumeros territorios, contatando, participando, interagindo, vivendo
tantas culturas, representando diversas identidades, nossos pensamentos e acdes
sdo tdo cambiantes quanto essa pluralidade espacial e temporal, de modo que
possam ser revisitados e ressignificados, constantemente. Os deslocamentos de
nossas identificacbes sdo permanentes. “O sujeito assume identidades diferentes
em diferentes momentos, identidades que nédo séao unificadas ao redor de um ‘eu’
coerente” (HALL, 2006, p.13).

Em meio a incontaveis possibilidades de trilhar caminhos investigativos,
algumas duvidas: que caminho seguir? Passei, entdo, a dedicar horas de meu
tempo para estudar o que alguns autores discorrem sobre analise do discurso,
discurso narrativo, bricolagem, fala-em-interacéo, andlise critica do discurso, analise
da conversa, grupos de discussdo, grupos focais, grupos interativos, pesquisa
gualitativa, pesquisa-acdo, etnografia... Bebendo das &aguas de varias fontes,
enveredei-me para o que poderiam me oferecer autores como Rosa Hessel, Jorge

Larrosa, Pedro Garcez, Elliot Mishler, Joe Kincheloe e Kathleen Berry, devorando,
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também os textos dos Caminhos Investigativos |, Il e Ill, Stuart Hall, Clifford Geertz
entre tantos outros.

Peregrinei pelos caminhos da Antropologia, da Sociologia, da Filosofia, das
Ciéncias Humanas, da Ciéncia Social, Cultural, Educacional da Complexidade, da
Linguistica, dos Estudos Culturais..., levando comigo, na bagagem de mao, bem a
mao, a agenda do jovem pesquisador, proposta por Marisa Vorraber Costa (2002).

Entre um percal¢o e outro, durante essa viagem iniciada em 2005, reponto
imagens dos pontos pela autora propostos e sigo meu itinerario. Foi assim que
comecei uma viagem, transitando por varios campos, trilhando caminhos
investigativos, cuja estacdo de chegada € uma incégnita.

A medida que buscava amparo metodolégico, planejando escapar das
armadilhas da pesquisa estruturada, entendendo também que a complexidade da
vida cotidiana e a dificuldade de entendé-la demanda humildade, encontrei no viés
da proposta dos bricoleurs®® uma forma que transcende a postura reducionista e
essencialista de investigacdo. Evitando tomar pontos de vista e conceitos
cristalizados como Unicos e verdadeiros, busquei compreender os conceitos da
bricolagem que demandam a preservacao de registros do processo da pesquisa,
entendendo esta como um ato contestado, ja que “[...] em cada corpo de
conhecimento, sempre ha uma histéria de conflito em um conjunto de decisbes
sobre o processo de pesquisa, relacionadas ao poder.” (KINCHELOE, 2007, p.63).
Ao utilizar-me da liberdade de rever processos de producdo de conhecimentos,
compactuo com os bricoleurs na dedicacdo de aprender, a partir daquele que a
sociedade nomeia como excluido, os Meninos da Casa.

Sem a pretensdo de me amparar na pureza de um método que me possa
mostrar verdades fixas e indubitaveis, busquei desenvolver o exercicio de pensar
sobre 0s sujeitos de minha pesquisa, tomando o conhecimento como algo provisorio,
sem a possibilidade de determinismos. Assim, ao longo da producédo desse trabalho,
propus-me a estreitar contato com esses jovens, através de incursbées pela Casa
Abrigo onde residem, seguindo uma trajetéria de inspiracdo etnografica, buscando

trabalhar com andlise de narrativas, utilizando-me de uma teia enunciativa pelos

% Bricoleurs, segundo Kincheloe (2007) sdo adeptos da proposta metodolégica da bricolagem, que
veem os métodos de pesquisa de forma ativa, evitando “[..]Jas modalidades de raciocinio que vém de
processos atestados de analise ldgica, os bricoleurs também evitam diretrizes e roteiros
preexistentes...]” (p.16).
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acontecimentos |4 experimentados, em que se suscitaram recordacgles,
sentimentos, reflexdes.

Dediquei-me, entdo, a uma pesquisa que me possibilitou a aproximacao com
esses sujeitos, bem como com o cenario representado pela Casa Abrigo. La,
também pude participar de sua rotina, sentindo-me atravessada pelas estratégias da
instituicdo, articuladas a uma série de condutas que pretendem normalizar esses
adolescentes. Colocando o dialogo, ou seja, 0s momentos de conversa em primeiro
plano, busquei priorizar um contexto de producao discursiva em que todos tivessem
direito a expressar seus pontos de vista e contar suas histérias. Essas situacdes me
confiaram uma série de transcri¢des, cujo texto polifénico, expressou a voz de cada
um dos Meninos da Casa.

Pela experiéncia etnografica, passados trés anos de contato com os referidos
adolescentes e seis meses de imersdo na Casa Abrigo (realizando visitas
semanais), ouvindo, conversando, vivenciando suas experiéncias, vi configurada a
possibilidade de estar sendo “contagiada” pelas tramas ali vividas. Assim, & possivel
gue também meu discurso esteja atravessado pelo modo como vVvi 0s
acontecimentos, modo este constituido a partir de vivéncias e experiéncias que me
foram tornando a pessoa que Sou, poiS pensamos, vemos, entendemos 0s
acontecimentos a partir de determinada posicédo, de determinados lugares, em um
tempo especifico, cuja permanéncia € instavel.

Nessa mesma perspectiva, aqui mesmo nesta universidade (UFRGS), no
Programa de Poés-Graduacdo em Educacéo, ha trabalhos como os realizados por
Angélica Silvana Pereira (2006), Luis Henrique Sacchi dos Santos (1997), Viviane
Klaus (2004), Daniela Ripoll (2005), entre outros, que se mostram inspiradores,
problematizadores, inquietantes que nos ajudam a pensar sobre o que, ha muito, é
dado por naturalizado na sociedade. Em seus estudos, direcionam o olhar para
diferentes éareas do conhecimento, analisando fenémenos culturais, sociais,
historicos..., diante da impossibilidade de se firmar em verdades fixas. Ter eleito o
campo dos Estudos Culturais (ou ter sido eleita por ele) como um referencial que me
inspirou a construir um problema de pesquisa, me faz engendrar novas formas de

conduzir meu olhar sobre ele, considerando que:

A realidade assume muitas formas, tantas quantas nossos discursos sobre
ela forem capazes de compor. Quando alguém ou algo é descrito, explicado
em uma narrativa ou discurso, temos a linguagem produzindo uma
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‘realidade’. Embora tenhamos preferéncias, ndo existe parametro que nos
permita julgar o valor de verdade de um discurso. Segundo nos ensinou
Michel Foucault, a verdade é deste mundo e é regida por relacdes de poder
que estabelecem os critérios de validade e legitimidade segundo os quais
algo pode ser tomado como verdadeiro ou falso. (COSTA, 2002, p.152).

Tomando esse registro de Marisa Vorraber Costa, esclareco que nao busquei
um lugar privilegiado para compreender, definitivamente, as relagbes entre os
Meninos da Casa e seus professores, seus colegas, a comunidade em que estédo a
Casa Abrigo e a escola. Busquei ouvir o que eles nos tém a dizer sobre esses
territorios e/ou sobre quem sdo eles (ou pensam que s&o). Ao buscar melhor
conhecé-los (o que pensam, como agem na escola e na Casa, que perspectivas tém
em relacdo ao seu futuro...) fui produzindo um conhecimento que, talvez, possa ser
produtivo no sentido de pensar como podemos melhor governa-los.

Ao enveredar por esse percurso, adentro caminhos investigativos que,
possivelmente, levar-me-do0 a tantos outros questionamentos, cujas respostas
possam ser mais provisorias do que determinantes. Enfim, hoje ocupo um lugar, a
partir do qual tenho uma visdo dos acontecimentos; uma visao que proponho poér em

discussao.

5.1 O ESTAR COM...: meninos da casa: sujeitos da pesquisa

Ao estar com os jovens, na Casa Abrigo, desde 2005, registrei seus
movimentos, suas falas, sua participacdo em atividades propostas pela instituicao,
quando empreendi leituras daquilo que presenciei, ouvi, vivi, “experimentei”, tendo
em vista a proposta de trabalhar com analise de narrativas. Valho-me das falas dos
Meninos da Casa e das histérias contadas por eles, como possibilidade de tornar
visivel seu olhar na relacdo com a Casa Abrigo e a escola. Também olho para as
praticas, tramas, estratégias instituidas pela Casa na intencdo de normalizar esses
adolescentes, conversando com os profissionais que trabalham na instituicéo,
entrevistando seu diretor, participando, como observadora, das atividades que Ihes
eram propostas.

Senti-me instigada a tomar os jovens da Associacdo Nova Vida como sujeitos
de minha pesquisa, por suspeitar da concepcdo partiihada entre a escola e a
comunidade quando os narram como Meninos da Casa. Infere-se, aqui, a identidade

como algo a fixar-se, a partir do territério que ocupam, ja que autorizar-se a decifrar
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0 outro é negar que somos sujeitos de tantos pertencimentos e que a identidade é
algo em movimento. Assim, ancorei-me nas contribuicdes de Foucault e passei a
problematizar o que, aparentemente, estava normalizado.

Olhando para a escola como espaco que legitima determinadas
aprendizagens e que também prevé a escrita como modo de legitimar e comprovar
modos de pensar dos sujeitos, € que, no inicio do ano letivo / 2008, firmei com
colegas da area da Lingua Portuguesa, o compromisso de propor discussao acerca
de tematicas de ordem do interesse dos adolescentes, em especial do grupo que
compde meu interesse de pesquisa, como provocadoras de narrativas escritas que
seriam analisadas, a partir do referencial pelo qual opto. Mas, em razéo do rodizio e
afastamento desse publico da escola, consegui pouco material produzido pelos
adolescentes. Em virtude disso e acatando sugestdes da Banca que avaliou meu
projeto de pesquisa, decidi por voltar-me mais a Casa Abrigo como cenario principal
deste trabalho, o que me leva a trabalhar com enunciados mais presentes no
contexto da Casa.

Considero que, de maio a setembro/2008, deu-se o segundo momento da
pesquisa. Foi quando intensifiquei visitas a Casa Abrigo, contabilizando vinte e trés
encontros. Nesse momentos, propus-me a ouvir os adolescentes e conversar com
eles e com os profissionais da Casa. Percebi o quanto os Meninos estavam
enredados por praticas que supervalorizam a espiritualidade e o trabalho. Nesse
mesmo periodo, os adolescentes foram proibidos de frequentar a escola por trés
vezes consecutivas, devido a sua reaproximacdo com as drogas ilicitas e uso de
bebida alcodlica. Assim, reconduzi meus trabalhos intensificando estada na
Associacdo do Adolescente Nova Vida. Essa reaproximacdo com as drogas €
chamada, por eles, de “recaida” e sua ocorréncia deve-se ao contato com traficantes

ou “laranjas”®

muito presentes nas proximidades da Casa e da escola, alguns deles
matriculados nessa escola. Também, no més de maio/2008, ocorreu uma renovacao
de adolescentes na Casa, em que 0s mais antigos sairam deste espaco, alguns por
evasdo, outros por garantirem sua “alta”®. Um grupo novo se constituiu, a partir de
entdo, em que somente um deles esta ali por mais de um ano, junto a um outro que

havia chegado em janeiro de 2008. Outros nove chegaram para se unir a estes dois.

# “Laranja” é nome dado aos sujeitos que sdo contratados pelos traficantes para facilitarem a
distribuicdo de drogas.

5 A “alta” é garantida aos adolescentes que mantiverem bom comportamento, expresso em relatérios
e enviados ao juizado de menores, que Ihes concede a permissao de retornar aos seus lares.
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Entretanto, o rodizio de adolescentes permaneceu durante todo o ano, gerando
muitos conflitos, inclusive entre os profissionais da instituicdo, cujo rodizio também
se fez presente. No final do més de outubro/2008, depois das tentativas da direcao
da Casa em manter os adolescentes estudando, seu contato com a escola foi, em
definitivo, rompido até o final do ano letivo, cuja justificativa centrou-se na
reaproximacao dos Meninos com as drogas.

Acredito que o estreito contato com os garotos da Associacdo do Adolescente
Nova Vida, na escola, colaborou para seu aceite em participar como sujeitos de
minha pesquisa, favorecendo, também, minha aproximagdo com 0S novos
integrantes do grupo, nesse movimento de vai-e-vem de adolescentes. Assim,
durante esse percurso em que estive muito mais proxima deles, utilizo-me de
transcricdes de conversas mantidas com os mesmos, durante visitas feitas na Casa
e de meu contato com eles na escola. Essas conversas, quase sempre informais,
advindas de perguntas intencionais, ndo deixam de se configurar como entrevistas,
igualmente, informais, algumas delas gravadas, outras ndo. Notei que a presenca do
gravador, a principio, sugeria um comportamento exibicionista por parte dos
adolescentes. Ousei usa-lo muito tempo depois de nossos primeiros contatos,
guando o vinculo estabelecido entre nés se firmou.

Entendo que uma situacdo de entrevista sugere o envolvimento de, pelo
menos, dois sujeitos: entrevistador e entrevistado, ambos atravessados por
elementos como a preocupacado entre o0 que se diz e o que se deseja dizer, entre 0

gue se ouve e 0 que se deseja ouvir. Silveira (2002, p.123) sugere:

[...] respeite o/a entrevistado, ndo o interrompa, ndo o/a intimide, estabeleca
um clima de confiangca, utilize uma linguagem proxima a dele/dela,
eliminado palavras técnicas, eruditas ou, por outro lado, as de baixo calao,
seja flexivel, minimize a presenca do gravador, procure falar menos do que
ele/ela mas... insista no que quer... todas elas sob a égide de uma maior
eficiéncia do partejar da “palavra alheia” e do direcionamento dessa
"palavra” para os objetivos dessa captacdo de “dados fidedignos’.

Ao trazer para este trabalho as narrativas dos Meninos, bem como os relatos
daquilo que experimentei como pesquisadora, o faco a partir de excertos de meu
diario de campo, companheiro inseparavel nessa caminhada.

Permita-me o leitor que eu descreva algumas cenas gue me instigaram a
produzir esta pesquisa. Sao cenas que compdem minha agenda de investigacéo, as

guais me provocam, desacomodam e me péem em movimento no sentido de buscar
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olhd-las de um angulo que ndo seja o, somente, do lugar de professora. Pelos
caminhos investigativos, faco algumas paradas no trilho entre a Casa e a escola,
apresentando flashs desses espacos, em que as palavras escolhidas,
possivelmente, ja apontam para a problematizacao dos lugares de que falamos.

Escola - recreio. Treze adolescentes (todos internos na Casa Associacdo do
Adolescente Nova Vida), ficam isolados dos demais alunos da escola,
reunidos no canto mais escuro do colégio, para fumar seu cigarro. Aproximo-
me, mais uma vez, dentre as tantas em que estive com eles, durante o
recreio, na escola. Pergunto-lhes por que fumam. Dizem que sdo ex-
dependentes quimicos e é impossivel “limpar” o corpo de uma so vez. T
preciso “por nicotina pra dentro”. Em comum, apresentam a caracteristica
do isolamento em relacdo aos colegas de turma, embora parecam “se dar
bem” com eles. Pergunto-lhes sobre a integracdo com o grupo. Relatam-me
que os rapazes ndo gostam deles, porque roubam suas garotas, e que estas
lhes adoram, so ndo estdo consigo, nesse momento, porque os outros garotos
estdo de olho. Um dos monitores da Casa, que ndo é aluno da escola, vem
para a mesma e acompanha o movimento dos Meninos da Casa, durante todo
o intervalo (recreio). T ele quem (ibera um unico cigarro para cada um deles.
(Diario de Campo - 15/03/2008)

Casa - Mais um dia ld. Cheguei a Casa para almocar com os garotos, a seu
convite. Os pratos e os talheres evam todos de pldstico. Para mim, foi
oferecido um prato de vidro e talheres de inox. Ndo adiantou a recusa,
mesmo que tivesse insistido em comer no mesmo tipo de prato que os
adolescentes. Estavam entre nos, alem de dez adolescentes (um deles ndo se
encontra por estar trabalhando), a (nova) psicologa, um monitor, a
cozinheira, a secretaria. Exalava, pelo ambiente, o gostoso cheiro da comida:
arroz, feijdo, moranguinha com carne moida, aipim, saladas (beterraba,
pepino, alface) e suco de limdo. Apods o almoco, os garotos ajudaram na lida
domeéstica: recolheram os pratos, talheres e panelas e varreram o chdo. A
“tia” cozinheira, passou chave na cozinha (nenhum adolescente pode entrar
ld sem sua presenca) e saiu para curtir sua hora de descanso. Saimos e nos
sentamos no pdtio. Ficamos, os adolescentes e eu, conversando sobre a (usa.
Contaram-me que, na semana anterior tinha ocorrido a fuga de vdrios jovens
e o ingresso de alguns novos. Os orgdos responsdveis foram acionados, mas os
reincidentes ndo serdo mais aceitos nessa C(uasa, devendo procurar outra
instituicdo. Pergunto-lhes por que foram mandados para a “Casa”. Cada um
tem uma historia para contar: assalto, roubo, trdfico, uso de drogas... ‘Dois
dos garotos chamaram-me para me mostrar um porquinho que estavam
criando, bem como algumas galinhas, as floves que plantaram para
presentear a mde e a namorada, a horta e o pequeno pomar. Contam-me
sobre suas visitas em casa, as namoradas e as meninas da escola. Um deles
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diz que hd uma colega que quer sair com ele, mas ele ndo quer porque ela faz
sexo de todo tipo. Pergunto-the “Como assim de todo tipo”. Explicou-me, apos
“rodeios”, que ela topa tudo, com qualquer um e isso ndo é higiénico, nem
certo. As 13h 30min chegou um estudante voluntdrio para dar-lhes aulas de
inglés. Ele vem todas as segundas, tercas e quartas, assiste a filmes com os
adolescentes, trabalha nocdes da lingua inglesa e os ajuda nas tarefas da
escola. (Didrio de Campo - 28/05/2008)

E possivel que minhas observacdes tenham sido produzidas sob o efeito do
angulo de que olhei os fatos. E, pela imersdo na Casa, em contato com os jovens
qgue la residem, bem como, na escola onde estudam, fui colhendo pistas da
dimenséo de sua realidade e fui produzindo um diario, resultado de observacdes e
interagcbes, em que 0OS corpos, as vozes, oS cheiros, o lugar causaram-me
sensacdes que, possivelmente, ndo me tenham permitido despir de alguma
subjetividade.

Um terceiro momento de minha pesquisa delineou-se a partir do inicio do més
de outubro/2008, quando combinei com os adolescentes um momento semanal em
gue discutiriamos, todos juntos, algumas tematicas sobre as quais gostaria de ouvi-
los mais. Combinamos que, por quatro quartas-feiras seguidas, a partir das 13
horas, durante uma hora e meia, reunir-nos-iamos para essa conversa. Chamei esse
momento de “Roda de Conversa”, em que sentados em circulo, a cada encontro, os
adolescentes eram provocados a falar sobre tematicas que vinham aparecendo
durante as praticas sugeridas pela instituicdo aos adolescentes, tais como: Deus,
trabalho, escola, familia ...

Também, desejando olhar para o que os adolescentes projetam para seu
futuro, gostaria de ouvir mais sobre seu passado, seu presente e seus sonhos
futuros. Organizei esses momentos de modo que pudesse interferir o minimo
possivel, provocando a participacdo de todos, suscitando, durante essa “Roda de
Conversa” algumas discussbes acerca de como esses adolescentes também
percebem e explicam as praticas instituidas na Casa.

Faco um breve relato desta proposta metodoldgica, esclarecendo que a
analise do que emerge dai, seré feira em capitulos posteriores a este, em especifico,
nos capitulos cinco, seis e sete, compondo trés categorias de estudo.

No primeiro encontro, fizemos algumas combinacdes: o espaco de fala seria
de todos; o que eles falariam ndo me impressionaria, ja que julgava conhecé-los

bem, pelos inlmeros contatos que tivemos (queria evitar o exibicionismo); eu estaria
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ali para ouvi-los e ndo para julga-los, de modo que suas falas colaborariam para eu
entender a forma como pensam; enquanto um estivesse falando, os demais
deveriam ouvir, havendo a possibilidade de intervencdes, desde que feitas de forma
respeitosa; registraria esse momento, gravando-o. Combinacao aceita.

Para o primeiro encontro, nove Meninos se fizeram presentes. Como ja
relatado, o numero de adolescentes na Casa, oscila, de modo que, neste dia, havia
na instituicdo onze adolescentes: um deles estava no trabalho (lavagem de carro) e
0 outro estava dormindo (sedado por remédios para contencéo fisica). Expliquei-lhes
qgue, naquele dia, conversariamos sobre assuntos escolhidos por eles. Apresentei-
Ihes folhas de oficio e pincel atdmico. Cada um deveria escrever uma palavra sobre
0 que tivesse algo a dizer, ou sobre o que gostaria de falar. Ao distribuir o material,
trés deles negaram-se a participar. N&o insisti, deixando-os a vontade. Ficaram
somente observando. Entdo, dos seis participantes, cada um deles escreveu uma
palavra. Apds, solicitei que um apods outro, colocasse na “Roda” a sua palavra,
falando sobre ela. Os outros poderiam intervir, também. Emergiram, nesse
momento, discussdes acerca de: amor (de mae, de irmao, de “acasalar’), amizade,
chatice, futuro, respeito, brita (pedra de crack, como eles me explicaram), confianca.
Surgiram inameras historias de vida, muitas delas ja contadas e recontadas para
mim, em conversas gque mantivemos na Casa e nha escola, mas aqui, no grupo,
reafirmadas.

No segundo encontro, dos oito adolescentes que estavam na Casa (dois
deles haviam evadido e outro estava no trabalho), seis se propuseram a participar
da “Roda de Conversa”, os outros dois ficaram apenas observando. Levei, para
aquele momento, 207 (duzentas e sete) imagens, gravuras de revistas que poderiam
suscitar discussdo acerca das mais variadas tematicas: infancia, brincadeiras,
juventudes, familia, informatica, namoro, estudos, tecnologias, carros, trabalho,
religido... O namero de figuras, a principio, pareceu-me exagerado, mas no conflito
entre propor pouco ou muito, optei pelo muito, ja que estava lhes sugerindo algumas
escolhas e tinha que ter o cuidado de ndo ofuscar algumas possibilidades de
abordagens. As gravuras foram postas no centro de nossa “Roda”, no chdo. A
proposta era: cada um deles deveria escolher trés gravuras, de modo que a primeira
lembrasse algo relacionado a sua vida passada; a segunda, estivesse relacionada a
algum fato mais ligado ao momento presente, de suas vidas; a terceira, estivesse

relacionada ao que eles desejam para sua vida futura.
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Para o terceiro encontro, 0os adolescentes estavam entre nove, pois entrou um
novo para o grupo e havia um que estava no servi¢co. Levei um radio e um CD com
musicas do tipo hip-hop e rap, ritmos apontados por eles como “muito bala”, numa
referéncia as suas preferéncias. Os garotos se puseram a dancar. Pediram para tirar
fotos. Um deles, que nunca falava nem participava das atividades juntou-se a nos.
Todos participaram. Depois de formarmos o circulo para nossa “Roda de Conversa”,
pus na roda a palavra “Infancia”, jd& que no encontro anterior, foram recorrentes
histérias da época em que eram criancas. Pedi-lhes que falassem sobre esse
periodo de suas vidas: simplesmente lembrancas...

No quarto encontro, todos os dez adolescentes da Casa, prontamente,
dispuseram-se em circulo e a palavra posta na “Roda de Conversa” foi “Deus”.
Escolhi essa palavra por ter percebido que ha grande enfoque, como estratégia da
Casa, em trabalhar a espiritualidade com os adolescentes. Aqui a intencdo era ouvi-
los sobre os rituais em que se privilegia a espiritualidade, na Casa, bem como o que
iISSO tem a ver com suas perspectivas de vida futura. Também, aproveitei para
instiga-los a falar sobre a frase “Mente vazia, oficina para o diabo”, muito recorrente
entre 0s monitores que trabalham na instituicdo, numa alusdo a valorizacdo do
trabalho, também como uma das estratégias da Casa, pela instituicdo de momentos

chamados Laborterapia.

5.2 ENTRE ESTAR LA E COM..., E O ESTAR AQUI: um tom & investigacio

A0 mover-me por esses espacos, inspirei-me a mesclar as identidades ali
circulantes (inclusive as minhas), em que a leitura que faco de suas falas, codigos,
vestimentas, posturas... mostra-me como 0s sujeitos sao produzidos, culturalmente.
Em vista disso, ndo sei se estou legitimada ou se ganho credibilidade frente a meus
préprios registros. O fato é que, longe dos métodos que nos conduziam, com certa
seguranca, a algumas verdades, aproximo-me da perspectiva pés-estruturalista e
vejo-me trabalhando com interpretacdes provisorias que, até podem dar efeitos de
verdade, mas que ndo o sdo, ja que as verdades sao tantas e incontaveis.

A sensacdo é a de “estar la e escrever aqui’, como nos sugere Geertz
(1989a), em que a fidelidade do que se escreve, em relacdo ao que se V€, atrela-se
a capacidade de expressar, de forma convincente, o resultado de realmente ter

penetrado no contexto, na vida, na cultura daquele que é objeto de nosso olhar. E
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um compromisso que nos exige a possibilidade de um dialogo entre pessoas e seus
modos de vida. Para Santos (1997), aquilo que vira texto cunhado no papel, a partir
dos registros em um diario de campo, nada mais é do que a narrativa do proprio
pesquisador. E a histdria que ele conta daquilo que seus olhos veem. N&o alimentei
a presuncdo de transformar meu trabalho em um estudo antropoldgico, mas foi
inevitavel adentrar palcos, para mim, um tanto desconhecidos, em que a visibilidade
de seus atores e cenas compuseram aquilo que vi |a, a partir do qué, escrevi aqui.

Durante minhas incursdes pela Casa, para a producéao dos dados referentes a
esta Dissertacao de Mestrado, ouvi inimeras historias, cujas tematicas (muitas delas
provocadas por mim, em nossas conversas), enredavam-se, principalmente, para o
campo da familia, do trabalho, da existéncia divina, dos estudos. Tomo as histérias
narradas, as opinides emitidas, as anotacdes no diario de campo, as praticas vividas
na Casa, as estratégias que engendram a normalizacdo desses adolescentes, as
fotografias e opto pela andlise de narrativas como uma das formas de realizar a
pesquisa, pela intencdo de poder olhar para os Meninos da Casa, a partir de um
angulo que nao seja somente o da professora, ou 0 da escola, ou o da Casa Abrigo,
ou o da comunidade escolar em que eles estdo inseridos, mas a partir de suas
lentes.

As narrativas, como um tipo de discurso, atravessam e sao atravessadas pelo
modo de vida, convivio social, enfim, pelas praticas culturais dos sujeitos, que vao
constituindo processos de identificacdo. Nesse sentido, procurei estar atenta as
historias dos jovens da Casa Abrigo, contadas a partir de seu olhar, de suas
“‘experiéncias”, tendo em vista seu curso de vida, suas perspectivas futuras, seus
anseios em relacdo as instituicdes que os querem “normalizados”. Para Pereira
(2006), é preciso considerar que as narrativas sdo produzidas no interior de redes
discursivas como praticas de significacdo e que, através delas, € “[...] possivel
produzir outros significados que constituem, (re)inventam, (res)significam praticas,
espacos, sujeitos, relagdes [...]" (p.124). Assim, ao ter acesso aos liames narrativos
dos Meninos da Casa acerca de si e dos “outros”, por suas lentes, entendo melhor
seus espacos e tempos significados e ressignificados por suas vivéncias culturais,
constituidoras de suas identidades.

Através da narrativa € possivel reconstruir e ressignificar fatos passados e
presentes. Nessa trajetéria de retomada das histérias de vida dos adolescentes

pode-se estar vislumbrando um modo de reconduzir sua vida presente e futura. Ao
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conversar com 0s adolescentes e ouvir sobre 0 que nos tém a dizer, podemos estar
possibilitando que ndo uma verdade, mas que suas “verdades” sobre as coisas e
fatos emerjam. Nao tomo as histérias que me foram contadas / narradas pelos
Meninos da Casa como acabadas e sim como uma producado cultural e social, que
na interacdo entre mim (pesquisadora) e eles (sujeitos da pesquisa) podem parecer
encenacdo. Também os adolescentes da Associagdo do Adolescente Nova Vida sé&o
capturados por discursos que 0s posicionam como Meninos da Casa, bem como por
discursos, cujo viés da religiosidade e o do labor buscam produzir um sujeito
normalizado.

Construi um objeto de pesquisa e fui desafiada a despir-me da vestimenta de
gue usam os sujeitos modernos e sua forma cientifica de explicar os fatos, mesmo
tendo sida produzida como sujeito, mulher, mae, profissional... nos moldes
iluministas. Afrouxar as amarras da ilusdo de se chegar a uma resposta ou verdade
Unica gera o sofrimento da desconstrucédo, e € desse lugar que, hoje, falo. Falamos,
observamos, escrevemos a partir de lugares moéveis e instaveis. Isso também me
permite construir determinados tipos de problemas que, talvez, antes do contato com
0s estudos pos-estruturalistas, ndo me eram visiveis ou reconhecidos como
problemas. Meu olhar, educado para ver sob o ambito das causas e efeitos, move-
se no sentido de localizar novos angulos de observacao, instituindo um novo modo

de aproximacdo em relacéo aos problemas, pois:

Os desafios colocados para aqueles e aquelas que se propdem a fazer
pesquisas em abordagens pds-estruturalistas envolvem, pois essa
disposi¢do de operar com limites e davidas, com conflitos e divergéncias, e
de resistir & tentacdo de formular sinteses conclusivas; de admitir a
provisoriedade do saber e a co-existéncia de diversas verdades que operam
e se articulam em campos de poder-saber; de aceitar que as verdades com
as quais operamos sdo construidas, social e culturalmente. (MEYER,
SOARES, 2005, p. 39-40).

Ao esclarecer os caminhos trilhados, reitero a realizacdo de um conjunto de
observacfes e anotacfes do dia-a-dia dos jovens, participando das atividades dos
adolescentes, na Casa Abrigo, desde o inicio do ano de 2008; incursao intensificada
a partir de maio do mesmo ano, quando, entre uma e duas vezes por semana, estive
com eles, na Associacdo do Adolescente Nova Vida. Somados os 23 (vinte e trés)
encontros com os 4 (quatro) destinados ao que chamei “Roda de conversa”, foram
contabilizadas 27 (vinte e sete) visitas feitas aos adolescentes, na Casa, somente de

maio a outubro/2008, em diferentes dias da semana, em diferentes horarios, como
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pesquisadora. N&o consigo expressar em numeros as vezes em que estive em
contato com os Meninos, na escola, ja& que 0s via e conversava com eles,
diariamente, nem na Casa como um todo, j& que desde 2005 visito a instituicao.

Compuseram o material empirico desta pesquisa: 0s registros no diario de
campo das conversas que circulam na Casa e na escola;, também os registros
daquilo que observei na Casa, a partir das atividades propostas como medidas
socioeducativas; fotografias que me permitiram ilustrar o que elenquei como
significativo para a pesquisa; transcricdo de falas dos adolescentes, por ocasido de
minha participacdo em reunides l4 desenvolvidas e mesmo do momento de nossa
“‘Roda de Conversa”; entrevista com a dire¢ao da instituigcao.

A fotografia, como possibilidade de registro, neste estudo de cunho
etnografico, embora seja material de analise secundario, representa o filtro também
de minhas lentes, ja que ao fazer uso dela, elenco imagens que julgo serem
produtivas para minha pesquisa, tentado fugir do modo arbitrario de ver os
acontecimentos.

Esse material me permite trazer para o corpus desse trabalho muitas vozes,
mas principalmente a dos Meninos da Casa que, no inicio de nosso contato,
mostraram-se um tanto arredios, desconfiados e preocupados, segundo eles
préprios, com o que eu faria com aquilo que ouviria deles. Disse-lhes que escolhi (ou
fui escolhida, ndo sabia bem) estar na Casa Abrigo, com eles, para “ouvi-los” sobre
0 que teriam a me dizer sobre ser um Menino da Casa e ter que morar naquela
instituicdo. Isso envolveria muitas conversas entre n0s e algumas delas seriam
gravadas, caso eles permitissem. Estava ali para, além de ouvir narrativas na sua
relacdo com a Casa e a escola, também queria trabalhar com uma teia enunciativa
gue me permitiria criar verdades sobre a producdo dos Meninos da Casa. E, minha
estada na Casa resultaria em um trabalho académico. Esclareco que todo material
produzido € aqui divulgado conforme termo de consentimento informado, em anexo.
Estabelecido o vinculo (reconstruido a cada visita) e esclarecidos meus objetivos de
estar, muito frequentemente, na Casa, aos poucos, 0s adolescentes foram-se
mostrando mais confiantes.

N&o estava previsto que, em dado instante, estivesse muito contagiada pelos
relatos que os adolescentes me traziam. Compadeci-me com suas historias de vida
marcadas pelo abandono e descaso. Voltar para casa e olhar para o material

analitico implicava ter que aprender a lidar com minha subjetividade. Passei a fazer
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parte do campo de pesquisa e vi-me imbricada nas questdes sociais e culturais
daquele grupo. Ja ndo me via fora dele. Tao sofrido quanto ouvir suas histérias é a
sensacao de inércia frente a sua condicdo de dependente quimico, de infrator
perante a Lei, de seu estado de vulnerabilidade social. Chamando-me a razéo,
estava ao meu lado, o maravilhoso grupo de orientagdo, guiado pela minha
orientadora, professora Clarice, e a professora Malu (como, carinhosamente, a
chamamos). Seguindo suas sugestdes, em novembro/2008, encerro a producao de
dados para a pesquisa, me distancio um pouco da Casa e dos Meninos, como
pesquisadora, na tentativa de olhar para esse material com maior objetividade.

Desde as primeiras visitas que fiz a Casa Abrigo, percebo o quanto
estratégias de normalizacdo utilizadas pela instituicdo recaem sobre a énfase na
espiritualidade e na valorizagao do trabalho. Segundo Gill (2004), “a semelhanca dos
etnografos, os analistas de discurso tém de mergulhar no material estudado. Uma
boa maneira de comecar € ler e reler as transcricdes até que nos familiarizemos com
elas.” (p.253) Foi assim, vendo, revendo, visitando, revisitando os registros de
minhas estadas na Casa, mergulhando no material produzido durante a pesquisa
gue percebo ainda mais configurada a ideia da “salvacao” pela oracgao, pela crenca
em Deus e pela ocupacéo dos Meninos através do servico.

Também percebo que a Casa Abrigo abre espaco para adolescentes que
provém de municipios do Rio Grande do Sul como: Lindolfo Collor: 5.279 habitantes;
Harmonia: 3.915 habitantes; Carlos Barbosa: 23. 962 habitantes; Canela: 38.152
habitantes, entre outros. Chama-me atencdo o numero de habitantes desses
municipios, que é reduzido quando comparado com o de Novo Hamburgo, que cedia
a Casa Abrigo. E como se o governo municipal daquelas cidades, através de seus
Conselhos Tutelares, desejasse terceirizar uma parcela de seus servi¢os, enviando
seus “refugos” para uma Casa Abrigo, localizada em um outro municipio (no caso,
Novo Hamburgo), contribuindo com uma contrapartida financeira para tal.

Tendo completado a codificacdo inicial do material analitico, € tempo de
comecar a analise como tal: dados foram produzidos; criam-se hipGteses; para além
das narrativas tantas vezes expostas, me vem a mente a maneira como elas foram
produzidas (o jeito timido como ES fala, a revolta de LV ao falar de sua familia, o
modo irbnico de MS, a maneira brejeira com que ER se posiciona, a jeito “crianca”
de LA, a quietude de MA, o jeito arredio de FS, a malandragem de CA, a sisudez de

CC, o modo envolvente de RS...). E preciso estar sensivel aquilo que foi dito, a
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como foi dito e aquilo que n&o foi dito. Tendo por foco visibilizar como narrativas
operam sobre os Meninos da Casa e sobre suas condutas e como as estratégias, as
tramas e as praticas produzidas na Casa Abrigo séo vividas por eles, chego a trés
unidades de estudo a seguir: A centralidade da espiritualidade: “fé em Deus’,
Laborterapia: “mente vazia é oficina para o Diabo”, Terceirizando a normalizacdo —

por uma Nova Vida, sobre as quais discutirei nos capitulos seguintes.



As solucdes encontradas para um segmento da
realidade tendem a tornar-se em dificuldades
para o outro. O conhecimento acumulado sobre
as coisas, as pessoas e 0s acontecimentos nao
evita, bem pelo contrario, que eles respondam
de forma diferente da esperada. As tecnologias
de governo vao ganhando corpo sempre a
partir dessa consciéncia aflita que consiste em
verificar que um mar de realidades lhes
escapa, que exigem sempre novos dominios a
dever a atrair a sua atencéo [...]. (Do O, 2003,
p. 35/36).



6 A CENTRALIDADE DA ESPIRITUALIDADE: “fé em Deus”

Analisando as estratégias e praticas da Casa Abrigo — Associacdo do
Adolescente Nova Vida, pude perceber o quanto a énfase recai sobre atividades
voltadas para espiritualidade e para ao trabalho. Por meio de Deus e do trabalho, a
instituicdo pretende conduzir a conduta dos adolescentes que ali residem. Para isso,
h& um cronograma de atividades, cujo esquadrinhamento do tempo ndo proporia
espaco para 0s Meninos estarem com suas mentes, nem corpos desocupados.

Segue o cronograma:

Horario SEGUNDA-FEIRA Horadrio TERCA-FEIRA
7h Despertar 7h Despertar
7h 3omin | Cafe 7h 3omin Cafeée
8h Reunido dos | 8h Reunido dos 12 Passos
Sentimentos
9oh 3omin | Laborterapia oh Laborterapia
10h Intervalo 10h Intervalo
10h 15min | Laborterapia 10h 15min | Laborterapia
11h 30min | Higiene pessoal 11h 3o0min | Higiene pessoal
12h Almoco 12h Almoco
13 Descanso 13 Descanso
13h 15min | Atend. pedagogico 13h 15min | Atend. pedagogico
14h Atend. Social 13h 15min | Atend. psicologico
16h 3omin | Lanche 14h Informadtica
17h Banho 16h Laborterapia
18h Cuidados pessoais 16h3omin | Lanche
19h Fscola 17h Banho
22h 30min | Janta 18h Cuidados pessoais
23h Siléncio 19h Fscola
- - 22h 3omin | Janta
- - 23h Siléncio
Horadrio QUARTA-FEIRA Horadrio QUINTA-FEIRA
7h Despertar 7h Despertar
7h 3omin | Café 7h 30min Café
8h Fstudo biblico 8h R. 12 Passos
9oh 3omin | Capoeira oh Laborterapia
11h 3omin | Higiene pessoal 10h Intervalo
12h Almoco 10h 15min | Laborterapia
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12h Descanso 11h 3o0min | Higiene pessoal
13h 15min | Atend. pedagogico 12h Almoco
13h 45min | Atend. psicologico 13h 15min | Atend. pedagogico
15h Futsal 13h 15min | Atend. psicologico
16h Atend. Social 13h 45min | Laborterapia
17h 3o0min | Banho 15h Atend. social
18h 30min | Lanche 17h Banho
19h Reunido - Livre 18h Lanche
20h Janta 19h Fscola
22h 3omin | Siléncio 22h 3omin | Janta
- - 23h Siléncio
Hordrio | SEXTA-FEIRA Hordrio SABADO
7h Despertar 7h 45min | Despertar
7h 3omin | Cafe 8h Cafeée
8h TFstudo biblico 8h gomin | Mutirdo
oh Laborterapia oh 3omin Confronto
10h 15min | Intervalo 10h 3omin | Cuidados pessoais
11h 3omin | Livre 12h Almoco
12h Almoco 12h Descanso
12h Descanso 12h Ressocializacdo
13h 45min | Despertar 14h 3o0min | Despertar
14h Atend. pedagogico 14h 30min | Livre
14h Atend. psicologico 15h Esporte - lazer
16h Cuidados pessoais 18h 3omin | Banho
17h Banho 19h 3o0min | Lanche
18h Lanche 20h Filhos de Deus
18h gomin | Escola 21h 3o0min | Janta
22h 3omin | Janta 22h 3omin | Filme
23h Siléncio oohzomin | Siléncio

(Associacdo do Adolescente Nova Vida / NH/
Diario de Campo - 31/01/2008.)

Todavia, registro que nem sempre o cronograma acima € seguido, pois o

rodizio constante de profissionais e a falta de voluntarios que trabalham na Casa

Abrigo permitem que, teoricamente, os adolescentes tenham algum tempo vago. Na

préatica, esse tempo € ocupado com leituras biblicas, conversas com 0os monitores e

afazeres domésticos. Assim, independente da existéncia de um cronograma, em que
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algumas das atividades ndo sao desenvolvidas, o0 momento da espiritualidade e do
trabalho doméstico tem espaco garantido.

E possivel perceber que, diariamente, as 8h, ha atividades que se
denominam: Reunido dos Sentimentos, Reunido dos Doze Passos, Estudo Biblico e,
no sédbado, esses momentos de espiritualidade sdo chamados de Confronto e
Filhos de Deus. Na pratica, esses momentos, a que se atribuem diferentes nomes,
tém como objetivo a conversao dos Meninos pelas praticas da oragao, pelas leituras
biblicas, pelo didlogo pautado em discursos que valorizam o caminho do bem, ou
seja, o caminho que leva a Deus.

Também, durante a semana, sdo dez os momentos destinados a valorizacdo
do trabalho, os quais sdo nomeados como Laborterapia ou Mutirdo. Percebi que
esses momentos sd80 maiores do que 0S expostos no cronograma, jA que nem
sempre ha profissionais para trabalhar areas especificas como a pedagdgica e a
psicologica e, nesse caso, “ocupam-se” os Meninos com um afazer domestico.

Quanto aos momentos livres, posso constatar que sédo resumidos a uma hora
semanal, distribuida entre a sexta-feira e o sabado, que na realidade, sdo os
momentos destinados ao lanche. Mesmo nos momentos de descanso, normalmente
apos o almocgo, os Meninos sédo recolhidos aos seus quartos, onde devem dormir ou,
simplesmente, fazer siléncio para descansarem. Ou seja, até quando, teoricamente,
poderiam estar desfrutando de um momento seu, “livre”, sdo controlados e devem
seguir as normas da instituicdo. Conforme Rose (1998), nossa personalidade e
subjetividade, que se pressupfem privadas, sdo governadas e, talvez, sempre o
tenham sido: no passado, através de vigilancia comunitaria, normas legais,
obrigacdes familiares e religiosas que exerceram intenso poder sobre a alma
humana; hoje, pelas técnicas, mesmo que aparentemente sutis, de controle e
regulacao.

E assim que chego a algumas unidades de estudo que comp&em a presente
pesquisa. E, uma delas aponta para a centralidade da espiritualidade, representada
nos livros (biblia®®) da biblioteca; na fala dos profissionais que trabalham na Casa
Abrigo; na atitude de alguns dos adolescentes; no enorme crucifixo, pendurado na

parede, em torno do qual se grafitou “Fé em Deus”; na parede grafitada, ilustrando

% As Biblias estudadas nos “momentos de espiritualidade” e as expostas na biblioteca da Casa, séo
as usadas pelos catodlicos, espiritas, assembleianos..., valorizando acima de qualquer religido, a
existéncia de Deus.
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Jesus com as inscrigdes “Abencoado seja” e “Acredite em si”. Tudo isso
compartilhando espaco com um trabalho de grafite?” (em uma das paredes), em que
esta ilustrada a imagem de um adolescente da contemporaneidade.

O lugar destinado para expor os
livros (biblioteca), fica em um
corredor, entre o refeitorio e os
quartos. Estdo sobre uma mesa:
vdrias biblias, rvevistas e [ivros
intitulados: Livro da Familia, O
fruto da vida, Mantenha-se
vigilante, O super-heroi da
verdade, Jesus vence a morte,
Drogas  -cartilha  mudando
comportamentos, O valor das
pequenas coisas, O paraiso
recuperado, Os doze passos,
Historia de amor entre outros
dessa matureza. £ uma fala
recorrente entre os profissionais
que ali trabalham, nesse espaco
é: CC - “se salvam os meninos
que seguem uma veligido,
qualquer uma, mas é preciso ter
fé em algo superior, crer em
Deus.” (Diario de Campo -

Figura 04 - “Escolha” sobre o que se deseja 08/08/2008)
ler

Figura 03 - A biblioteca da Casa

O lugar escolhido para a biblioteca da instituicdo é estratégico. Ndo ha como
chegar até os quartos sem passar por ela e, como seu acervo restringe-se ao
exposto acima, tomar algo para ler significa estar em contato com uma literatura que
aponta para a valorizacdo da espiritualidade. Diante da possibilidade de produzir
subjetividades, discuto, neste capitulo, como através da énfase na cultura religiosa
busca-se produzir um sujeito passivel de salvac¢do de sua condicdo de dependente

guimica, infrator e/ou em estado de vulnerabilidade social.

" “grafite” ou “graffiti” € uma resposta ao estilo de vida pés-moderna, em que as técnicas utilizadas, a

rapidez do traco do spray, a sobreposi¢do de elementos visuais e os temas abordados refletem a
influéncia da experiéncia urbana. (PENNACHIM, 2003)
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Na Casa, a partir de leituras biblicas ou de uma literatura de cunho
moralizante, realiza-se um esfor¢co para modificar condutas, cujos valores éticos,
morais, espirituais devem orientar os adolescentes a modificar suas condi¢des de

vida.

Em uma de minhas visitas, um dos
Meninos desiste de assistir a um
programa televisivo (Sdo poucos os
programas liberados para serem
assistidos pelos adolescentes, entre
eles, estdo os desenhos animados),
toma uma biblia e vai (é-la, com
auxilio de um  diciondrio.
Pergunto-lhe se gosta de ler a
biblia e o porqué do diciondrio.
Responde-me que “a biblia conta a
historia de Jesus, sdo historias
boas, mas as palavras na Biblia
sdo  dificeis, entdo uso o
diciondrio.” (Didrio de Campo -
08/08/2008)

Figura 05 - “Op¢ao” pela leitura biblica

Ao entender que “se salvam os Meninos que seguem uma religido” (palavras
de um dos monitores da Casa), as Biblias sédo expostas, oferecidas a leituras, sem
gue se privilegie uma unica religido. Os monitores ressaltam a importancia de Jesus
e de um Deus salvador na vida dos adolescentes. Assim, a presenca da Biblia
parece constituir um universo simbdlico que serve para orientar a conduta dos
Meninos. E como se pelas palavras biblicas eles pudessem alcancar a salvacéo,
convertendo-se em “bons” meninos. A ideia da conversao estaria ligada a crenca em
uma forca superior as suas que os conduziriam a uma vida livre da condicdo que os
pde na Casa. As palavras biblicas sdo tomadas como representacdo do sagrado e
tornam-se um instrumento para a producdo de um sujeito que se deseja cristao,
ordeiro, bom, querido....

Mesmo que os monitores da Casa Abrigo insistam em que a instituicdo nao
privilegia uma unica religido e que valoriza toda e qualquer manifestacédo religiosa
cristd, as imagens expostas na sala de reunides nos dado a impressdo de que o culto
a elas é importante, embora saibamos que religibes como Assembléia de Deus,

como coloca Azevedo (2008), nao venera imagens.
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Em uma das paredes da
sala de reunides e onde
se realizam 0s
momentos de
espiritualidade, ha um
grande  crucifixo em
torno do qual foi
grafitado “Fé em Deus”.
O grafite foi feito por
um dos adolescentes,
segundo os monitores,
para incentivd-lo nessa
habilidade artistica.
(Diario de Campo -
28/08/2008)

Figura 06 - “Fé em Deus” - parede grafitada

Segundo Geertz (1989b, p.113):

Se os simbolos sagrados ndo induzissem a disposi¢des nos seres humanos
e ao mesmo tempo ndo formulassem idéias gerais de ordem, por mais
obliguas, inarticuladas ou ndo sistematicas que fossem, entdo nao existiria
a diferenciagdo empirica da atividade religiosa ou da experiéncia religiosa.

Acrescentaria a expressao “simbolos sagrados”, ritos marcados pela leitura
biblica, pelos sermdes, pelo dar-se as maos para orar, pela abertura que é dada a
presenca de lideres (padres, pastores, irmaos...) religiosos na Casa. Ainda segundo
Geertz (1989b), a necessidade, a veneracdo, o uso dos simbolos considerados
sagrados sintetizariam o carater e a qualidade de vida do homem, representando-lhe
aspecto motivacional na formulacdo de conceitos de uma ordem de existéncia geral
e, decidir o que o simbolo significa “[...] ndo se trata de algo facil pois, como a
‘cultura’, o ‘simbolo’ vem sendo usado numa ampla gama de coisas, muitas vezes
varias coisas ao mesmo tempo.” (GEERTZ, 1989b, p.105).

As atividades de cunho religioso, congrega-se a ideia da experiéncia, ou seja,
€ preciso investir em que algo lhes passe, lhes penetre, Ihes invista de motivagéo
para mudar, converter-se aos ideais cristdos, como caminho para a salvacdo. As
marcas do discurso investido de religiosidade estdo incrustadas nas paredes da
Casa, nas falas dos funcionarios da instituicdo, no acervo da biblioteca, nos rituais

de oracdo... A salvacdo do sujeito estaria na solugcdo de seus problemas, na sua
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“libertagao”, mas o primeiro passo € escolher o caminho certo: o caminho que leva a
Deus.

Em um momento em que o0s jovens estdo vulneraveis, emocionalmente,
fomenta-se a presenca de Deus como um ser superior depositario de esperancas
em relacdo a uma vida melhor. A Casa recebe representantes de varias religibes
(Catdlica, Espirita, Assembleia de Deus, Evangélica...), abrindo espacos para
palestras acerca do desenvolvimento espiritual como processo de evolugcdo do
homem. Esse discurso parece surtir efeito, quando, um dia®®, durante uma aula de
Portugués, percebi que um dos Meninos da Casa (residente ha um ano na
instituicdo) nao estava prestando aten¢do na aula e sim lendo o poligrafo “Os doze

"2 que é estudado pelos jovens na Casa, em momento

passos para adolescentes
especifico, segundo cronograma diario de atividades. Ao indagar-lhe sobre o que
estava fazendo, respondeu-me que, no dia seguinte, na Casa, estudariam um dos
“passos” constantes no material e ele desejava ter algo a dizer, por isso estava
lendo e refletindo sobre o assunto. Pedi-lhe licenga para fazer copia do poligrafo,
gue também faz parte do material empirico desta pesquisa. De imediato, percebo
gue o marcador forte nos textos constantes no poligrafo € Deus, bem como os
valores: humildade (de reconhecer-se alguém que precisa de ajuda), consciéncia (de
gue existe um caminho a ser seguido), fé (em Deus), verdade (comparada ao
apadrinhamento de Deus), amor (por si préprio).

Tomo alguns excertos do material acima especificado e percebo que os
enunciados sobre a salvacdo dos adolescentes como usuarios de substancias
psicoativas concernem uma ordem discursiva pautada na crenca em Deus. E a Ele
que os Meninos devem-se agarrar. E Nele que deverdo buscar forcas para mudar
suas condicdes de vida, para ter uma Nova Vida.

Na estratégia de realizar o estudo de um poligrafo que contempla licdes a
serem discutidas com o intento de que sejam seguidas, ou seja, vividas estd um
poder de que se investe a instituicdo para governar a vida futura dos adolescentes,
construindo um ideal de sujeito normalizado. E preciso ter sua vida modificada pela

fé, a qual os convertera, a qual os salvara:

% Diario de campo — 06/09/2007.
# «Os doze passos para adolescentes” ¢ um texto utilizado durante reunides com os adolescentes da

Casa Abrigo e representam os caminhos a serem seguidos para se livrar das drogas.
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1.“Veja que DEUS estd do seu lado. Ele quer a sua vida de volta, pois vocé
faz parte de sua familia.” P. 11 “O primeiro passo é ndo ficar na duvida.
Escolha o caminho certo!” P. 13

2.“F preciso agarrar-se d oracdo, pois o segundo passo é ter fe.” P. 17

3.“A vontade de DEUS é que vocé cresca com a sua entrega, como uma
darvore que dad bons frutos.” P. 23

4.“Pense com calma e procure lembrar das coisas mais importantes (DEUS
e a FAMILIA).” P. 27

5.“DEUS é seu padrinho, junto com a verdade, fardo com que este monstro
saia de dentro de vocé. “ p. 33

6.“Esta é a mdo de DEUS espremendo o seu coracdo para que saiam as
impurezas do seu interior. Esteja pronto!” p. 37

7. “Filho,vocé precisa mudar! Siga o caminho de seu PAL" P. 42

8.“DEUS aponta a verdade para ajudar vocé a fazer esta relacdo
importante na sua recupervacdo.” P.45

9.“Olhe nos olhos das pessoas, pois vocé é digno do perddo.” P. 49

10."Jesus, em oracdo, também pensava se o que fazia era ou ndo a vontade
do PAI - exemplo a seguir.” P. 53

11.“A oracdo é uma montanha que vocé ird escalar.” P. 57

12."Seja vocé também um caminho de (uz.” P. 61
Excertos do poligrafo “Os doze passos para adolescentes”

Enunciados presentes em artefatos (revistas de cunho religioso, poligrafo dos
Doze Passos...) e nos comentarios dos monitores da Casa Abrigo estariam
respaldados pelo discurso da salvacéo pela fé em Deus. Os monitores, ao realizar
um investimento centrado na espiritualidade, o fazem a partir de um saber constante
na Biblia, buscando legitimacéo para suas palavras.

Durante o estudo das licdes, expressbes como fé, esperanca, coragem,
persisténcia, vontade de mudar representariam o mote para a motivacdo dos
Meninos no caminho para uma nova vida; uma nova fase, em que o passado
passaria por um apagamento, enquanto o presente seria condicdo real para uma
vida futura livre da infracdo, da drogadicdo. E interessante olhar para o nome da
instituicdo: Associacdo do Adolescente Nova Vida, em que os dois ultimos vocabulos
parecem reforcar uma condi¢éo futura de vida reservada aos Meninos.

Cada licdo indica uma chamada que objetiva orientar a conduta dos
adolescentes, diante das condi¢cdes que os levaram a uma instituicdo para cumprir
medidas socioeducativas. O conhecimento expresso em cada item permitiria a
producdo de um sujeito normalizado, pela proposicdo de uma conduta religiosa,

moral e ética, pautada em valores que |hes possibilitariam a salvagéo.
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Nos momentos que eles
denominam “momentos de
espiritualidade”, realizam
leituras biblicas, conversam
e vefletem sobre suas
passagens, rezam. No final,
todos se levantam, ddo-se as
mdos, fechando o circulo e
rezam uma oracdo,
comprida e decorada pelo
grupo, ‘para que Deus
continue nos ajudando a ter
forca para buscar uma vida
melhor” (fala de um dos

monitores). (Didrio de campo
Figura 07 - Momento da espiritualidade - 28/08/2008)

Ao participar dos momentos de espiritualidade, que ocorrem diariamente apds
o café da manha, e perceber a recorréncia de algumas falas em que € posta em
evidéncia a necessidade de seguir um caminho melhor, compreendo que esse
“melhor” significa continuar longe das drogas e da infragao, ja que esta € a condicéo
gue lhes pbe nesse lugar. Percebo esse momento como uma das estratégias de
atuar sobre as condutas dos adolescentes no intento de, pelo apego a algo superior
(Deus), eles possam reconduzir suas vidas. Através dos momentos de
espiritualidade como estratégia de governamento da conduta dos Meninos, da
subjetivacdo desses sujeitos, procura-se evitar sua subversdo e seu estado de
incorrigibilidade. Trata-se da criacdo de mecanismos para evitar o risco do desvio da
normalidade.

A conversao de maus para bons Meninos esta atrelada a ideia da crenca em
Deus. A partir desse discurso, a instituicdo tenta capturar os Meninos, embora, em
alguns momentos, eles demonstram certa resisténcia a esses mecanismos, como

podemos perceber através de suas narrativas:

ES- Ndo da nada. Cada um faz o que quer. Como o GM (o monitor), [é a biblia,
mas cada um pensa no que quer e presta atencdo se quer, faz o que quer.

LA- Deus td aqui 6 (aponta para o peito). Tu ndo vé, mas ele td aqui.

MA- E. Ele ta aqui. Tda em cada um de nos. Ndo precisa enxergar.

MS- Se ndo fosse Deus, nos ndo ia ta aqui. Sempre rezei, mas ndo precisa ler a
biblia pra acreditar em Deus. Quem me prova que o que estd escrito ld é
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verdade. Tem padre que td sempre com a biblia embaixo do braco, mas so faz
é julgar os outros, pedir dinheiro, ajudar que é bom, nada. Tem padre que até
rouba, estupra, bebe e prega o contrdrio. O que ele quer falar, dd licdo nos
outros se faz o que ndo deve? E, depois, quem escreveu a biblia, foi santo?
Nisso ndo acredito. Acredito em Deus, mas ndo no que td escrito na biblia.
Como o cara vai saber se o que td escrito na biblia é verdade se quem ja
escreveu jd morreu?! Ndo tem como saber, so td escrito, tu acredita se quer.
Deus é uma coisa, biblia é outra. Deus é o lado bom, é como eu vivo. Deus,
mesmo, cada um sente, é o modo de vida, de se comportar, mas tu é que
escolhe o que tu quer pra ti. Deus td na espiritualidade.

P- Explica isso: espiritualidade!

MS- E a vontade propria. T acreditar em ti mesmo. Tem gente que vai na
igreja e nem acredita em Deus. Ndo precisa ir na igreja, nem lev a biblia pra
acreditar na espiritualidade. Ela existe, td em ti, tu escolhe. Quando GM fala,
no momento da espivitualidade, (é a biblia e fala o que ele entendeu, mas
cada um vé como quer aquilo que [é, entdo cada um tem um pensamento na
cabeca, nem sempre é 0 mesmo do GM.

EJ- Ele puxa papo, conversa, faz a gente refletiv, ds vezes ndo tem sentido
nenhum pra mim. A gente fica escutando, porque cada um pensa o que quer.
Ele fala, mas quem garante o que estd escrito? (Didrio de Campo - 1°/10/2008)

Os Meninos narram suas descrencas em relacdo aos ritos propostos pela
Casa em relacdo aos momentos de espiritualidade, mas manifestam sua crenca em
Deus, em “algo superior” e que mora em seu peito, em seu interior. Cada um sente
essa forca superior de seu jeito, de seu modo. Resistem as estratégias da Casa,
mas é possivel que um posicionamento a respeito desse assunto sO € possivel
porque esse momento existe: 0 momento da espiritualidade, também um momento
de reflexdo. Talvez essa estratégia seja produtiva por proporcionar-lhes uma

reflexdo que podera (ou ndo) leva-los a reconduzir suas vidas.
6.1 DEUS E A JUVENTUDE, PELO GRAFITE, DAO-SE AS MAOS
Representando a fase “Nova Vida”, na Associagao do Adolescente Nova Vida,

€ possivel encontrar grafitada em uma das paredes da sala de reunibes o

adolescente Nova Vida:
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Figura 08 - “Adolescente Nova Vida” -
adolescente da contemporaneidade

ER- Aquele desenho do guri Nova Vida é legal, porque é parecido com a
gente, td ligado. Tudo a ver. Tem o nosso jeito. Td na real.

P- E quem grafitou essa imagem?

ER- Ndo sei. Quando cheguei aqui, jd tava ali, mas é legal. Bem feito. Bom o
cara. (Didrio de Campo - 1°/10/2008)

Na sala onde se da o rito da oracdo, nos momentos de espiritualidade, ha
imagens, cuja simbologia procura manter a concepc¢édo de um espirito guardido, de
um Deus que gabarita a producdo de uma realidade livre da condicdo que pde os
adolescentes em uma Casa Abrigo. O siléncio de cada imagem fala mais do que a
oracdo pronunciada em tom alto e vigoroso, pois congrega a cultura do jovem
contemporaneo, pelo grafite. Mas, ao mesmo tempo em que esse Deus grafitado
representa a simbologia da salvacéo, o adolescente, também grafitado, traz em sua
postura (pernas abertas, bracos cruzados, olhar forte, sorriso malandro, calcas
largas e caidas, boné virado, adereco no pescogo), os trejeitos de um jovem
contemporaneo muito disposto a viver a sua cultura, pouco interessado no que
concernem as atividades religiosas. Segundo Geertz (1989b, p. 111), “...] as
inclinagdes que os simbolos sagrados induzem, em épocas e lugares diferentes, vao
desde a exultacdo até a melancolia, da autoconfianca a auto-piedade, de uma

jocosidade incorrigivel a uma suave apatia [...]".
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E possivel que, através da simbologia do “Adolescente Nova Vida”, esteja
expressa a ideia de que, atingidos pela doutrina da fé em Deus, os Meninos
atingirdo uma nova vida em sua fase adolescente e/ou adulta. Deixar-se capturar
pelas ideias da doutrina cristd, significa libertar-se das amarras de uma vida
marcada pela drogadicéo, pelo conflito com a lei, pelo estado de vulnerabilidade
social. E assim que Deus e o jovem contemporaneo procuram-se dar as maos. Esse
jovem, ao entregar-se aos designios divinos, atingiria a salvacao.

As palavras abaixo vém dos Meninos da Casa e emergiram em um dos

momentos que chamavamos “Roda de Conversa”:

P- Como vocés veem esse momento da espiritualidade?

CA- Baboseira. Tem gente que mem td escutando. Acho que é sO pra
preencher o nosso tempo. A gente fica, mata tempo, ndo precisa trabalhar
nessa hora.

MA- Ah, mas eu gosto de ler a biblia. F dificil, ds vezes ndo entendo o que
estd escrito [d.

P- E quando tu ndo entendes, fazes o qué?

MA- Pego o diciondrio, porque ds vezes ndo quero perguntar para o GM
(monitor). Ai fico, assim, sozinho, tentando entender.

P- Que relagdo isso tudo tem com igreja?

MS- Fu ia numa (4, sei ld qual o nome dela. Até fiz primeira comunhdo. Acho
que foi na catolica. Nunca mais fui. Deus é uma coisa, biblia é outra e igreja
é outra. Deus estd em ti, na biblia ndo confio e ndo precisa ir na igreja pra
acreditar em Deus. T tudo diferente.

LA- O meu, sou evangélico, eu ia na igreja.

MS- O que adianta ir na igreja e sev ladrdo. Quando tu vai [d que o padre
ndo pede dinheiro? Esse dinheiro vai pra quem? Vai dizer que ele ajuda os
pobres, ah, papo.

ES- Fu ia quando era pequeno, o veio (seu pai) obrigava ir. Fra evangélico.
Mas so ia pra brincar. Ia na igreja, ouvia o padre, mas so porque o veio
obrigava e eu apanhava se ndo fosse. Ndo precisa ir na igreja pra acreditar
em Deus, td ligado? Deus estd em ti. Deu. F isso.

LA- Uma vez eu participava de um grupo da igreja. A gente ia fazer passeio,
acampava, comia coisas boas...

ER- Tu ia num Spa, entdo, ndo pra uma igreja (visos).

P- Na sala de reunides hd algumas imagens. O que vocés pensam sobre elas?
MS- Aquele Jesus foi desenhado pelo Cachopa (ex- Menino da Casa que
ganhou alta por bom comportamento), faz tempo. Deixaram ele desenhar.
Mas eu ndo acredito naqui[o‘ Quem me prova que o cara (Jesus) existiu ou
que ele é assim, se ndo é preto, gordo...
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ES- O crucifixo é bobagem. E s6 uma imagem. Deus é outra coisa. Estd dentro
de ti, ndo precisa disso. Estou ld (nos momentos de espiritualidade), mas so de
corpo. Fico pensando em outras coisas. (Didario de Campo - 1°/10/2008)

Narrativas como essas podem ser interpretadas como resisténcia e
representam a ojeriza pelos momentos de espiritualidade, dos quais devem
participar. Se uma das regras é se fazer presente nesses momentos, entdo
demonstram sua resisténcia, também, mantendo-se calados. Essa é a sua forma de
resistir e, segundo Foucault (2006b, p.232) “[...] as relacdes de poder suscitam
necessariamente, apelam a cada instante, abrem a possibilidade a uma resisténcia,
e é porque h& possibilidade de resisténcia e resisténcia real que o poder daquele
gue domina tenta se manter [...]". O poder prevé resisténcias e esse processo esta
presente nas relagdes sociais.

A resisténcia demonstrada pelos Meninos refere-se a simbologia e aos ritos
da religiosidade (leituras biblicas, oracbes, mensagens, sermdes) através do qué se
tenta a sua salvacdo. O adolescente MA, que diz gostar de ler a Biblia,
demonstrando ceder as intencbes da instituicdo, logo apO0s a conversa acima
descrita, fugiu da instituicho. H4 um conflito entre ceder as orientagcbes dos
monitores em relacéo a espiritualidade e seguir suas proprias vontades. E possivel
gue os momentos de leituras biblicas, para MA, representassem uma estratégia de
manter-se isolado, imerso em um mundo proprio, longe das investidas dos monitores
gue o pudessem, por exemplo, recrutar para a execucado de um trabalho, na Casa.

Ao mesmo tempo em que as estratégias da Casa Abrigo apontam para a
doutrinacdo dos adolescentes, na fala destes aparece um descrédito em relacdo aos
rituais propostos. Eles dizem que creem em Deus, em algo superior, mas nao creem
em sua materializacdo proposta pelo crucifixo, pelas imagens nas paredes, nem na
necessidade de frequentar alguma igreja para sentir a presenca de Deus em suas
vidas. Quando indagados sobre como sentem a presenca de Deus, respondem que

a sentem quando estao felizes e estar feliz é:

MS- Sou alegre quando to zoando. Bah, meu, é bom ir pra escola e encontrar
as meninas ld. Também fico feliz quando posso ir pra casa. ER- Alegria?
Senti poucas vezes. Sou alegre quando t com meus camaradas.

P- Quem?

ER- Bah, os camaradas. Meus parceiros. Também, fico feliz de ver meu pai.
Se ndo fosse ele, olha bah, eu ndo tava aqui. Ele sim, é o cara. Me trouxe pra
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cd pra mim tomar rumo na vida, vem me visitar. Minha mde, bah, pra
mim, td morta, aquela v.. ndo vale o que come. Abandonou eu e meus
irmdos. Meu pai que cuida de todos.

LV- Que alegria o qué. Tenho é odio. Sendo bonzinho, tu so leva. Quem é bom
se f... O que fizeram pra mim ndo se faz nem pra cachorro. Me largaram .
Ndo tenho ninguém. Minha mde me largou, meus irmdos ndo me querem.
Minha mde e meu pai de criacdo, 0 esses sim, deles eu gostava, mas
morreram. Quando minha mde (de criacdo) era viva e eu estava com ela. Ela
morreu e tudo acabou. Ndo tem ninguém por mim. Ela morreu e comecei a
roubar.

LA- 6 meu, alegria senti quando eu tava no hospital, minha mde me cuidou,
me senti amado. Bah, ela ficou do meu lado. Gostei de ficar doente.

ER- Também to alegre de tda aqui e tenho medo de recair. De ir ao fundo do
poco e ndo conseguir voltar. Ja tive ld. Hoje t6 bem. Preciso continuar
assim.” (Didrio de Campo - 23/07/2008)

Os profissionais que trabalham na instituicdo apostam na mudanca de
conduta dos jovens, usando um discurso investido de um saber que consta na
Biblia. Nos momentos de espiritualidade, trechos biblicos sdo escolhidos, a partir
dos quais histérias de vida sao contadas pelo monitor que coordena esse momento.
Ha um investimento na selecdo do texto biblico e na materialidade do fato

relacionado ao mesmo.

Inscricoes como
“Abencoado  seja” e
“Acredite em si” e a
imagem do vosto de
Jesus, cobrem uma das
paredes da sala de
reunido. Ali, alguns dos
adolescentes se colocam
para tirar fotos. A
assinatura “Tiago” (o
“Cachopa’”), esclarece a
autoria do trabalho do
grafite. Ele era um, dos
Meninos da Casa, mas
ja ndo estda mais na
instituicdo. Ganhou
liberacdo  por  bom
Figura 09 - “Abencoado seja” - parede grafitada comportamento. (Didrio
de Campo - 15/05/2008)
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A partir de Foucault (1996), € bem possivel que ndo haja sociedade em que
nao existam narrativas ou conjuntos ritualizados de discursos que se narram
conforme circunstancias bem determinadas, porque nelas se imagina haver

como um segredo ou uma riqueza. Ainda, nos diz:

[...] suponho que em toda a sociedade a producdo do discurso € ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero
de procedimentos que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada e temivel
materialidade. (FOUCAULT, 1996, p.8-9).

Acredito que, no caso das estratégias da Casa, 0s discursos permanecem
ditos e compdem tramas, nesse caso, que desejam normalizar um sujeito que tem
estado em conflito com a Lei e que precisa ser corrigido da condicao de infrator. As
inscricdes nas paredes, as imagens de Jesus, os livros da biblioteca materializam
um enunciado que instrui formas de pensar, agir, ser e de se constituir. Por estes e
outros enunciados deseja-se ordenar e regular as condutas dos adolescentes.
Implicam, também, na producédo do sujeito.

Embora os adolescentes digam que os rituais da Casa em relacdo a um
investimento na fé em Deus seja uma inveng¢ao pouco produtiva, é fato que, alguns
deles enveredam para leituras biblicas e/ou de cunho moralizante (como € o caso do
poligrafo “Os doze passos”), dedicando-se a entendé-las. Também é fato que
demonstram postura exibicionista frente a imagem de Jesus para tirar fotos, pois
poderiam escolher tantos outros espacos para tal, inclusive o enorme patio. Neste
caso, talvez o que lhes inspire ndo seja a imagem em si, mas a arte do grafite, muito

elogiada e admirada pelos adolescentes.



O trabalho é a providéncia dos povos
modernos; serve-lhes como moral, preenche o
vazio das crencas e passa por ser o principio
de todo bem. O trabalho devia ser a religiao
das prisdes. (FOUCAULT, 2004. p. 204).



7 LABORTERAPIA: “mente vazia é oficina para o Diabo”

“Quando o espirito impuro sai de um homem, ei-lo errante por lugares
aridos a procura de um repouso que ndo acha. Diz ele entdo: Voltarei para
casa donde sai. E, voltando, encontra-a vazia, limpa e enfeitada. Vai, entédo,
buscar sete outros espiritos piores que ele, e entram nessa casa e se
estabelecem ai; e o Ultimo estado daquele homem torna-se pior que o
primeiro. Tal sera a sorte desta geracao perversa.” (Mt 12:43-45).

Em um dos momentos de espiritualidade, o monitor GM [é um trecho
biblico e apos pergunta: “Quem é o maior inimigo do homem?” Dois dos
adolescentes respondem que é o Diabo, um diz que é o homem mesmo,
outro fala que é a droga e os outros ndo querem se manifestar. O monitor
responde que é a preguica. Discorreu toda uma fala voltada para dirveitos
e deveres, centrada no dever do trabalho, ja que “mente vazia é oficina
para o diabo” - fala muito recorrente na Casa e usada pelos monitores que
ali trabalham. Terminaram o encontro com wuma orvacdo de
agradecimento a Deus pelo alimento, pela roupa, pelos amigos.... (Didrio de
Campo - 06/08/2008)

O termo “Laborterapia” vem do vocabulo “labor” que significa trabalho e, no
contexto da Casa, representa um momento destinado a afazeres domeésticos
(arrumar as camas, varrer e lavar o chao, lavar os banheiros, lavar e passar roupa,
ajudar a fazer as refeicfes...) e trabalhos no patio (cultivo de hortalicas, plantacdo de
um pomar, cuidados com a grama, canteiros de flor...). Os adolescentes também
mantinham um porco e algumas galinhas em um espaco cercado, nos fundos da
Casa, mas 0s agentes sanitarios ordenaram sua retirada dali. Essa ordem foi
cumprida a contra gosto dos adolescentes, ja que nutriam carinho pelos animais,
cuidando-lhes, atribuindo-lhes nomes proprios, conversando com 0S mesmos.

A énfase no trabalho, na Casa Abrigo, aparece bastante nos momentos de
espiritualidade e muitos dos textos biblicos estudados fazem referéncia a
importancia do trabalho na vida do homem como algo que o dignifica. Em
contraposicdo ao trabalho, estaria a preguica como estado que desqualifica o ser
humano, conduzindo-o ao caminho do mal, representado pela figura do Diabo.
Conforme Ratto (2004, p.148) “Acostumamo-nos a imaginar o Diabo em confronto

com Deus, uma identidade que é fixada na exata medida de seu oponente e através
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de suas arenas, discursos e rituais especificos em combate [..]”. O Diabo seria a
encarnacao do mal e Deus, a do bem. Assim, penso que é possivel estabelecer uma
relacdo em que a preguica esta para o Diabo, enquanto o trabalho para Deus. Uma
postura antagonica ao espirito laboral do sujeito seria a preguica, representando um
dos sete pecados capitais muito divulgados pela Igreja Catdlica. Para fugir da
malignidade da preguica e de sua representacao ligada ao mal pela figura do Diabo,
0 sujeito deve dar-se ao trabalho, como representacdo do bem e ligado as forcas
divinas.

Para manter mentes e/ou corpos ocupados € preciso investir-se de vontade,
condicao esta em que nao ha lugar para a preguica, que, como todo pecado, desafia
a vontade de Deus. Para assegurar-se do encontro com Deus, é preciso ndo dar
espaco ao “vazio”. E assim que, nos momentos de Laborterapia, os monitores
investem na “ocupagdo” dos Meninos, para que, por meio do trabalho, eles
mantenham suas mentes ocupadas.

Na perspectiva da Casa, o trabalho pode ter uma fungcédo preventiva, na
medida em que pode impedir os Meninos de se envolverem com as drogas e,
consequentemente com a criminalidade, ou seja, ao ocuparem seu tempo com o
trabalho, ndo teriam tempo para se envolver com o mundo do crime, concretizando o
dito “mente vazia é oficina para o diabo”. A instituicdo investe-se do trabalho como
caminho importante e responsavel pela desconstrucdo de uma possivel identidade

marginal.

Figura 10 - Laborterapia - servicos domésticos

Mas, 0 que pensam os Meninos sobre os momento de Laborterapia?
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ER- A gente faz o trabalho legal quando a gente td bem, quando td todo
mundo na parceria, mas quando a gente ndo quer, ndo faz e deu. Nem
fizemos a faxina, quando a gente ndo quer. Quando vamos pra a capina,
falamos de mulher, de tudo, ficamos embromando e fazendo de conta que
estamos no trabalho.

P- Mas, que explicacdo vocés dariam para a expressdo “Mente vazia,
oficina para o diabo?”

ES, CA, MS e ER - Ahhhh (sarcasmo, deboche)

MA- Tem o bem e tem o mal. O mal é o Diabo. Tu escolhe. Ele diz pra
gente fazer coisas ruins, roubar...

LA- Mas é tu que escolhe, ndo o Diabo, nem Deus. E tu.

ER- Vai saber. Diabo! Sei [d.

LA- Existe o diabo sim. Ele também td na gente.

ES- Fu 50 acredito vendo.

ER- Papo de fazenda. Nada a ver. Isso é so pra nos trabalhar aqui na
Casa, fazer o servico. Enquanto tu ta trabalhando, ndo pensa em droga
essas coisas. (Diario de Campo - 1°/10/2008)

Os Meninos, assim como resistem em tomar 0s ritos que enaltecem a
religiosidade como algo que os conduziria a um caminho melhor em suas vidas,
também demonstram seu poder resistindo a ordens que Ihes impéem o dever do
trabalho, na Casa. Segundo Foucault (2002), o poder deve ser analisado como algo
gue funciona em cadeia, que circula, que ndo se pode localizar aqui ou ali, que
jamais esta centrado em algo ou alguém, jamais € apossado como rigueza ou um
bem. O poder se exerce em rede e transita pelos individuos, ndo se aplicando a

eles.

O monitor CC fala, em tom de desabafo, sobre as dificuldades de lidar com
“‘um grupo rebelde”, que ndo colabora. Sequndo ele, a Casa precisa de uma
estrutura e uma proposta parva ocupar o tempo dos garotos, pois tempo
vago deixa a mente vazia e “mente vazia é oficina para o diabo”. (Didrio
de Campo - 14/08/2008)

A Casa Abrigo utiliza mecanismos para corrigir os Meninos, investindo sobre
seus corpos, estabelecendo-lhes funcdes, utilidades, efeitos. Neste caso, busca
dirigi-los, molda-los, treina-los em comunh&do com o poder de governar também sua
alma e o possivel desejo de vislumbrar uma nova vida, ancorando-se no que mais
dignifica 0 homem: o trabalho.

Nesse sentido, pertencer a um grupo que trabalha e ser trabalhador pode

oferecer uma possibilidade de segurangca em relagcdo a sua recuperagdao. Em
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contraposicao, estaria sua opgao em continuar nas ruas, em contato com as drogas

e com a criminalidade.

Figura 11 — Laborterapia — trabalho no patio

LA- O meu, tu teve no abrigo de Taquara? Ld é massa. O melhor abrigo
que tem.

TJ- £ porque ld ndo precisa fazer nada, ndo precisa trabalhar, so andar
de bicicleta, brincar...

P- E por que tu foste mandado para wm abrigo, EJ?

EJ- Porque eu roubava, principalmente bicicleta, depois vendia.

P- O que tu fazias como dinheiro?

EJ- Comprava bobagem: chocolate, roupa, ténis...

P- I, 0 que mais?

FJ- Bobageira. Droga nunca comprei, nem usei, so sou ladrdo. (Didrio de
Campo - 17/09/2008)

Estou em contato com a Casa Abrigo - Associacdo do Adolescente Nova
Vida, desde 2005, intensificando minha estada na instituicdo em 2007 e 2008. Nesse
percurso, vejo, por inlUmeras vezes, novos grupos ali se formarem. A fala dos
adolescentes, acima exposta, expressa as ideias de um grupo que se formou a partir
de maio/junho de 2008, ou seja, de um grupo novo na Casa. E, ao participar da
conversa, fui percebendo o quanto o trabalho, tdo valorizado pela Casa, é téo
desqualificado por eles. E possivel que o tipo de trabalho proposto é que néo lhes

representa motivacdo, ja que se centra nos de ordem doméstica e é visto como
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"% segundo o Menino MS. H& poucas oficinas sendo

‘coisa de mulherzinha
oferecidas limitando-se a confeccdo de bonecos com &, producdo de paes e
confeccao de produtos artesanais, a partir de jornal. Também € possivel que, pelo
tempo de estada na instituigdo, esses adolescentes ainda ndo tenham se “ajustado”
(ou ndo queiram se ajustar) a maquinaria que se propde a transforma-los em bons
meninos.

Todavia, a narrativa abaixo, que diz respeito a um grupo que estd na
instituicdo h&a mais de um ano (inicio de 2007 a maio de 2008), faz-me pensar na
produtividade das tramas e estratégias da Casa em conduzir a conduta dos Meninos
por meio de investimentos em rituais que enaltecem a espiritualidade e o trabalho.
Percebo que, apesar de nao se sentirem produzindo algo muito importante ou muito
atil, a execucdo dos trabalhos propostos pela instituicdo e os efeitos sobre suas
vidas causam alguma satisfagdo. Ao se mostrarem normalizados, os adolescentes
obtém alguns beneficios e estes estdo também relacionados as suas relacoes
familiares e sociais, transformando suas perspectivas em relacdo a liberacdo do

cumprimento da medida socioeducativa e redefinicdo de seu papel social.

Em uma de minhas estadas na Casa, almocer com os adolescentes. Apos o
almocgo, os garotos ajudam desfazendo a mesa. Puseram sobre ela uma toalha
nova e sobre ela um vaso de flor (colhida de seu jardim). Varreram o chdo. A
“tia” cozinheira passou a chave na cozinha e foi descansar. Os adolescentes e
eu nos sentamos no pdtio. Ficamos conversando sobre a Casa, sua rotina,
como os garotos se sentem. Eles me convidam para dar uma volta no grande
pdtio e mostram-me o porquinho que estdo criando (sempre fazem isso).
Querem que eu confira como estd grande e mostram-me o que lhe ddo para
comer. Aproximam-se e chamam o porquinho. Conversam com ele,
perguntam-lhe se ele estd bem. Contam-me que, ds vezes, vdo até ld para
contar-lhe seus problemas. Mostram-me as galinhas, o jardim, o pequeno
pomar. (Didrio de Campo - 22/04/2008)

Lembro-me de quando RS, EV, CP... , em 2007 chegaram a Casa e foram
matriculados na escola. Eram adolescentes rebeldes, cujo comportamento
privilegiava a contravencdo. Apds alguns meses de estada na Casa Abrigo e
frequentando a escola, a resisténcia as estratégias das instituicbes, esmaece-se, 0
gue podemos verificar no relato acima, o que leva a crer na produtividade das

instituicoes: Casa e escola, no sentido deles se adequarem, se normalizarem e com

% Diario de Campo — 27/10/2008.
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ISSO serem aceitos, considerados em recuperagcdo com sucesso. Esse grupo cumpre
as tarefas propostas pela Casa, sem questionamentos. H& uma demonstracédo de
carinho no cultivo das plantas, em especial, das flores, com as quais pretendem
presentear suas mées e namoradas.

E possivel que, ao entregar-se as estratégias da Casa Abrigo, que os quer
normalizados, os Meninos estejam também usando uma estratégia propria: a de se
mostrar “dobrados” as intengbes da instituicdo, onde sdo postos no lugar de sujeitos
a serem corrigidos. Assim, na medida em que se declaram interessados pelos
afazeres propostos pela Casa, demonstram aceitar a condicdo da correcdo, que
pode representar o primeiro passo para uma possivel "alta”. Os adolescentes, ao
darem-se a “regeneragao”’, mostrariam estar capturados por uma operagao corretora
que os colocaria no caminho do bem, da melhora, da (re)habilitacdo. Ou
poderiamos pensar que € mais um insidioso efeito do poder: dobrar-se as intengbes
da instituicdo para ver-se livre dela.

Nas falas dos monitores, ha uma insisténcia em fazer do trabalho uma
representacdo que dignifica o homem, colocando-o em uma posicao de respeito
perante um grupo na sociedade. Esse significado € construido de acordo com
valores como dignidade, honestidade, bravura, respeito... conquistados e vividos a
partir de sua comunh&o com uma vontade, para além da sua, divina.

O trabalho também é enaltecido por representar o caminho da sobrevivéncia,
uma forma de viver honestamente, como fonte para seu sustento de sua familia. E
como se a ressignificacdo do ato infracional envolvesse a possibilidade da
construcdo de um projeto de vida nova, a partir do investimento na experiéncia do
trabalho, que ora comunga com a experiéncia da oracgao.

Percebo a relacdo que os adolescentes fazem com sua vida em outros
espacos, como a rua, por exemplo, onde constroem estratégias e usam seus
potenciais, ndo somente para sobreviver, mas para tirar dela o que suas familias nédo
Ihes podem dar. Isso significa adentrar os caminhos da mendicancia, do trabalho
informal (vender balas no semaforo, cuidar de carros na rua...), da infracdo pelo
furto. Muitos desses atos sao vistos como farra e sua maior Iégica esta no jargao:

“para se ter o que se quer, basta tomar”.

Era um belo domingo. Cheguei a Casa e senti os garotos arredios. Falavam
pouco. Entreolhavam-se. A secretdria da instituicdo estava com eles. Essa é
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uma pessoa a quem os adolescentes respeitam muito e a tem como mde. As
vezes, conforme o comportamento do Menino, ela o leva para sua casa para
passar o final de semana com sua familia. Tinha havido um grande nimero
de evasdo, uns dias antes. Depois de alguns instantes, comecaram a falar.
Contaram-me que alguns dos “parceiros” tinham sido entregues d dirvecdo da
Casa “so porque eles roubaram os fios ali da rua” (veferindo-se a cabos de
cobre). Pergunto-lhes sobre a importdncia de se cuidar de um bem que é
publico. Eles riem e dizem que ndo dd nada “a prefeitura bota de novo”.
(Diario de Campo - 15/06/2008)

Conforme as convencgdes sociais e juridicas, surrupiar algo que ndo nos
pertence significa praticar ato infracional, é roubo. Para esses adolescentes, é uma
pratica comum, significa somente tirar de quem pode repor. Essa l6gica parece nao
vir somente a partir de narrativas dos Meninos, mas também de outros grupos, como

0 que segue:

Durante a primeirva semana de abril/2007, um fato inédito aconteceu, na
escola: MS e Z (dois garotos que moram na Casa Nova Vida) arrombaram
uma sala de aula e levaram consigo alguns dos objetos (ldpis de cor,
argila, massa de modelar). Em uma reunido de professores, uma das
professoras colocou: “Eles ndo tém nada, ndo se apegam a nada e ndo
entendem que isso (o que furtam) possa fazer falta para nos, afinal,
podemos comprar de novo, pois ganhamos bem, segundo eles.” Ela também
fez alusdo ao desapego que os garotos tém, inclusive, d propria vida, por
isso vivem, constantemente, situacoes de risco. “Ndo tém nada a perder,
jd que sua vida é insignificante, tanto para eles, como para familiares”.
Didrio de Campo - 13/04/2007)

Essa passagem nos mostra o quanto a ‘“liberdade” que os Meninos
pressupdem ter significa algo profundamente perturbador para o sistema social. O
furto, neste caso, estaria relacionado a uma légica Robin Hoodiana®' de “tirar de
quem tem, para dar a quem nao tem”, como alternativa, também, de sobrevivéncia.

Os adolescentes podem nao expressar satisfacdo pessoal em relacdo ao
trabalho na Casa, e nem, por meio dele, identificar aprendizagens e crescimento.
Entretanto, quando instigados a pensar em um contexto que transpfe 0os muros da
instituicdo, valem-se da experiéncia laboral como uma oportunidade de qualificar seu
momento de vida, de ser independente e de fazer dela um meio profissional. Nessa

outra dimensdo, a possibilidade do trabalho parece auxiliar o adolescente a

*1 Robin Hood — herdi mitico inglés que roubava dos ricos para dar aos pobres.
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compreender e a aceitar regras de uma sociedade que impOe essa experiéncia
como algo significativo para insercao social.

Em um dos momentos que denominamos “Roda de Conversa”, quando
faldvamos sobre vida futura, a tematica voltada ao trabalho emerge. Algumas falas
dos Meninos investidas de interesse pelo mundo do trabalho fazem-me pensar que
as estratégias da Casa Abrigo, em usar um discurso investido de valorizagdo moral

em relacdo ao mesmo, tém sua eficiéncia.

LA- Quero ir para casa, estudar muito, trabalhar, casar, ter filhos e ter
minha casa.

P- Como tu pensas em conseguiv tudo isso?

LA- Ah, trabalhando a gente consegue. Quero ser feliz.

P- O que é ser feliz, para ti?

LA- Ter uma familia, trabalhar, ter uma casa, estar na casa da gente.
(Diario de Campo - 17/09/2008)

As palavras de LA apontam para uma dimenséo individual de sentido do
trabalho, que expressa satisfacdo pessoal, no reconhecimento de que a atividade
estaria ligada a bens como estudar ou estar com a familia, por exemplo. O trabalho
ser-lhe ia um desafio de projecdo futura, que o levaria a aprender novos
conhecimentos, como casar e ter filhos.

E fato, também que ao expressar suas opiniées, alguns dos adolescentes o
fazem de forma exibicionista, demonstrando sarcasmo, possivelmente desejando
chocar-me ou, simplesmente, falando o que lhes convém me fazer ouvir. Também

preciso usar algumas estratégias para nao me deixar capturar por eles.

ES- Essa imagem me lembra trabalho ( figura de uma metalurgica). Quero
trabalhar. (ES fala pouco, é quase preciso arrancar palavras dele)

P- ETm qué?

ES - Qualquer coisa.

P- Por exemplo...

ES- Em tudo...

MS- Papeleiro. (visos)

ES- Ah, isso também ndo.

MS- Ueé, tu disse tudo, entdo pode ser papeleiro, lixeiro... (visos)

P- E tu, MS?

MS- Aqui to eu, em minha mansdo, sou miliondrio e tenho um notebook.
P- E como tu pretendes ficar miliondrio?
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MS- Assaltando banco. (risos, deboche. Mantenho-me séria, fixando-lhe o
olhar, como a pedir-lhe que continue falando)

MS- Brincadeira.

P- Sem problemas, MS, ndo to aqui para fazer julgamentos, so quero ouvi-los.
Tu realmente so estava interessada em saber se tu tinhas alguma ideia sobre
0 que fazer para ter uma mansdo e ser miliondrio.

MS- Estudando e trabalhando muito.

P- Lembrando que tu ndo precisas dizer nada para me agradar, nem para
me chocar ou impressionar, so quero entender o que tu pensas. Mas
voltando..., ha alguns dias, tu disseste que estudar ndo leva a nada e que ndo
precisa de estudos para se ter trabalho, nem para se ganhar dinheiro entdo
fiquei meio confusa.

MS- Mudei de ideia. To estudando muito, pode ver com meus professores, ld
na escola, té sério.

EJ- Escolhi esse caminhdo (gravura), porque quero ser caminhoneiro. Gostava
de assistir Carga Pesada, até sei cantar a musica deles (e cantou a musica).
Tambeém escolhi esse carrdo, porque quero trabalhar em loja que vende carro
pra fazer pega.

P- E quem trabalha em uma revenda de carros pode fazer pega?

MS-Capaz, 6 meu. Isso tem outro nome. T test drive. (Didrio de Campo -
17/09/2008)

Ao discutir teméaticas voltadas ao trabalho, os adolescentes estabelecem uma
relacdo em que se faz visivel uma hierarquia que coloca 0s sujeitos em uma posi¢ao
social privilegiada ou ndo. Ha trabalhos que consideram depreciativos e estes nao
0s atraem, sendo-lhes mais atraente “roubar um banco”, por exemplo, para obtengao
de recursos que lhes permitam adentrar na sociedade do consumo.

O incentivo ao trabalho na instituicdo propulsiona a valorizacdo da

espiritualidade, da dignidade humana, da economia familiar e também é visto

[...] como uma forma de inclus&o social ou legitimacéo ética de um estilo de
vida; o trabalho como obrigagdo compulséria, ou seja, a idéia difundida até
os dias de hoje de que, como diz o ditado “cabega vazia, oficina do diabo” (&
necessario ocupar as criancas das classes mais baixas em atividades
produtivas) e, finalmente o trabalho como uma pratica educativa, uma forma
naturalmente aceita de educar criancas e adolescentes. (RIZZINI, 2003b,
p.187).

Ao se envolver com os trabalhos propostos na Casa Abrigo, realizando-os
com determinacao e “obediéncia”, os Meninos recebem alguns beneficios, como por
exemplo, o de visitar suas familias, durante o final de semana. E assim que, aos

olhos dos monitores, ao se mostrarem capturados pelas estratégias da instituicao,
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demonstram estar a caminho da regeneragdo, o que lhes cabe algumas

recompensas.

7.1 “PEGUEI MIL PRATOS” — LABORTERAPIA X CASTIGO

“[...] porque ouviste a voz de tua mulher e comeste do fruto da arvore que
eu te havia proibido de comer, maldita seja a terra por tua causa. Tiraras
dela com trabalhos penosos o teu sustento todos os dias de tua vida. Ela te
produzird espinhos e abrolhos, e tu comeras a erva da terra. Comeras o teu
pdo com o suor de teu rosto, até que voltes a terra de que foste tirado;
porque és po, e em po te has de tornar.” (Gn 3:17-19).

MS- Ih. sora, peguei “mil pratos” nessa semana.

P- O que quer dizer mil pratos?

MS- Foi mal. Fumei escondido, fiz baderna de noite, incomodei os monitores
da noite e eles caguetaram (alcaguetar). T0 f... Sei ld. Mas eu faco em uma
semana.

P- Ainda ndo entendi muito bem.

MS- Lavar, sora, lavar. Tem que lavar mil pratos, quinhentos pratos,
duzentos pratos, depende da “sujeiva” que tu faz. (Didrio de Campo-
09/08/2008)

Percebo, em algumas situagfes, que o trabalho também € investido de uma
razao que serve para castigar, ou seja, quando alguma das regras da Casa Abrigo &
infringida, os castigos aplicados, na maioria das vezes, estdo relacionados a uma
tarefa. Um paradoxo se institui na medida em que o trabalho dignifica o homem e
aponta rumos para uma vida futura em que um afazer pode libertar o sujeito dos
males que os aflige, ao mesmo tempo que € usado como um meio de repreensao.

Em nome de fazer o sujeito se redimir da condicdo que o pde em uma Casa
Abrigo, essa mesma instituicdo aposta, também, no trabalho como redencdo e como
castigo. Nao lhes basta o castigo de ter que cumprir pena, a partir de medida
socioeducativa, é preciso também castigar aquele que por ventura infringir alguma
das regras da instituicdo e, as vezes, isso significa ter que trabalhar mais que os
outros, na Casa. O trabalho como um meio de redencao “[...] € algo que ja estava
inscrito no sistema penal europeu no século XIX: se alguém cometia um delito ou um
crime, era, se pensava, porque ele nao trabalhava.” (FOUCAULT, 2006a, p.197).

Ainda, segundo Foucault (2006a), ao se referir a campos de concentracéo,

coloca que ha uma estranha polivaléncia do trabalho, que ora € tomado como




105

castigo, como principio de conversdo moral, como técnica de readaptacdo e ora sua

utilizacdo é ainda mais paradoxal:

[...]- De duas coisa, uma: ou bem o trabalho imposto aos prisioneiros (de
direito comum ou politicos, pouco importa aqui) € da mesma natureza que o
de todos os trabalhadores da Unido Soviética — mas sera que esse trabalho
desalienado, ndo explorador, socialista, deve ser detestavel a ponto de so
poder fazé-lo entre arames farpados, e com cées nos calcanhares? -, ou é
um sub-trabalho, um trabalho castigo. (p.197).

Guardadas as proporcdes, a Casa Abrigo nédo deixa de ser um campo onde
se concentram aqueles que, de alguma forma, precisam ser corrigidos em relagéao a
sua conduta moral. E, uma das estratégias para tal, nessa instituicdo, é o
investimento no trabalho, tanto como modo de producdo de ordem moral, como
modo de castigo.

Na fala dos monitores, uma das maiores ferramentas do mal € o que eles
chamam de “Ocio”, ou seja, 0 tempo vazio de atividades, ja que ele conduz os
sujeitos ao pecado da preguica. Quando o individuo se deixa tentar por ela, estaria
deixando de fazer a vontade do Pai, para atender a um chamamento do Diabo, ja
gue esse simbolico maligno camufla suas tentacdes de varias formas, uma delas

seria através da preguica. E um pecado que, se cometido, merece castigo.

No momento da oracdo, o monitor (GM) leu um trecho de Mateus, na
Biblia. Falou muito do ocio como pecado e que todo pecador, um dia, é
castigado. Falou “ Quantas vezes arrumamos desculpas para ndo ajudar
Nnossos pais no servico da casa, para ajudar um familiar, para ndo ir na
Igreja... Isso tudo é preguica, é falta de disposicdo. Sempre que a gente é
chamado pra servir ao Pai, temos que mostrar vontade. Temos que deixar
a preguica de lado.” Para [ivrar-se das tentacdes, rezaram a ovacdo do Pai
Nosso (usaram a versdo do catolicismo). Didrio de Campo - 22/10/2008)

O trabalho, na Casa Abrigo, ndo € tido como atividade que produz economia
de ordem financeira, mas € util pelos efeitos que exerce no mecanismo de ocupar 0s
adolescentes, pondo-os distantes de pensamentos que 0s possam aproximar do
mundo delinquente. O exercicio do trabalho faz parte de uma das regras mais
visiveis na Casa e imp8e uma vigilancia ndo s6 sobre seus corpos, mas sobre suas
mentes que, ocupadas, ndo deixam espacgo para o “vazio”.

A Casa Abrigo utiliza-se do trabalho como uma maquinaria que possibilitaria a

transformacgé@o do 6cio em proé-atividade, produzindo um sujeito ativo e trabalhador,
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j& que o oOcio ndo faz sentido na medida em que é depreciativo. Ela seria um
aparelho através do qual deve ajustar o sujeito de forma que seja util para a
sociedade, nem que para isso seja necessaria a aplicacao de algum castigo. Assim,
“‘pegar mil pratos”, além de representar castigo, impde ao sujeito uma postura de
assumir a culpa de ser um sujeito desviante, ou seja, jA que se desviou de alguma
norma, é “normal” que pague por isso. O castigo dos “mil pratos” apenas
representaria um ato respaldado pelas circunstancias que puseram o adolescente
em desobediéncia em relacdo as normas da Casa. Pelo castigo do trabalho, se
pretende reformar o mau sujeito, transformando-o em um bom menino.

Vale lembrar aqui uma critica do valor moral, trazida por Nietzsche (2001) que
nos propde conhecer melhor as condicbes e circunstancias que envolveram o
surgimento de valores, em especial o que fez emergir os conceitos de “bom” e de
‘mau”, em que se “[...] desenvolveram e modificaram (a moral como consequéncia,
como sintoma, como mascara, como enfermidade, como mal-entendido; mas
também como causa, como medicina, como estimulante, como inibicdo, como
veneno).” (p.25). Buscando examinar etimologicamente os termos “bom” e “mau’”,

chega ao que segue:

[...] o elemento béasico originario € o conceito “nobre”, “aristocratico”, no
sentido do status; essa foi a matriz a partir da qual se desenvolveu o
conceito “bom”, no sentido de ‘nobre de alma’ ou ‘de sentimentos nobres’;
‘aristocratico’, em sentido social, derivando para ‘animicamente mais
elevado’, ‘alma privilegiada'. Esse deslocamento da significacdo é sempre
acompanhado, em paralelo, pela transposicdo que faz derivar o conceito
“mau” dos conceitos “plebeu”, “vulgar”, “baixo”. (NIETZSCHE, 2001, p.25).

Desse modo, o bom menino é constituido a partir da glorificacdo de seus atos
pelas virtudes que o distinguem do mau; pelo “sim”, pela aceitagao, pela renegacao
as normativas da Casa. Ser um bom menino lhe confere status, exceléncia,
felicidade e o potencializa frente ao mau que, pela recusa das normas, merece ser
castigado.

Se o principio da Casa esta em corrigir os Meninos através da ocupacao pelo
trabalho, levando-os a regeneracéo, seus rigores devem pertencer a um mecanismo
gue controla os efeitos que essa estratégia produz. Esse controle esta na vigilancia
dos monitores, a partir da qual relatérios sdo produzidos e os Meninos séo
castigados (ou né&o).

Os Meninos cumprem pena, por meio de medida socioeducativa, e a Casa

Abrigo, além de representar o local para se cumpri-la, também € local onde eles sao
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observados, vigiados, narrados, enfim, corrigidos. E a vigilancia que controla cada
movimento, acompanha seu comportamento, agindo sobre suas condutas. Assim, a
Casa também é um local onde se produz um certo saber sobre os sujeitos, o que
implica o dispositivo de manter o olhar permanente sobre os adolescentes. O
processo pandptico é forma concreta de exercicio do poder, que esquadrinha o
tempo, propondo uma organizacdo em que o excesso da programacao diéria limita o
tempo “livre” dos adolescentes. O trabalho e as oragbes se alternam com as
refeicdes e os momentos denominados livres devem manter-se numa ordem que
comungue com as regras da instituicdo, onde o0 espaco para seus vicios deve ser
nulo.

Em vista disso, o castigo através do trabalho pressupfe uma dupla
transformacéo: a do adolescente que o0 executa e a da ordem prépria do trabalho
(dignidade x castigo). Nesse sentido, podemos nos questionar sobre o antagonismo
com que se enfoca o sentido do trabalho, na Casa Abrigo. Talvez suas estratégias
também merecam ser revistas, considerando a real transformagéo dos adolescentes
em funcéo da atividade que executam.

E fato que os adolescentes, ao serem postos em uma Casa Abrigo,
encontram-se num espaco que € socialmente aceito, que os ajuda a reconstruir
vinculos sociais e afetivos com a familia e a sociedade. Para isso, é preciso corrigi-
los, evitando o vazio, ou seja, a preguica como representacdo de possivel desvio.
Diante do fato de estarem fora das ruas ou de ambientes de risco, nao significa que
nao possam incorrer em “cair em tentacdo” e retomar o caminho do mal. Agrega-se
a isso que sua disposicdo em atender as regras da instituicdo redimensionaria seu
cumprimento da medida socioeducativa, pois, diante do juiz, por ocasido da
audiéncia para a decisdo sobre encerrar o processo que lhes imp6e medida de
correcao, um relatorio que justifigue uma boa conduta, sera considerado de forma
positiva.

O trabalho, ndo o realizado na Casa (de ordem doméstica), mas aquele
vinculado a possibilidade de engajamento profissional, na perspectiva dos
adolescentes, representa um sentido organizacional para suas vidas. Ele aparece,
em suas narrativas, ligado aos estudos e a formagédo de uma familia, como condi¢éo
futura de uma nova vida. Eles reconhecem que o trabalho € uma condicdo
socialmente util e que, através dele podem ressignificar sua insercdo social. A

execucdo das tarefas, na instituicdo, n&do lhes oferece a possibilidade de
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identificarem-se como pertencentes a um grupo de sucesso, de que possam se
orgulhar. Entretanto, render-se a maquinaria da Casa significa sua promocdao frente
ao sistema judicial, através do qual podem ser liberados do cumprimento da medida
socioeducativa. E desta forma que entendo o grupo de jovens que, depois de algum
tempo na Casa Abrigo, rendem-se as suas estratégias, mostrando-se capturados

por suas préticas.



N&o se trata, por conseguinte, em absoluto, de
considerar o individuo no nivel do detalhe, mas, pelo
contrario, mediante mecanismos globais, de agir de
tal maneira que se obtenham estados globais de
equilibrio, de regularidade; em resumo, de levar em
conta a vida, os processos biolégicos do homem-
espécie e de assegurar sobre eles ndo uma
disciplina, mas uma regulamentacdo. Aquém,
portanto, do grande poder absoluto, dramético,
sombrio que era o poder da soberania e que
consistia em poder fazer morrer, eis que aparece
agora, com essa tecnologia do biopoder, com essa
tecnologia do poder sobre a “populagdo” enquanto
tal, sobre 0 homem enquanto ser vivo, um poder
continuo, cientifico, que é o poder de “fazer viver”.
(FOUCAULT, 2002. p. 294).



8 TERCEIRIZANDO A NORMALIZACAO — POR UMA NOVA VIDA

Como mencionei no capitulo trés deste trabalho, alguns dos adolescentes que
estdo na Casa Abrigo, provém de varios municipios do Rio Grande do Sul. Assim,
considero que essa mesma instituicdo representa uma possibilidade de terceirizacéo
de alguns servigos da cidade de origem de cada adolescente. Pois, na medida em
gue o poder publico, na intengéo de livrar-se desse sujeito que representa risco para
sua cidade, descarta-o, pagando uma instituicdo (Associacdo do Adolescente Nova
Vida), localizada em um municipio (Novo Hamburgo) distante do seu, como
depositaria de seu “refugo”.

MS - Ah, meu pai me deixava dirigiv. Cada vez que vou pra casa ele me

deixa.

P- Mesmo que tu sejas menovr de idade?

MS - Ah, nada a ver. Ndo vejo a hora de ir pra casa, mas pra sempre, ndo

pra visitar. S0 ndo té com eles porque essa m... de Conselho Tutelar ndo

deixa.

P- Como assim?

MS- E, meu pai ja quis me tirar daqui, mas eu inventei de meter fogo na

Prefeitura, so por causa disso, eles ndo me deixam sair. Acham que vou

fazer de novo. Mas vou mesmo. Aqueles b...

P- Como sabes que é o Conselho de que ndo permite que tua saias daqui?

MS- Mas é claro. Sempre estdo ai, querendo saber de mim. Vém com

aqueles papinho enjoado.

P- Conselho da onde?

MS- La de Carlos Barbosa. Esses m... Se ndo fosse eles, eu jd tava em casa.
(Didrio de Campo - 17/09/2008)

Ao mesmo tempo em que as cidades se livram desses “refugos”, mantém
certa vigilancia sobre seus atos, por meio dos Conselhos Tutelares cujos
representantes, frequentemente, visitam a Casa Abrigo, solicitando relatorio sobre
as condutas dos adolescentes. Ou seja, as cidades terceirizam, territorialmente,
seus adolescentes perigosos, mas ndo deixam de exercer uma vigilancia sobre eles,
mantendo uma alianca com a Casa Abrigo que se incumbe de disciplinar e controlar
0s Meninos, tudo em nome de uma nova vida, como sugere o proprio nome da

instituicao.
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E possivel que o poder de instancia municipal desses municipios
considerados pequenos sob o ponto de vista de nimero de habitantes, ao terceirizar
alguns de seus servicos, esteja efetivando uma acgéo financeiramente econdémica, ja
gue investir em uma estrutura para atender uma, duas ou trés pessoas em um
universo maior de sua populagéo, seria oneroso demais para os cofres publicos.

Passo a pensar a instituicio como um tribunal para menores em que as
informagdes dadas aos Conselheiros da cidade de origem de cada Menino ditardo o
nivel do perigo que este representa. E preciso saber se ele atingiu um nivel
suficientemente baixo de perigo e perversidade para poder ser libertado, ou seja, ter
“alta”, no sentido da “cura”.

Os Meninos sabem que estdo na Casa por ordem judicial e sentem ojeriza
pelo poder de que se imbuem os Conselhos Tutelares (os quais também sao
imbuidos pelas leis e exigéncias da populacdo e do poder publico), vendo nos
Conselheiros a responsabilidade por estarem ali. Residir em uma Casa Abrigo, para
eles, ndo compreende uma possibilidade com origem nos seus atos (infracdo ou
drogadicdo) e sim uma simples determinacdo do Conselho, ou seja, se estdo ali é

por “culpa” do mesmo.

LV- Fu estou aqui porque ndo tenho pra onde ir. Assaltei um banco, mas
deu errado, me pegaram. Tava na rua, dormindo. O Conselho de Harmonia
(municipio do RS) me mandou pra cd. (Didrio de Campo - 08/10/2008)

A Casa Abrigo € uma instituicdo aonde os garotos chegam, vindo de muitos
lugares e, para onde vao, ndo se sabe ao certo. No entanto, algo se pretende: que o
olhar regulador da normalizacdo, que parece ter sido lancado sobre eles, possa lhes
acompanhar. Séo individuos que precisam ser corrigidos no seu modo desregulado
de vida, para os quais as normativas de convivio social ndo condizem com aquelas
sistematizadas e convencionadas pela sociedade ou codigo civil. Eles provém das
mais diversas cidades do Estado do Rio Grande do Sul e a definicdo de Menino da
Casa reafirma o local para onde viajam os jovens, bem como seu papel de viajante,
numa analogia ao turismo ou aos turistas, que viajam para buscar informacdes,
conhecimentos, conhecer, conhecer-se e, talvez, mudar. A viagem é um recurso

metaforico e, segundo Louro (2004)



112

[...] é definida, no dicionario, como um deslocamento entre lugares
relativamente distantes e, em geral, supde-se que tal disténcia se refira ao
espaco, eventualmente ao tempo. Mas talvez se possa pensar, também,
numa distancia cultural, naquela que se representa como diferenca, naquele
ou naquilo que é estranho, no ‘outro’ distanciado e longinquo. A metéfora da
viagem interessa-me para refletir ndo apenas sobre o0s percursos, as
trajetdrias e o transito entre lugares/culturas ou posicGes-de-sujeito, mas
também, para refletir sobre partidas e chegadas [...] As mudancas da
viagem podem afetar corpos e identidades em dimensdes aparentemente
definidas e decididas desde o nascimento (ou até mesmo antes dele) [...]
(p.14/15).

O conceito de viagem também é

[...] usado por James Clifford (1997) para pensar as culturas como locais de
moradia e de passagem, para refletir sobre viajantes e nativos, turistas ou
migrantes compulsérios, para pensar os sujeitos que podem (ou ndo ) viajar,
para pluralizar sentidos e significados das viagens, para falar sobre raizes e
rotas, sobre as formas como os ‘dentros’ e os ‘foras’ de uma comunidade
‘sdo mantidos, policiados, subvertidos, curados’, para contar sobre zonas de
fronteiras. (LOURO, 2004, p. 13-14).

E uma viagem sem data marcada para retorno, pois enquanto o0s
adolescentes nao provarem sua boa conduta, terdo que se submeter as regras da
Casa e a cultura do bairro. Infringir qualquer normativa significa ser punido e as
sancdes podem variar de acordo com o nivel da desobediéncia cometida, podendo
incorrer em sua expulsdo da instituicao.

A Casa Abrigo, como uma instituicdo de passagem, mantém seu papel de
capturar, controlar e normalizar adolescentes em perigo ou perigosos. E possivel
gue 0S governos municipais, ao enviar seus “refugos” para la, exergcam o poder de
“[...] regulamentagcdo e que consiste [...] em fazer viver e em deixar morrer.”
(FOUCAULT, 2002, p. 294). Ainda segundo Foucault (2002), uma das grandes
transformacdes do século XIX consistiu em completar, penetrar, perpassar o velho
direito de soberania de “fazer morrer ou deixar viver” para um poder inverso: o de “
fazer viver e de deixar morrer”. Assim “O direito de soberania é portanto, o de fazer
morrer ou de deixar viver. E depois, este novo direito é que se instala: o direito de
fazer viver e de deixar morrer.” (p.287). Transformacédo esta que néo se deu de
imediato e vai-se arquitetando a proposito do direito de vida e de morte dos
individuos que, no intuito de proteger suas vidas, delegam ao soberano um poder
absoluto sobre eles.

Foucault (2001) faz uma alusdo ao poder do soberano que, por meio do poder

de fazer morrer deixar viver, colabora para a exclusdo dos individuos. O autor nos
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lembra de que a lepra poderia ser comparada a uma doenga que estava vinculada
aos processos de excluséo social, enquanto a peste como doenca vinculada aos
processos de inclusdo. Explica que, durante a Idade Média, a exclusdo dos sujeitos
leprosos era uma prética de desqualificacao, rejeicdo, exilio, privacdo dos individuos
gue eram expulsos dos limites da comunidade. Os individuos declarados leprosos
partiam para um mundo estrangeiro, para além dos muros da cidade e eram
acompanhados por um cortejo funebre, ou seja, estava decretada sua morte ja& em
sua expulsdo da cidade. Os leprosos eram, como diriamos hoje, marginalizados,
sujeitos da exclusao.

No inicio do século XVIII, o modelo do individuo expulso, em nome de limpar
ou purificar a comunidade, cede espaco a um outro modelo: o da inclusdo do

pestifero.

E o problema da peste e do policiamento da cidade empesteada [...] A
cidade em estado de peste [...] era dividida em distritos, os distritos eram
divididos em quarteirbes, e entdo nesses bairros eram isoladas as ruas e
havia em cada rua vigias, em cada quarteirdo inspetores, em cada distrito
responsaveis para tanto [...] (FOUCAULT, 2001. p. 56).

Pelo poder da vigilancia, nenhum acontecimento na cidade poderia escapar
do olhar dos inspetores, que transcreviam as informagcdes em grandes registros que
eram enviados a administracdo geral da cidade. Criavam-se normas que
estabeleciam quando os individuos podiam sair de suas casas ou ndo, o que deviam
comer, quando deviam se apresentar aos inspetores... A populacdo deveria dar-se a
ver pelos inspetores, apresentando-se nas janelas de suas casas, respondendo a
guestionarios. Cada individuo era dado a se conhecer em suas presencas e
auséncias, que conduzia os inspetores ao levantamento dos sadios e dos doentes,
dos vivos e dos mortos. Nao se trata aqui da exclusdo, ao contrario, trata-se da
observacéo préxima e constante dos individuos, da fixacdo de lugares, do controle

de suas presencas. Tudo isso em nome de produzir uma populacéo sadia.

A cidade pestilenta, atravessada inteira pela hierarquia, pela vigilancia, pelo
olhar, pela documentacgdo, a cidade imobilizada no funcionamento de um
poder extensivo que age de maneira diversa sobre todos 0s corpos
individuais — é a utopia da cidade perfeitamente governada. (FOUCAULT,
2004, p. 164).

O modelo da peste traz consigo o exercicio do poder disciplinar, que almeja
fazer viver, deslocando a centralidade da morte para a centralidade da vida. Ao

pensarmos no problema da vida é possivel visibilizarmos a transformacédo tanto em
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nivel da politica, quanto em nivel dos mecanismos, das técnicas, das tecnologias de
poder que asseguravam a distribuicdo, a separacgédo individual dos corpos para
manter sobre eles uma vigilancia que se pressupunha disciplinar. Entretanto, uma
nova tecnologia surge, nao extinguindo a disciplinar, mas embutindo-se nesta. Trata-

se de

Um conjunto de processos como a propor¢cdo dos nascimentos, a taxa de
reproducéo, a fecundidade de uma populagéo, etc. S&o esses processos de
natalidade, de mortalidade, de longevidade que, justamente na segunda
metade do século XVIII, juntamente com uma porcdo de problemas
econdmicos [...] constituiram [...] os primeiros objetos de saber e os
primeiros alvos de controle dessa biopolitica. [...] Nessa biopolitica, ndo se
trata simplesmente do problema da fecundidade. Trata-se também do
problema da morbidade. (FOUCALUT, 2002, p.290).

N&o se trata aqui, segundo Foucault (2002), da morte pelas endemias, pelas
epidemias, ou seja, pelas doencas que poderiam dizimar parte da populacdo. Trata-
se da morte permanente, que diminui e enfraquece a populacéo, trazendo para o
campo de intervencdo a higiene publica, o cuidado com a velhice, a preocupacao
com os seres humanos e seu meio de existéncia (seja ele geografico, climatico...),
constituindo um problema da cidade.

Em se intensificando a progressiva desqualificacdo da morte, o poder da
soberania que consistia em poder fazer morrer, foi-se transformando em uma
tecnologia do biopoder, através de um poder continuo sobre o homem, o poder de
“fazer viver”. Agora que o poder desloca-se do direito de fazer morrer para o de fazer
viver € preciso gque se invista, cada vez mais, no controle das eventualidades que
possam incorrer na morte dos individuos. A morte, agora, sera 0 momento em que o
individuo escapa a qualquer poder. E como se “[...] na hora que ele vai mesmo
morrer, entra nessa espécie de campo do poder sobre a vida que consiste ndo sé
em organizar a vida, ndo s6 em fazer viver, mas, em suma, em fazer o individuo
viver mesmo além de sua morte.” (FOUCAULT, 2002, p. 296).

Desta forma, percebo que 0s municipios, através de seu poder politico-
administrativo, no intuito de fazer viver aquele adolescente que estd em conflito com
a Lei, investe na terceirizacdo de seus servicos com vistas a corrigi-lo. Os municipios
investem na organizacdo da vida dos Meninos que, por cometimento de ato
infracional, pelo uso de substancias psicoativas e pelo seu estado de vulnerabilidade
social encaminhar-se-iam para a morte biolégica, jaA que tantas outras mortes ja se

Ihes haviam instalado, dentre elas, a de inser¢do social. Esse investimento também
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€ produtivo aos municipios na medida em que potencializa a vida em sociedade,
protegendo-a do perigo que os Meninos possam-lhe representar.

Os Meninos da Casa sao narrados a partir do lugar onde residem, neste caso,
a Casa Abrigo, um espaco bem demarcado no bairro. Ter cometido um ou mais atos
de infracdo e/ou ter sido (ou ser) dependente quimico os situa nesse espacgo de
correcao, marcadamente, representativo para eles e para toda a sociedade. A partir
das narrativas da comunidade escolar, parecem destinados a viver com a marca de
infracdo, o que dificulta sua inser¢cdo em outros espacos.

Segundo Veiga-Neto (2002b, p. 30), “...] € o olhar que botamos sobre as
coisas que, de certa maneira, as constitui. S4o os olhares que colocamos sobre as
coisas que criam os problemas do mundo”. Assim, narrar 0os jovens em conflito com
a lei como os Meninos da Casa, colabora para uma “politica de localizagdo” (HALL,
2000, p.103), em que se faz explicita a ideia de que estéo inscritos numa ordem que
0S posiciona como anormais e que estdo na Casa e na escola para serem
normalizados, corrigidos. E, considerando que os lugares de que falamos séao
moéveis, muito mais instaveis me parecem quando me proponho a, efetivamente, me
aproximar desses individuos a serem corrigidos, pois meu interesse por eles nao
esta desprovido de uma intencionalidade. E possivel que, muito mais do que
simplesmente conhecé-los, esteja imbricada a ideia de que, através da escola, eles
possam ser corrigidos. Talvez tudo isso fagca sentido se pensarmos num individuo
gue, corrigido, possa se tornar produtivo para o mundo do trabalho e, dessa forma,

desejado pela sociedade e, assim, incluido.

8.1 “QUERO TER UMA FAMILIA”: aliancas institucionais marcadoras da

normalizacao

Como mencionei no inicio deste capitulo, as cidades, no intento de normalizar
seus adolescentes tidos como perigosos, mantém uma aliangca com a Casa Abrigo.
As aliancas ndo param por ai. Elas se intensificam, se desdobram, se ramificam e
atingem varias instituicbes da sociedade, dentre elas, a familia.

A ldade Moderna inventou formas de governo, técnicas de poder que
asseguram o crescimento do saber. “A Idade Classica, portanto, elaborou o que
podemos chamar de uma ‘arte de governar precisamente no sentido em que se

entendia, nessa época, o0 ‘governo’ das criangas, ‘0 governo’ dos loucos, o ‘governo’
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dos pobres [...] (FOUCAULT, 2001. p. 60), contando com o suporte de aparelhos do
Estado, e de instituicbes como a familia.

Segundo Donzelot (1986), a instituicao familia, na Idade Moderna, estabelece
estreita relagcdo com o poder estatal pela medicina, por exemplo, como colaboradora
e interventora na arte de criar, educar e medicar os filhos. Essa alianca reorganiza a
familia protegendo-a das promiscuidades sociais, promovendo posicao privilegiada
a mulher que, como méae, tem grande utilidade educativa. Isso fortalece a familia
contra o abandono dos filhos em internatos. Entendo, a partir disso, que a familia
engendra estratégias de governamento na medida em que representa lugar de
disciplinarizagdo, de normalizag&do de seus componentes.

Ao olhar para as praticas de disciplinamento das criancas e adolescentes,
produzidas ao longo da historia, encontro em Ariés (1981) que, na Idade Média, o
sentimento da linhagem era o uUnico sentimento de carater familiar, quando, na
Idade Moderna, os sentimentos de valores passaram a ter espaco garantido no
meio da familia. Assim, pais e filhos transformaram suas rela¢des internas. A vida
privada progrediu na intimidade do lar e a crianca ganhou mais espaco. A familia
passou a assegurar a vida dos filhos através de uma funcdo moral e espiritual,
buscando formar corpos e almas. Também a escola, com a concordancia da Igreja e
dos moralistas, visava ao disciplinamento dos corpos e das mentes dos individuos.

A proliferacdo das tecnologias politicas que investem sobre o corpo, a saude,
a alma dos individuos € conduzida, direcionada e determinada pelo poder do
Estado. Com a preocupacdo de garantir a conservacdo de um espaco mais
saudavel as criancas, a medicina intervém através de preceitos higienistas, olhando
para seu estado de abandono e para a vagabundagem presente nas ruas. Para
além da protecdo, a medicina pretende a vigilancia dos individuos por meio da
intervencdo no meio familiar e, segundo Foucault (2001, p. 50), “também
poderiamos citar toda a série das instituicbes de vigilancia médico-legal que
enquadram a infancia, a juventude em perigo, etc”.

No século XVIII, a assisténcia publica se organiza contra o abandono de
menores, cuja responsabilidade deveria ser do Estado. Os individuos que rejeitam
as aliancas entre a familia e as instituicdes governamentais (medicina, policia...)
constituem perigo ao contexto social, visto as suas condicdes de vagabundagem.

Assim, “[...] quando nascem os conventos de preservacao, as casas de tolerancia e
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os hospicios* de menores abandonados, o objetivo é explicitamente conciliar o
interesse das familias com os do Estado.” (DONZELOT, 1986, p.28). Essa alianga
estratégica justifica-se pela ordem da vigilancia das familias em relacdo aos
menores rebeldes que podem vir a ser prejudiciais a reputacdo dela prépria,
cabendo ao Estado absorver esse publico, através da instalacdo de hospicios como
técnica instaurada para melhor vigia-lo. Nao pertencer a uma familia pode significar
que o individuo desempenhe o papel de perturbador da ordem social, o que o
coloca na posicdo de problema. Assim, o Estado exige das familias que mantenham
seus componentes em obediéncia as exigéncias dos bons costumes sociais,
fornecendo-lhes apoio, através dos hospicios.

Na falha da estratégia familiar, o niumero de desordeiros, de vagabundos, de
homens fora da lei, de pobres foge de seu controle e estes passam a formar uma
organizagao paralela as ordens do Estado e, em bandos, atuam em desordem na
sociedade. Apoiado no fracasso da familia em seu papel de vigiar seus filhos, o
mecanismo de alianca entre familia e Estado fragiliza-se, a partir do qué, vé-se
necessario investir mais em instituicobes que possam fornecer coercdo aos
elementos indisciplinados. O Estado se ocupa em organizar dispositivos de poder
gue |he permita melhor conter e governar a populacdo. Retomando o conceito de
governamento como modo de acdo sobre a acdo de outrem, segundo Foucault

(2004), passa a haver um maior investimento em técnicas disciplinares que permite

[...] @ mindcia do regulamento, o olhar esmiugante das inspec¢es, o controle
das minimas parcelas da vida e do corpo (que) dardo em breve, no quadro
da escola, do quartel, do hospital ou da oficina, um conteudo laicizado, uma
racionalidade econbmica ou técnica [...] (p.121).

Emergem, nesse cenario, atividades de cunho filantrépico, cujos polos
assistencial e médico-higienista visam a reforcar as funcdes do Estado, difundindo
técnicas de bem-estar e de gerenciamento da populacdo. Uma intensa vigilancia
ganha forca na educacéao da infancia pela norma, com vistas a eliminar a desordem,
a imoralidade e a insurreicdo, inimigos da civilizacdo e da ordem social. O Estado se
organiza para editar leis que protejam a infancia, sua educacao e sua saude. Ou

seja, pela normatizacao deseja-se atingir a normalizacdo dos individuos.

%2 0 “hospicio” no século XVIII é entendido como lugar onde as criancas abandonadas eram cuidadas
por mulheres, geralmente nutrizes e servigais contratadas.
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Os breves aportes histéricos trazidos me permitem olhar para os Meninos da
Casa e perceber que esse publico ndo é producdo da contemporaneidade, que eles
existem ha muito tempo; a forma de narra-los é que vem sofrendo oscilacdes, ao
longo de periodos historicos; outros sentidos sdo produzidos; as identidades sé&o
ressignificadas.

Ainda segundo Donzelot (1986) o risco de desordem social era grande,
visivel e vinha de individuos da mais tenra idade, remetendo a familia a
responsabilidade de imposicdo de normalizagdo que, ao generalizar sua
observancia, tem na escola evidente apoio. A responsabilidade de instituicbes como
familia e escola sdo de ordem moral e social. “A familia € seu proprio governo,
guardia dos efeitos sociais e seus membros, e ndo de seu comportamento privado.”
(DONZELOT, 1986, p.71). Mais adiante, ao falar da escola, o autor coloca que
através dela pode-se aumentar a previdéncia na organizacao da vida e que, atraves
de sua gratuidade deveria atingir 0 maior niumero possivel de jovens, para difundir
as normas.

Também, o crescimento da policia, no século XVIII se apoia no poder familiar,
com o intuito de trazer-lhe, além de seguranca, felicidade. Ha de se considerar que
“[...] a forca policial ndo foi inventada, no século XVIII, apenas para manter a lei e a
ordem [...], mas para assegurar a manutencao, a higiene, a saude [...] considerados
necessarios para o artesanato e o comércio.” (FOUCAULT, 1995a, p. 238). As
aliancas véao-se formando e s&do produtivas no sentido que colaboram para o
fortalecimento dos principios da normalizacdo dos individuos.

A captura dos corpos vai sendo engendrada por instituicdes (familia, escola,
conventos, hospicios, quartel...) que, ao sequestra-los, tencionam corrigi-los,

disciplina-los. Foucault (2004, p.149) ilustra esse quadro:

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma
micropenalidade de tempo (atrasos, auséncias, interrupcbes das tarefas),
da atividade (desatencéo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser
(grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo
(atitudes “incorretas”, gestos nao conformes, sujeira), da sexualidade
(imodéstia, indecéncia). Ao mesmo tempo é utilizada, a titulo de punicéo,
toda uma série de processos sutis, que vdo do castigo fisico leve a
privacoes ligeiras e a pequenas humilhagdes.

A familia, antes célula da sociedade, vé-se moralmente insuficiente em
controlar as criancas delinquentes, insubmissas a sua autoridade. Ela falha em seu

compromisso, colaborando para que emerjam sociedades protetoras desse publico,
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cuja organizacao das leis transfere a soberania da familia para elas préprias: os
filantropos, especialistas na area da saude e da educacéo relacionada a infancia.
Nas narrativas dos Meninos da Casa, percebo o desejo da constituicdo de um
nacleo familiar, em que o préprio adolescente se vé como depositario dessa
responsabilidade. Trazem para si uma responsabilidade que as convengdes sociais
e juridicas ditam que deveria ser de seus progenitores. Falam da intencdo de
promover o sustento de sua mae e de seus irmaos. Essas relagbes marcam uma
inversdo de papéis, na qual o adolescente assume uma funcdo de provedor da
familia, ao lado da mée. Ele j& ndo aposta mais no seu pai, na sua mae, nos seus
‘cuidadores” (se € que teve algum) e sim traz para si a responsabilidade de prover

uma familia.

P- Vocés ja pensam em se casar?”

RS- Agora sora, penso em ajudar minha mde e meus irmaos.

(Eles trazem, em sua fala, o desejo de ajudar a mde a sustentar os seus
irmdos. Ndo falam no pai (somente um deles). Insisto e vejo que alguns
estdo presos, outros abandonaram a familia que sequer sabe qual seu

paradeiro, outros sdo separados de suas mdes, mas dificilmente os visitam.)
(Didrio de Campo - 25/01/2008)

RB-.Quero sair daqui e cuidar da mde e dos meus irmdos. Vou botar a
cabeca no lugar. E tu (dirigindo-se a EV), fala da tua mde e do teu pai, mas
quer uma namorada, ter filhos... (Diario de Campo - 04/09/2008)

LV- Um dia quero ir para o quartel. Quero ter mulher e filho. Vou dar
educacdo pro meu filho. Vou ensinar ele a ndo ser como eu.

P- Como tu, como?

LV- Burro, desbocado, responddo, mal-criado.

P- Quem te falou que tu és assim?

LV- Ninguém. Fu sei. Quero ter mulher e filho, uma familia. Vou ter isso e
vou para o quartel. Vou mudar de vida. (Didrio de Campo - 17/09/2008)

MC- No futuro, quero amar uma mulher, ter filhos, ndo pensar mais em brita
... (visos).

MS- Ter filhos! Ndo consegue nem cuidar dele mesmo, vai querer ter filho o
cara ...(risos).
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P- O que é brita?
MC- Pedra. Crack. Isso é passado. Quero ter uma familia. Vou fazer o que
meu pai ndo fez ... cuidar dos filhos. ... (Didrio de Campo - 04/09/2008)

Os Meninos foram “tirados” de suas familias para serem postos a morar em
uma instituicdo que se deseja normalizadora. Ao mesmo tempo em que se veem
longe, distantes, descentralizados em relagédo a suas familias, desejam muito formar
a sua proépria familia. Apegam-se a ideia de amar alguém, ter filhos e poder dar-lhes
uma vida diferente da sua. Apostam no futuro da instituicdo familia e falam do desejo
de constituir uma diferente da sua. Também falam muito da saudade que sentem por

alguns de seus integrantes.

RB- Sora, vem vé o que desenhei.

P- Que linda gatinha! Seu nome é Agata?

RB- Ndo. Esse desenho é pra ela. Ela é minha irmdzinha de cinco anos.
Adoro ela, Ndo vejo ela faz tempo, acho que uns dois anos.

P- Qual o motivo?

RB- Nunca vou pra casa. So tem briga. Odeio o homem da minha mde. Ele
me odeia. So da briga. Se é pra arrumar confusdo, entdo ndo vou. Mas
sinto muita saudade da minha irmdzinha, da mde também, mas ela
prefere aquele ...

P- E o teu pai?

RB- Ta preso. Ih, faz anos que ndo sei nem onde td.

(O Menino CA se aproxima e me mostra algumas fotografias de sua
familia: mde, irmd maiov, irmdzinha e padrasto. No dia anterior a este, a
mde tinha vindo visitd-lo e (he trouxe as fotos. Ele ndo largava delas.
Olhava, de modo absorto, para as mesmas.)

P- Em que tu estds pensando CA?

CA- Sinto saudades da minha irmdzinha, mas meu padrasto bate em
mim. (Diario de Campo - 28/08/2008)

Mostram que suas relacdes atuais com a familia sdo pontuadas por conflitos,
na maioria das vezes, centrados na figura do padrasto, como alguém que estaria se
colocando entre ele sua mée. Da-se ai um embate entre dois seres masculinos, que
disputam a atencdo de uma mesma mulher, a qual deveria conciliar os papéis de
mae e de amante. Todavia, na voz dos Meninos, muitas vezes, ela deixa de cumprir
seu primeiro papel, optando somente pelo segundo, deixando-o0s a deriva, restando-
Ihes o caminho da rua e de tudo o que ela lhes oferece.

E fato que os moldes com que se organizavam as familias modernas ja néo

sdo 0os mesmos em relagdo aos tempos contemporaneos, nem fago apologia para
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que o sejam. Entretanto, € visivel que esses adolescentes tém sido vitimas de um
contexto em que muitas pessoas deixaram de olhar para eles, dentre estas, 0s seus
progenitores. Sentem saudades dos irmdos e de uma mée que, raramente, 0S
visitam e eles sofrem com essa separagao e auséncia.

Em nossas conversas, falam de lembrancas, de amor, de saudade, como

podemos ver no bloco de narrativas abaixo:

Mais uma vez, em uma de minhas visitas d Casa Abrigo, fui levada, pelos
adolescentes a ver como estava seu jardim. Quanto ds flores, comentaram:
EV-“[...] é pra dar pra minha mde.

RS- Sora, tu me dd um vasinho bonito pra botar dentro. Vou dar pra
minha namorada.”. (Didrio de Campo - 22/04/2008)

CA- Amor de mde é mais que qualquer outro amor.

P- Me explica isso, C.

CA- Ndo tem explicacdo. Amor que a gente sente pela mde é tudo e so. T
maior que tudo, de pai, de irmdo de... (gesto do sexo).

(Risos). (Didrio de Campo - 04/09/2008)

P- E sobre as boas lembrancas?

GB- Lembro que ia pro centro com minha mde. Ela pegava na mdo,
cuidava, ia ao Sﬁopping, comia sorvete na praca, sentava, conversava,
brincava, ld. Bah, meu, era muito bom. Minha mde , bah. Fu brigava com
ela, mas nunca bati nela, falava nome pra ela. So.

P- T teu pai?

GB- Ndo quero falar. (Diario de Campo - 24/09/2008)

Fm uma de minhas visitas a Casa, estava conversando com os Meninos,
quando a nova psicologa saiu de um anexo, onde os atende, para chamar
outro adolescente para atendimento. Apresentei-me. Ela me mostrou sua
sala e falou-me sobre os atendimentos dos adolescentes. Disse-me que eles
sdo muito afetivos, que se apegam facilmente a quem (hes da atencdo.
Sentem muita falta de suas mdes, principalmente. (Didrio de Campo -
25/01/2008)

Paralelo aos sentimentos de amor e saudade esta o sentimento de 6dio, em
relacdo a alguns dos integrantes de sua familia, novamente incidindo sobre a figura

do padrasto. No entanto, chamam-me a atencao as insistentes falas de dois dos
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adolescentes pela intensidade da raiva com que narram periodos de suas vidas. Nos
dois casos, o adio € pela figura da mae bioldgica.

ER- Nossa, pah, ta ligado que se ela (a mde) aparecer eu, eu, pah, nem sei o
que faco, uma loucura. Ndo quero ver aquela mulher. Quero mais é que
morra. Ela que queria me matar por duas vezes. Da primeira vez eu tinha
trés meses, depois eu tinha nove anos.

P- Como assim? Quem te contou sobre isso?

ER- Todo mundo, os vizinhos, meu pai. Ela me segurou pelas pernas, botou
minha cabeca dentro do vaso, ai chegou a vizinha, quando ela ia puxar a
descarga. Ai ela disse: “Ndo faz isso com teu proprio filho. Da pra alguém
criar, mas ndo mata teu filho.” Depois eu tinha nove anos, ela quis me
enforcar. Tinha wmedo dela. Ela ndo cuidava de mim, nem dos meus
irmdos.Vivia com medo. Ia pra escola e era bom , eva obediente, fazia as
coisas, mas na hova de voltar pra casa dava medo, entdo fugia pros matos
com os parceiros, comecei a fumar. Comecei a trabalhar com trés anos.

P- Em queé?

ER- Fazia sapato. Ela mandava nos fazer sapato e ela ficava so na janela,
passeando e se a gente ndo trabalhava ela batia.. Ela ndo fazia café, nem
almoco, nada de comida pra nos. Meu pai sabia que a mde ndo cuidava de
nos. Mas na frente do juiz a gente mentia que ela tratava bem de nos, porque
ela ameacava. Meu pai saiu de casa, pagava pensdo pra ela comprar comida
pra nos, mas ela comprava roupa pra ela e ia passear no centro, deixava nos
com fome, em casa, sozinhos. So sabia bater na gente. Um dia meu pai disse,
pah, “Se vocés ndo contarem a verdade, vou embora ld pra praia e nunca
mais vocés vdo me ver.” Fiquei louco né e contei tudo pro juiz. Dai meu pai
ganhou nossa guarda.

P- E, onde entram as drogas?

ER- Pah, ja fumava escondido com os parceiros nos matos, me ofereceram e
fui, so ndo cai na brita porque meu pai, pah, foi demais, conversava muito
com a gente, mas vacilei, né. Me pegaram, fui pro Conselho. A mulher me
botou pressdo e contei. Cheguei em casa e meu pai jda estava sabendo. (Didrio
de Campo - 24/09/2008)

V- Amor ndo existe, cara.

P- Sobre que amor vocés estdo falando?

LV- Amor de familia ndo existe. Minha mde, aquela cadela, me abandonou.
Ndo vale nada. O que ela fez pra mim ndo se faz nem pra cachorro. Quando
tava de barriga, se jogava no chdo pra me matar. Depois nasci e ela botava o
leite dela fora so pra ndo me dd. Ela queria que eu morresse.

P- Como tu sabes disso?

LV- Minha mde de criacdo me contou. Ela sim, mas ela morreu, meu pai
morreu. Fiquei sozinho. A outra td ai, bem vivinha. Ela é bem nova. Tem 31
anos. Ela andou por ai. Foi ld no colégio saber como eu tava me comportando
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e disse que ia comprar roupa pra mim se eu tivesse me comportando. Ndo
quero nada dela. Ela que morra, essa vaca. Essa é uma que depois que eu
morrver vai chorar no meu caixdo - (Imitando voz feminina, disse:Ah,
pobrezinho do meu filhinho, coitadinho...) Essa fingida. (Didrio de Campo -
04/09/2008)

Nestes dois relatos, o foco aparece na inexisténcia de relacdo de afeto entre
os adolescentes e sua mae. E a impossibilidade de “cuidar’ de seus filhos nao
parece estar relacionada a suas condi¢des socioecondmicas. E possivel perceber
gue o sentido dado a vida, por estes adolescentes, adquire uma conotacao de fuga
em relagdo aos conflitos vividos no entorno da familia e, na busca de uma
sobrevivéncia alternativa, encontraram as drogas.

As narrativas dos Meninos, analisadas neste capitulo, parecem mostrar que
muitas familias, na busca de fazer viver seus filhos, apostam nos servicos de uma
casa abrigo, buscando seus direitos de cidaddos junto aos Orgdos municipais.
Através destes, fazem seus filhos chegarem até a instituicdo. As aliancas vao-se
formando entre as instituicdes familia, governo (neste caso, de instancia municipal),
casa abrigo: a primeira, cabe a responsabilidade de enviar seus filhos para correcao;
a segunda, cabe prover o sustento dos atos de corrigibilidade e a terceira, cabe
efetivar sua normalizacdo. Essa parceria objetiva reafirmar o intento de fazer viver os
sujeitos a quem muitas mortes faziam-se eminentes (outras ja efetivas), tudo em

nome de uma Nova Vida.




[...] dou-me por satisfeito se puder contribuir para
gue cada professor e cada professora néo aceite
automatica e silenciosamente, de modo néao
problematico, as grandes declaracdes de principios
gue vém ha mais de 200 anos dando sustentacdo ao
mundo moderno e, de certa maneira contribuindo
para justificar o autoritarismo e a dominacao —étnico,
religiosa, racial, de género etc. — em termos
econdmicos, culturais, morais, politicos etc. (VEIGA-
NETO, 2002b, p. 24).



9 CONSIDERACOES FINAIS: recomecos

Ao produzir uma pesquisa que discute como narrativas operam sobre os
Meninos da Casa e sobre suas condutas, tendo como questdes relevantes como
estes vao sendo produzidos e como praticas instituidas na Casa Abrigo pretendem
normaliza-los, autorizo-me a refletir sobre as narrativas aqui apresentadas,
retomando algumas consideragdes feitas ao longo deste trabalho. Esta producéao
resulta de uma investigacdo feita com aporte tedrico sustentado em estudos pos-
estruturalistas, 0 que me impele a ndo ser tdo determinista ou totalizante, jA que as
interpretacbes dependem do modo como vejo 0s acontecimentos. Nesse momento,
€ a minha narrativa sobre tantas outras. A partir dela, € possivel que meu leitor
elabore modos diferenciados de perceber os Meninos, sujeitos desta pesquisa,
produzindo narrativas préprias.

Devo esclarecer que, embora na proposta inicial deste trabalho, os espacos
de pesquisa tivessem como alvo a escola e a Casa, reitero que focalizei a pesquisa
na Casa, em razdo do afastamento dos Meninos da escola, como expliquei no
capitulo quatro. Todavia, 0 espagco da escola se faz muito presente, durante essa
minha caminhada como pesquisadora.

Neste momento, volto-me em especial, aos elementos apontados pelo autor
da capa deste trabalho como indicadores daquilo que nortearia toda a pesquisa: o
“eu”, a “casa” e a “escola”.

Olho para o desenho e, nas fendas da imagem disciplinada, percebo um titulo
que posiciona as instituicbes “Casa” e “escola” como espagos em que praticas e
estratégias de normalizacdo sdo produtivas na captura dos sujeitos, operando sobre
suas condutas. O “eu”, evidente em primeiro plano, no titulo do desenho, oferece
pistas de que deveria vé-lo para além de como a sociedade o vé: Menino da Casa,
Menino da rua ...

Assim, através de narrativas, verbalizam o que o titulo ja nos dizia. O “eu”
funde-se a Casa e a escola, mas nao se deseja posicionado como Menino da Casa /
Menino de rua. E esse “eu”, que tem dado o tom a minha pesquisa, € que continuara

falando:
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P- Como é ser um Menino da Casa?
CC- Normal.
(Dizem que até acham isso carinhoso)
(Diario de campo - 07/03/2008)

MS- Tu sai ai e a sociedade diz “Ele ta se fazendo de queridinho, mas ndo
mudou nada, ta fingindo de bonzinho, continua sendo da Casa. Qualquer
coisa que acontece, foram os meninos da casa que fizeram. Isso ndo muda.
As pessoas pensam que todos somos iguais. Por isso tenho um nome e ndo
quero ser chamado de menino da casa. Se um da Casa faz alguma coisa
evrada, sai ali e rouba alguém, quem foi? Foram os meninos da Casa.
Todos levam a culpa. Isso ndo vai mudar. Entdo, sou o MS e ndo o Menino
da Casa. (Todos concordam com a fala do colega) . (Diario de Campo -
04/09/2008)

Empertiga-me perceber que ora (em especial, no ambiente da escola) esses
adolescentes atendem a expressdao Menino da Casa como um chamamento
carinhoso, ora (em conversas com eles, na Casa Abrigo) como uma espécie de
localizacdo que os pde a margem da sociedade. Reitero, aqui, que ndo consegui
apreender as narrativas de um unico grupo na Casa, cuja migracdo de adolescentes
€ constante. Na medida em que mudam os grupos, mudam também suas narrativas,
e dou-me conta de que a oscilacdo em relacédo ao seu modo de atender a expressao
“‘Meninos da Casa” nao estd na temporalidade expressa pelas conjungoes
coordenativas alternativas “ora, ora” e sim na constituicdo dos grupos.

Ao reler as tantas observacdes feitas em meu diario de campo, percebo que o
grupo de adolescentes que atende a expressdo “Menino da Casa” como um
chamamento carinhoso, é um grupo que esta constituido h4 mais de um ano na
instituicdo e, talvez, essa seja uma estratégia de se colocar no lugar de sujeito
normalizado para ganhar sua liberacdo da Casa.

O segundo relato acima expresso vem de um grupo constituido em maio de
2008, e ganha respaldo, inclusive pelos dois adolescentes remanescentes do grupo
anterior. Isso me leva a inferir que os Meninos da Casa nao existem por si s e sim
sdo produzidos pela escola e pela comunidade onde esté localizada a Casa. Porém,
seu posicionamento vai sendo absorvido pelos préprios adolescentes, reiterando
uma idéia de sujeito, construida a partir daquele que nomeia, classifica, julga, ou

seja, pela voz de quem se apropria do lugar da normalidade.
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Vou entendendo que sujeitar-se ao chamamento que 0s posiciona como
Meninos da Casa pode ser também, uma estratégia de mostrar-se “abertos” as
estratégias e praticas de normalizacao propostas pela Casa e pela escola, ja que € o
relatério sobre suas condutas que lhes concedera (ou ndo) o retorno a seus lares, a
rua... Assim, o tempo de estada dos adolescentes na Casa também é produtivo no
sentido de que suas prOprias narrativas em relagdo a si vdo tomando outros
sentidos, j& que nossas identidades vao-se constituindo, a partir das posi¢ées que
assumimos e a forma com que nos vamos identificando com um determinado grupo,
assumindo determinadas posicdes, ocupando certos lugares, nos permitindo ou nao
ficar neles ou sair deles.

Percebo também que, os adolescentes, ao falarem da sensacdo de serem
“aprisionados” pelas estratégias usadas pela Casa Abrigo, reiteram a intencéo da
instituicdo, alias, esta é a razdo de sua existéncia: capturar para conduzir suas
condutas. E, para além disso, ela precisa, perante a sociedade, mostrar sua
produtividade em relacdo a normalizacdo desses sujeitos. Para tanto, investe em
algumas estratégias, cuja intersecdo de discursos centra-se na espiritualidade, no
trabalho e na valorizacdo da familia, voltando-se para uma vigilancia em que, pelo
controle estreito, pretende normalizar as condutas daqueles, cuja necessidade de
correcao faz-se urgente.

E possivel perceber também que ha uma intencionalidade explicita no nome
da instituicdo “Nova Vida” como um investimento na mudanca das condutas dos
Meninos. Corrigir seu modo de vida significa apostar no movimento de “fazer viver”
sujeitos para quem a morte da insercdo social estava dada. Para tanto, aliancas
entre instituicbes sociais vao-se firmando: familia, escola, Casa Abrigo, Poder
Pablico Municipal, Conselhos Tutelares... Para que tantas outras mortes ndo lhes
cheguem, incluindo a fisica, o regozijo das instituicbes sociais esta em confiar-lhes
uma nova vida e, para isso, estratégias proprias sdo engendradas.

E possivel também, que estudos como este que me levou a producéo dessa
pesquisa, ndo percam a ligacdo com o propdsito de gerar alguns questionamentos
na escola, na forma de olhar e narrar os sujeitos, no propdsito de transformar e
transformar-se, (re)pensando os significados dos processos de incluséo / exclusao.
Como professora, procuro desenvolver um trabalho que possa contribuir para o fazer
pedagodgico, provocando inquietagcdes e novas maneiras de exercer a docéncia,

pois segundo Bauman (2003), a relevancia das pesquisas deveriam ir para além dos
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muros da academia. Na dualidade entre o contexto da escola e da sociedade pos-
moderna a crise daquela parece evidenciar-se, pois a liquidez das identidades faz
circular a diversidade a qual a escola ndo est4d acostumada considerar, pela
necessidade de fixacdo (de suas praticas pedagdgicas, metodoldgicas, seus tempos
e espagos...).

E certo que as politicas de inclusdo trouxeram os Meninos da Casa e tantos
outros sujeitos, consigo, para dentro da escola e, talvez, pesquisas nessa area
sejam produtivas no sentido da escola perceber possibilidades de uma revisdo em
suas funcdes, em seus objetivos e em seus métodos nos processos avaliativos...
que impliqguem em construir um novo contexto, pressupondo novos tempos, Novos
espacos, novas metodologias, no sentido de viabilizar atendimento a essa demanda,
como nos tém mostrado pesquisadores nessa area, como por exemplo Maria Luisa
Merino Xavier, Ivany Souza Avila, Maura Corcini Lopes, Alfredo Veiga-Neto,
Alvarez-Uria, Julia Varela.

A escola, que outrora acalentou o ideal pansofico comeniano de ensinar tudo
a todos, vé escapar de sua maquinaria grupos que sdo obrigados a efetivar sua
matricula mais por forca de Lei do que por acreditar que através dela possam
ascender profissional ou economicamente. A escola € também uma instituicdo
normativa que se movimenta criando estratégias de regulacao, inclusive para nao
perder lugar estratégico para tal, assim, talvez seus métodos pudessem ser mais
produtivos se mirasse com mais atencdo aos sujeitos nela presentes.

Em um dado momento, os Meninos sédo afastados da escola. A instituicao
Casa justifica a medida com base na sua reaproximacdo com as drogas, levando-os
a infracdes, motivo que os levaram ao cumprimento de medidas socioeducativas; a
instituicdo escola “apaga-se” frente a esta medida, embora haja uma tentativa por
parte da direcdo em demover a Casa dessa decisdo. A partir do exposto, chama-me
a atencdo a dificuldade da manutencdo das aliancas entre as instituicbes Casa e
escola. Cada uma tem suas normas. Sao normatizacfes a servico da normalizagéo,
gue parecem ndo ter a mesma eficiéncia. A escola parece nao ter a mesma
visibilidade que a Casa. Que novas medidas poderia tomar para tornar-se mais
visivel no efeito de normalizar sujeitos como os Meninos da Casa? De que forma
poderia se articular para manter os Meninos estudando? E, estaria disposta a tal?

Vejo aqui uma das grandes implicacbes de aprendizagens que tive a partir

desses estudos, considerando ser esta uma Faculdade de Educacgao: pensar a
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escola contemporéanea e sua organiza¢ao na constituicdo desse sujeito que vai para
a escola, a noite, buscar formacéo através da Educacdo de Jovens e Adultos, que
ndo é trabalhador e sim adolescente (alguns deles que ainda ndo tém 15 anos) em
conflito com a Lei. Talvez, a escola devesse promover a desnaturalizacdo dos
Meninos da Casa como marca identitaria, fazendo interferéncias de forma a
problematizar suas posturas, em vez de posiciona-los, julga-los contribuindo para
uma fixagéo de identidade ou de localizagao.

Vivemos hoje, realidades sem perspectiva de permanéncias sociais, politicas,
econdmicas, ambientais... em que o0 processo de seu aligeiramento faz com que 0s
riscos sejam outros e incomensuraveis, sobrecarregando-nos de incertezas, o que
caracteriza o contexto da P6s-Modernidade. Todavia, trafegar por caminhos incertos
talvez possa ser propulsor de acdes imbricadas de ousadia, em que se coloque em
discussdo a crise da escola pelo seu descompasso com a organizagdo acima
descrita.

Retomo, inumeras vezes, meu projeto de pesquisa e percebo minha
ansiedade na profusédo de conceitos ali anunciados. Revejo também, por incontaveis
vezes, 0s pareceres da banca que, diante do leque conceitual, me sugere alguns
cortes. Assim, impelida pela necessidade de fazer algumas opcdes, sinto-me
interpelada a esclarecer que, por ora, eu as fiz, entretanto, ao final desta
Dissertacdo, fico-me perguntando sobre o quanto poderia ter explorado conceitos
relativos a subjetividade, as tecnologias do eu, ao posicionamento do Outro, as
representacdes... Talvez fique para o doutorado.

Faco um caminho de volta ao inicio da pesquisa como um movimento que
me faz pensar sobre as mudancas que se foram dando, principalmente comigo, e o
que isso implica em meu fazer pedagogico. Percebo, neste momento, que “ando
devagar porque ja tive pressa, levo esse sorriso porque ja chorei demais. Hoje me
sinto mais forte, mais feliz quem sabe. S6 levo a certeza de que muito pouco eu sei.
Eu nada sei.” Essa composicdo de Almir Sater e Renato Teixeira me lembra: a
pressa que tinha para ingressar nesse programa de pesquisa; um vagar que esta
centrado na vontade de aqui permanecer; a certeza de que nada é determinate, ha

sempre 0 que estudar e isso me mantém no movimento da busca.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Universidade Federal do Ric Grande do Su
Termo de Consentimento Livre e Informado

Projeto de pesquisa: “Meninos da Casa / Meninos da rua: narrativas de

adolescentes acerca de si, da Casa Abrigo e da escola’

Pesquisadora responséavel: Mestranda Maria Janete Soligo Baldissera

Orientadora: Prof2 Dr2 Clarice Salete Traversini

.

Descri¢do sucinta do projeto:

O projeto de pesquisa acima intitulado objetiva visibilisar como narrativas operam
sobre os Meninos da Casa e sobre suas condutas, bem como as estrategias e as
praticas vividas por eles no espaco da Casa Abrigo onde residem. Para tanto fara
uso de narrativas produzidas pelos Meninos e pelos profissionais que trabalham
na Casa, incluindo equipe diretiva, bem como suas imagens, além de demais
materiais produzidos ao longo da investigacado, a partir de gravagdes, registros
escritos e fotografias.

Termo de Consentimento Livre e Informado

Apds ter sido devidamente informado sobre todos os aspectos desta
pesquisa e ter esclarecido todas as minhas duvidas, eutAUlo Hexneoye
JICK SANTDE. SAUSRA .« autorizo a realizagdo do estudo na Associacdo do
Adolescente Nova Vida — Bairro Primavera — Novo Hamburgo / RS e a utilizacdo
das informagdes prestadas por mim para os fins da pesquisa. Autorizo o uso dos
dados e imagens produzidos, desde que sejam preservadas as identidades dos
Meninos. 2

Assinatura da pesquisadora

Novo Hamburgo, 31 de janeiro de 2008.
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ANEXO B - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Data: 31/01/2008

Local: Casa Adolescente Nova Vida

Entrevistado: Diretor da instituicdo

O & N

o N D

9.

. Nome e historico da instituicdo (atual nomenclatura). Como e quando

surgiu? Com que propoésito? k

Como a Casa se mantém?

Sob que condig¢des (ou de que forma) os jovens sdo enviados a Casa?
Qual a relacéo da Casa com as familias desses jovens?

Quantos jovens a Casa abriga, atualmente? Destes, quantos estudam
na Clemente Pinto?

Como é composta a diretoria da Casa? Quem a dirige, hoje?

O que determina o tempo de estada dos jovens na Casa?

Qual a rotina que os jovens devem seguir?

Ha alguma atividade profissionalizante, desenvolvida aqui?

10. Que normas gerais devem seguir?

11.Que sangdes recebem ao burlarem regras (ha um regimento dessas

sancoes)?

12. A sanc&o depende da infracdo cometida?

13.0 que pode determinar a expulsdo do jovem da Casa?

14.Em que consiste o trabalho do monitor? E qual sua idade?

15.Como é arelacdo da Casa com a escola?

16. Qual sua opini&o sobre a liberagdo do uso de cigarro, na escola, no

intervalo das aulas?
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Termo de Consentimento Livre e Informado

Projeto de pesquisa: “Meninos da Casa / Meninos da rua: narrativas de

adolescentes acerca de si, da Casa Abrigo e da escola”

Pesquisadora responsével: Mestranda Maria Janete Soligo Baldissera

Orientadora: Prof? Dr2 Clarice Salete Traversini

Descricéo sucinta do projeto: :

O projeto de pesquisa acima intitulado objetiva visibilisar como narrativas operam
sobre os Meninos da Casa e sobre suas condutas, bem como as estratégias e as
praticas vividas por eles no espaco da Casa Abrigo onde residem e da escola
onde estudam. Para tanto fard uso de narrativas produzidas pelos Meninos e

pelos professores, incluindo equipe diretiva, bem como suas imagens, além de
demais materiais produzidos ao longo da investigacéo.

Termo de Consentimento Livre e Informado

Apds ter sido devidamente informado sobre todgs os aspectos desta
pesquisa e ter esclarecido todas as minhas duvidas, eu _(_LFUsA HEmm, v&
autorizo a realizagdo do estudo na Escola Estadual
de Ensino Fundamental Professor Alfredo Clemente Pinto — Bairro Primavera —
Novo Hamburgo / RS e a utilizagéo das informacées prestadas por mim para os
fins da pesquisa. Autorizo o uso dos dados e imagens produzidos.

& Lo

ﬁinatura dd Responsaydl cipysa Hemming

Diretora - Mat. 33260133
Bol.. 9990/1 - D. O. 20/12/2001

s 4

Assir}é ura da pesquisadora

Novo Hamburgo, 03 de margo de 2008.




